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PRESENTACION



Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

La lectura es una de las habilidades humanas mas relevantes. Leer bien
equivale a disponer de la llave que da acceso a la transmision de buena parte de
las informaciones socioculturales, conocimientos cientificos y destrezas
profesionales. La instruccion académica y profesional se basa con mucha
frecuencia en soportes escritos, por ello los estudiantes y profesionales necesitan
comprender lo que leen con rapidez y precision, y deben ser capaces de expresar
por escrito, de forma comprensible y correcta, informaciones e incidencias.
Asimismo, el uso de medios informaticos y de nuevas tecnologias requieren, en
bastantes ocasiones, un buen desarrollo de la comprension lectora y de la
expresion escrita. Las personas con un buen dominio lector disponen de mayor

autonomia y capacidad de aprendizaje.

La lectura podria constituir un medio muy eficaz para llevar informacién a
las personas sordas, dada la enorme dificultad que supone percibir el habla en los
labios, y la inseguridad que experimentan al interpretar mensajes orales basandose
en su audicion parcial, cuando existe. La lectura, incluso, ha sido y es utilizada
como un medio para desarrollar la lengua oral en las personas con déficits
auditivos. Sin embargo, hasta ahora la lectura no ha cumplido con estas
expectativas ni ha aportado la ayuda esperada por algunos para desarrollar la
comunicacion oral. Las personas sordas, en general, encuentran importantes
obstaculos para conseguir un alto nivel lector y apenas se aprovechan de sus

posibilidades.

(Por qué las personas sordas encuentran problemas para desarrollar un
nivel superior de comprension lectora? ;En qué consisten sus dificultades?.
(Como podrian eludirse o compensarse estas dificultades? ;Qué habilidades, qué
conocimientos, son necesarios desarrollar para que las personas sordas lean
mejor? ;Sobre qué bases debe asentarse un programa de entrenamiento de la
lectura para personas sordas?. Responder a estas preguntas exige analizar primero
los procesos implicados en la lectura, conocer como leen los normo-oyentes
buenos lectores, y comprobar qué sucede en el caso de las personas sordas. A lo

largo de los siguientes capitulos intentaremos abordar dichas preguntas.



Presentacion

La promocion de las personas con deficiencia auditiva y su incorporacion
a programas de formacion académica y profesional de nivel medio y superior,
pasa ineludiblemente por facilitarles instrumentos de acceso a la informacion. La
supresion de las barreras de comunicacion y el desarrollo de un buen dominio
lector son los medios que pueden ayudarle a seguir con minimas garantias de

€xito sus ensefianzas.

Los sordos adultos que desean mejorar su formacién o que pretenden
acceder a ensefanzas profesionales o universitarias necesitan, en muchos casos,
de un entrenamiento previo en lecto-escritura. El objeto de nuestro estudio y de la
iniciativa que aqui nos ocupa es facilitarles recursos para que puedan mejorar sus
destrezas lectoras y para que se incorporen con mayores garantias de éxito a
programas académicos y profesionales.

La aportacién que aqui se presenta se enmarca dentro de una linea de
trabajo cuyo objetivo es el de estudiar las consecuencias de la aplicacion de
tecnologias de la informacion en el proceso de instruccion de personas con
discapacidad. En este caso particular, en el proceso de instruccion de la
comprension lectora sobre adultos con sorderas profundas prelocutivas, con
diversidad en sus modalidades lingiiisticas (algunas de ellas dominan con mayor o
menor destreza la lengua oral, otras se comunican preferentemente con lengua de
signos).

Por consiguiente, en la primera parte de esta tesis hablaremos de los
procesos implicados en la lectura para, a continuacidn, intentar concretar qué
ocurre en relacidon con tales procesos en poblacion con sordera. Posteriormente
analizaremos los métodos y sistemas de uso mas comuin en nuestro entorno para la
instruccion de la comprension lectora. Dado nuestro interés por el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacibn en procesos de
ensefianza/aprendizaje, haremos un breve repaso sobre la evolucion de su
aplicacion en relacion con tales procesos, destacando las bases subyacentes de
caracter psicoeducativo; también repasaremos algunas de los ejemplos de
utilidades de indole informatico relacionadas con el aprendizaje de la lectura.

En la segunda parte de esta tesis, presentaremos un modelo de instruccién

aplicable al uso de tecnologia de la informacion y su operacionalizacién concreta
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Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

para el caso de la comprension lectora para personas con discapacidad auditiva, en
un desarrollo informatico propio denominado SIMICOLE (Sistema Multimedia de
Instruccion de la Comprension Lectora). Para finalizar, se aporta los resultados de
una aplicacion experimental de este programa en un grupo de estudio conformado
por personas adultas sordas y estudiantes sordos de secundaria.

Este trabajo ha sido realizado en el marco del proyecto ACCESO25 de la
Iniciativa Horizon de la Union Europea sin cuya financiacion nunca hubiera sido

posible.
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I PROCESOS Y HABILIDADES IMPLICADOS
EN LALECTURA



Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

La lectura es el vehiculo que permite establecer una relacion entre
cualquier texto y una persona o, en nuestro caso, un aprendiz; posibilitando la
obtencion de un mensaje por medio de la decodificacion de un sistema de signos
lingiiisticos y su interaccidén con una base de conocimientos. Si bien, no se trata
solo de un medio para la obtencion de informacidn, la lectura va més alla en tanto
en cuanto, coincidiendo con Bereiter y Engelmann (1977), es una herramienta de
gran influencia con respecto al desarrollo del pensamiento formal, vinculandose
de modo estrecho con el desarrollo cognitivo. En consecuencia, la lectura
representa un elemento de estimulacion intelectual basico y necesario para todos,
tanto mas para aquellos grupos de personas que, contando con menoscabos
sensoriales, cuentan con menos vias que procuren tanto la obtencién de

informacion como el propio desarrollo cognitivo.

Por su parte, la lectura representa una habilidad muy compleja cuyo
dominio precisa poner en juego un amplio conjunto de destrezas de indole
cognitivo que comienzan con los procesos de identificacion e interpretacion de
estimulos visuales, ortograficos en este caso, de un sistema simbolico basado en el
lenguaje, y terminan con la remodelacion de nuestra base de conocimientos sobre

la base de las nuevas informaciones incorporadas.

El desarrollo de esta habilidad no se produce de forma espontanea, deviene
de una accion instruccional, de un proceso de ensefanza/aprendizaje; por lo que
su mayor o menor ¢€xito serda explicado por la interaccion de diversos factores
entre los que cabria destacar el nivel de conocimientos previos del aprendiz
(dominio del lenguaje oral incluyendo todos sus componentes: fonoldgico, 1éxico,
morfosintactico, semantico y pragmatico), los procesos psicologicos generales
subyacentes a cualquier actividad de aprendizaje (atencion, percepcion, memoria,
razonamiento, etc.), las variables relativas a la naturaleza del texto (estilo,
longitud, mayor o menor cohesion...) y todas aquellas que competen al acto

instruccional en si mismo.

En este capitulo intentamos sistematizar los procesos implicados en la
comprension lectora relativos a la persona como aprendiz, con el fin de ayudar a

comprender sobre qué dominios incide el sistema de instruccion fruto del presente

13



Procesos y habilidades implicados en la lectura

trabajo. Serd en el capitulo posterior donde se analicen las particularidades que

estos procesos presentan para el caso particular de las personas sordas.

I.1 LA COMPRENSION DEL LENGUAJE ORALY DEL

LENGUAJE ESCRITO

Desde un punto de vista psicolingiiistico, uno de los aspectos cruciales ha
consistido en determinar hasta qué punto el procesamiento de la informacién oral
se asemeja o difiere del de la informacién escrita. En este sentido, autores como
Escoriza (1990) defienden que la lectura constituye una actividad lingliistica de
orden secundario, menos natural y menos universal que la correspondencia

lingliistica primaria que se asociaria al tratamiento del lenguaje oral.

Esta relacion jerarquica y de dependencia conduce a pensar que, en efecto,
la descripcion de los procesos implicados en la lectura deberd tener muchos
puntos en comun con un modelo general de comprension del lenguaje, ya que,
existen multitud de operaciones mentales compartidas para la comprension del
mensaje escrito y hablado. Esta seria la vision de Belinchdn, Riviere e Igoa (1992)
quienes afirman que conforme avanzamos hacia niveles mas centrales del
procesamiento, la distincion segun se trate de una modalidad visual o una auditiva
del lenguaje, encuentra cada vez menor justificacion empirica, superando con

creces las coincidencias a las diferencias.

Consecuentemente, desde una perspectiva instruccional, podemos asegurar
que ensefiar a leer pasa, en gran medida, por ensefar a comprender el lenguaje
oral dado que, en definitiva, el buen lector sera aquel que consiga emplear sus
competencias lingiiisticas con la misma eficacia tanto para la comprension y
produccion del lenguaje oral como para la comprension y produccion del lenguaje
escrito No en vano, en ambos casos se deben activar y seleccionar significados
1éxicos, asignar roles gramaticales a las palabras, integrar el significado en frases
y realizar inferencias aplicando el conocimiento del mundo para interpretar el

discurso/texto...
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Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

Desde este punto de vista, en términos de procesamiento, la Unica
diferencia entre comprension lectora y comprension del lenguaje oral radicaria en
los procesos primarios relativos al andlisis del input lingiiistico que determinan
una modalidad sensorial visual o auditiva respectivamente. De este modo, en la
comprension oral realizamos un analisis de las pautas actsticas del habla mientras
que en la lectura llevamos a cabo un analisis de las pautas visuales del texto

escrito.

Si bien, no siempre se converge en ofrecer una vision tan coincidente. Hay
quienes afirman que un estudio en profundidad de ambas actividades descubre
diferencias mas que notables. Asi, el lenguaje oral, actividad como deciamos
primaria, implica una decodificacién automética y no consciente de la secuencia
acustica y requiere para ello un conocimiento fonologico implicito; en cambio, el
lenguaje escrito como actividad lingliistica secundaria, precisaria de una
decodificacion controlada y consciente, y una mediacion fonologica que requiere

de un conocimiento fonolédgico explicito.

En esta linea, Perfetti (1985) destacaria varios elementos que diferencian
procesamiento del lenguaje oral y procesamiento del lenguaje escrito. Para este
autor, el procesamiento de factores prosddicos y gestuales adquiere mayor
relevancia para la comprension del habla; el andlisis del discurso oral supone una
mayor demanda de recursos memoristicos al tratarse de una informacion
transitoria en condiciones normales (a menos que se trate de una grabacion), al
contrario que el texto, que permanece disponible y puede ser reinspeccionado; los
limites de las unidades léxicas son mucho mas claros en la informacién visual,
mientras que en el mensaje hablado las fronteras no siempre estan tan claramente

delimitadas...

Por nuestra parte, independientemente del grado de semejanzas y
diferencias relativos al procesamiento cognitivo que encierran la modalidad oral y
escrita para la comprension del lenguaje, lo que no podemos ignorar es la clara
delimitacion que incluye la perspectiva que en ultimo término mas nos interesa: la
del aprendizaje. En este sentido, no hemos de olvidar que “en condiciones

normales” la comprension oral es una actividad natural que se adquiere
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espontaneamente a través de las diversas interacciones sociales que establecemos
en nuestro desarrollo; por el contrario, la lectura supone un proceso de
aprendizaje que requiere generalmente de la ayuda de algun agente educativo y

del seguimiento de una metodologia en particular.

Resaltamos la expresion en condiciones normales por cuanto, tal y como
veremos en el siguiente capitulo, para el caso de las personas sordas esta
diferencia crucial suele desaparecer, convirtiéndose tanto la comprension oral
como la lectora en actividades de “enserianza/aprendizaje” que requieren de una

intencionalidad completa.

Antes de entrar en los condicionantes particulares que aluden a las
personas sordas intentaremos recoger en el siguiente apartado las posturas mas
conocidas de caracter vigente que pretenden sistematizar los diferentes procesos
cognitivos presentes en la lectura y que, en consecuencia, deberian ser objeto de
atencion a la hora de fijar cualquier tipo de programa de intervencion. Asi,
exploraremos algunas propuestas de modelos detallados en relacion con los
procesos implicados en la lectura, atendiendo no so6lo a lo estructural, sino a lo
funcional al repasar igualmente la informacion acerca de como se ensamblan entre
si, de qué modo trasvasan informacidn, cooperan o compiten para alcanzar el

producto final: la comprension del texto.

1.2 LA LECTURA DESDE EL PUNTO DE VISTA COGNITIVO

Incidiendo sobre la modalidad sensorial en la que el mensaje escrito se
presenta, Perfetti (1986) diferenciaba con caracter general entre dos tipos de
procesos: los visuales y los lingiiisticos, incluyendo en estos ultimos los de
naturaleza fonoldgica, semantica y sintactica. A este tipo de procesos basicos les
complementaban otros de orden superior entre los que incluia las operaciones
inductivas, deductivas y las relaciones de la informacién del texto con los
conocimientos que ya se poseen. Esta ultima diferenciacion entre procesos mas o

menos generales es contemplada asi mismo por muchos autores. Asi por ejemplo,
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Torres, Urquiza y Santana (1999) consideran la oportunidad de diferenciar entre
dos tipos de procesos cognitivos implicados en la lectura: por un lado estarian los
“especificos”, incluyendo en estos a todos aquellos que proceden y conducen a la
identificacion de las palabras; y por otro lado quedarian los “no especificos” en

los que se recogen todos aquellos que entran en juego tras la identificacion 1éxica.

Dentro de los denominados como especificos, uno de los procesos que
mayor atencion ha recibido en la investigacion dado su estatus de imprescindible
para la comprension del texto, es el del acceso al léxico. Sin duda, el primer
requisito para comenzar a hablar de comprension es el reconocimiento de las
palabras, si bien, aun siendo condicidon necesaria, no es suficiente para conseguir
un buen lector. Para ello, una vez identificadas las palabras, necesitamos que
entren en juego un conjunto de procesos y variables que son independientes de la
lectura en sentido estricto: estrategias inferenciales, dominio lingiiistico (nivel

1éxico-semantico, morfosintactico, pragmatico...), conocimiento del mundo...

En este primer acercamiento, comenzamos a vislumbrar que alcanzar una
buena comprension lectora requiere de diversos procesos, algunos mas ligados
que otros a la lectura en si, que parecen disponerse en secuencia, sucediéndose
velozmente sin que seamos conscientes de ello, teniendo la comprension del texto
lugar casi al mismo tiempo que desplazamos la vista por las palabras. Esta postura
podria venir ejemplificada por la sistematizacion que De Vega y otros (1990)

ofrecen, distinguiendo de modo sucesivo las siguientes etapas:
— Identificacion de las letras.
— Transformacion de las letras en sonidos.
— Construccion de la representacion fonologica de la palabra.
— Acceso a los multiples significados de ésta.
— Seleccion de un significado apropiado al contexto.
— Asignacion de un valor sintactico a cada palabra.

— Elaboracion del significado de la frase.

17



Procesos y habilidades implicados en la lectura

— Integracion del significado de las frases para elaborar el sentido global

del texto.

— Mantenimiento de la informaciéon en la memoria y establecimiento de

relaciones.
— Realizacién de inferencias basadas en el conocimiento del mundo.

Estos mismos autores introducen un claro sentido jerarquico en estos
procesos al reclasificarlos en tres niveles en funcidon de su amplitud. De este modo

encontrariamos tres conjuntos:

1. Procesos de bajo nivel, que incluirian todo aquello que se considera

procesamiento subléxico, esto es: percepcion de letras y procesamiento

fonologico.

Quedarian en este nivel las operaciones consideradas como mads sencillas
que se responsabilizan de la percepcion de las palabras. Estariamos hablando del
proceso de conversion grafemas-fonemas, abarcando las distintas habilidades que
posibilitan que el lector transforme los patrones visuales (letras o grupos de letras)

en patrones fonologicos.

2. Procesos de nivel medio, en donde tendrian cabida el acceso al 1éxico y

la comprension de frases breves.

El acceso léxico implica el establecimiento por parte del lector de una
asociacion entre la representacion fonologica de la palabra creada en el nivel
anterior y una representacion interna de su significado existente en la memoria
semantica. Dicho proceso se complica en mayor medida cuando nos enfrentamos
ante representaciones fonoldgicas de palabras polisémicas que se convierten a

efectos del procesamiento en términos ambiguos.

La ambigiiedad se resuelve en el contexto de la frase; de este modo, el
procesamiento lector avanzaria entrando en juego diversas operaciones relativas a
la segmentacion del discurso bien a través de frases, bien mediante proposiciones;
y al procesamiento sintdctico. El texto no es una entidad homogénea, sino que esta
compuesto de unidades naturales como son las frases y clausulas; si bien, las

frases y clausulas, aun siendo buenos descriptores lingiiisticos, no parecen
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sustentar realidades psicolédgicas; los lectores no consideran los textos como un
recuento del numero de frases o clausulas sino que recurren a construir
proposiciones, unidades elementales de informacién que subyacen al texto
superficial, entidades que constan de dos o mas ideas entre las cuales se postula
una relacion. Ahora bien, independientemente de que consideremos frases desde
el punto de vista lingiiistico o proposiciones de naturaleza psicologica,
precisaremos el concurso del procesamiento sintactico para esclarecer la forma en

que las propiedades gramaticales contribuyen a la construccion de significados.

3. Procesos de alto nivel, en los que quedarian recogidos todos aquellos

que inciden directamente sobre la construccion del significado global

del texto.

En ultimo término, llegar a la lectura comprensiva requiere del lector que
procese los contenidos de las frases y clausulas para integrar la informacion de
¢éstas en unidades mas globales de significado. Dado que el texto es, a priori, un
conjunto de frases coherentes que comparten un tema, su comprension supone la
capacidad de desvelar las relaciones de coherencia entre aquellas; para ello se
debe producir lo que se conoce como el procesamiento estructural del texto. De
Vega y otros (0.c.) resumen en tres los acercamientos que se han producido para

aproximarse a la forma en que se lleva a cabo dicho procesamiento:

a) La gramdtica de la narracion constituye el enfoque mas conocido
sobre los aspectos estructurales del significado global del texto. Si
bien, este tipo de descripciones estructurales no son aplicables a todos

los textos.

b) Teorias de macroestructura, que reconocen varios niveles de
representacion semantica del texto. Las ideas a este respecto mas
representativas son fruto de la colaboracion entre el psicologo Walter
Kintsch y el lingliista Van Dijk. Estos autores enfatizan dos
componentes: la propia descripcion formal de la estructura seméntica
de los textos y un modelo de procesamiento psicoldgico de la

estructura del texto (Van Dijk y Kintsch; 1983).
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c) Elaboracion de modelos mentales. De acuerdo con la hipotesis de los
modelos mentales, el lector construye una representacion sobre el
contenido del texto, incluyendo la situacién, objetos, personajes,
sucesos, procesos, causas o intenciones descritas en el texto. La
estructura esta implicita en este modelo mental del discurso, de modo
que no es tanto una propiedad del texto como un producto derivado
del procesamiento semdantico de aquél. Los tedricos de esta linea
comparten que un modelo mental es una representacion de la situacion
a la que se refiere el texto, mas que una representacion del texto

mismo.

Sobre este Gltimo nivel de procesamiento del texto también influirian otro
conjunto de variables relativas al tipo de texto, asi por ejemplo, los textos
narrativos se ajustan mejor a ciertas categorias superestructurales relativas a la
ordenacion temporal o causal de las ideas, mientras que los textos expositivos
tienen estructuras muy heterogéneas que no tienen por qué obedecer a una
secuencia temporal o causal y a la mayor o menor presencia de diferentes recursos
que contribuyen a clarificar su estructura (introduccion de macroproposiciones

que resumen ideas previas, ordenacion serial o no de las ideas...)

Similar a la sistematizacion ofrecida por De Vega et al. (o.c.) podemos
citar también la propuesta de Cuetos (1994), quien incidiendo sobre los aspectos
jerarquicos a la hora de considerar los procesos lectores considera cuatro niveles
encerrados en dos grandes grupos segin la mayor o menor conciencia con que
desarrollamos el procesamiento. Asi, por un lado estarian los microprocesos que
estan relacionados con la descodificacion mas automatica del texto, se realizan de
manera muy rapida y con un minimo consumo de recursos atencionales, sin que el
lector sepa muy bien como los produce. Quedarian recogidos aqui los procesos
perceptivos, léxicos y sintdcticos. De manera complementaria se desarrollarian los
macroprocesos, mas ligados a lo que en si constituyen los procesos de
comprension del texto, que requieren en su desarrollo de plena conciencia por
parte del lector y consumen gran cantidad de recursos cognitivos. En este apartado
quedaria el procesamiento semdntico, las operaciones relativas a la construccion y

organizacion de significados.
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Como podemos observar, no hay diferencias acusadas entre las cuatro
aproximaciones clasificatorias que a modo de ejemplo acabamos de citar, todas
coinciden en sefialar la existencia de multiples procesos, algunos de ellos con
mayor relacion respecto a lo que en si seria considerado comprension lectora,
ligados a procesos de orden superior; y otros de nivel inferior por su mayor
proximidad a la automatizacién que, sin procurar por si solos la comprension, se
convierten en requisitos o pasos previos sin los cuales ésta seria imposible.
Tomando como referente por su simplicidad el esquema de Cuetos (o.c.)
detallaremos a continuacion los cuatro niveles de procesamiento: perceptivo,
1éxico, sintactico y semantico. A ello afiadiremos un apartado donde se discutira

sobre los procesos propios relativos a la comprension del texto.

I.2.1 Procesos Perceptivos

Aunque la obtencion de significados sea el aspecto que centra nuestro
interés, no podemos ignorar la existencia de procesos previos relacionados con la
construccion de una impresion sensorial a partir de una sefial fisica en el caso de

la lectura: un patron de energia luminosa que afecta a la retina.

Asi, el primer paso en la actividad lectora es necesariamente de caracter
senso-perceptivo, comprendiendo la realizacion del anélisis del input visual, de
los signos graficos. Para ello, la investigacion ha demostrado que nuestros
receptores sensoriales visuales se dirigen a las diferentes partes del texto de forma
discontinua, avanzando por el texto a pequeios saltos conocidos como
movimientos sacadicos (relativos a “sacudidas”) que duran segun autores entre 20
y 40 milésimas de segundo (Cuetos, 1994), o 10 y 20 mseg. (Crowder, 1985); y
que se alternan con fijaciones, periodos en que la vision se detiene en un punto
alrededor de unos 200-250 mseg. extrayendo la informacioén. Este tipo de
observaciones nos lleva a considerar que un lector adulto percibiria en cada
fijacion 1°3 palabras, lo cual supondria la capacidad de leer a una velocidad de en

torno a unas 300 palabras por minuto.

Analisis pormenorizados han llegado a determinar que ocupamos

aproximadamente entre un 90-95% del tiempo de la actividad lectora percibiendo
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el material, realizando fijaciones; y un 5-10% cambiando en busca de informacion
nueva, ejecutando los movimientos sacadicos que, en ocasiones, también pueden
ser de caracter regresivo. En cualquier caso, estos valores no se pueden
generalizar al variar de un lector a otro e incluso para un mismo lector segiin su

edad, el tipo de texto, su mayor o menor novedad, complejidad...

Tras la extraccion sensorial de la informacion parece ser que esta se
registra sucesivamente en dos almacenes diferentes antes de producirse el
reconocimiento l1éxico. En primer lugar llegaria a la memoria sensorial iconica,
capaz de almacenar gran cantidad de informacién aunque durante un espacio
temporal muy breve, unos 250 mseg. De este modo, y recordando la duracion
media de una fijacién ocular que también se sitla en torno a ese intervalo
temporal, la informacion primitiva que le llega (lineas, angulos, espacios...), se
renovaria con cada nueva fijacion. Por ello, se postula un nuevo paso que implica
la memoria a corto plazo o memoria operativa, mas limitada que la anterior en
cuanto a capacidad espacial (6-7 estimulos visuales), pero capaz de operar durante
mayor tiempo con esa informacién (entre 15-20 segundos). Seria en ésta donde ya
la informacion alcanza valor lingiiistico por cuanto entran en juego analisis
categoriales que dotan de cierta organizacion al conjunto de rasgos visuales
procedentes de la memoria iconica. Esta operacion requiere la colaboracion de la
memoria a largo plazo que ofrecera los grafemas, la representacion conceptual de
la letra, independientemente de las diferentes variaciones que sufra en su

plasmacioén gréfica.

Con gran relevancia por lo que ha supuesto para la ensefianza/aprendizaje
de la lectura, es en este punto donde se ha producido un debate clasico que tiene
como objetivo determinar si, desde el punto de vista perceptivo, se reconocen las
letras que componen la palabra de modo serial o simultdneo (hipodtesis del
reconocimiento previo de las letras), o si por el contrario, reconocemos de forma
global las palabras partiendo de sus rasgos graficos sin necesidad de analizar una
por una cada letra componente (hipotesis del reconocimiento global de las
palabras). Diferentes estudios experimentales han dotado de cierto soporte a una
y otra vision, por lo que autores como Vellutino (en Cuetos, o.c.) apostaron por

una postura conciliadora, considerando probado que tomar como unidad de
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procesamiento la letra o la palabra global es algo que depende de la tarea. Para
este autor la unidad de percepcion seria relativa y vendria determinada de modo
concreto por tres factores: a) el contexto en que se encuentra la palabra y se
desarrolla la tarea (letra dentro de una palabra vs. letra en pseudopalabra, palabra
aislada vs. palabra en una oracion, reconocimiento de letra vs. busqueda...), b) las
caracteristicas de la palabra (su similitud visual, su longitud, su regularidad
ortografica, categoria léxica, frecuencia de uso...), y c¢) la destreza del lector,

aludiendo con ello fundamentalmente a su dominio léxico.

En esta misma linea, Torres, Urquiza y Santana (1999) afirman que la
identificacion de las letras y de las palabras se produce de forma interactiva, se
procesan letras y palabras de forma simultanea y la identificacién de una favorece

la identificacion de las otras.

Hoy dia, en apoyo de la hipotesis del reconocimiento previo de las letras,
parece estar probado que incluso ante palabras familiares tenemos que identificar
previamente si no todas, si al menos algunas de sus letras. El modelo a este
respecto mas plausible vendria a ser el de activacion interactiva (PDP) ofrecido
por McClelland y Rumelhart (1981) que identificaria tres niveles en la
identificacion de las palabras: nivel de rasgos, nivel de letras y nivel de palabras;
que se influyen mutuamente y que reciben influencias a su vez de otros niveles de

orden superior.

Independientemente de como se lleve a cabo, es evidente que el desarrollo
de la exactitud y la automaticidad en este conjunto de habilidades sublexicales
sera de gran importancia para poder detraer la atencion hacia la sintaxis y otros
aspectos mas amplios. En los primeros estadios de aprendizaje de la lectura se
constatan las ganancias a este nivel cuando observamos que paulatinamente se
superan las dificultades de ritmo lector que presentan los neolectores: silabeo,
vacilaciones, pausas, vueltas atras, etc. consiguiendo mayor rapidez, facilidad y
fluidez, generalmente tras unos dos afios de las primeras adquisiciones lectoras.
De hecho, con el tiempo, el reconocimiento de palabras llega a ser el mas

automatico y el menos controlado de los procesos que intervienen en la lectura.
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Como conclusion a este apartado relativo a los aspectos mas proximos al
analisis de la sefial sensorial, hemos de tener en cuenta que la mayoria de
investigaciones realizadas en torno a la percepcion, ademds de mostrar su interés
por desentrafiar del modo mas analitico posible los procesos implicados en esta
primera etapa de la lectura, lo que han perseguido desde el punto de vista de la
intervencion era optimizar la eficacia lectora a través del entrenamiento destinado
a incrementar uno de los parametros implicados en la misma: la velocidad. Sin
dejar de reconocer la importancia de tal variable, no es precisamente el factor en
el que depositamos nuestra atencion de forma prioritaria, maxime cuando los
multiples andlisis de experiencias realizadas en torno a diferentes programas
desarrollados para entrenar la velocidad lectora han demostrado el coste negativo
que supone el éxito en este factor en relacién con la comprension. El ejemplo de
Carver (1971), resumiendo su experiencia como estudiante clandestino en uno de
los programas mdas famosos ofertados en EE.UU. para lograr lectores
extraordinariamente veloces sacrificando en ultimo término la precision en su
comprension, serviria como justificacion mas que suficiente para no extender

nuestro interés por este aspecto de la lectura a efectos de intervencion.

A partir de este momento, lo que nos interesaria serian los sucesivos
mecanismos intermedios que, tras la impresion sensorial, conducen a la

representacion final de significados.

1.2.2 Procesamiento Léxico

Como resultado de los procesos precedentes: de la fijacion visual, de la
retencion en la memoria iconica y de la permanencia en la memoria a corto plazo
se construyen representaciones gracias a las cuales podemos establecer
comparaciones con las previamente almacenadas en nuestro léxico mental,
consiguiendo el reconocimiento e identificacion de la palabra que constituye el
primer peldafio de la escalera al permitir un conocimiento superficial
(decodificacién) que nos facultara para seguir ascendiendo en la busqueda de

estructuras mas profundas (comprension).
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Asi, una vez concluidos los procesos perceptivos, el siguiente paso es
encontrar el concepto con el que se asocia, proceso que solemos conocer con el
nombre genérico de “acceso al léxico”. Esta fase resulta de vital importancia para
autores como Vellutino (1982), quien afirmaba que tal proceso constituia la parte
fundamental de la lectura al dar pie al fenomeno de la comprension. Podriamos
definir el acceso léxico como el proceso mediante el cual se construyen las
unidades portadoras del significado lingiiistico (morfemas y palabras) a partir de

la informacion presente en representaciones ortograficas y/o fonologicas.

Este proceso podria descomponerse mediante una serie de fases

aparentemente jerarquizadas siguiendo la propuesta de Belinchén et alt. (1992):

1. Contacto Iéxico inicial. Los procesos Iéxicos comienzan con la recepcion
de la informacion sensorial visual y su transformacion en una
representacion susceptible de comparar con las representaciones de

nuestras entradas 1éxicas.

2. Activacion. Cada representacion de acceso suele activar un conjunto de
posibles candidatos léxicos. Se producen cambios en términos de
activacion o excitacion de todas las entradas léxicas que guarden ciertas
correspondencias con la representacion derivada del analisis inicial de la

entrada sensorial.

3. Seleccion. Un candidato de la cohorte inicial de entradas Iéxicas activadas
es retenido mientras que el resto se descartan por la pérdida de activacion

al acumular informacion sensorial o contextual divergente.

4. Reconocimiento. Se produce al nombrar el resultado final de los procesos

anteriores, al identificar inequivocamente una palabra.

5. Acceso al Iéxico. Propiamente se corresponderia con el momento en que
se hacen disponibles las propiedades de las representaciones 1éxicas que,
hasta entonces, no se habian activado, procurando su uso en tareas de

integracion de la informacion para la comprension de oraciones.
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Algunos autores como Forster (en Valle el alt., 1990a) defenderian una
sucesion temporal ordenada de estas cinco operaciones, estableciendo una clara

distincion entre dos etapas:

a) Una primera que abarcaria el “reconocimiento de la palabra”,
accediendo a las propiedades formales de la palabra (su representacion
ortografica y/o fonoldgica), identificando tal representacion como

componente con una clave propia de nuestro diccionario mental.

b) Una segunda que aludiria en si al “acceso Iléxico”, al activar la
representacion semantica y probablemente otro tipo de claves

supraléxicas.

Es decir, este autor se inscribiria en lo que conocemos como “Modelos
autonomos o de dos etapas”, considerando que la informacién sintactica,
semantica y pragmatica de las palabras s6lo se activa una vez son reconocidas

gracias a sus propiedades formales.

Por otra parte, algunos autores serian partidarios de no realizar distinciones
considerando el reconocimiento de la palabra y el acceso al léxico como
fendomenos que se producen simultdneamente, lo cual desaconsejaria su
configuracién en etapas sucesivas (Elman y McClelland, 1984). Estos autores que
se inscribirian en la linea de los “modelos interactivos o de una sola etapa”
propugnarian que la informacion sintactica, semantica y pragmatica de las
palabras se activa de forma simultanea a la descripcion formal de la palabra, esto
es, en la fase de contacto léxico inicial, pudiendo contar con propiedades

semanticas y pragmaticas previo a la identificacion de la palabra.

Entre una y otra postura se situarian propuestas como la del “modelo de
cohorte” de Marslen-Wilson (1987) que apuesta por una fase inicial de caracter
autobnomo en la que, gracias a las propiedades acustico-fonéticas de las entradas
sensoriales, se activaria un conjunto finito o cohorte de candidatos léxicos; y otra
fase posterior en la que se producen interacciones entre las diferentes clases de
informacion procesada, dando lugar a la seleccion de uno de los candidatos de la

cohorte activada como fruto de la desactivacion del resto por falta de
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compatibilidad no solo con la totalidad de las propiedades perceptivas de la

entrada sensorial, sino también con la informacion proporcionada por el contexto.

Independientemente de la orientacion teorica que se adopte, lo que queda
fuera de toda duda es que acceder al significado de las palabras comprenderia un
complejo proceso que debe operar con extrema velocidad para procurar una

lectura eficaz, conjugando de forma simplificada tres tipos de informacion:

1. Informacion estimular o de entrada, ya sea codificada en un formato

grafémico o fonémico.

2. Informacion léxica, almacenada en la memoria que se activa para

comparar con el patron estimular de entrada.

3. Informacion contextual, que puede ser tanto lingiiistica, localizada en el

texto, como extralingiiistica, presente en la memoria del lector.

Una vez establecida la decisiva influencia de este conjunto de
informaciones, seria preciso ahondar algo més en relacién con su naturaleza. El
primer interrogante se referiria a qué es lo que realmente poseemos conformando
lo que conocemos como “/éxico mental”. Siguiendo a Valle (1991), este almacén
vendria a constituir un diccionario monolingiie con cierta informacion
suplementaria relativa a las propiedades de las palabras, de modo que cada entrada

léxica traeria consigo:

a.  Su representacion fonoldgica, esto es, la secuencia de fonemas con sus
rasgos distintivos, organizada posiblemente en unidades sildbicas con

cierto patron de acentuacion.
b.  Surepresentacion ortografica compuesta por la secuencia de grafemas

c.  Su representacion morfoldgica que incluye la estructura derivativa de la
entrada léxica y, en algunos casos, su categoria gramatical (sufijos

caracteristicos de nombres, de adjetivos...).

d.  Su representacion sintictica que establece su categoria gramatical y
cierto conocimiento sobre los contextos estructurales en que puede

aparccer.
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e. Una representacion del significado de la palabra.

f. Una lista de términos o conceptos asociados a la entrada léxica por su

significado.

La comparacion con un diccionario del léxico interno la debemos
considerar con el margen de flexibilidad que las metaforas permiten, obviamente
nuestro sistema cognitivo carece de una organizacion alfabética de las entradas y
un diccionario no aporta tantas claves informativas. A pesar de ello y de que
todavia carecemos de constatacion definitiva acerca de un modelo de organizacion
unico del Iéxico interno (mediante claves en forma de primitivos semanticos, a
través de redes semanticas, formando categorias prototipicas, acudiendo a rasgos
morfoldgicos...) y de una forma de acceso concreta (obedeciendo a procesos de
abajo-arriba guiados por las claves ortograficas y/o fonéticas o con la
participacion de procesos de arriba-abajo), lo que si parece oportuno afirmar es
que las personas hacemos uso de todo ese conjunto de informaciones en mayor o
menor medida y con mas o menos eficacia para el procesamiento lingiiistico que

la comprension lectora requiere.

Por lo que se refiere a los cddigos de acceso para entrar en contacto con
ese diccionario léxico, uno de los aspectos centrales a discutir reside en el
establecimiento de similitudes o diferencias entre el reconocimiento auditivo y
visual de palabras. Dejamos aparte la discusion acerca de los diferentes modelos
propuestos en torno al acceso 1éxico mediante informacion auditiva (a través de
unidades fonémicas individuales, a partir de la silaba inicial, gracias a la porcion
acentuada de la palabra, de la rima, a través de porciones iniciales de la palabra

diferentes a la silaba, con la participacién o no de claves contextuales...).

En torno a este tema, tal y como Belinchon et alt. (1992) senalan, parece
razonable apostar por dos almacenes de entrada relativamente diferenciados, uno
para la representacion fonoldgica y otro para la representacion ortografica de las
palabras; pero no parece tan logico pensar en la existencia de dos inventarios
separados para los significados Iéxicos dependiendo de la modalidad sensorial. Lo
relevante seria determinar en qué punto de nuestra operativa cognitiva

desaparecen las diferencias entre los procesos de comprension lectora y
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comprension auditiva del lenguaje, dentro del recorrido marcado desde el analisis

inicial de la sefal fisica hasta la construccion de una representacion lingliistica.

En otras palabras, se trataria de determinar si la identificacion visual de
palabras durante la lectura se efectia a través de procesos especializados e
independientes de la decodificacion fonologica o si, por el contrario, la lectura de
palabras requiere obligatoriamente la traduccion de los estimulos visuales al
codigo fonémico empleado en el reconocimiento auditivo. Esta coincidencia o
falta de la misma entre los procesos de reconocimiento visual y auditivo tendra sin
duda repercusiones evidentes por lo que respecta a las decisiones sobre la

educacion de personas con sordera.

Bajo la denominada hipdtesis de la ruta dual se encuadrarian las posturas
tendentes a distinguir vias diferenciadas para el acceso 1éxico segliin se produzca
un reconocimiento auditivo (lenguaje oral) o visual (lenguaje escrito) de la
palabra, siendo aconsejable delimitar modelos independientes para explicar los
procesos de reconocimiento del lenguaje hablado (con una influencia decisiva de
la informacion temporal y prosodica) y escrito (sin influencia de aspectos
suprasegmentales), aunque se produzca una confluencia en el nivel 1éxico. Esta
perspectiva se fundamenta principalmente en los trabajos publicados durante la
década de los 70 por Forster (en Valle et alt., 1990a). Por su parte, desde la
hipotesis de la ruta unica o de la recodificacion fonologica se defenderia una
convergencia entre los procesos de reconocimiento auditivo y visual de palabras
antes de acceder al 1éxico gracias a la existencia de un codigo preléxico comun de
acceso para materiales visuales y auditivos que se cifra en la representacion
fonologica, esto es, el acceso al significado siempre exigiria previamente de una

descripcion fonoldgica del material visual.

1.2.2.1 Las rutas de acceso al l1éxico

Quienes apuestan por la hipotesis de la ruta dual, consideran que el
reconocimiento de las palabras habladas se hace a través de la ruta fonoldgica, a

partir de la representacion abstracta de los sonidos que constituyen la palabra,
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mientras que el reconocimiento de la palabra escrita puede emplear dos rutas

alternativas (véase figura 1.1):

ESCRITURA HABLA
l Codigo grafémico Cddigo fonémico l
) Conversion — .
Retén grafémico > » Retén fonémico
g Fonema-Grafema
Codigo grafémico
Sistema Grafémico Sistema de Logogenes
de Logogenes de Salida de Produccion del Habla
@c@ - Codigo fonémico
» | Sistema | o
Cognitivo
Cddigo semantico

Figura 1.1. Modelo de acceso segun la hipdétesis de la ruta dual. Adaptado de Ellis (en Valle et
alt., 1990b)

a) Ruta directa (visual u ortogrdfica), accediendo al léxico mental, al
significado, a partir de la representacion ortografica de la palabra sin mediacion de

la fonologia.

b) Ruta indirecta (fonologica), accediendo al significado a partir de la

representacion fonologica generada a partir del codigo ortografico.

Quienes se inscriben en la hipdtesis de la ruta unica, s6lo reconocerian
como medio para el acceso 1éxico el de la ruta indirecta, exigiendo la lectura la
reinterpretacion fonologico-auditiva de la informacion ortografica-visual (véase
figura 1.2.), mediante las denominadas “reglas de conversion grafémico-

fonémica” (RCGF).

Tales reglas recuperarian un codigo semejante al habla, y la Memoria a

Corto Plazo y la Memoria de Trabajo desempefarian un papel importante,
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manteniendo la informacion actstica o articulatoria. Esta representacion activaria,

a su vez, el significado correspondiente en el 1éxico semantico.

ESCRITURA

Retén grafémico

<Cc’)digo grafémico
A

Conversion Fonema-Grafema

<Cédigo fonémico
A 4

Retén fonémico

l Qédigo fonémico

Sistema de Logogenes
de Produccién del Habla

( Codigo fonémico
y

Sistema Cognitivo

Codigo semantico

Figura 1.2. Modelo de acceso seguin la hipotesis de la ruta unica o de ortografia mediada
fonologicamente. Adaptado de Ellis (en Valle et alt., 1990b)

Resulta indudable que la mediacion fonologica es algo que utilizamos en
la lectura. Asi parecen demostrarlo por ejemplo las experiencias que documentan
un mayor tiempo para el reconocimiento de palabras de ortografia irregular en
comparacion con las de ortografia regular, tiempo que se ocuparia en la aplicacion
de las RCGF; o las que relatan las dificultades de los lectores para reconocer
como pseudo-palabras aquellas cuya pronunciacion si que equivale a una palabra
(ej. “Kavayo”). Si bien, ello no demuestra la inexistencia de la ruta visual, cuya
presencia y uso se constata gracias a diversas experiencias de investigacion y al

estudio de trastornos adquiridos de la lectura. Por lo que se refiere a las
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investigaciones, utilizando un paradigma de trabajo en que se exigia a los sujetos
la realizacion de tareas de decision Iéxica mientras simultineamente se
desarrollaban actividades que implicaban el uso de recursos fonoldgicos, quedaba
demostrada la posibilidad de acceder al 1éxico sin el uso de la fonologia. En
relacion con las evidencias clinicas, muchas personas con lesiones neurologicas
adquiridas han demostrado su capacidad para leer palabras conocidas junto con la
imposibilidad de enfrentarse a palabras desconocidas y pseudopalabras (dislexia

fonologica).

En la actualidad, existe un consenso generalizado a la hora de reconocer la
coexistencia de ambas vias de acceso, dependiendo de diversos factores el uso
mayor o menor de una u otra: propiamente léxicos (frecuencia de uso de la
palabra, complejidad de su representacion ortografica...), relativos a las destrezas
de la persona, dependientes de la naturaleza del idioma (mas o menos opaco, mas

0 menos transparente). ..

[.2.2.2 El sistema de escritura del Espaiiol y los procesos léxicos

Tal y como acabamos de destacar, el modo en que acaba concretandose la
representacion escrita de una lengua influye en la forma en que se procesa. Por
ello, no queremos cerrar este apartado dedicado al procesamiento 1éxico sin
profundizar acerca de las particularidades que impone el Espaiiol en comparacion

con otras lenguas.

La representacion escrita del Espaiiol, al igual que la de otras lenguas
contemporaneas, posee una ortografia alfabética que no representa directamente a
las palabras ni a su significado, sino a unidades constituyentes de dimension
inferior: los fonemas. Existen sistemas de representacion ortografica diferentes a
la filosofia alfabética, tal es el caso de la escritura del chino o la del “Kanji”
japonés, sistemas denominados logograficos en los que cada signo grafico
representa un morfema o una palabra, no un fonema. En estos, leer requiere
conocer tantos signos o logogramas como morfemas-palabras posibles existen en
la comunicacion oral. Se trata por tanto de sistemas cuyo aprendizaje exige un

enorme esfuerzo destinado a la memorizacion de miles de logogramas cuya
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relacion con la palabra que representan es arbitraria. De hecho, el aprendizaje de

estos sistemas es un proceso que se extiende durante toda la vida de sus usuarios.

En oposicion a los sistemas logograficos, encontramos los fonograficos
donde cada signo representa un segmento carente de significado. En los Kanas
japoneses estos segmentos son las silabas, precisando de 47 signos para una
completa representacion grafica de la lengua. La representacion escrita de las
lenguas occidentales es todavia mas analitica, trascendiendo la silaba para
representar una unidad menor: el fonema. Ello supone como inconveniente un
nivel de dificultad superior a la hora de establecer relaciones significativas para
los signos visuales con referentes concretos. En principio, la relacion entre signos
visuales y fonemas es mas compleja que la que se establece en sistemas silabicos
que, aun carentes de significado resultan mas sencillos a la hora de segmentar en
unidades de menor tamafio la palabra, y los logograficos, donde existe una

correspondencia directa entre un signo y un significado.

Ahora bien, los sistemas alfabéticos aportan como ventaja permitir una
representacion grafica de todo cuanto se puede decir con un nimero muy reducido
de signos. Como senala Alegria (1985), en oposicion a los sistemas logograficos
donde hay que aprender qué signo representa cada palabra; los sistemas
fonograficos, ya sean alfabéticos o sildbicos, permiten relacionar lengua oral y
representacion escrita de tal forma que podemos buscar la representacion
fonologica de una palabra escrita no vista con anterioridad para asi acceder a su
significado. Esta caracteristica realza la necesidad en nuestra cultura del acceso a

la lectura como fuente para el aprendizaje y desarrollo personal.

Cabe matizar que en los sistemas alfabéticos la representacion ortografica
se corresponde con los “fonemas”, no con los “sonidos” en que éstos pueden
materializarse. Definimos el fonema como la unidad minima que, en el sistema de
una lengua, se opone a otras por tener valor distintivo para diferenciar los
significados de las palabras. Si bien, los fonemas poseen variantes en su
pronunciacion segun la posicion que ocupen y el cardcter de los fonemas vecinos,
esto es, en funcion de la coarticulacion. Asi, en espaiol, segin Quilis y Hernandez

(1990), existen 25 fonemas y 47 al6fonos.
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La segmentacion del habla en los elementos discretos minimos que pueden
distinguirse desde un punto de vista perceptivo-auditivo: los al6fonos, constituiria
un primer nivel de abstraccion, el nivel fonético; mientras que seria en un segundo
nivel de abstraccion, el fonoldgico, donde se ubicarian los fonemas, de acceso

mas dificil.

Para los nifios, la naturaleza abstracta del sistema fonoldgico crea
dificultades cuando se traslada a un codigo alfabético por cuanto no existe una
correspondencia Unica y constante entre los segmentos sonoros del lenguaje y su
representacion ortografica, de modo que un mismo fonema puede estar
representado por mas de una letra, o una letra puede representar a fonemas muy

diferentes. Veamos las diferentes posibilidades combinatorias que contempla el

Espaiiol:
el — “e” una letra para un fonema
/bl — “b”, “v” dos letras para un mismo fonema
X/, 10/ — “c” dos fonemas pueden ser representados por una
misma letra
/k/ — “qu” un fonema puede ser representado por dos letras

En funcion de como la ortografia refleja las caracteristicas fonologicas se
puede hablar de idiomas “transparentes”, aquellos en los que existe bastante
regularidad, y “opacos”, en alusion a lenguas en las que resultan muy frecuentes
las irregularidades en la correspondencia grafema-fonema. Siguiendo a Torres et
alt. (1995) podriamos situar diferentes lenguas en un continuo desde la maxima a

la minima correspondencia grafema-fonema tal como muestra el cuadro 1.1.

Por tanto, aun siendo el Espafiol una lengua proxima a las mas
transparentes, no lo es en su totalidad. Ahora bien, nadie pone en duda que, a
efectos operativos, el reconocimiento eficaz de palabras escritas dentro de los

sistemas alfabéticos requiere contar con:

a) El conocimiento de la estructura fonética de la lengua.
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b) Representaciones fonologicas estables, completas y precisas; esto es, la
lectura exigird conocer la estructura fonologica del lenguaje, los

segmentos minimos representados en la ortografia.

c¢) Un sistema conversor fonema-grafema. En condiciones normales,
aprender a leer consiste en establecer los mecanismos de relacion entre
un coédigo novedoso, el escrito u ortografico, con un cédigo oral
adquirido espontdneamente, que ya se domina previo al aprendizaje
lector. Implica comprender de qué forma los caracteres graficos
representan a la fonologia de las palabras que usamos en el lenguaje

oral.

Maxima correspondencia
Finlandés
Servocroata
Ruso
Checo
Espariol
Italiano
Francés
Inglés
Chino
Hebreo
Kanyi (japonés)
Minima correspondencia

Cuadro 1.1. . Nivel de correspondencia grafema-fonema en diferentes idiomas.
(Tomado de Torres et alt., 1995)

El nivel de dominio que se tenga sobre estos aspectos serd una de las
fuentes de diferencias individuales en la competencia lectora. A ello se suma el
dominio sobre otro conjunto de habilidades. De este modo, también se considera
necesaria la evolucion de una serie de destrezas metalingiiisticas (rima, contraste,
segmentacion, reglas, arbitrariedad) que se adquieren a lo largo del desarrollo
psicolingiiistico, y que algunos autores han considerado predictores del éxito

lector y, por tanto, objeto de entrenamiento para una mayor eficacia en la lectura.

En este sentido, una de las actividades que mayor atencion ha recibido de
cara al aprendizaje de la lectura en los sistemas occidentales ha sido la de

“segmentacion”, tarea que revela la capacidad para operar conscientemente sobre
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las unidades de la lengua. Algunos autores como Asensio y Carretero (1990)
defienden que la capacidad de segmentacion retine las condiciones para ser
considerada un prerrequisito de la lectura: relacion teorica directa con el proceso
lector, comienzo previo, desarrollo paralelo, ejecucion deficiente en los malos
lectores, mejora del rendimiento lector con el entrenamiento en segmentacion...
Otros la consideran mas bien fruto de la lectura pues algunas de sus
manifestaciones dificilmente se observan sin su aprendizaje, tal es el caso de la
conciencia fonoldgica. En esta linea, Torres et alt. (1999) consideran que la
segmentacion fonémica no se desarrolla fuera del aprendizaje lector en una lengua

alfabética.

La diferencia entre una y otra apreciacion tiene su base en el tipo de
unidad lingiiistica fruto de la segmentacion. Existe una toma progresiva de
conciencia desde las unidades mas globales del discurso a las unidades minimas
de produccion lingiiistica. Progresivamente se adquirira la segmentacion de
sintagmas en el discurso, palabras en los enunciados, silabas y fonemas en las
palabras. Es el paso de la capacidad de segmentacion 1éxica a la subléxica el que
pareceria revelarse decisivo para el aprendizaje de la lectura. En principio, para
leer una palabra adecuadamente en un sistema alfabético se debe alcanzar un
cierto nivel en la capacidad de segmentacion de unidades fonéticas. La
segmentacion silabica es mas facil y se adquiriere mas precozmente, previo a la
lectura, mientras que la segmentacion fonética se suele adquirir en torno a los 6
afos, coincidiendo con la instruccion de la lectura y gracias a ella. Es decir, la
segmentacion fonética es consustancial al proceso de lectura y no se adquiere si el
sujeto no aprende las relaciones grafema—fonema, de hecho, los adultos

analfabetos no segmentan fonéticamente.

En cualquier caso, no parece claro el peso de las habilidades de
segmentacion fonética para el ejercicio de la lectura y su capacidad predictiva en
relacion con el éxito lector. Autores como Tunmer y Nesdale (1985) o Wagner y
Torgesen (1987) consideran que no existen datos decisivos sobre el tipo de
relacion existente entre tal capacidad de segmentacion y el aprendizaje de las
reglas de transformacion grafema-fonema, y sostienen que la habilidad para

segmentar fonéticamente forma parte de un conjunto mas amplio de habilidades
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metalingiiisticas, previas y necesarias para el aprendizaje de la lectura pero no
suficiente. Bryant y Bradley (1998) sugieren que existen diferentes formas de
conocimiento fonologico y que algunas preceden a la lectura mientras que otras la
siguen. Para otros autores queda fuera de toda duda la estrecha relacion entre la
capacidad de segmentar fonéticamente y un adecuado nivel lector apoyados en el
hecho de que los sujetos que no han seguido un aprendizaje de lectura mediante
métodos alfabéticos encuentran dificultades para segmentar fonéticamente. Para
Morais, Alegria y Content (1987) el aprendizaje de la lectura provoca la
emergencia de aptitudes de analisis segmental si la escritura es alfabética; y
Alegria y Leybaert (1987) afirman que hay una estrecha relacion, practicamente

causal, entre la capacidad de segmentacion y el uso de codificacion alfabética.

Para Torres, Urquiza y Santana (1999) los datos confirman que la
adquisicion lectora es causa de la segmentacion fonémica y que la habilidad de

analisis segmental del habla es causa del éxito lector.

Tomando en consideracion este conjunto de informaciones y el andlisis
previo de los procesos responsables de acceso al 1éxico, podriamos decir que la
via fonologica se desarrolla con la lectura y a su vez, contribuye al aumento del
Iéxico interno, lo cual posibilitara un mejor uso de la via Iéxica, redundando en
una progresiva mejora de la eficacia lectora. En palabras de Alegria y Leybaert
(1987), la via fonoldgica tendria un papel generativo, de descubrimiento de
significados, lo cual permitiria que en futuras ocasiones las palabras se procesen

por la via léxica al convertirse en familiares.

Si antes encontrabamos divergencias a la hora de cuestionar la importancia
de las habilidades de segmentacion, en lo que no parece haber duda es en que la
lectura eficaz precisard del uso complementario de las vias directa e indirecta: se
requiere de un uso rapido y automatico de la codificacion fonologica, y de un gran
corpus de palabras que aseguren igualmente un répido acceso a través de la via
léxica. Por tanto, y a efectos instruccionales, la posibilidad de un analisis explicito
de la palabra en unidades fonoldgicas se convierte en indispensable para

comprender el codigo alfabético y convertirse en un buen lector.
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1.2.3 Procesamiento Sintactico y Semantico

El reconocimiento de las palabras o procesamiento 1éxico es una condicién
necesaria para llegar a entender el mensaje presente en un texto escrito pero no es
suficiente para comprender su significado. Rara vez las palabras aisladas
transmiten informacion nueva, por lo general, es la relacion que se establece entre
ellas la portadora del mensaje. Una vez reconoce las palabras, el lector tiene que
determinar como estan relacionadas entre si, ha de ser capaz de construir una
representacion mental del contenido proposicional de las frases, entendiendo las
acciones, sucesos o relaciones que describen, y las funciones que desempefian los

conceptos que participan de tales sucesos.

El proceso se complica sobremanera, ya que, la comprension de una
oracion no resulta de la suma lineal de los significados 1éxicos individuales, ni tan
siquiera de éstos mas cierto conocimiento del mundo; requiere ademas del analisis
de la estructura de los mensajes, exige derivar significados a partir del manejo de

un cddigo formal de combinaciones de unidades lingiiisticas: la sintaxis.

De este modo, los procesos semanticos que cooperan en la adjudicacion de
significados se implican directamente con los procesos de analisis de la estructura.
Por lo que se refiere al estudio del lenguaje en general, uno de los aspectos mas
controvertidos es precisamente el dedicado a determinar el grado de autonomia o
dependencia existente entre ambos procesos. Algunos autores como Cuetos
(1994) simplifican su analisis proponiendo una secuenciacion donde primero se
construye el marco sintactico para, a posteriori, pasar a extraer el significado.
Otros autores como Schank (1972) a través de su “teoria de dependencia
conceptual” llegan a desechar el uso del andlisis sintactico, proponiendo que la
representacion proposicional (semantica) puede construirse exclusivamente a
partir de las relaciones conceptuales entre las entidades del discurso y estrategias
inferenciales aportadas por el sujeto. Otras posturas (Tyler y Marslen-Wilson,
1977; Taraban y MacClelland, 1988) no son tan extremas y consideran necesaria
la participacion del analizador sintactico, eso si, condicionado en su toma de

decisiones por la influencia de propiedades semanticas.
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Los procesos encargados de la construccion de significados encierran
como vemos bastante complejidad, tanto mas cuanto tal construccién también
depende de un componente pragmatico o comunicativo, esto es, de las intenciones
existentes entre los interlocutores que trascienden el contenido inmediato o
explicito del mensaje, su significado literal. Por ello, la comprension efectiva
requiere no so6lo compartir un codigo lingiiistico comun, sino también un conjunto
de conocimientos extralingiiisticos alusivos al discurso, la situacion y a los

estados mentales del interlocutor.

Con el fin de avanzar en la definicién de procesos, nos apoyaremos en
principio sobre las teorias que han propugnando la existencia de dos fases
sucesivas dispuestas secuencialmente, que defienden una operativa autonoma
entre los procesos sintdcticos y los dedicados a la interpretacion semantica. Asi,

Altmann (1989) definiria en términos generales:

- el analisis sintdactico (“parsing”) como la asignacion de categorias

gramaticales y relaciones estructurales a los constituyentes de la oracion

-y la interpretacion semantica como la integraciéon de informacion
suministrada por tales constituyentes y por sus dependencias
estructurales en una representacion interna de los sucesos descritos en la

oracion.

La complejidad de los procesos implicados en tales andlisis varia segin
autores. De forma simple, Cuetos (1994) considera tres operaciones principales en
el analisis sintactico: 1) asignacion de las etiquetas correspondientes a las distintas
palabras que componen la oracién (sintagma nominal, verbal...), 2) especificacion
de las relaciones existentes entre estos componentes, y 3) construccion de la
estructura correspondiente mediante ordenamiento jerarquico de los componentes.
Este analizador sintactico descubre la relacion entre los constituyentes pero no
analiza el significado de las oraciones, tan solo establece el marco facilitador de la

extraccion del significado.

Tales pasos se realizan gracias a la aplicacion de una serie de estrategias
tendentes a aprovechar determinadas claves presentes en la oracidn, entre las que

cabria destacar las siguientes:
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— El orden de las palabras que proporciona informaciéon sobre su papel
sintactico. Cada lengua tiene un conjunto de estructuras sintacticas que se
repiten de forma regular forzando una determinada interpretacion semantica
(ej. en castellano si no hay ninguna preposicion o indicador de lo contrario,
el primer nombre hace de sujeto y el segundo de objeto: “Jesis pego a

Pablo”)

— Las palabras funcionales (preposiciones, articulos, conjunciones, etc.) que
juegan un papel principalmente sintactico por cuanto informan directamente
de la funcion de los constituyentes. Una palabra de funcion generalmente
indica que un nuevo constituyente sintdctico estd comenzando. Asi, los
articulos sefialan el comienzo de un sintagma nominal, las preposiciones de
un complemento circunstancial, etc. En la oraciéon anterior basta con
anteponer la preposicion “a” para que los papeles sintacticos cambien (4

Jesus le pego Pablo).

— El significado de las palabras en muchos casos es también una clave
importante para conocer su papel sintactico. Sabemos por ejemplo que en
las oraciones formadas por verbos animados ciertos sustantivos no pueden
hacer de sujetos. Por otra parte, muchas oraciones ambiguas desde una
perspectiva sintactica, sdlo pueden dejarlo de ser gracias al significado de
las palabras (En la oracion “Vimos los pajaros con los prismaticos” hay
cierta ambigiiedad pero el contexto semdntico nos llevaria a pensar que,

obviamente, los prismaticos no acompafiaban a los pajaros).

— Los signos de puntuacion que nos indican en el lenguaje escrito los limites

de las oraciones, el final de algunos constituyentes y principio de otros...

Sorprende observar como el propio autor, a pesar de partir en su
clasificacion de la autonomia de procesos sintacticos y semanticos, incluye el uso
de claves semanticas entre las estrategias que facilitan la desambiguacion de

determinadas estructuras sintacticas.

Una vez reconocidas y conexionadas las palabras entre si, se sucederian
dos subprocesos: a) la extraccion del significado, a través de la cual se construiria

una representacion o estructura semantica de la oracidon o texto en la que vienen
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indicados los papeles de actuacion (no los gramaticales) de los elementos que
intervienen en la accion sefialada por el verbo, b) la integracion del significado en
los conocimientos del lector, que le permite incluir el mensaje de la oracién (o
texto) en su corpus de conocimiento, quedando almacenado en la memoria bajo la

forma de un modelo mental.

Por su parte, Belinchon et alt. (1992), realizan un analisis algo mas
detallado de los procesos sin destacar una distincion tan acusada entre el analisis
sintactico y la interpretaciéon semantica. Para estos autores, una vez realizado el
acceso léxico, se producen cinco procesos que posibilitarian a la comprension de

oraciones:

1. Segmentacion de una representacion de entrada, en este caso una
secuencia de elementos 1éxicos, en unidades estructurales tales como
clausulas o sintagmas, lo cual supone establecer limites entre dichas

unidades agrupando las palabras que pertenecen a cada una de ellas.

2. Asignacion de papeles estructurales o etiquetas sintdcticas a los
constituyentes  lingiiisticos segmentados: reconocer categorias
gramaticales, lo cual supone identificar el papel de cada constituyente

en la estructura de la oracion (sujeto, objeto...).

3. Establecimiento de dependencias o relaciones entre los constituyentes
segmentados y etiquetados, construyendo la estructura jerarquica, las
relaciones estructurales entre las diversas partes de la oracién, las

relaciones de dependencia.

4.  Acoplamiento sintactico-semdntico que implica la busqueda de
correspondencias entre los papeles sintdcticos (sintagma nominal,
sintagma verbal, o sujeto, objeto...) y papeles tematicos (agente,

paciente, tema, meta, instrumento...).

5. Construccion de la representacion proposicional de la oracion. Es en
este punto donde se consigue la representacion semdantica, muchas
veces gracias también a la adicion de inferencias semanticas, esto es,
incorporando a la representacion del significado de los enunciados

cierta informacidn no explicitamente mencionada en ellos.
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Los cuatro primeros se corresponderian con el “andlisis sintactico”
reflejando el paso desde la representacion estructural de la oracion hasta la
representacion proposicional definida en términos conceptuales. El altimo ya

seria propio de la “interpretacion semantica”

Dejando a un lado la descripcién de procesos implicados, el tema mas
debatido se ha referido a la forma en que estos funcionan. A este respecto,
podriamos destacar tres modelos de caracter psicolingiiistico que se diferencian de

acuerdo al tipo de procesos que consideran y la forma en que se relacionan:

e Red de transicion ampliada (ATN). Se trata de un modelo de procesamiento
que proviene del ambito de la inteligencia artificial. Procede s6lo mediante
informacion estructural asignando una estructura sintagmadtica, mediante
procesos de identificacion y etiquetado en unidades, a cadenas de elementos
léxicos que recibe como entrada. Se caracteriza por operar de arriba-abajo,
aplicando reglas de estructura sintagmadtica sobre la secuencia de simbolos

(palabras) que recibe.

o Modelo de la maquina de embutidos. Al igual que el anterior se trata también
de un modelo computacional que propone un procesador sintactico autbnomo
al hacer uso en principio informacion estructural fundamentalmente. Recibe su
nombre por cuanto impone un andlisis en la oracion de izquierda a derecha,
configurando unidades discretas a las que se asignara una estructura. Consta de
dos etapas: a) un andlisis de la estructura superficial que se realiza gracias a
dos componentes independientes, el “empaquetador preliminar de sintagmas”
que segmenta la entrada perceptiva en constituyentes de una determinada
longitud y el “supervisor de la estructura oracional” que ensambla los paquetes
constituyentes asignandoles una estructura sintagmatica operando mediante
una estrategia de adjuncion minima (adjunta cada nuevo nodo al nodo mas alto
posible de la estructura ya analizada); b) un procesador temdtico que tiene
como funcidon adjudicar papeles tematicos a cada uno de los constituyentes
sintacticos ya analizados. Este ltimo pone en relacién por un lado el

analizador de la estructura superficial, especifico para el dominio lingiiistico,
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con el sistema cognitivo general que utiliza informacion conceptual y

pragmatica, y haria que este modelo no fuera tan puramente “auténomo”.

e Modelo de procesamiento distribuido en paralelo. Como buen modelo
interaccionista muestra una arquitectura conexionista, no se fija como objetivo
principal analizar los procesos de asignacion de estructura como los anteriores,
sino dar cuenta del proceso de acoplamiento entre categorias sintacticas y
papeles semanticos, proceso que se halla en la base de la comprension de
enunciados lingiiisticos. Por ello, en el plano sintactico no exige de
representaciones estructurales como la estructura sintagmatica, y tampoco de
proposiciones en el nivel semantico. Asimismo, tampoco utiliza reglas, esto es,
operaciones que se apliquen sobre representaciones de una clase para
transformarlas en representaciones de otra clase. Lo que el sistema usa son
representaciones que se hayan distribuidas a través de una red de nodos (o
unidades de representacion) mutuamente interconectados que operan mediante
un proceso de propagacion de activacion-inhibicion de los mismos.
Los procesos de comprension se veran sometidos a constricciones sobre el
resultado final a través de dos clases de informacion: a) una que opera en
sentido abajo-arriba: la secuencia de palabras que constituye la sefial de
entrada, mas concretamente la representacion de sus significados y estructuras
tematicas asociadas (configuracion de entrada), b) otra que opera en sentido
arriba-abajo: el entorno o contexto, que incluye informacion tanto lingiiistica

como conceptual (configuracion de entorno).

En cualquier caso, ninguno de los modelos expuestos acaba por ofrecer
respuesta a todos los fendmenos que se observan en el procesamiento lingiiistico.
La comprension de oraciones, proposiciones o clausulas no resulta de la
combinacion sistematica de palabras, conceptos y papeles tematicos, cualquiera
que sea la organizacion y funcionamiento propuestos, sino que va mas alla. Los
significados Iéxicos se multiplican en exceso, los papeles tematicos de los
constituyentes de la oracion son dificiles de asignar e interpretar inequivocamente
y el ejercicio de la comprension encierra una amplia gama de posibles inferencias

dificiles de apresar bajo una teoria.
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Tal y como Belinchon et alt. (1992) concluyen, los modelos clasicos de
corte estructural no acaban de superar una de las caracteristicas inherentes de que
goza el lenguaje: la de la indeterminacioén de su significado (su “ambigiiedad”),
que escapa a la aplicacion estricta de reglas; mientras que los modelos
conexionistas enfrentan como maxima dificultad otra de sus caracteristicas: su
caracter combinatorio (su “compositividad”), la capacidad para generar multiples
y nuevos objetos lingiiisticos a partir de la transformacion de objetos estimulares
(claves acusticas o gréficas, secuencias de fonemas, sucesiones de significados
1éxicos) que no pueden surgir mas que de la aplicacion de reglas y principios
abstractos, de cuya formulacion huye este tipo de modelos, reacios a la

consideracion de aspectos estructurales .

1.2.4 Procesamiento del Texto

Llegar a este ultimo apartado supone adentrarnos de pleno en el area de los
significados del lenguaje, ambito dificil no solo ya de describir sino también de
conceptuar, aunque ya en el paso previo se ponian en juego componentes
semanticos que, junto con la informacién fonologica, Iéxica y sintactica, y gracias
a la participacion de procesos de integracidon, se encargaban de aunar una

representacion en nuestra memoria.

En definitiva, a lo largo de los apartados precedentes hemos revisado los
diferentes componentes y procesos cuya finalidad ha sido la de formular una
representacion en un codigo no lingiiistico, proposicional, a partir de la seleccion
de los elementos mas relevantes de la informacion de entrada y del
establecimiento de relaciones entre ellos. A dichos procesos de integracion hemos
de afiadir otro conjunto de procesos catalogados como constructivos por cuanto se
encargan no sélo de seleccionar y reorganizar, sino también de conjugar la
informacion entrante con aquella que no estd explicitamente presente en los

enunciados originales.

Ahora bien, analizar el fenomeno de la obtencion de significados a partir
de la informacién escrita no puede detenerse en el punto en que somos capaces de

elaborar proposiciones a partir de enunciados. Sin lugar a dudas existe un nivel
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supraoracional, propio del texto, que podriamos sustentar bajo dos caracteristicas

claves:

- El texto se define por una coherencia que no depende solo de la forma y
el significado de las oraciones que la componen, contiene propiedades

especificas y leyes compositivas propias.

- El texto transmite estructuras complejas de ideas e intenciones que
sobrepasan estructuralmente el plano de las oraciones, y no siempre se
contienen explicitamente en ellas, exigiendo la puesta en juego no sé6lo
de procesos de descodificacion sino de un amplio operativo inferencial

que comienza a activarse en la propia comprension de enunciados.

Aportaciones provenientes de otras areas como la lingiiistica, también
destacan caracteristicas similares en aplicacion al texto, aunque prestando
logicamente menor interés a las variables relativas al procesamiento cognitivo.
Asi, Bernardez (1982) define el texto como: “la unidad lingiiistica fundamental,
producto de la actividad verbal humana, que posee siempre cardcter social; esta
caracterizado por su cierre Ssemdntico y comunicativo, asi como por Ssu
coherencia profunda y superficial, debida a la intencion (comunicativa) del
hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos conjuntos

de reglas: las propias del nivel textual y las del sistema de la lengua’.

En cualquier caso, podemos ser determinantes a la hora de afirmar que el
texto o discurso es algo mas que un conjunto de oraciones, se define por su
coherencia y por las ideas e intenciones que el autor no siempre expresa de forma
explicita. De este modo, tal y como Garate et alt. (1999) afirman, las unidades
lingiiisticas explicitas en el discurso constituyen vias para acceder a significados e
ideas que solo en parte se dicen y, en su mayor parte, se callan. En el caso del
autor, la expresion escrita le lleva a transformar las ideas y contenidos que hay en
su mente en cadenas de palabras, le lleva a imponer estructura de texto escrito a su
proceso de pensamiento; siendo funcién del lector la reconstruccion a partir de las
oraciones, y de los aspectos implicitos de las mismas, del pensamiento, ideas e

intenciones del autor.
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Parafraseando a Belinchon et alt. (1992) podriamos definir la comprension
del texto como el resultado de una funcidén inferencial harto compleja que,
partiendo de un conjunto de oraciones, produce un conjunto de proposiciones
explicitas o inferidas, y construye una trama de intenciones a partir de las ideas o
proposiciones. Estas no son proyeccion biunivoca de las oraciones ya que, a) no
se corresponden con los mismos limites de las oraciones, b) no siempre estan

explicitamente representadas en ellas.

Situar el fendmeno de la comprension implica por tanto aludir a un plano
conceptual e inferencial en el que no basta el analisis formal del lenguaje sino que
van a ser cruciales los esquemas conceptuales y los conocimientos acerca del
mundo que permitan la realizacion de inferencias. En otras palabras, implica tratar
de nuevo el clasico problema de la naturaleza de los procesos. Asi, {los procesos
que procuran la comprension del texto son de naturaleza lingiiistica o se

corresponden con procesos globales de pensamiento?

A este respecto podemos encontrar opiniones extremas como la ya
comentada en apartados precedentes de Schank (1972), quien considera este nivel
de procesamiento plenamente “conceptual” que no “lingiiistico”, componiéndose
de procesos inferenciales. De este modo, “comprender equivaldria a pensar”,
constituyéndose como una actividad de arriba-abajo, guiada conceptualmente, que
se rige por conocimientos estructurados sobre el mundo mas que por
conocimientos sobre la estructura del lenguaje. Como cabia esperar, se ha tendido
con el tiempo a desembocar en posturas lejanas de exclusiones segun las cuales
los procesos de comprension del texto supondrian el punto de encuentro entre el
sistema de conocimiento lingiiistico y el sistema de conocimiento general. En este
nivel se haria plenamente evidente la fusion entre las competencias de naturaleza
estrictamente lingliistica, de caracter mas modular, y una amplisima base de saber,
esquemas y creencias sobre el mundo, de caricter global. Idea que quedaria

fielmente resumida en las siguientes palabras:
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“..el plano discursivo’ constituye el punto de encuentro principal entre
los mecanismos mds especificamente lingiiisticos (tales como los que
permiten procesar la sintaxis oracional) y los sistemas de pensamiento mds
globales, que se basan en procedimientos generales de inferencia y en bases
también generales de conocimiento sobre el mundo, que estin
representados en el sistema cognitivo”.

(Belinchon, Riviere e Igoa, 1992; pag. 477)

No cabe duda de que, llegados a este nivel del procesamiento lector, la
forma de nuestras representaciones no se corresponderia con la mera secuencia
organizada de oraciones, sino que se acomodaria mejor a un entramado de
significados. Comprobado estd que en nuestra memoria a largo plazo se desvanece
rapidamente la representacion de la forma concreta de las oraciones constituyentes
del texto (el orden especifico de sus cldusulas y las palabras que incluian), las
propiedades lingiiisticas externas o “representacion literal”; en cambio, resulta
mucho mas duradero aquello que se queria decir con tales oraciones. Ello
demuestra que nuestro sistema opera en este nivel con codigos mas abstractos
capaces de conservar una representacion unitaria del significado, estas unidades
de formalizacion se suelen denominar “proposiciones” o “ideas” y resultaran
claves para describir como entiende la psicologia esta parte final del

procesamiento que se requiere para la comprension del texto.

Estas proposiciones constituyen el lenguaje de nuestra mente, el conjunto
de simbolos que nos permiten operar. Norman y Rumelhart (1975) definian las
proposiciones como unidades abstractas capaces de explicar fenomenos como los
de la abstraccion de la invarianza del significado a pesar de las diferencias de
forma, el recuerdo del significado y no de la informacion literal, los procesos de
integracion semantica y pérdida de la informacion modal en la memoria, la
posibilidad de comparar codigos diferentes (por ejemplo significados construidos
mediante codigos viso-gestuales con los definidos de forma auditivo-oral). Dichas
proposiciones no se corresponderian ni con imagenes mentales ni con oraciones,

se trataria de unidades amodales o supramodales de significado (independientes

"El plano “discursivo” esté siendo considerado a lo largo de este capitulo como sinénimo
de “texto”. De hecho, la Psicolingiiistica suele alternar el uso de los términos “texto” y “discurso”
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de modalidad sensorial), y que implican la predicacion de algo (una propiedad,

accion, relacion...) acerca de algo (un objeto, argumento...).

Asumiendo la realidad de las proposiciones como material con el que
operamos mentalmente, como unidades psicologicas que derivamos del lenguaje
escrito, se han desarrollado diversos modelos explicativos en torno a cdmo se
estructura y funciona el sistema encargado de conducirnos a la comprension de un
texto. No procederemos a un andlisis exhaustivo de modelos sino que nos
detendremos en el que ha tenido mayor impacto en el conjunto de trabajos
desarrollados en torno a la comprension lectora, nos referimos a la propuesta de
Kintsch (1974), posteriormente reformulada junto con van Dijk (van Dijk y
Kintsch, 1983) con el propodsito de explicar los fendémenos observados en el
estudio experimental de la memoria y la comprension de textos. Los postulados
mas destacados de este modelo, comunmente denominado de “comnstruccion-

integracion” podriamos resumirlos en los siguientes puntos:

1. Existiria una diferenciacion entre lo que ha venido en denominarse
como “texto de superficie”, el que el lector enfrenta compuesto por
palabras y oraciones, y “fexto base”, representacion elaborada a partir
de aquel por parte de los procesos de comprension que se compone de

conceptos y proposiciones.

2. Las proposiciones que forman parte del texto base se estructuran de
acuerdo con una jerarquia bajo el supuesto de que las ideas tienen una

importancia relativa y diferente cuando las comparamos.

3. Las proposiciones se componen de conceptos-palabra, entendiendo
estas no como las palabras en si sino como su significado, de hecho,
¢éste ni tan siquiera equivale a la descomposicion semdantica de las

palabras.

4.  La gramatica con que opera nuestra mente es una gramatica basada en

papeles semanticos, en formas de relacion entre predicado-

para denominar las unidades mayores del lenguaje, con independencia en muchas ocasiones de que
se trate de lenguaje escrito u oral.
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argumentos. Toda proposicion consiste en un “predicado” que se
aplica a ciertos “argumentos” con los que mantiene relaciones de
diferentes caracteristicas. En la frase “Maria relaté un cuento”
encontramos como predicado la accidn de relatar que mantiene
relacion con dos argumentos (Maria y un cuento). Segun el tipo de
relacion que se mantenga con el predicado, cada argumento recibe un
“caso”. Siguiendo el ejemplo, Maria es un caso “agente”y un cuento
es un caso “objeto”. Los casos enuncian por tanto los papeles

semanticos. Se distinguen las siguientes clases de casos:
a. Agente (A): el que realiza la accion.

b. Paciente de experiencia (E): el que experimenta un fendémeno

psicologico.

c. Instrumento (I): Objeto o fuerza que se implica causalmente en

una accion o en una experiencia.

d. Objeto (O): Objeto de una accidn que supone cambio o

movimiento.

e. Fuente (F): La fuente de una accién en el tiempo, en el espacio

o como fuente de transferencia.
f. Meta (M): La finalidad o resultado de una accion.

5. El niimero de proposiciones del texto base suele ser mayor que el del
texto superficie ya que las proposiciones no se corresponden con las
oraciones o cldusulas sino que se establecen cuando se realiza

implicita o explicitamente un acto de predicacion.

6. La construccion del texto base se realiza gracias a un “proceso
recursivo” segun el cual las propias proposiciones pueden erigirse en

argumentos de otras proposiciones.

7. El texto base constituye un primer nivel de estructura: la
“microestructura” en que se detectan las ideas contenidas en el texto
superficie y se establece la coherencia local entre ellas a través de la

construccion jerarquizada de proposiciones (o microproposiciones),
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pero no contiene inferencias construidas sobre los conocimientos
previos del lector. La determinacién de la microestructura posibilita
una formalizacion gréfica al proporcionar la jerarquia: en primer lugar
se define una proposicion supraordinada que ocuparia un primer nivel
(generalmente en la que aparece originalmente el argumento clave), a
continuacion se ubicarian en un segundo nivel aquellas proposiciones
que, de forma subordinada, comparten algun argumento con aquella.
Tras estas, en un tercer nivel, las que comparten un argumento con las
de segundo nivel, y asi sucesivamente. Los referentes compartidos

entre las proposiciones serian los que marcarian la jerarquia.

La comprension real del texto no deriva de la microestructura sino de
la macroestructura o modelo de la situacion, que implican una
descripcion semantica del contenido global del texto, constituida por
un entramado de unidades denominadas macroproposiciones. De
hecho, podria definirse la comprensiéon como el proceso que permite
elaborar la macroestructura a partir de la microestructura. Esta
macroestructura ya incorporaria las inferencias basadas en el

conocimiento.

La macroestructura deviene de la aplicacion de macrorreglas, reglas
que relacionan la informacién semantica de las proposiciones de nivel
mas bajo que incluyen las ideas expresadas en el texto
(microproposiciones) con otras de nivel mas alto que expresan el
contenido esencial del texto (macroproposiciones). Van Dijk y
Kintsch (1983) identificaban tres macrorreglas esenciales para la

construccidn de la macroestructura:

a. La omision, seleccion o supresion, mediante la cual se eliminan
las proposiciones que no son una condicion interpretativa para

el resto de proposiciones.

b. La generalizacion, con la que una secuencia de proposiciones
se sustituye por una macro-proposicion que incluya y recoja su

sentido esencial.
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10.

11.

12.

c. La integracion o construccion, segun la cual se genera una
macroproposicion que sustituye secuencias de proposiciones
que son condiciones, consecuencias o componentes de otra mas

global.

Estas reglas cuya funcion es reemplazar un conjunto de proposiciones
por otras mas generales también son de caracter recursivo, aplicandose
una y otra vez sobre la base proposicional del texto. Como destacan
Carriedo y Alonso (1994), el resultado es una estructura jerarquica de
muchos niveles que dota de una mayor organizacion al significado del

discurso.

Tal y como destaca Vidal-Abarca (2000a), el lector obtiene del texto
una Unica representacion, por ello, la microestructura y la
macroestructura no son en si dos representaciones diferentes, sino dos
niveles diferentes, uno con menos conocimiento previo incorporado y

otro con mas.

La macroestructura no es un proceso post hoc sino que se construye
gradualmente durante la recepcion del texto conjugando dos tipos de
informacion: la microestructura (conjunto de ideas que el texto
presenta explicitamente) y los esquemas propios de conocimiento
almacenados en nuestra memoria relativos tanto a la estructura del

texto como a los objetos y acontecimientos del mundo.

En resumen, comprender un texto supone construir un modelo mental del

mismo (macroestructura), gracias a un proceso guiado “desde abajo” por las ideas
explicitas del texto (la microestructura) extraidas en el texto base, y “desde
arriba” por los conocimientos acerca de la organizacion del texto y los relativos a
su contenido que se pudieran tener previamente. La figura 1.3 recoge

esquematicamente este conjunto de relaciones.

Seria por tanto en la elaboracion de la macroestructura donde convergerian

el fruto de nuestro conocimiento lingiiistico que posibilita obtener significados a
partir del texto original, y de las operaciones de nuestro sistema cognitivo general

que recupera y pone en juego informacion extralingiiistica. Tal y como
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anuncidbamos al inicio de este apartado, la comprension del texto no solo se
apoya en realidades lingiiisticas como los microprocesos o reconocimiento de
palabras, sino que incorpora procesos y representaciones conceptuales que
reflejan el conocimiento del mundo que posee el lector y su experiencia previa en
relacion con la estructura que suelen guardar los textos segin su naturaleza y

propositos.

Oraciones del texto de superficie

|

. Mecanismos de parsing sintctico,
interpretacion semantica de oraciones,
construccion de proposiciones y
definicion de coherencia referencial

Microproposiciones del texto base

Mecanismos de aplicacion de
macrorreglas de supresion,
generalizacion y construccion

|

Macroproposiciones / Macroestructura

1

Mecanismos, “top-down” de aplicacion
de conocimientos en MLP al texto en
curso

! 1

Esquemas y gramatica que
representan los conocimientos sobre
textos y discursos

Esquemas y guiones sobre objetos /
relaciones en el mundo

Figura 1.3. Relaciones entre estructuras de conocimientos intervinientes en la comprension del
texto segun modelo de van Dijk y Kintsch (Tomado de Belinchon et alt., 1992, pag, 503)

De la influencia que este tipo de informacion tiene sobre la integracion de

la macroestructura trataremos a continuacion.

1.2.4.1 Comprension y estructura del texto.

Centrandonos en el conjunto de procesos guiados de arriba-abajo, una de
las variables determinantes en relacion con la eficacia lectora estd ligada a la

habilidad que la persona tiene para servirse del conocimiento acerca de las
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caracteristicas propias del texto, al punto que para autoras como Meyer (1985)
comprender un texto equivale, en gran parte, a extraer su estructura logica
esencial. Parece ser que, cuando un lector cuenta con experiencia acerca de la
estructura del texto es capaz de predecir determinada configuracién cuyo contraste
realizara a lo largo de la lectura, facilitando la construccion y relacion de

proposiciones en la elaboracion de la macroestructura.

La estructura viene referida al plan organizativo con que se desarrolla el
texto. Vidal-Abarca (1989) recoge alusiones a este concepto con diversos
nombres segun autores: van Dijk y Kintsch hablaban de “superestructura”, Meyer
de “estructura de alto nivel” y otros como Taylor y Beach de simplemente

“estructuras textuales”.

En relacion con la influencia de esta estructura se ha cuestionado la
existencia de un conocimiento implicito en el lector, de una especie de gramatica
relativa en sentido abstracto a los textos en general, algo que ha venido
denomindndose como “gramadtica textual”. A este respecto, uno de los ambitos de
estudio que ha suscitado un mayor numero de investigaciones ha sido el relativo a
la comprension de modalidades textuales de caracter narrativo a partir de la
propuesta de Thorndyke (1977), segun el cual los textos de esta naturaleza podian
articularse en cuatro componentes: marco o ambientacion, tema, trama y
resolucion. Cada uno de ellos cuenta ademas con determinados constituyentes, el
“marco” por consta de personajes, localizacion y tiempo; el “tema” se compone
de diversos posibles sucesos y metas; la “trama” puede acoger uno o mas
episodios y la “resolucion” habla de sucesos y/o estados. Los discursos de
caracter expositivo en las diferentes formas comunmente reconocidas
(compilacion, causacion, problema-solucion, comparacion y descripcion) seria la
otra categoria textual que ha recibido mayor atencién por parte de la
investigacion, no en vano se trata del tipo de textos que encontramos en la
mayoria de manuales dedicados al aprendizaje de las diferentes areas curriculares.
Debido a su importancia para el aprendizaje, podemos encontrar multiples
programas de intervencion especificamente destinados al conocimiento y uso de

las estructuras habituales presentes en los textos expositivos, como asi podremos
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comprobar en el desarrollo del tercer capitulo de este trabajo donde se describen

diversos ejemplos desarrollados por investigadoras e investigadores espafoles.

El conjunto de estudios desarrollados en torno a estas ideas han conferido
apoyo a la idea del lector como un procesador activo que parece poseer y usar
cierta gramatica textual: los textos se recuerdan mejor cuando se ajustan en mayor
medida a tal estructura ideal, a pesar de que se presenten las historias
desordenadas en la recuperacion se reconstruye el orden alusivo a tal gramatica,
los componentes centrales determinantes de la estructura consumen mayor tiempo
en la lectura... Si bien, estos hallazgos no son suficientes como para considerar de
modo definitivo la existencia de una gramatica textual en el procesador humano
cuando ejecuta la lectura de textos. De hecho, también han surgido bastantes
criticas apoyadas en la idea de que en estructuras tan molares del lenguaje, tal cual
es el nivel del texto, se alcanza tal posibilidad y libertad constructiva, que
convierte en poco mas que improbable la construccion de un modelo especifico de
reglas que determinen la organizacion del discurso. Fendémeno que no acontece
cuando se trata de las unidades moleculares (fonemas, morfemas, palabras,
clausulas...) de nuestro lenguaje cuya estructura y organizacion si resultan

susceptibles de sistematizar.

1.2.4.2 Comprension y conocimientos generales: Esquemas e Inferencias.

Sabemos que el proceso de comprension no termina hasta que el lector
encaja el mensaje de la oracion o texto en sus conocimientos previos. De hecho, la
comprension es muy poco probable cuando se carece de unos minimos
conocimientos sobre el contenido que se esta leyendo y, en sentido contrario,
cuanto mayor sea el conocimiento de un tema acerca del que se lea, mas facil nos

resulta integrarlo.

Los conocimientos generales sobre el mundo que el lector utiliza cuando
pretende comprender algo también parecen manifestar cierta organizacion,
agrupandose en torno a lo que se ha venido a denominar con el nombre de
“esquemas” o “‘guiones”. Estos bloques o paquetes de informacion comprenden

un campo de conocimientos o actividades determinado, asi como las reglas que
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indican cdmo deben ser usados esos conocimientos. Los esquemas son estructuras
cognitivas genéricas de alto nivel, jerarquicas e interconectadas, que contienen
conocimientos prototipicos que nos permiten construir informacién a partir de los
textos, de modo que se afiadan los componentes novedosos y relevantes de

acuerdo con lo que ya se sabia de antemano.

Los esquemas vienen a ser como modelos internos de las diferentes
situaciones con las que nos encontramos, facilitindonos su comprension al
proporcionarnos un marco de referencia en el que encajar los estimulos sin tener
que estar organizandolos constantemente. Al activar un esquema se activan los
conocimientos que abarca, especialmente los principales personajes y elementos
que componen el esquema, y los traslada a la memoria operativa o memoria a
corto plazo. Si no se activan, s6lo podemos aspirar a una pobre elaboracioén del
texto base carente de inferencias que nos ayuden a situar la nueva informacion
contenida en el texto, de modo que se enriquezca efectivamente nuestra base de
conocimientos. Tal y como Gaérate et alt. (1999) afirman, sin tales conexiones
entre el texto y los esquemas, sin inferencias, no hay posibilidad de integrar las
distintas partes del discurso, no hay posibilidad de lograr coherencia local y
global, no hay posibilidad de establecer relaciones causales ni de resolver

problemas anaforicos. Sin inferencias no hay posibilidad de comprension.

Contamos con diversas clasificaciones de esquemas cuya amplitud varia
segun autores. Desde un punto de vista general, Resnick (1984) aboga por la
existencia de tres tipos de esquemas de conocimiento necesarios para producir la

comprension:

e Conocimientos acerca de un dominio especifico: los esquemas de

conocimiento que una persona tiene sobre un campo determinado.

e Conocimiento acerca de las estructuras textuales que contienen la

forma en que un mensaje escrito puede expresarse.

e Conocimiento general del mundo: cumplen una funcién especial en la

realizacion de las inferencias necesarias para la comprension.
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Desde este punto de vista, el conjunto de conocimientos considerado en el

apartado anterior dentro de la denominada ‘“gramatica textual”, tendria cabida

como uno de los esquemas que el lector activa para la comprension.

Por lo que respecta a sus funciones, también de forma genérica, Belinchén

et alt. (1992) consideran que los esquemas, en relacion con la comprension, se

encargarian de la integracion y elaboracion de los textos, la facilitacion de

inferencias y predicciones, y la seleccion y control de la informacién. De forma

mas detallada, Vidal-Abarca y Gilabert (1991) recogen las funciones de los

esquemas mas significativas en relacion directa con la lectura para el aprendizaje

de material escrito enunciadas por Wilson y Anderson:

1))

2)

3)

4)

5)

Los esquemas proporcionan un andamiaje mental de forma que la
informacion textual rellena los huecos del esquema posibilitando la

comprension y reduciendo el esfuerzo mental del sujeto.

Los esquemas dirigen la focalizacion de la atencion, es decir, ayuda al
lector a determinar qué aspectos del texto son los mas importantes. De
esta forma los sujetos tienen una guia para dirigir sus recurso

cognitivos.

Los esquemas favorecen la elaboracion de inferencias. Debido a que
los textos no son completamente explicitos, los esquemas proporcionan
al lector las bases para realizar las inferencias que van mads alla de lo
explicitamente afirmado en el texto, con el fin de completar su

significado y asegurar la comprension.

Los esquemas permiten una busqueda ordenada en el almacén de
memoria. A partir de los huecos de informacién que poseen los
esquemas, los sujetos tienen una guia cuando tratan de recordar el texto

leido.

Los esquemas facilitan el resumen del texto teniendo en cuenta los
criterios que proporcionan sobre la importancia relativa de las diversas

unidades de informacion suministradas por el texto.
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6) Los esquemas ayudan en la reconstruccion del mensaje textual.
Cuando hay lagunas en el recuerdo de un texto, el esquema del lector,
junto con la informacion especifica que puede ser recordada, ayudan a

generar hipotesis acerca de la informacion perdida.

Como podemos observar, una vez iniciada la interaccion del texto con los
conocimientos generales existe un concepto que aparece una y otra vez: el de
“inferencia”. En los apartados precedentes a este ultimo dedicado al
procesamiento del texto habiamos tratado de aspectos bdasicos: procesos
perceptivos, de acceso Iéxico, de analisis sintactico y de interpretacion semantica.
Todos estos se podrian agrupar bajo la categoria de procesos integrativos que, en
términos generales, aluden a operaciones que hacen uso de la informacion
explicitamente reflejada en el texto sometiéndola a modificaciones que dan como
resultado una representacion formulada en términos no lingliisticos sino
proposicionales. Ahora bien, alcanzar la comprension exige afiadir un conjunto de
procesos constructivos que incluyan elementos de informacion no explicitamente
presentes en el input original, estos serian los que identificamos como procesos

inferenciales.

Tales procesos son el recurso que posibilita lo que Graesser, Singer y
Trabasso (1994) calificaban como armonia. Para estos autores la comprension se
logra en un alto grado cuando hay armonia, esto es: congruencia, compatibilidad y
sincronia entre los tres componentes del sistema de comunicacion: autor, texto y

lector.

Uno de los aspectos mas problematicos en el estudio de las inferencias ha
sido el de su clasificacion. Una de las propuestas mas aceptadas se concreta en la

propuesta por Swinney y Osterhout (1990) que distinguian entre:

1. Inferencias perceptivas, encargadas de determinar la referencia de los
elementos anaforicos, ya sean explicitos o implicitos. Es informacion
relacional que el lector afiade de modo que es capaz de anclar nueva
informacion (anaférica) que aparece en el texto con algiin antecedente.
Es un tipo de inferencias que se caracterizan por ser encapsuladas,

automaticas y extremadamente rapidas, produciéndose en etapas
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relativamente tempranas del procesamiento del estimulo (etapa de
procesamiento sintactico), siendo independientes de las variables
extralingiiisticas que pudieran influir en la comprension del enunciado.

Serian las que contribuyen a la coherencia local.

2. Inferencias cognitivas, suceden a las perceptivas pero no se producen
de forma automatica e inmediata sino que se hallan bajo control
cognitivo. Se encargan de las tareas de integraciéon que van mas alla
del establecimiento de lazos correferenciales entre elementos del
discurso. Estas inferencias dependen de estrategias que hacen uso de
conocimientos generales (semantico y pragmatico) y que operan de
forma controlada y, por tanto, mas lenta y elaborada. También es

comun distinguir dentro de éstas entre:

a) Inferencias necesarias, puente o retrospectivas. Aquellas que
resultan imprescindibles para vincular una unidad lingiiistica a
otra anterior constituyéndose en necesarias para definir la
coherencia del texto. Se realizan en actividades de comprension
e implican frecuentemente la evaluacion de conocimientos

generales.

b) Inferencias optativas, elaborativas o prospectivas. Aquellas
que se encargan de rellenar lagunas, que implican el
conocimiento de objetos, situaciones y relaciones que se dan en
el mundo, y que se evocan en relacién con los escenarios a que
se refieren los textos. No esta claro que se lleven a cabo en el
proceso de comprension, posiblemente se efectuan en procesos
posteriores de elaboracion o recuperacion de la informacion;
estando relacionadas fundamentalmente con los procesos
interactivos, menos automatizados y cercanos al pensamiento,
que harian variar la profundidad de la representacion que del

texto construye cada lector.

Desde una vision algo més global, otra propuesta de caracter funcional es

la ofrecida por Kintsch (1993) que distinguia entre inferencias que se ocupaban de
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reducir informacidn del texto, e inferencias encargadas de anadir informacion al
texto. Las primeras estarian implicadas en la construccion de la macroestructura y
se corresponderian con las macrorreglas de seleccion-supresion, generalizacion y
construccion. Respecto a las segundas propone una clasificacion basada en dos
dimensiones fundamentales: a) segun de donde procede la informacion afnadida
(recuperada de la memoria a largo plazo o gemerada como algo novedoso
mediante algin tipo de procedimiento), b) segiin operen automdticamente o de
forma controlada. Del cruce de estas dos dimensiones resulta la siguiente

categorizacion:

e De recuperacion automatica de conocimientos durante la comprension
(elaboraciones de conocimiento). Estos procesos estan en principio
determinados localmente, son procesos basicamente asociativos
mediante los cuales aquellos elementos procedentes de la memoria a
largo plazo, que aparecen fuertemente ligados a la entrada que el texto
proporciona, son recuperados y llegan a formar parte de la

representacion del texto.

e De recuperacion controlada de elementos procedentes de la memoria a
largo plazo ante determinadas demandas (realizacion de un resumen) o

por problemas de comprension.

o De generacion controlada, al igual que la recuperacion controlada,
estos procesos se realizan cuando existen problemas de comprension,

sobretodo en respuesta a objetivos particulares del lector.

o De generacion automdtica de nueva informacion durante la
comprension: operan principalmente por la necesidad de construir un

modelo situacional a partir de la informacion que el texto describe.

Multiples son las opciones clasificatorias y muchas de ellas se solapan.
Recogemos en la tabla 1.1 un resumen elaborado por Garate et alt (o.c.) a efectos

de clarificacion.

Independientemente del mayor o menor acierto de unas u otras

clasificaciones, de lo que no cabe duda alguna es que para una buena comprension
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se requiere de la realizacion de inferencias de muy diversos tipos; unas obligadas
a fin de lograr y mantener la coherencia del discurso y otras opcionales o
probabilisticas que enriquecen la representacion del significado y que suponen un

procesamiento mas activo y una comprension mas profunda.

La forma en que se aplican las inferencias, el sentido en el que se
desarrollan ha delimitado dos grandes posicionamientos teoricos. Por un lado,
tendriamos las “teorias de corte proposicional”, en cuya esencia nos hemos
fundamentado basicamente para el desarrollo de este apartado relativo a la
comprension del texto. Desde estas se ha abogado por la formacion sucesiva de
una microestructura definida por relaciones de coherencia local entre
microproposiciones, luego de una macroestructura guiada por la microestructura y
la influencia de diversos esquemas de conocimiento: conocimientos generales
sobre la estructura del texto y sobre el mundo. Frente a estos se ubican las
denominadas como “feorias de modelos mentales, escenarios, o situacion”, segun
las cuales, en la lectura se construyen modelos mentales que se van completando y

haciendo mas detallados en el curso de la comprension.

TIPO DE INFERENCIA | Otras denominaciones EXPLICACION
Puente Retrospectivas, hacia atrds | Son inferencias necesarias para integrar o
conectivas. conectar diversas fases del texto
Referenciales Anaforicas Una palabra (p. ej. un pronombre) o una

frase se une referencialmente a un
elemento previo del texto

Causales La inferencia es una cadena causal entre el
(clase especial de acontecimiento de que se trata y el pasaje
inferencia puente) previo

Elaborativas Opcionales, hacia delante. | Enriquecen la representacion de un texto y

establecen conexiones entre lo que esta
siendo leido y el conocimiento del sujeto

Perceptivas Se realizan automaticamente durante el
procesamiento perceptivo del lenguaje
independientemente de variables
extralingiiisticas

Cognitivas Dependen de estrategias que hacen uso de
conocimiento general (semantico y
pragmatico). Operan de forma controlada,
lenta y elaborada

Tabla 1.1.. Tipos de inferencias (Tomado de Garate et alt., 1999)
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Seglin esta perspectiva teorica, la comprension no sélo se guia por la
aplicacion de estructuras generales de conocimiento (esquemas) sino gracias
también a la construccion de dichos modelos (representaciones referenciales
precoces de caracter extralingliistico que se transforman a lo largo del proceso de
comprension) desde el inicio del procesamiento. El caracter inferencial de la
comprension dependeria fundamentalmente de representaciones mentales
especificas de situaciones definidas por los textos, no tanto por representaciones
genéricas como serian los esquemas, idea defendida desde las teorias
proposicionales. En definitiva, aquellas ponen en duda el cardcter propiamente
lingiiistico del plano textual de la comprension, mientras que éstas se reafirman en
la necesidad de contar con procesos propiamente textuales, tal cual son la

construccion de la micro y macroestructura.

Como vemos, se produce en el ambito de la comprension del texto una
confrontacion paralela a la que observabamos para la comprension de palabras y
oraciones donde ubicidbamos la existencia de propuestas basadas en modelos
autonomos que defendian un procesamiento sucesivo e independiente de los
procesos de andlisis lingiiisticos en sentido ascendente (fonético-fonoldgico,
1éxico, sintactico y semantico), e interpretaciones del procesamiento lingiiistico
basadas en modelos interactivos, defensoras de la intervencion temprana del
contexto en los procesos de recuperacion léxica y del significado en el andlisis

oracional.

Las teorias de escenarios no han calado tanto como las proposicionales
debido a la falta de formalizacion que han acusado (no se explicitan qué tipo de
representaciones generan y en qué tipo de cddigo) y a las dificultades para
diferenciar entre el modelo mental en si con la idea ya relatada de esquema, ahora
bien, no por ello han dejado de ejercer cierta influencia. Ello lo podemos constatar
incluso en autores ligados en principio al desarrollo de teorias de caracter
proposicional para la comprension, tal cual es el caso de Walter Kintsch, como

veremos a continuacion.

Asi, y a modo de conclusion, adoptariamos la posicion propuesta por

Kintsch (1988), seglin la cual la lectura supondria un esquema de procesamiento
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en el que, en una primera fase se funcionaria estrictamente bajo una perspectiva
de abajo-arriba (bottom-up), activandose una red de unidades moleculares que
llevarian al significado de las palabras y a la evocacion de proposiciones e
inferencias; mientras que en una segunda fase, actuando fundamentalmente de
arriba-abajo (top-down), se procederia a la seleccion y refinado de dichas
proposiciones ¢ inferencias en virtud del contexto activado por la fase previa. En
esta ultima, se admitirian las ideas que emanan de las teorias de escenarios,
coincidiendo en que no solo influirian aqui los esquemas sino también la

construccion de modelos mentales especificos del texto.

Asi pues, a lo largo de este capitulo hemos visto los procesos y habilidades
que se han discutido en relacion con el comportamiento lector comin. Una vez
conocidos y analizados estos, estaremos en mejores condiciones de comprender la
naturaleza de las dificultades que puede presentar su adquisicion y desarrollo para

el caso de las personas sordas.
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Rendimiento y procesos lectores en poblacion con sordera

Tal y como han destacado muchos autores reconocidos en el d&mbito de
estudio de las personas sordas, éstas obtienen poco provecho de la lectura a
consecuencia de su pobre conocimiento de la lengua oral y de su menor dominio
de las habilidades lingiiisticas y metalingiiisticas (Marchesi, 1987; Asensio y
Carretero, 1990; Valmaseda, 1995). Las multiples y diversas dificultades que las
personas sordas encuentran en su desarrollo cognitivo y comunicativo influyen de
modo decisivo en el desarrollo de sus habilidades lectoras y, por ende, en su

comprension.

A pesar de la extensa variabilidad que encierra el colectivo de personas
sordas, no faltariamos a la verdad si afirmaramos que de forma general,
encuentran importantes dificultades, los sordos profundos prelocutivos, para
aprender la lengua oral pues su déficit auditivo complica la percepcion del habla e
impide una apropiacion progresiva de las palabras y estructuras lingiiisticas.
Como consecuencia, también encuentran importantes problemas para desarrollar
un comprension lectora apropiada: hasta ahora no se ha conseguido que los
jovenes sordos al acabar la escolaridad obligatoria superen como media el nivel
lector correspondiente a la poblacién normo-oyente de 10 afos; por tanto, la
mayoria no alcanza un nivel de lectura funcional, entendiendo por tal el dominio

lector que caracteriza a un escolar de 11-12 afos.

Sin embargo, esta realidad resulta menos evidente y a veces hasta
sorprende a profesionales relacionados con la ensefianza o con el estudio del
lenguaje. La confusion reside en ignorar la estrecha relacion que hay entre el
signo escrito percibido visualmente y el signo actstico percibido auditivamente.
Por supuesto, nada impide que la persona sorda perciba el signo escrito y que
aprenda, sin no muchas dificultades, las reglas de transformacion fonema-
grafema, pero la lectura es mucho mas, tal y como veiamos en el anterior capitulo.
Leer bien requiere, un buen dominio de la lengua en la que el texto esta escrito,
buena memoria a corto plazo, habilidad en el uso de codigos fonoldgicos, amplia
informacion sobre el mundo y practica lectora. Las personas sordas no siempre
consiguen dominar suficientemente estas habilidades, y las estrategias que utilizan

para comprender textos escritos no siempre ofrecen los resultados deseables.
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Para conseguir una mejor comprension de las dificultades que realmente
encierra la lectura en relacion con las personas sordas y acotar los desafios que
parcialmente se pretenden trabajar con el desarrollo del presente estudio,
exploraremos a lo largo de este capitulo los niveles de eficacia lectora que por
término medio suelen alcanzar las personas sordas y las estrategias que

caracterizan sus procesos lectores.

II.1 RENDIMIENTO LECTOR DE LAS PERSONAS SORDAS

Uno de los mayores problemas que histéricamente ha planteado la pérdida
auditiva es la dificultad para adquirir una lectura funcional, por ello, las
investigaciones para detectar los niveles lectores en poblacién con deficiencia
auditiva no son pocas ni recientes. Pintner y Patterson (1916) ya encontraban a
principios del pasado siglo retrasos de 7 y 8 afios para los nifios sordos cuando
terminaban la escolaridad. Furth (1966) inform6 que sélo el 8% de la poblacion
sorda estadounidense alcanzaba un nivel lector superior al correspondiente a los
escolares oyentes de 10 afios. La Oficina de Estudios Demograficos del Gallaudet
College (EEUU), utilizando una muestra de 17.000 sordos de edades
comprendidas entre los 6 y 20 afios puso de manifiesto que, pese a que la
comprension lectora mejora con la edad, los niveles de lectura medios al acabar la
escolaridad no superaban el 4° grado, correspondiente a 9 afios, alcanzando solo el
10% de los sordos mayores de 18 afios un nivel lector igual al de los oyentes de
14 anos (Di Francesca, 1972). Por su parte, Myklebust (1975) observé retrasos
similares al comparar a 564 escolares sordos y 201 oyentes. Ademas, sus datos
reflejaban que el nivel lector correlacionaba significativamente con la lectura

labiofacial y el dominio conseguido de la lengua oral.

Un estudio de gran rigor metodologico que se ha convertido en una
referencia clésica y obligada de todos los estudios sobre la lectura y sordera es el
que realizé Conrad (1979), que explor6 a 468 jovenes sordos de 15 a 16 afios y
medio que finalizaban la escolaridad obligatoria en Inglaterra y Pais de Gales,

obteniendo resultados muy similares a los anteriores::
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- El nivel lector medio observado entre los deficientes auditivos se situaba

en torno a los 9 afios.

- Los hipoactsicos con pérdidas auditivas menores de 85 dB. obtuvieron
medias de edad lectora de 10,6 afos, y soélo el 35% de este grupo

superaba el nivel de lectura funcional.

- Los sordos con pérdidas auditivas superiores a 85 dB. obtuvieron un
nivel medio de comprension lectora igual a 8,9 afios, el 50% de este
grupo se situaba en torno a los 7,6 afios de nivel lector, y tan sélo el 15%

superaba el nivel de lectura funcional.

- El total de jévenes sordos con edad lectora proxima a su edad

cronolodgica no superaba el 5%.

Desde el mundo anglosajon, tanto el estudio realizado por Di Francesca
(o.c.) como el de Conrad (o.c.) pusieron de manifiesto la existencia de una alta
relacion entre el nivel lector que se alcanza y el grado de pérdida auditiva, de
manera que cuanto mayor es el menoscabo sensorial, menor es el rendimiento
alcanzado por lo que respecta a la lectura. Asimismo, ambas investigaciones
coinciden al senalar que las chicas obtenian mejores puntuaciones, al igual que

ocurre con quienes contaron con estimulacidon temprana.

Quigley y Paul (1984) llevaron a cabo una extensa revision en torno a las
evaluaciones de rendimiento lector efectuadas desde 1920, apuntando todas ellas

resultados similares a los detallados en los estudios recién citados.

En esta linea, una de las investigaciones pioneras en nuestro pais fue la
desarrollada por Asensio (1989), explorando a 106 estudiantes sordos de 1° a §8° de
E.G.B. y comparando sus resultados con los obtenidos por 157 escolares normo-
oyentes de 1° a 5° con un nivel socioecondomico bajo. Los datos reflejan que los
niveles de comprension lectora de los sordos espafioles son semejantes a los
hallados en los estudios realizados en otros paises. En su investigacion, los
alumnos sordos de 8° no superaban como media los niveles de comprension
lectora obtenidos por los oyentes de 3° de E.G.B.. Mientras los oyentes progresan
significativamente de un curso a otro, los sordos lo hacen con mayor lentitud. La

lectura mecénica de los sordos, por ejemplo, progresaba a un ritmo de 0,28 cursos
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por afo. Ello supone que en 7 afos de instruccion lectora, los escolares sordos
conseguian una lectura mecanica semejante a la que adquieren los oyentes en dos
cursos. Justificando conclusiones como las de Paul y Jackson (1993) o Harris y
Beech (1995) (citados por Torres, Urquiza y Santana; 1999) que afirman que el
desnivel lector entre sordos y oyentes aumenta conforme avanzan los afios de

escolaridad.

Por lo que respecta a la Comunidad Valenciana (Villalba, 1999), datos del
Instituto Valenciano de Audiofonologia y de otros centros educativos de Valencia
sobre la comprension lectora de escolares deficientes auditivos con pérdidas
medias superiores a 80 dB. acumulados durante la década de los 90 muestran una
lenta progresion de la comprension lectora a lo largo de la escolaridad y reflejan
un nivel medio de comprension lectora de 10 afios al finalizar la ensefianza
obligatoria (medidos mediante el nivel IV de la prueba TALE). Sélo el 15% de los

mayores de 15 afos se aproximaba a un nivel de lectura funcional (11-12 afios).

Edad de los Sordos Explorados | Nivel Lector Medio Alcanzado Numero de Sujetos Sordos
(En afios) Explorados
10 afios 8 afios 28
13 afios 9 afios 12
> 15 afios 10 afios 53

Tabla 2.1. Datos de Comprension Lectora en escolares valencianos. (Villalba, 1999)

En un estudio realizado en la Universidad de Valencia por parte de
Villalba, Ferrer y Asensi (1999), a través de dos textos de diferente complejidad,
se compard el nivel de comprension lectora de un grupo de 16 universitarios
normo-oyentes con el de dos grupos de personas sordas: a) uno compuesto por 16
universitarios con diferentes niveles de pérdida auditiva, b) y uno constituido por
7 personas con sordera profunda que deseaban incorporarse a la Universidad
mediante la prueba de acceso para mayores de 25 afios y no lo habian conseguido
al no superar el examen. Los resultados del estudio pueden resumirse en los

siguientes puntos:

a) Los universitarios con déficit auditivo poseian una comprension

lectora muy similar a la de sus compafieros normo-oyentes y
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b)

significativamente superior a la de las personas sordas que no

consiguieron el acceso a la universidad.

Al considerar tnicamente los universitarios con deficiencias auditivas
segun su nivel de pérdida auditiva, se observa una tendencia, aunque
poco pronunciada, a puntuar menos en las pruebas de lectura
conforme aumenta el grado de disminucioén. Las diferencias no
resultan significativas. Por tanto, la persona sorda que alcanza
estudios universitarios tiene un rendimiento lector comparable al de
sus pares oyentes, y parejo en relacion con sus pares sordos

independientemente de su grado de pérdida auditiva.

Al analizar la relacion entre nivel lector y el momento de la pérdida
auditiva, diferenciando entre prelocutivos y postlocutivos, se obtiene
un mejor nivel lector para el caso de los postlocutivos, si bien, como
en el caso anterior, tampoco existe base estadistica suficiente para
hablar de diferencias lectoras significativas. La ausencia de
diferencias importantes en el nivel lector de los universitarios
deficientes auditivos al clasificarlos en funciéon del grado o del tipo de
la pérdida, puede considerarse ldgica en nuestro caso: los estudios
universitarios exigen un alto nivel lector y s6lo consiguen acceder a
esta etapa y progresar con ¢éxito en ella los que tienen habilidad lectora

suficiente.

d) Por lo que respecta a parametros que apuntan a la eficacia del proceso

¢)

lector, tal cual seria la velocidad de lectura, los universitarios con
sordera necesitaban mas tiempo que sus compafieros normo-oyentes
para dar cuenta de los textos objeto de evaluacion. La lentitud era mas

pronunciada en aquellos que contaban con pérdidas mas profundas.

En el caso de los universitarios con déficit auditivo, el nivel lector
aparece muy relacionado con el rendimiento académico previo,
existiendo una alta correlacion entre la nota del examen de acceso a la

universidad y los resultados obtenidos en las dos pruebas de
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comprension lectora (0,60 y 0,82). La correlacion es mayor para el

caso del texto mas complejo.

Los resultados de este estudio pueden resumirse en la evidencia de que
llegaron a la universidad aquellos que contaban con un elevado nivel lector, y que
no consiguieron el acceso los que no contaban con dominio suficiente de la
lectura, lo cual nos demuestra la trascendencia que puede tener para el desarrollo

de las personas sordas la mejora de su desempefio lector.

En consecuencia, las investigaciones citadas reflejan un panorama bastante
comprometido por lo que se refiere a la promocion social y profesional de las
personas sordas a causa de las serias limitaciones que encuentran para el acceso a
la informacidn, siendo parte esencial para dicho acceso no solo la posibilidad de
captar los mensajes orales, lo cual resulta evidente para cualquier persona que
reflexione sobre las dificultades que experimentan las personas sordas, sino
también la capacidad para extraer significados a partir de la informacion escrita,

via fundamental para la transmision de contenidos culturales.

El problema es que la lectura comprende un conjunto muy complejo de
procesos que se interrelacionan, siendo necesario adquirir ciertos niveles minimos
para que el sistema actie con una fluidez suficiente tal que permita un uso
funcional. Si no se llega a dichos minimos, tal y como ocurre en muchas personas
sordas, la lectura se convierte en un proceso confuso y bastante inutil como

instrumento para la adquisicion de conocimientos.

Por los datos conocidos hasta el momento sabemos que las dificultades
lectoras de las personas sordas no se encuentran en los procesos perceptivos
visuales (aunque fallan en la automatizacién de la mecénica lectora, en la fluidez
y en el ritmo), sino que se sitian en el resto de niveles del procesamiento lector: a)
en el procesamiento sublexical, al contar con problemas para realizar de forma
fluida un andlisis fonoldgico; b) en el acceso 1éxico, teniendo dificultades para
combinar con eficacia el uso de la ruta fonolégica y visual; y c) en el
funcionamiento de niveles superiores de procesamiento relativos a las habilidades

sintacticas, al dominio semantico y a su competencia pragmatica.
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Es por ello que los programas de entrenamiento dirigidos a la mejora de la
lectura en aprendices sordos deberan simultanear tanto el enriquecimiento de los
denominados microprocesos como la ejercitacion en los macroprocesos. En el
caso de un entrenamiento en comprension lectora, que suponga un cierto nivel
lector previo, la intervencion podra dirigirse hacia aspectos particulares del
dominio lector o, al desarrollo y/o consolidacion de estrategias de comprension

concretas.

En cualquier caso, para una adecuada comprension de los resultados
destacados en este apartado, el siguiente punto nos ayudard a descifrar mejor
cuales son las dificultades que suelen experimentar en la lectura los aprendices
sordos, de modo que podamos definir con mayor precision los elementos sobre los
que debiera incidir un programa de entrenamiento en comprension lectora dirigido

a personas sordas.

II.2 ANALISIS DE HABILIDADES Y PROCESOS
IMPLICADOS EN LA LECTURA EN RELACION CON
PERSONAS SORDAS

El concepto de deficiencia en lectura no tiene exactamente el mismo
alcance en sujetos sordos y oyentes. El oyente mal lector tiene dificultades para
comprender un texto que de otro modo estaria a su alcance, esto es, entenderia el
texto si éste se le presenta oralmente, pero no lo comprende si el acceso al
contenido tiene que realizarlo leyendo. Su problema no estd en la competencia
lingiiistica primaria (comprension del habla), sus dificultades se situan al descifrar
lo escrito, competencia secundaria en esta ocasion. El caso de las personas sordas
es mas complejo pues, sin descartar que puedan existir problemas en los procesos
propiamente lectores, podriamos afirmar que la fuente principal de los problemas
de lectura es su conocimiento insuficiente de la lengua oral. Por tanto, las
dificultades lectoras de las personas sordas no son, realmente, auténticos

problemas de lectura, sino mas bien problemas de lengua en general.
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Partiendo del inicio, por lo general, los escolares sordos suelen empezar en
clara desventaja respecto a los escolares oyentes, ya que se inician en el
aprendizaje de la lectoescritura antes de haber adquirido un pleno dominio del
lenguaje oral, independientemente del sistema de comunicacion que hayan
seguido (Valmaseda, 1995; Mies, 1998). En consecuencia, para estas autoras, las
representaciones fonologicas, semanticas, morfosintacticas y pragmaticas de que
hacen uso para la lectura suelen ser deficitarias, poco precisas y poco ricas. Con
todo, el vocabulario aunque bastante méas pobre y menos preciso que el de sus
pares oyentes, no es la dimension mas afectada por la sordera, los aspectos mas
perjudicados harian referencia a los componentes morfosintacticos, semanticos y
pragmaticos. De hecho, los jovenes sordos al acabar su escolaridad (16-18 afios)
cometen errores en la expresion y fallos de comprension que no se dan en nifios

oyentes de 6-7 afios.

Dominguez (1994), sin establecer un peso diferencial, resume en tres
apartados los aspectos que caracterizan la incompetencia lingiiistica general de los

nifios sordos subyacente a sus dificultades lectoras:

- El escaso conocimiento de vocabulario es el primer handicap que
experimenta el alumno sordo cuando intenta construir significados a
partir del texto escrito. Sus niveles de vocabulario se encuentran siempre

muy por debajo de los caracteristicos para la poblacion oyente.

- Las dificultades para hacer uso de la informacion sintactica, de modo que
las claves gramaticales no se usan o se utilizan deficientemente. En la
comprension no procesan todos los componentes de las frases sino que
generalmente construyen un significado parcial y confuso a partir de las
palabras con mayor carga semantica (sustantivos y verbos), descuidando
las palabras funcién y las variaciones acarreadas por el orden del 1éxico.
Por otra parte, mientras que no parecen mostrar demasiadas
complicaciones ante estructuras sintacticas presentes en frases de caracter
directo, activas y afirmativas, tienen muchas dificultades ante las
estructuras presentes en oraciones de objeto indirecto, conjuncion,

relativas y pasivas.
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- Los problemas para comprender el lenguaje figurativo (metaforas,

expresiones idiomaticas...).

Las diferencias individuales que las personas sordas muestren en relacion
con estos parametros inducirdn un rendimiento dispar por lo que se refiere a la

lectura.

De acuerdo con esta relacion directa entre una competencia lingiiistica
primaria (el lenguaje oral) y una competencia lingiiistica secundaria (lenguaje
escrito), los educadores de personas sordas han pretendido establecer una
inversion en sus adquisiciones. Muchos profesores intentan hacer uso de la lectura
para mejorar su desarrollo lingiiistico general, no obstante, tal y como afirma
Alegria (1990), la lectura solo puede ejercer esta funcién a condicién de que el
nifio posea previamente una masa suficiente de conocimientos lingiiisticos. No en
vano, el primer objetivo para llevar a las personas sordas a que alcancen una alta
competencia lectora pasaria por desarrollar al méximo su competencia en lengua

oral.

Dejando a un lado la competencia lingiiistica general, aunque sin ignorar
su decisiva influencia, repasaremos a continuacion las dificultades que la sordera

conlleva en relacion con los procesos especificos de la lectura.

I1.2.1 Procesamiento léxico en poblacion sorda

Comenzamos a encontrar diferencias significativas entre los escolares
oyentes y sordos ya desde los procesos de andlisis sublexical, los que deberian
actuar de forma mas automatica y menos controlada por parte de nuestro sistema
cognitivo, permitiéndonos centrar la atencion en la comprension de la informacion
que contiene el texto. Hemos de tener en cuenta que la utilizacion fluida de las
reglas de transformacion grafema-fonema y la habilidad en la pronunciacion
aislada de palabras es un factor que, especialmente en los primeros niveles de

lectura, diferencia a buenos y malos lectores.

Mientras que los alumnos oyentes superan por lo general las dificultades a

este nivel dos afios después de iniciado el aprendizaje lector, lo cual se manifiesta
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en la disminucion progresiva hasta la desaparicion del silabeo, las vacilaciones,
las pausas, vueltas atrds...; en los escolares sordos apenas se observa una

automatizacion al presentar serios problemas en cuanto a su ritmo de lectura.

Los progresos que muestran los escolares sordos se producen con excesiva
lentitud: necesitan alrededor de 7 afios de instruccion lectora para alcanzar el nivel
que los oyentes manifiestan en 2 afios de aprendizaje. A los 8 afios, el escolar
oyente, aunque con la presencia de pausas y vacilaciones alcanza en descifrado,
en conversion exacta grafema-fonema, un efecto techo. En acentuacion, tanto los
nifios sordos como los oyentes progresan a lo largo de la escolaridad, pero la
progresion de los nifios sordos también es mucho mas lenta. La lectura integrada,
sin vacilaciones, pausas ni silabeo, no se logra por parte de la mayoria de alumnos
sordos al finalizar la escolarizacion (entre 14-16 afios), mientras que los oyentes

alcanzan un efecto techo sobre los 11 afios.

Sobre estos datos, Asensio y Carretero (1990) estiman que el indice de
progresion del alumno sordo en cuanto a habilidades lectores progresa a un ritmo
de 0,14 cursos por afio o incluso menos. Tomando como referencia la ordenacion
educativa previa a la LOGSE, los nifios sordos progresan 1’6 afios académicos

mientras que los nifios oyentes avanzan 8 afios.

Para estos autores es sencillo explicar estos guarismos: mientras que los
nifios oyentes dominan sin dificultades el conjunto de representaciones internas de
los fonemas, lo cual les permite aprender rapidamente el conjunto de
representaciones internas grafémicas y establecer el conjunto de reglas de
correspondencia entre unas y otras; el nifio sordo comienza la escolarizacion sin
contar con representaciones fonologicas bien delimitadas, las cuales debe
aprender mediante un proceso lento y costoso. Estos nifios deben generar todo el
sistema (representaciones fonoldgicas, representaciones grafémicas y reglas de

correspondencia) al mismo tiempo.

En conclusion, los escolares sordos tardan mucho tiempo en automatizar
los primeros pasos del procesamiento lector, y en algunos casos el dominio que

consiguen al finalizar la escolaridad es bastante pobre. Ello les obliga a usar
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estrategias logograficas de lectura en vez de usar estrategias fonologicas, cuyo uso

fluido es necesario en la lectura de sistemas alfabéticos como el del Espanol.

11.2.1.1 EIl Reconocimiento de Palabras

Recordemos que este conjunto de procesos son los que nos permitian
identificar una palabra escrita (Ej. television), asignandole un significado (aparato
eléctrico que...) y evocando una serie de conocimientos fonologicos (/television/),
sintacticos (sustantivo, femenino...), pragmaticos (inanimado...), semanticos en
torno a conceptos relacionados (peliculas, informacion, radio...), etc. También
destacabamos la existencia de dos vias alternativas y complementarias que
permitian acceder a este conjunto de informacidon recogido en la estructura
denominada “léxico interno” a partir de la entrada sensorial. Repasaremos lo que
la investigacion dice en torno a dichos procesos de acceso 1éxico en lectores

sordos.

11.2.1.1.1 El uso de la via directa o léxica en los lectores sordos

En este caso, la asociacion que se establece entre la entrada sensorial y la
representacion de su significado se realiza sin analisis sublexical alguno, de la

misma forma en que se realiza ante sistemas logograficos de escritura.

De los estudios desarrollados se puede concluir que el procedimiento
directo de identificacion de las palabras escritas existe en la persona sorda y no
difiere en ningun aspecto del observado en los oyentes por lo que respecta a su
funcionamiento. Asi por ejemplo, Leybaert y Alegria (1989), en una tarea de
lectura en voz alta desarrollada sobre 19 sujetos sordos de entre 14 a 20 anos,
comprobaban que estos leian mdas rapido y de forma mdas exacta palabras
frecuentes que palabras raras, al igual que ocurria con un grupo control de
oyentes, lo cual demuestra la activacion de mecanismos directos de identificacion

léxica.
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Ahora bien, no podemos afirmar que las personas sordas sean tan efectivas
como las oyentes en su uso. La causa de ello se deberia a deficiencias
cuantitativas, ya que cuentan con un vocabulario demasiado reducido que no
siempre recoge la precision o riqueza de matices necesaria, lo cual impide una

utilizacion normal de la via 1éxica (Alegria, 1990).

A pesar de ello, la existencia de esta via ha tenido una gran trascendencia
en relacion con la ensefianza de la lectura en nifios sordos. Téngase en cuenta que
su uso no depende del uso de informacion fonologica, aspecto de especial
dificultad para las personas sordas al construirse, en condiciones normales,
fundamentalmente a partir de informacion auditiva. En este sentido, cobrarian
gran importancia las aproximaciones instruccionales recogidas bajo el marco de
los métodos globales de aprendizaje de la lectura que pretenden potenciar dicho
mecanismo incrementando progresivamente, gracias a la memorizacion global de
cada signo o palabra, el numero de asociaciones entre el sistema de
representaciones lexicales almacenado en la Memoria a Largo Plazo y el Sistema
de Logogramas (representaciones ortograficas) aprendido a partir de la exposicion

sistematica al lenguaje escrito.

De hecho, uno de los procedimientos mas utilizados aprovechado para
crear un amplio vocabulario que permitiese paliar las deficiencias 1éxicas
observadas ha pasado por el uso instrumental de la Lengua de Signos. La logica
vendria sustentada por ideas como las resumidas por Marchesi (1987) quien
considera que los nifios sordos educados bajo enfoques exclusivamente oralistas
poseen por lo general una competencia lingliistica primaria excesivamente
limitada, en cambio, los nifios sordos hijos de padres sordos que han podido
seguir desde edades tempranas un desarrollo lingiiistico normal, aunque basado en
la Lengua de Signos (LS o LSE cuando se refiera especificamente a la Lengua de
Signos Espafiola, en adelante), presentan una situacion diferente: poseen un léxico
mas amplio y ciertos rudimentos sintacticos que, sin ser los propios de la lengua
oral, les hace estar en una situacion mdas ventajosa para su aprendizaje. Estos
ultimos iniciarian el aprendizaje de la lectura con un bagaje lingiiistico y

metalingliistico, y con habilidades pragmatico-comunicativas diferente al contar
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con experiencias de comprension y produccion lingiiistica que aquellos no han

puesto en juego.

En esta linea, instituciones como el propio Ministerio de Educacion y
Ciencia editaron en su tiempo cuentos escritos que de forma paralela presentaban

junto con el texto escrito dibujos que se correspondian con signos.

Cabe reconocer que proceder de esta forma puede ser tutil inicialmente
como método de instruccion en lectura y de enriquecimiento del vocabulario,
ahora bien, basar la lectura sélo en el analisis visual no se ha mostrado en absoluto
eficaz, ni siquiera para las personas sordas. Este tipo de procesamiento no estaria
en consonancia con la economia de funcionamiento bajo la que suele proceder
nuestro sistema cognitivo. Por un lado, exigiria de nuestra memoria a largo plazo
el almacenamiento de la relacion entre miles de significados y sus formas
ortograficas, produciendo una sobrecarga. Por otro lado, la utilizacion de codigos
signados en la Memoria a Corto Plazo no parece alcanzar el nivel de eficacia que
el codigo fonoldgico aporta en el caso de las personas oyentes y de las sordas
competentes en lengua oral, de hecho, los mejores lectores sordos no muestran
evidencias de codificacion signada. Hanson y Lichtenstein (1990) mostraron
como el uso de codigos signados para memorizar palabras escritas es menos

efectivo que la utilizacion de codigos derivados del habla.

Por otro lado, al apoyarse solamente en la configuracion grafica de las
palabras, el acceso 1éxico se torna mucho menos preciso por cuanto la proximidad

entre multiples representaciones ortograficas genera excesivas confusiones.

Asi, las Lenguas de Signos aportan un desarrollo auténtico de la
competencia lingiliistica primaria, pero es necesario tener en cuenta que las
relaciones existentes entre la representacion ortografica de una palabra y el signo
correspondiente son totalmente arbitrarias, lo cual no ocurre en la relacion que se
establece entre la representacion fonologica y ortografica, tanto mas en un sistema
transparente como el espanol. Por lo tanto, aunque el nifio conozca un signo y su
significado, el signo no puede ayudarle a identificar la palabra escrita

correspondiente cuando ésta la encuentra por primera vez, los signos no juegan el
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papel de intermediarios entre la palabra escrita y su significacion con igual

eficacia que las representaciones fonologicas ensambladas por los oyentes.

En conclusion, tal y como Alegria y Leybaert (1987) manifiestan, aprender
a leer sin explotar la dimension fonoldgica que ofrece el codigo alfabético es al
mismo tiempo absurdo y sumamente dificil, probablemente imposible. Para
conseguirlo el sujeto tendria que memorizar la relacion entre varios miles de
palabras escritas y sus significados exactamente igual a como se aprenden listas

de pares asociados arbitrariamente.

Tal y como veremos a continuacion, las personas sordas no estan obligadas
a conformarse con un modo de identificacion de las palabras escritas estrictamente
logografico ya que pueden llegar a poseer estructuras internas que tienen un

caracter fonologico indiscutible y que intervienen en la lectura.

I1.2.1.1.2 El uso de la ruta indirecta o fonologica en los lectores sordos

Para que el lector sea capaz de leer y entender una palabra nueva debe
poseer algun sistema de andlisis sublexical que le permita codificar los segmentos
que componen la palabra y, mediante una estrategia de codificacion fonoldgica
superpuesta, dotarla de significado por asociacion con una entidad del léxico
interno. El uso de este tipo de estrategias permite, ademas, analizar las unidades
lexicales, sublexicales, desinencias, reconocer formas irregulares, rememorar las
palabras menos frecuentes, y acceder a una entidad lexical particular y no sélo a

un dominio de significado mas o menos difuso.

Todo ello pasa por la capacidad de reconvertir los estimulos graficos de
caracter visual en un codigo fonoldgico. La consideracion de este mecanismo para
la identificacion léxica se ha erigido en uno de los temas mas estudiados por lo
que se refiere a la lectura en las personas sordas. En este ambito dos preguntas han
sido las fundamentales: ;Cuentan los nifios sordos con representaciones
fonologicas? Y si las tienen, ;como las construyen a pesar de su deficiencia para

acceder a codigos lingiliisticos de caracter auditivo-oral?

77



Rendimiento y procesos lectores en poblacion con sordera

En la respuesta a estos interrogantes destaca la incidencia de los trabajos
desarrollados en el Laboratorio de Psicologia Experimental de la Universidad
Libre de Bruselas, con Jesus Alegria a la cabeza. En estos se ha determinado
repetidamente la existencia de representaciones fonoldgicas en personas sordas y

la posibilidad de desarrollarlas en ausencia de informacion acustica explotable.

El corpus de investigacion acumulado permite afirmar sin lugar a dudas
que: a) los nifios sordos hacen uso de representaciones fonoldgicas, y b) emplean
informacion visual proveniente de diferentes medios: lectura labial con o sin
complementos manuales, la dactilologia, ¢ incluso de la propia ortografia
alfabética para desarrollar un conocimiento de los contrastes fonologicos del

lenguaje oral.

Este tipo de hallazgos conllevaria, segun Leybaert (1993), la admision de
dos postulados basicos a la hora de considerar el fenémeno de las

representaciones fonoldgicas en las personas sordas:

- La fonologia debe ser considerada en sentido abstracto, como
representaciones de los contrastes fonologicos del lenguaje, mas alla de

la modalidad del input en que se expresen o reciban.

- El sistema fonoldgico de los sordos tiene caracteristicas diferentes al de
los oyentes, que vienen dadas por estar basadas en fuentes de

conocimiento diferentes a la auditiva.

Ahora bien, precisamente lo que a nosotros mas interesa es lo que Alegria
y Leybaert (1986) denominaban el “punto comun” entre las representaciones
fonoldgicas construidas auditivamente por el oyente y visualmente por el sordo, el

cual recae en su potencial para explorar el principio alfabético.

Las tareas experimentales empleadas para demostrar la existencia de
representaciones fonologicas son de diversa indole. Uno de los paradigmas mas
comunes descansa sobre pruebas de memoria a corto plazo en que se muestran
series de dibujos, letras y palabras (siempre presentadas de forma escrita y por
tanto sin exigir necesariamente el uso de codificacion fonoldgica) que hay que
recordar de forma ordenada. Conrad (1979), utilizando este tipo de tareas,

determind dos grupos de nifios sordos:
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- unos que, al igual que ocurria con los oyentes, planteaban mayores
dificultades para el recuerdo ante palabras con forma fonoldgica muy
similar pero cuya representacion ortografica no guardaba similitud; los
cuales a buen seguro utilizaban estrategias de codificacion fonoldgica

para la memorizacion.

- unos que tenian mas dificultad ante series de palabras que, aun
obedeciendo a formas fonologicas muy dispares, contaban con
representaciones ortograficas similares. Se trataria en este caso de niflos

con una aproximacion hacia el procesamiento lector de caracter visual.

Otro de los aspectos relevantes a destacar fue la constatacion de que los
primeros, aquellos que usaban codigos fonoldgicos, tenian un nivel lector que

superaba en dos afios a los del segundo grupo.

Otro de los paradigmas de investigacion se asienta sobre el denominado
efecto “Stroop”. Basados en estos, Leybaert, Alegria y Fonck (1983) demostraban
la susceptibilidad a éste de un determinado conjunto de personas sordas, de modo
parejo a lo observado en oyentes. En este tipo de estudios, a los sujetos se les
presentan estimulos impresos en diversos colores (rojo, azul, amarillo y verde)
consistentes en series de letras impronunciables (SBRXP, XZSTR...) y nombres
de colores. La tarea consiste en nombrar el color en que estan impresas las letras
(respuesta vocal), o bien pulsar un botdén predeterminado que se asocia con cada
uno de los colores (respuesta manual). Mientras que los estimulos son letras
impronunciables, el tiempo de respuesta, independientemente de la condicion de
respuesta suele ser bastante rapido. Ahora bien, cuando el estimulo era el nombre
de un color escrito en ese mismo color (p.ej., la palabra “rojo” escrita en rojo)
aumentaba un poco, y lo hacia significativamente mas cuando se producia la
denominada condicion de “interferencia stroop”, esto es, estimulos que
representaban el nombre de un color diferente al utilizado en la escritura de sus

letras (p.e., la palabra “rojo” escrita en color azul).

Este fendémeno implica que, aunque el sujeto simplemente tenga que
nombrar un color, la aparicion del nombre de otro activa automéaticamente el

proceso de identificacion de la palabra y su representacion fonoldgica
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consecuente, entrando en competencia con la recuperacion fonoldgica necesaria
para nombrar el color de las letras, lo cual explicaria la mayor latencia en la
respuesta. Ello viene reforzado por el menor efecto observado cuando la respuesta
se exige de forma manual en lugar de vocal, en cuyo caso la activacion del codigo

fonologico produce menor interferencia al no demandar produccion oral.

Tanto las personas oyentes como sordas sometidas a esta tarea son
conscientes de la dificultad que implica para un mejor desempeio leer la palabra,
pero son incapaces de evitarlo debido a que los procesos de identificacion 1éxica

se activan de modo automatico.

Los datos demostraban que los sujetos sordos y oyentes tenian tiempos
similares cuando se demandaba respuesta manual. Ahora bien, cuando se exigia
respuesta vocal, s6lo un conjunto de sordos mostraba tiempos similares a los
ofrecidos por oyentes: aquellos con mayor inteligibilidad en el habla. Estos
resultados se interpretan bajo la premisa de que la evocacién automatica del

codigo fonoldgico asociado a la palabra tiene relacion directa con la produccion

del habla.

Ahora bien, hay que destacar que lo demostrado tanto por las tareas de
memoria a corto plazo como por las desarrolladas bajo la tarea de interferencia
Stroop, es el uso de cddigos fonologicos postlexicales (aquellos evocados tras la
identificacion de la palabra, incluso cuando se accede por la via directa, y que
sirven para mantener la informaciéon en la memoria inmediata a medida que las
palabras son identificadas). De hecho, en el caso de las tareas de memoria a corto
plazo de Conrad, el efecto negativo de la semejanza fonoldgica se producia de
forma pareja cuando se presentaban dibujos cuyo nombre era fonoldgicamente
parecido, sin mediar en este caso palabra escrita y por tanto posibilidad de uso de
mecanismos de conversion grafema-fonema. También se activa la representacion
fonoldgica del nombre de un color sin que esté presente su representacion escrita
en el caso de la tarea de interferencia stroop. Quedaria por tanto verificar la
existencia y uso de codigos fonologicos prelexicales, aquellos que intervienen

propiamente en el proceso de acceso al 1éxico interno gracias a la concurrencia de
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reglas de conversion grafema-fonema y que son los verdaderamente determinantes

en el aprendizaje de la lectura.

La forma habitual de evidenciar su existencia ha sido a través de tareas de
lectura en voz alta como las desarrolladas por Leybaert y Alegria (1989) con listas
de palabras que variaban en cuanto a frecuencia (frecuentes/no frecuentes),
lexicalidad (palabras/pseudopalabras), longitud (cortas/largas) y regularidad
(regulares/irregulares); intentando evitar en todo momento la contabilizacion de
errores que se debieran a problemas de orden articulatorio. En este trabajo se
constataba la lectura de pseudopalabras, lo cual supone que los sujetos sordos eran
capaces de segmentar secuencias de letras y relacionarlas con sus elementos
fonoldgicos correspondientes, en suma, eran capaces de hacer uso de la via
indirecta para la lectura, demostrando, esta vez si, el uso de codigos fonologicos
prelexicales. Ahora bien, a pesar de probar la existencia de un acceso fonoldgico,
también se observaba que éste era menos eficaz en comparacion con el de oyentes
ya que el efecto de frecuencia (menor tasa de éxito para las palabras raras,
aquellas que activan también la via indirecta, en relacion con las frecuentes) se

dejaba notar en los sujetos sordos.

Una vez constatado el uso de cddigos fonoldgicos cabe brevemente
destacar las vias que los nifios sordos pueden llegar a utilizar para su construccion
en ausencia (o restriccion) de informacion auditiva, y la incidencia que una u otra

manera tiene sobre la calidad de sus representaciones.

La opcién que desde el punto de vista historico tuvo primacia por lo que se
refiere al aprendizaje lector del sordo fue el uso de la dactilologia, la
representacion visual del alfabeto a través de configuraciones manuales que
mantienen una correspondencia con cada uno de los grafemas. Su utilidad para tal
aprendizaje es evidente si tenemos en cuenta, tal y como demuestran Pedden y Le
Master (1985), que los nifios sordos son capaces de utilizar dactilologia desde los
dos afios como una forma de comunicacién primaria. Algunas instituciones
(fundamentalmente de la antigua Union Soviética y la Escuela Rochester en
EE.UU.) se basan en su uso, bajo la premisa de que la dactilologia permite

interiorizar representaciones nitidas de cada grafema, antes de iniciar el
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aprendizaje de la lectura, posibilitando a su vez establecer relaciones biunivocas
entre los grafemas, los signos dactilologicos y los fonemas del habla. Esta
capacidad de andlisis favoreceria la capacidad de segmentacion y la adquisicion

de habilidades fonoldgicas, y en Gltimo término la lectura.

Por lo que respecta a su influencia, cabria pensar que las personas que usan
dactilologia poseerian en su léxico interno, como un capitulo mas de informacion,
la representacion dactilologica de la palabra, pudiendo utilizarla en tareas de
lectura dada la correspondencia entre los signos manuales y los segmentos
ortograficos. De este modo, los nifios instruidos a través de la dactilologia podrian
usar un proceso de “recodificacion dactilologica”. En esta linea, trabajos
desarrollados sobre tareas de memoria a corto plazo demuestran que los sujetos
sordos utilizan representaciones dactiloldgicas de las palabras para retener series
presentadas visualmente (Hanson et alt., 1984); mostrando dificultades en su
recuerdo cuando las representaciones dactiloldgicas eran parejas en las series; si
bien, no proceden bajo este tipo de representaciones cuando se enfrentan a tareas
de lectura (Treiman y Hirsh-Pasek, 1983), o no al menos utilizandolo como
estrategia fundamental. En cualquier caso, tal y como Dominguez (1994) destaca,
las diferentes experiencias desarrolladas sugieren que la informacién dactilologica
puede servir como apoyo para el acceso parcial al sistema fonologico,
contribuyendo a la identificacion de las palabras, o de parte de ellas (sufijos), pero
no se cuenta con evidencias concluyentes: los adultos que usan dactilologia para
la comunicacidn, aunque sea a modo de auxiliar, la emplean en la lectura, pero no

se ha determinado cudl seria su peso.

También el uso de la ortografia alfabética como forma de representacion
fonoldgica ha despertado la esperanza de algunos educadores, que tratan de
mejorar el desarrollo lingiiistico primario de los sujetos sordos a través de la
lectura, pretendiendo inducir la estructura fonologica y morfolédgica a partir de la
representacion ortografica de palabras escritas. Esta estrategia tiene importantes
limitaciones: las palabras comparten bastantes caracteristicas visuales. Si los
lectores sordos principiantes intentan memorizar la representacion ortografica de
las palabras escritas como si fueran logogramas, es decir, sin tener en cuenta las

caracteristicas grafo-fonoldgicas, encontraran serios problemas de memoria
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cuando el conjunto de palabras memorizadas llegue a ser mayor, dado su parecido
visual. De hecho, el uso de un codigo ortografico no correlaciona apenas con la

habilidad lectora.

Otra de las aproximaciones de mayor calado ha pasado por el uso de la
labiolectura apoyados en la idea de que es posible acceder a propiedades del
lenguaje oral a través de la percepcion visual, no sélo a través de la via auditiva.
Sobradamente demostrado estd el hecho de que el analisis de informacion visual
es explotado para procesar el lenguaje oral incluso por parte de oyentes. Asi por
ejemplo, tal y como refleja Torres y otros (1995), la posibilidad de ver el rostro
del hablante incrementa la probabilidad de una percepcion auditiva correcta tanto
como aumentar en 15 dB. la razon entre sefial/ruido en situaciones de escucha, lo
cual segun las investigaciones desarrolladas sobre percepcion del habla supone

pasar de un 10% a un 90% de inteligibilidad.

Otra de las evidencias descansa sobre lo que ha venido en denominarse
como “efecto McGurk”. Asi, McGurk y McDonald (1978) establecieron hace
tiempo la influencia de tal mecanismo en el procesamiento del habla a través de
un experimento en el que presentaban a una persona oyente dos palabras distintas
de forma simultdnea, una a través de la vision (p.e. gorro), otra a través de la
audicion (p.ej. /borro/). Al interrogar a la persona sobre qué se le habia
presentado, la respuesta (zorro) no obedecia ni a uno ni a otro estimulo, sino al
resultado de sintetizar los dos inputs a los que habia sido expuesto. Tal fendémeno
demuestra nuevamente la participacion de la informaciéon visual para el
procesamiento del lenguaje oral. Desde la neuropsicologia, también se ha visto
reforzado este hallazgo, tal y como constata la revision de Campbell (1987) sobre
estudios que llegan a demostrar como la informacion proveniente de los labios es
tratada por el hemisferio izquierdo, mientras que expresion facial queda para el

analisis del hemisferio derecho.

Ahora bien, la dependencia exclusiva de la lectura labial sobre la cual ha
descansado gran parte de metodologias de corte oralista desarrolladas sobre nifios
sordos, producen una lenta interiorizacién léxica apoyada en representaciones

fonoldgicas que resultan demasiado limitadas y poco precisas. Téngase en cuenta,
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que con la labiolectura sélo se percibe con claridad en torno a un 35% de la
informacion lingtiistica (Torres, 1999). Ello repercutird negativamente sobre la
lectura: si no establecen diferenciaciones claras en sus representaciones el acceso
puede verse sometido a frecuentes errores que impedirian una construccion

semantica adecuada.

Sobre la base de tales limitaciones han surgido sistemas de apoyo para la
lectura labial, tal es el caso de la Palabra Complementada o Cued Speech,
desarrollada por Orin Cornett en 1967. Siguiendo a Torres y Ruiz (1996), tal
metodologia pretende desambiguar la informacién de la lectura labiofacial
anadiendo a ésta (los visemas) un conjunto de complementos manuales (los
kinemas) constituidos por una serie de figuras o configuraciones manuales (8
segun el fonema consonantico que entre en juego), posiciones (3 dependientes de
la vocal con que se articule el sonido consonantico) y movimientos (basicamente
2 que informan de la presencia de una silaba directa, inversa o trabada). Cuando la
informacion visual de la labiolectura es confusa, es la informaciéon manual
complementaria la que desentrafia cudl es el segmento sildbico que se estd

produciendo.

En comparacién con la dactilologia, la palabra complementada posee una
base mas fonoldgica al apoyarse en como se “habla” el lenguaje, no en como se
“escribe”, fundamento de la dactilologia. Por tanto, la PC contribuye a analizar las
palabras en sus componentes subléxicos, siendo a priori un tipo de aproximacion
muy recomendable. No olvidemos que los buenos lectores se caracterizan por
dominar bien dos mecanismos fundamentales: el sistema de reglas de
transformacion y segmentacion, cuya automatizacion hace posible que el lector
libere recursos para los macroprocesos de los niveles postlexicales de caracter

comprensivo.

El conjunto de investigaciones desarrolladas en nuestro pais
fundamentalmente por Santiago Torres desde la Universidad de Malaga, han
demostrado que la Palabra Complementada (PC en adelante) puede favorecer el
desarrollo de la habilidad fonoldgica y promover la competencia linglistica

general del sujeto, condiciones que, sin duda, repercuten positivamente sobre la
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lectura. El inconveniente es la falta de una comunidad hablante que la emplee con
asiduidad, pues bajo un uso continuo, tal y como Wandel (1989) comprobo, se
favorecen las condiciones adecuadas para incidir notablemente sobre la

comprension lectora.

Y ya por ultimo, debemos destacar la incidencia que la LS ha tenido como
mecanismo de aproximacion a la lectura. En este sentido, también se han
desarrollado investigaciones paralelas a las efectuadas sobre las metodologias
recién citadas. A este respecto, cabe decir que, al igual que ocurria con la
dactilologia, el codigo signado es utilizado en tareas de recuerdo de series de

signos, pero no parece ser empleado de modo sistematico en tareas de lectura.

A pesar de ello, Treiman y Hirsh-Pasek (1983) en una tarea de lectura de
frases en hijos sordos de padres sordos, demostraban que se producian mayores
errores en su comprension cuando las palabras contenidas en las frases tenian en
su traduccion como signos bastantes semejanzas, mientras que no se encontraban
confusiones cuando la traduccion a signos de las palabras de las frases no suponia
interferencias. El grupo control de nifios oyentes no observaba diferencias en la
comprension de ambas clases de frases. Ello sugiere la existencia de una
codificacioén signada para la comprension en el caso de los nifios sordos. En
cualquier caso, no hay excesiva evidencia acumulada como para hablar con

propiedad de la codificacion signada de la lectura.

Desde una vision longitudinal Harris y Beech (1995) demostraron que
existe correlacion entre el progreso lector en las primeras etapas y el dominio
previo de la lengua de signos junto con la dactilologia. Sin embargo, no existe
correlacion entre el dominio de la lengua de signos y el nivel lector finalmente
alcanzado. Por contra, la habilidad conseguida en lengua oral y la organizacion
auditiva correlacionan positivamente con el nivel lector conseguido al final de la

escolaridad.

En la linea de introducir la LS como elemento favorecedor de la lectura
hemos de destacar aproximaciones establecidas bajo determinados modelos
educativos que, restando importancia al papel de la fonologia, han buscado

potenciar una competencia lingiiistica primaria basada en modalidades gestuales
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para, a continuacioén, aproximarse a la modalidad escrita de la lengua oral,
partiendo del dominio de aquella. Tal es el caso del modelo bilingiie sueco (Torres
y otros, 1995). En éste, las primeras aproximaciones pasan por la traduccion del
texto escrito a la Lengua de Signos Sueca, buscando en principio despertar el
interés hacia la informacion escrita en el nifio sordo. En fases posteriores, una vez
clarificado el contenido, el profesor se centra en unidades significativas del mismo
(parrafos y oraciones) explicados sobre la base de la competencia adquirida en la

primera lengua.

Este tipo de acercamientos se han denominado “modelos de contraste”, no
en vano, a ellos subyace la idea de contrastar, comparar ambas lenguas, si bien sin
establecer una identificacion uno a uno entre signos y palabras, lo cual por otra

parte seria imposible dadas las diferencias estructurales.

Obviamente, tales aproximaciones no comparten lo que la Psicolingiiistica
nos ha ensefiado acerca del procesamiento lector al ignorar por completo la
utilidad de integrar y procesar elementos sublexicales. Ahora bien, tampoco es de
extrafar su aparicion sobre el fracaso acumulado de perspectivas educativas de los
sordos que han abocado sistematicamente a los resultados reflejados en el inicio

de este capitulo.

Por ello, se han producido acercamientos que pretenden conjugar lo
positivo de unas y otras opciones. En esta linea se inscribe el trabajo desarrollado
por iniciativas de educacién bilingiie en nuestro pais, tal cual es el caso del
“Colegio Hispanoamericano de la Palabra” de Madrid. En este contexto se ha
realizado una experiencia de investigacion reciente (Alonso et alt., 1991) que
pretendia analizar la existencia y la utilizaciéon de procesos de recodificacion
fonoldgica en la lectura y escritura de palabras por parte de alumnos sordos,
evaluando la capacidad de los alumnos de leer y escribir palabras cuya
representacion ortografica encontraban por primera vez, y que previamente habian
conocido bien a través de la LSE, bien a través de lectura labial con o sin ayuda de
palabra complementada. Para ello se sirvieron de 11 alumnos sordos profundos
prelocutivos de entre 6-11 afos con una experiencia minima en el uso de PC de

dos afos, escolarizados en dicho centro de educacion especial con orientacion
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bilingiie, de modo que los alumnos cuentan en clase con profesores oyentes que
usan la lengua oral con el apoyo de palabra complementada y profesores sordos
que utilizan la lengua de signos, medio de comunicacidon habitual para estos

alumnos incluso en el ambito familiar.

Para ello siguieron el siguiente procedimiento: se introducian 16 palabras
desconocidas previamente por los nifios en el contexto de una leccion sobre
seguridad vial. La mitad exclusivamente mediante LSE, la otra mitad primero con
LSE y después mediante lengua oral y apoyo de PC. También como material de

apoyo se presentaban dibujos, pero nunca la forma ortografica de la palabra.

Se les evaluaba en tres ocasiones (pre-test —antes de la leccion-, postest 1 —
inmediatamente después de la leccion-, postest 2 -10 dias después de la leccion-)

mediante:

1. Una prueba de lectura donde se les aplicé una serie de 16 palabras
desconocidas de la siguiente forma: Se les presentaba un dibujo que
habian visto durante la leccion (ej. dibujo de una matricula) y una lista de

4 items con las siguientes caracteristicas:
a. La palabra correcta: matricula.

b. Una palabra similar en cuanto a lectura labiofacial a la correcta:

particula.

c. Una pseudopalabra cuya lectura labial también era similar a la

correcta: patrigula.
d. Una palabra sin relacion con las anteriores: caramelo.

Con ello se pretendia observar si el alumno hacia uso de los complementos
para construir su representacion de la palabra o soélo se fijaba en la
informacion de la lectura labial. En este caso seleccionaria la palabra o

pseudopalabra incorrectas pero similares en cuanto a patron labial\.

2. Una prueba de escritura en la que se les presentaba a los nifios el dibujo

de las palabras nuevas para que escribieran su nombre.
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Como resultados mas destacados cabe citar respecto a la lectura que leian
significativamente mejor las palabras presentadas en lengua oral con PC que las
presentadas mediante LSE, comparando el pretest en relacion tanto con el postestl
y postest2. Por lo que se refiere a la escritura, también aqui aparecen diferencias
significativas a favor de la condicion de presentacion de lengua oral mas PC.
Ahora bien, siempre los nifios eran capaces de escribir menos palabras de las que
eran capaces de leer, si bien, los efectos positivos observados tanto en una como
otra tarea (lectura y escritura) se mantienen en el postest2, 10 dias después de la

leccion.

Con ello, este estudio demuestra que la presentacion mediante lengua oral
y PC genera un tipo de representacion que reduce el numero de ortografias
posibles. El desarrollo léxico de los nifios sordos con ayuda de la palabra
complementada tiene propiedades que son equivalentes a la fonologia de los nifios
oyentes, ya que, en ambos casos las representaciones internas de las palabras son
compatibles con sus representaciones ortograficas. Asi pues, la PC posibilita el
uso de la codificacion fonoldgica para identificar palabras desconocidas. Por su
parte, la LSE cuenta con evidentes limitaciones para acceder al codigo alfabético,
o lo que es lo mismo, para aprender el lenguaje escrito. Tampoco es que se espere,
tal y como aclaran las autoras que la LSE desarrolle dicha competencia. Dentro
del proyecto educativo que sigue el centro el papel que se le confiere es otro,
pasando por las siguientes funciones: favorecer una competencia lingiiistica
primaria, facilitar conocimientos generales sobre el mundo, dotar de funcién
social a la lengua escrita, pudiendo justificar al alumno para qué se escribe y se
lee, acercar a los diferentes tipos d e organizacion interna de los textos y potenciar
estrategias de comprension lectora: elaboracion y comprobacion de hipotesis o

predicciones, resumir, concluir, alcanzar el significado global del texto...

Dejando a un lado las diferentes aproximaciones empleadas para acercar la
fonologia a las personas sordas, podemos afirmar para concluir este apartado que
éstas cuentan con representaciones fonologicas, pero tienen caracteristicas
diferentes de las que las personas oyentes construyen, fundamentalmente como
consecuencia de la mayor dependencia de fuentes de informacion diferentes de la

audicion: labiolectura, articulacion, signos graficos o manuales. Ademas, dichas
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representaciones suelen ser poco extensas y a veces ambiguas debido a los
problemas de percepcion parcial e imprecisa del habla que poseen estas personas.
La consecuencia de la falta de rigor y del reducido nlimero de representaciones se
traduce en confusiones en la lectura, accesos poco automaticos o faltas de acceso
al significado; cuando no a una frecuente demanda de estrategias logograficas con

lo que ello supone para una lectura funcional.

Ello queda patente en el estudio efectuado por Asensio y Carretero (1990)
con poblacion escolar espafiola. Asi mismo, estos autores demuestran que los
lectores sordos suelen presentar unas capacidades de segmentacion muy inferiores
a las de los oyentes. Las diferencias se hacen mas evidentes a medida que las
operaciones de segmentacion a realizar son mas dificiles: encuentran mayor
dificultad en las operaciones de construccion y en aquellas que exigen evocar
términos o completarlos mientras que realizan con mayor facilidad operaciones de

omision y comparacion.

Si bien, debemos destacar que la internalizacion de las representaciones
son muy diferentes de unas personas sordas a otras dependiendo de las
caracteristicas individuales, posibilidades audiologicas, inteligibilidad de su habla,
método educativo seguido, sistema de comunicacion utilizado y dominio lector
que han alcanzado. De hecho, cualquier investigacion desarrollada en este ambito
deberia acompafiarse de datos cruciales que en muchos casos se ignoran, tal es el
caso del nivel de pérdida auditiva, el grado de inteligibilidad en el habla, el modo
o modos de comunicacion empleados para el desarrollo lingiiistico..., variables de

gran trascendencia que no pueden ni deben ser soslayadas.

En cualquier caso, si algo aportan de positivo el conjunto de
investigaciones revisado, es la constancia de que las personas con sorderas
profundas prelocutivas no estan condenadas a ser lectores logograficos, no deben
reducir sus mecanismos lectores al uso exclusivo de las formas ortograficas de las
palabras, pueden utilizar estrategias fonologicas, pero a diferencia de los oyentes,

con el apoyo de fuentes de informacion visual.
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11.2.2 Procesamiento sintactico y semantico en poblacion sorda

Este es otro de los dmbitos clave donde las personas sordas encuentran
severas dificultades, con gran incidencia sobre el resultado final del
procesamiento lector. Diversas investigaciones demuestran la estrecha relacion
existente entre el dominio de la sintaxis que consiguen las personas sordas y su
nivel lector final. Asi por ejemplo, Wilbur et al. (1989) observan que los sordos
con mayor nivel lector obtenian puntuaciones mas altas en las pruebas de sintaxis,
y Torres (1997) encuentra correlacion significativa entre el nivel lector otorgado
por los profesores a sus alumnos y el dominio de la morfosintaxis deducido de una

prueba de comprension y uso de preposiciones.

Sin duda, la ausencia de un acceso natural al proceso de adquisicion
lingiiistica explica las dificultades que se experimentan en este dominio procesual.
Mientras que las personas oyentes comienzan gracias al bafio lingiiistico al que se
hayan expuestas a interpretar y utilizar los recursos morfologicos, sintacticos y
pragmaticos, a partir de las interacciones eficaces en un entorno donde son
claramente percibidos y pueden ser activados mediante mecanismos de imitacion,
modelado...; las personas sordas, por lo general, tienen que aprenderlos a través
de rutinarias sesiones de logopedia alejadas del uso en contextos naturales. La

ensefianza que suelen recibir es fragmentaria y poco pragmatica.

Por otra parte, sabido es que las personas sordas no suelen acceder a la
totalidad del mensaje oral, las limitaciones que tiene la forma de acceso habitual
al lenguaje (lectura labiofacial en combinacion con el aprovechamiento de restos
auditivos mediante protesis) no les supone excesiva dificultad para la
identificacion de las palabras clave, mas llenas de contenido semantico, pero no
suele ser excesivamente eficaz para la captacion de las palabras funcion o
relacionantes sin referentes materiales concretos. No olvidemos que, tal y como
destaca Torres (1999), éstas ultimas suelen tener una dimension mono o bisilabica
escasamente acentuada, lo que complica aun mas su percepcion en el flujo de la

cadena hablada.

En esta linea, la documentacion cientifica sefiala que las palabras con

contenido semantico pleno (open-class items: palabras que evocan significados
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determinados, es decir sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios) son las mejor
comprendidas y utilizadas por las personas sordas, siendo las palabras funcion,
polivalentes o marcadores gramaticales (closed-class items, palabras que
determinan las relaciones entre las palabras de significado pleno como los
articulos, pronombres, auxiliares, preposiciones, conjunciones...) donde las
personas con deficiencias auditivas de caracter prelocutivo encuentran mayor
dificultad. Myklebust (1964) ya estudiaba este tipo de fendémenos de comprension
lingiiistica, situando la maxima dificultad de uso para las personas sordas en los
adverbios, preposiciones y conjunciones. Incluso iba mucho mas alla al relacionar
capacidad de abstraccion y frecuencia de uso con esta clase de 1éxico, destacando
una relacion significativamente positiva entre ambas variables. Por su parte, Hage
(1994) observaba de forma mas detallada que eran las preposiciones espaciales,
mas concretas, las que mas facilmente aprendian los sordos, mientras que las
temporales y relacionales no locativas, de funcién mas abstracta y ambigua, les

resultaban mas dificiles.

De este modo, se cuenta con mas problemas en el tipo de palabras que
tienen un significado mas vago desde el plano semantico, pero que tienen un rol
fundamental desde el punto de vista sintactico al ser imprescindibles para el

establecimiento de relaciones entre las partes de la oracion.

Aun asi, tampoco es que la competencia de los lectores sordos para el caso
de las palabras contenido sea excesivamente buena. Asi, a caballo entre el acceso
Iéxico analizado en el punto anterior y el procesamiento semantico-sintactico
objeto de este punto, podemos destacar el estudio llevado a cabo por Mies (1992)
en Catalufia sobre un conjunto de adolescentes sordos (entre 12-17 afios) con
pérdidas superiores a 85 dB., intentando profundizar sobre las confusiones Iéxicas
mas frecuentes y sus causas ya que, tal y como destacaba esta autora, muchas de
las dificultades que se observan a este nivel en el alumnado sordo sobrepasan lo
esperable como consecuencia directa de la pérdida auditiva. Centré su estudio
sobre: a) el significado de léxico escrito, b) la metacognicion Iéxica, el
conocimiento que el alumno tiene de su propia comprension, y ¢) la capacidad de

reconocer palabras con el mismo origen morfolégico.
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A efectos evaluadores aplicaba dos pruebas:

1) A partir de la lectura de un breve texto expositivo de un nivel de 6° EGB.
(11 afios) proponer un titulo, remarcando en qué palabras se habian fijado
fundamentalmente para proponerlo y subrayando las palabras que no
habian entendido. Ademas, se les interrogaba acerca de palabras que no
hubiera subrayado de entre un conjunto de 16 palabras preseleccionadas
de mayor complejidad con el fin de valorar la conciencia que
demostraban a la hora de valorar su conocimiento léxico sobre el

vocabulario del texto.

2) Para estudiar la capacidad de discriminar palabras de un mismo origen
morfolégico se usaba una lista de 38 palabras morfologicamente
relacionadas con las 16 antes mencionadas, pidiéndoles que sefalaran las
que no conocieran y, a continuacidon, que relacionaran las 38

presentandoselas en cartoncitos con aquellas 16.

Como resultados en relacion con la primera tarea cabria destacar que: 1)
La mayoria tienen baja conciencia sobre el significado de muchas palabras que en
principio sefialan como conocidas: 19 de los 22 casos desconocian muchas
palabras de la lista de 16 que no habian sefialado. 2) El error mas frecuente es el
de confundir el significado de una palabra por el de otra de imagen muy similar
(ej. género por enero; estacion por piscina -“natacién”-). Por el mero hecho de
parecerse graficamente, los estudiantes sordos las convierten en sinénimas. A
continuacion, el error que mas se produce es el de asignar acepciones semanticas
de una palabra completamente desajustada para el contexto en que se presenta (ej.
en la frase “el verano es la estacion”, aplicar el significado de estacion de tren),
seguido por el de asignar sobreextensiones del significado de una palabra dentro
de enunciados familiares (ej. manera por diferente en “... se multiplican de una
manera sorprendente...). 3) Sorprendentemente, para escribir el titulo se regian

por palabras desconocidas.

Para el caso del grupo control constituido por adolescentes oyentes de las
mismas edades, casi todos dan por sabido algin término que desconocen, pero en

el peor de los casos soOlo se llegaria a cuatro palabras. Algunos cometian ciertos
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errores, si bien debidos al uso de diferentes acepciones semdanticas y sobre-
extensiones por significado familiar, nunca por confusiones con palabras de

imagen grafica semejante.

Por otra parte, los resultados obtenidos en la segunda tarea demostraban
que: 1) Cuanto mayor es el nimero de palabras conocidas, mejor es la ejecucion
en la asignacion de relaciones. Asi, como cabia esperar, la familiaridad con una
palabra supone mejor capacidad para atribuirle relaciones morfologicas con otras.
2) El 50% (11 casos) realizan la tarea de relacion correctamente, y en el 50%
restante se observa como principal error el de asignar palabras a grupos que no
corresponden abundando en el error de asignar relaciones por similitudes graficas,
siendo la fijacion en la primera silaba la principal fuente de error. Ahora bien, en
este caso no se encontraban diferencias significativas en relacion con la ejecucion

de esta tarea por parte del grupo control.

De este estudio se concluye que los adolescentes sordos poseen un
metaconocimiento 1éxico mucho menor en comparacion con los oyentes, aspecto
¢éste relacionado con el conocimiento lingiiistico. Esto es, “no saben lo que no
saben”. Y, también cabe destacar que las diferencias no son tan ostensibles
cuando se enfrentan a tareas de relaciéon morfologica en las que la competencia
lingliistica tiene tanto que ver como las acciones instruccionales cominmente

desarrolladas en el aula en relacion con este tipo de actividades.

En definitiva, el estudiante sordo capta ideas equivocadas a partir de las
oraciones no sélo por un peor uso de las palabras funcion sino también debido a
las confusiones léxicas tan habituales que comete basado en la similitud de la
forma grafica de las palabras, careciendo de la reflexion oportuna para comparar
el significado elegido en relacién con su adecuacion al contexto. Parecen también
demostrar, tal y como se observaba en el apartado precedente, un predominio del
acceso logografico basado en la globalidad de la palabra, no resultando un recurso
util para favorecer el acceso al significado de las palabras el origen morfologico

de la palabra.

Dejando a un lado el estudio de las palabras con contenido semantico, y

entrando en los aspectos de cardcter morfosintactico o gramatical, tal y como
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resumen Torres y Santana (en prensa), en el nifio sordo se han puesto de
manifiesto una serie de retrasos y/o desviaciones que, en general, e
independientemente de la modalidad comunicativa usada, se han mostrado

consistentes a través del tiempo:

1.  Menor longitud media de las frases (LME): sordos de 17 afios producen

frases mas cortas que los oyentes de 8.

2. Tendencia al uso de frases simples: los sordos de més edad, no producen
frases compuestas y complejas que si producen los oyentes menores de

10 anos.

3. Utilizacién de construcciones sintacticas poco variadas, en las que se da

un menor uso de adjetivos, auxiliares y conjunciones.

4.  Mayor abundancia de uso de nombres y verbos (tanto en sordos como en
oyentes), pero menor utilizacion, mas tardia y con mayor dificultad para
los primeros de: articulos, pronombres, preposiciones, adjetivos,

adverbios y conjunciones, en este orden.

En consonancia con lo analizado, es 16gico que las acciones mas comunes
encaminadas a mejorar la comprension de oraciones se dirijan a incrementar tanto
el vocabulario, entendiendo como tal el conocimiento de las palabras de
contenido, como el correcto establecimiento de significados a partir de un buen
uso de las palabras funcion. En relacion con este ultimo objetivo, al parecer ser, la
mejor solucion contintia pasando por un acceso lo mas 6ptimo posible al lenguaje
oral. En este sentido, el debate continia centrandose en torno a la modalidad
comunicativa mas eficaz para producir una mejor competencia lingiiistica que

redunde en una lectura més provechosa.

Es de destacar a este respecto el reciente estudio desarrollado por Torres y
Santana (en prensa) sobre una muestra de 68 sujetos sordos profundos
prelocutivos, distribuidos en cinco grupos de acuerdo con el sistema comunicativo
que han utilizado de forma predominante: lengua de signos, lengua oral basada en
entrenamiento auditivo y lectura labiofacial, lengua oral complementada (Palabra
Complementada, dos subgrupos) y comunicaciéon bimodal. En este trabajo se

centraron en el uso correcto de un grupo concreto de palabras funcion: las
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preposiciones, elemento lingiiistico que parece ser dependiente en mayor medida
del establecimiento de interacciones comunicativas espontaneas y funcionales,
mostrandose especialmente resistente a la ensefianza formal. Para ello, los nifios
debian escoger de entre cuatro preposiciones, cual era la apropiada para completar
el hueco que aparecia en una frase. La prueba constaba de 30 oraciones
afirmativas e imperativas, con estructura simple tipo S-V-O y S-V-C cuya
longitud media era de 5,84 palabras, utilizando vocabulario constituido por
palabras de muy alta frecuencia, y manteniendo una cuidadosa seleccion de las

preposiciones atendiendo a criterios de frecuencia de uso en Espaiiol.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se observa que los nifios sordos
que utilizan PC obtienen un rendimiento muy superior al obtenido por el resto de
nifios que utilizan otras modalidades comunicativas (lengua oral con
entrenamiento auditivo mas labiolectura, bimodal y LSE). A su vez, los nifios
oyentes son superiores (90°8% de acierto) en el dominio de las preposiciones a los
nifios con PC (82’3% de acierto), aunque las diferencias no resultan ser
estadisticamente significativas. Ahora bien, hay que tener en cuenta que los

primeros tenian una edad media de 8’2 afios mientras que los segundos de 11°8.

El rendimiento mejor a continuacion de los nifios entrenados en PC
corresponde a los que seguian una metodologia de corte exclusivamente oralista
sin complementos manuales (60°5%), seguidos por los usuarios de LSE (51°8%),
quedando con un peor rendimiento los que utilizaban comunicacion bimodal

(39°2%).

El dominio que los sordos con PC alcanzaban era alto tanto para las
preposiciones vacias, aquellas de cardcter mas abstracto y ambiguo (a, de, en, por,
con) que sirven como marcas de enlace con multiples posibilidades de relacion
cuyo significado es funcion tanto de la palabra con la que se relacionan como del
término que introducen, como para las llenas, de comprension mas sencilla que se
emplean en un reducido ntimero de realizaciones (ante, bajo, contra, desde, entre,
hacia, hasta, para, segln, sin, sobre y tras). Es decir, la PC favorece incluso el uso

correcto de las preposiciones mas resistentes a la ensefianza formal.
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Por tanto, los distintos sistemas de comunicacion contribuyen a desarrollar
en distinto grado la percepcion y comprension de las preposiciones castellanas,
con resultados mas claros y favorables para el grupo con PC. Ello es consistente
con estudios previos como el de Hage (1994) en lengua francesa, en el que
concluia que el apoyo precoz y sistematico de sistemas que faciliten la percepcion
del habla, tal es el caso de la PC, demuestra tener una repercusion beneficiosa en

el uso de los recursos morfosintacticos, con lo que ello supone para la lectura.

Estos estudios orientan con claridad hacia el establecimiento de lineas de
intervencion futuras, si bien, no deben apartarnos de la consideracion acerca de
los niveles alcanzados por poblacion adulta, objeto de intervencién en este
trabajo. A este respecto resulta clarificador el ejemplo aportado en el estudio
desarrollado por Ferrer et alt. (2002) sobre un grupo de 31 adultos sordos con una
edad media de 30 afos, todos ellos con graduado escolar como minimo,
participantes en una experiencia para la mejora de su comprension lectora. Estos
fueron evaluados mediante el subtest de “emparejamiento dibujo-oracion” de la
prueba PROLEC-SE (Ramos y Cuetos, 1999) consistente en 24 items que, ante la
presencia de un dibujo que representa una accion, exige escoger la alternativa que
la describe correctamente de entre tres oraciones. Los resultados detallados en la
tabla 2.2, constatan que solo dos de los casos (con un alto consumo de tiempo),
son capaces de superar el 80% de ejecucion correcta, esto es, mas de 19 aciertos

sobre 24 items. El 74,2 % de los sujetos no supera la mitad de la prueba (12

items).
% Aciertos Frecuencia % % acumulado
De 0a219% 11 35.5 35,5
De 20 2 39% 10 323 67,7
De 40 a 59% 2 6.5 74,2
De 60 a 79% 6 19.4 93,5
De 80 a 100% 2 6.5 100,0
Tabla 2.2. Porcentaje de Aciertos en “emparejamiento dibujo-oracion” del Prolec-SE (Tomado
de Ferrer et alt., 2002)

Comparando este rendimiento con los baremos establecidos sobre

escolares oyentes de final de primaria (11 afios), tenemos que este 74,2 % del
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grupo obtendria un percentil inferior a 5 y solo 3 de los casos evaluados (9,7%)

cuentan con centiles superiores a 50.

Son multiples los estudios dedicados a las dificultades de comprension de
los sordos segun estructuras sintdcticas. En lengua inglesa, McAfee et alt. (1990)
destacaba la negacion, formacion de preguntas, pronominalizacion, relativizacion
y complementacion como las formas mas dificiles de comprender. En lengua
espafiola, Mies (1998) destaca también la dificultad para la apropiacion de
estructuras sintacticas por parte del alumnado sordo. Estos son capaces de adquirir
cierto dominio sobre las frase simples, pero muestran muchos problemas ante
frases compuestas, especialmente en las subordinadas. En un estudio desarrollado
por esta autora sobre 22 alumnos de 12 a 15 afios, comprobaba que en su mayoria
tenian dificultad con las frases de relativo, tanto mas si su interpretacion suponia

la ejecucion de dos 6rdenes consecutivas.

Garcia-Orza et alt. (1999) también profundizan en la ejecucion de jovenes
sordos en una tarea de comprension de oraciones ambiguas, determinando ante
oraciones de relativo un patrén de procesamiento diferente para jovenes sordos en
comparacion con el observado para sujetos oyentes. Aun asi, la incidencia de la
dimension 1éxico-semantica, morfoldogica y pragmatica objetivada en las
confusiones observadas para el caso de los lectores sordos, llevan a concluir,
desde una vision integradora, que las dificultades en el procesamiento de
oraciones no se pueden limitar a carencias de un area en particular, los problemas
de los lectores sordos se encuentran distribuidos en grado variable segun casos a
lo largo de los distintos niveles lingiiisticos: fonoldgico, 1éxico-semantico,

morfoldgico, sintactico y pragmatico.

En conclusion, podriamos afirmar que la capacidad de las personas sordas
para extraer significados de frases aisladas se encuentra bastante limitada por la
interaccion de las dificultades para: a) establecer los significados correctos a partir
del 1éxico, tanto mas si éste se corresponde con palabras funcidn, b) asignar roles
gramaticales a las palabras, y c) apropiarse de las diferentes estructuras

sintacticas. A ello se suman los déficits relativos al procesamiento de rasgos
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morfologicos, sin poder descartar tampoco a este nivel la incidencia de

deficiencias de caracter fonologico.

I1.2.3 Procesamiento del texto en poblacion sorda

De acuerdo con la revision realizada en el primer capitulo, la comprension
de un texto escrito no s6lo depende de la identificacion Iéxica y la asignacion de
significado a las frases, sino que también participan un conjunto de operaciones
mas amplias e inespecificas ligadas a las capacidades pragmatico-comunicativas y
de razonamiento del individuo, mas lentas y costosas en términos de desarrollo.
Asi, la comprension dependera también de la habilidad para aplicar procesos de
inferencia establecidos sobre los esquemas acerca de los conocimientos que se

posean sobre el contenido del texto en particular y del mundo en general.

En comparacion con lo observado para los niveles anteriores del
comportamiento lector en poblacion sorda, la cantidad de investigaciones
dedicadas al estudio de este tipo de procesos es mucho menor. Sin embargo, tal y
como Ramspott (1998) afirma, las dificultades de las personas sordas no se
limitan al nivel 1éxico u oracional, sino que también estan presentes en relacion

con los procesos especificos del texto.

En este plano, uno de los primeros handicaps a destacar es el pobre
conocimiento general del mundo que la poblacion sorda posee. La sordera,
entendida de forma primaria como un déficit comunicativo, conlleva severas
restricciones para el acceso a la informacion en general, por lo cual, la base de
conocimientos de las personas sordas suele ser, por lo general, bastante deficiente
en comparacion con la de los oyentes, expuestos a informacion continuamente,

incluso de forma practicamente inconsciente.

Por lo que respecta al conocimiento y uso de superestructuras, si que
encontramos algunos andlisis de interés realizados en nuestro pais. Tal es el
ejemplo del estudio llevado a cabo por Esteban Torres (1986) sobre
reconstruccion de cuentos en nifios sordos, aunque al efecto no utilizara material

escrito dadas sus cortas edades (entre 4 y 12 afios). En éste se busca determinar si
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los nifos sordos interiorizan algun tipo de estructura psicologica, de mecanismo
de procesamiento de la forma general y secuencia de sucesos que ocurren en
narraciones simples, cuentos de sencilla estructura con un solo protagonista y sin
acciones simultaneas. Hay que tener en cuenta que este tipo de trabajos sobre las
denominadas ‘“gramaticas de la historia” o “gramaticas textuales” equivale a
referirnos a factores de procesamiento metacognitivo que revelan aspectos de
caracter universal del funcionamiento cognitivo al ser sistematicamente

constatada su existencia de forma transcultural y en diversas edades.

Para ello, este autor analizd la organizacion del recuerdo en 50 nifios con
pérdidas auditivas prelocutivas superiores a los 85 dB. (la mitad de ellos sin
experiencia en LS, la otra mitad contando con la LS como lengua materna), tras el
relato cuentos, en algunos casos con una seriacion correcta de los sucesos y en
otros con una seriacion inversa, comparandola con la de otros 50 nifios oyentes de
similares caracteristicas en relacion con su edad, sexo y nivel socioecondmico.
Los cuentos eran expuestos bajo tres modalidades posibles: 1) activa, mediante
escenificacion sobre una maqueta en la que cada accidon representaba una
proposicion, 2) presentacion grafica en que cada dibujo se corresponde con una
proposicién, y 3) mixta, combinando las dos anteriores junto con la presentacion
verbal, condicién experimental s6lo aplicada a nifios oyentes. Nunca se utilizaron
signos propios de la LS cuando habia apoyo gestual para la comprension de
determinadas marcas temporales (antes, después...) que guiaban la narracion, o de
acciones (pensar, hablar...). Los signos de apoyo utilizados fueron previamente

entrenados tanto con los niflos sordos como con los oyentes.

Como variable dependiente considerd la comparacion del orden de
proposiciones recordadas en relacion con el orden correcto de la historia. Los
resultados de los nifios sordos hijos de padres sordos, con un contacto temprano
con la LS, cercanos a los obtenidos a los oyentes y superiores a los observados en
nifios sordos hijos de padres oyentes sin contacto con la LS (al menos en situacion
de clase) le llevaban a concluir que la Lengua de Signos se convertia en un
soporte de gran importancia para la organizacion de secuencias significativas en la

memoria. En definitiva, los nifios que tenian un cddigo lingiiistico estructurado,
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independientemente de su naturaleza, eran capaces de organizar de una forma mas

optima la informacion procesada, ofreciendo un recuerdo mas efectivo.

Por lo que respecta al recuerdo de los componentes de la narracion,
Marchesi (1983) determinaba que no todos se recordaban con la misma facilidad,
siendo el “objetivo” el que mayor resistencia ofrecia en poblacion oyente.
Ramspott (1998) encuentra que, en tareas de resumen, tal fendémeno se observaba
de igual forma en sordos. Ahora bien, mientras que en los oyentes el recuerdo del
objetivo y del resto de componentes se iba equilibrando con la edad, en los sordos
no ocurria asi a menos que hubiera una instruccion explicita al respecto. Hay que
tener en cuenta que esta dificultad compromete sobremanera la comprension,
dificilmente se puede articular un texto de caracter narrativo sobre la base de
secuencias sucesivas si no se interpreta el objetivo al que se vinculan las acciones

desarrolladas en las mismas.

Esta caracteristica podria obedecer, segin esta autora, a la dificultad que
los sordos tienen para la realizacion de inferencias, no en vano, el objetivo es un
componente que en multitud de ocasiones no aparece de forma explicita, debiendo
ser inferido a partir de otros componentes. En este sentido, la menor frecuencia de
intercambios comunicativos que tienen los nifios sordos explicaria tal deficiencia
ya que es en su seno, donde los oyentes se acostumbran a interpretar tanto lo que

se dice como lo que no se dice.

Las dificultades se multiplican ante otros textos de diferente naturaleza
como los expositivos, donde la estructura no responde a esquemas tan
convencionales como los observados en cuentos. Este tipo de textos, generalmente
dedicados a la comprension de un concepto, precisan de la interpretacion correcta
de maultiples marcas (conectores, distribucion por parrafos, signos de
puntuacion...) para estructurar adecuadamente la organizacion y sentido de sus

contenidos.

Las dificultades de comprension pueden relacionarse también con un
escaso conocimiento de los principios basicos de organizacion textual, dejando de
aprovechar diversos componentes del texto que pueden actuar como guias basicas

para conferirle cierta cohesion y, por tanto, poder ser comprendido como un
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entramado de relaciones. Asi, Ramspott (1998) destaca en relacion con la lectura

de jovenes sordos que:

- No suelen reparar en el titulo para anticipar el contenido fundamental del

texto.

- Fracasan en descifrar indicadores lingiiisticos (manifestacion superficial)
para construir la estructura interna del texto: no saben relacionar tiempos
verbales con el tipo de informacién (el imperfecto suele relacionarse con
informaciones mas secundarias y el perfecto simple con las mas
relevantes en narraciones), no tienen en cuenta expresiones que
organizan los sucesos en el tiempo (de repente, dias después,
entonces...), no advierten del significado de algunos conectores o
expresiones que contribuyen a estructurar el texto como un entramado de

relaciones (en definitiva, es decir, lo fundamental...), etc.
- No son conscientes de los recursos graficos (comillas, cursiva...).

- Ignoran las relaciones que el texto determina mediante la separacion de
parrafos, los cuales distribuyen las unidades informativas estableciendo
formas de relacion entre ellas: ampliacion, contraste, causa,

consecuencia, ejemplificacion...

- Cuentan con muchas dificultades para dominar los recursos anaforicos
que permiten la reaparicion en el texto de una referencia anterior, ya sean
de orden sintactico, semantico o pragmatico. En el primer caso, cuando
dichos recursos se basan en la pronominalizacion existen bastantes
problemas para fijar el referente cuando no se trata de pronombres
personales de tercera persona sino de otras formas tonicas y 4atonas:
“algunos, otros, asi, alla...”. En algunos pronombres atonos como “lo”
encuentran muchas dificultades para identificar el referente cuando éste
no es un objeto ni una persona sino una accion. Comunmente, asignan
como referente el antecedente mas proéximo en el contexto de la frase. En
el caso de las anaforas semanticas que dependen del dominio de
sindonimos, hiperénimos e hipdnimos, la comprension queda subyugada

al bagaje 1éxico de la persona, bastante deficitario como ya sabemos en la
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poblacién sorda. Las anaforas de indole pragmadtico requieren de un
conocimiento bastante extenso de caracter enciclopédico, lo cual no

caracteriza tampoco a esta poblacion.

En un estudio publicado en 1994, esta misma autora, profundiza sobre el
modo en que los lectores sordos (jovenes de entre 11 y 17 afios) seleccionan
informacion para la construccion de resumenes. Segln sus apreciaciones, no
demuestran excesivas dificultades para aplicar estrategias de supresion e
integracion, si en cambio se observa alguna complicacion cuando se trata de
generalizar  mediante  hiperonimos  (nevera, television, lavadora...=
electrodomésticos) por el desconocimiento de éstos debido al déficit 1éxico

subyacente.

Por nuestra parte, coincidimos con la importancia que la autora le concede
al uso del resumen como fuente de informacion para la evaluacion de los procesos
lectores intervinientes en la comprension, si bien, hemos de considerar con mucha
precaucion los datos observados. Hay que tener en cuenta que elaborar resimenes
implica también poner en juego un amplio conjunto de habilidades lingiiisticas al
requerir la conversion en términos lingiiisticos del contenido semantico del texto,
exigiendo de la movilizacién de recursos morfoldgicos, sintacticos y 1éxicos, en
los cuales las personas sordas sabemos que experimentan serias dificultades. En
este sentido, valorar la comprension de las personas sordas partiendo de sus
producciones escritas debe ser tomado simplemente como una aproximacién dada
la alta probabilidad de que incidan sesgos producidos por su bajo dominio
lingtiistico.

A pesar de este tipo de precauciones, podemos concluir afirmando que los
lectores sordos cuentan con muchos problemas en relacion con el analisis no sélo
de la microestructura, sino también de la macroestructura del texto debido a la
dificultad que para ellos conlleva realizar inferencias y a su escaso conocimiento
acerca de los esquemas declarativos. Desconocen con frecuencia, o no tienen
experiencia suficiente para beneficiarse de los organizadores de los textos: titulos,
marcas lingiiisticas, recursos estilisticos..., y poseen poca informacidon sobre el

tipo de textos existentes (narrativos, expositivas, descriptivos) y sus
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caracteristicas, de modo que no aprovechan tampoco los conocimientos acerca de
la superestructura, mostrando poca flexibilidad a la hora de variar el estilo de

lectura segtn se enfrenten a un tipo de texto u otro.

Ahora bien, no todas estas caracteristicas son exclusivas de lectores
sordos, también podemos encontrarlas en poblaciéon normo-oyente. Dificultades
relativas a procesos de codificacion fonoldgica, manejo ineficiente de informacion
en MCP, vocabulario reducido, dominio escaso de la sintaxis, deficiente
conocimiento del mundo, pobre experiencia lectora, debilidad en los procesos de
inferencia, etc., son fendmenos que también se objetivan en poblacion oyente que
desaprovecha las posibilidades de la lectura y es identificada dentro del grupo de
estudiantes con dificultades en la lectura o, simplemente, como malos lectores. Si
para los estudiantes sordos no se ha desarrollado una cantidad importante de
acciones especificas encaminadas a mejorar su comprension, dado el mayor
interés mostrado por los microprocesos, mas conectados con la percepcion
auditiva, para este tipo de estudiantes oyentes si que se han propuesto multiples
aproximaciones instruccionales de cuyo analisis nos ocuparemos a continuacion

con el fin de identificar vias de intervencion aplicables a poblacion con sordera.
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En el primer capitulo determindbamos que la comprension de un texto
suponia en el lector crear una representacion de la situacion que el texto recrea
para, en ultimo término, llegar a la construccion de un modelo mental al
conectarla con sus esquemas previos. Para ello, el lector realiza multiples
procesos (de caracter perceptivo, de acceso 1éxico, de procesamiento sintactico,
inferenciales...) y pone en juego otros tantos conocimientos (de correspondencia
grafema-fonema, del Iéxico, esquemas generales, esquemas textuales,
pragmaticos...). Algunos de estos procesos, aquellos considerados “inferiores” o
de “bajo nivel” parecen ejecutarse fundamentalmente de forma automatica
sobrepasados entre 3-5 afios de instruccion lectora para la poblacion oyente, pero
los denominados “superiores” o de “alto nivel”, considerados por muchos como
los realmente ligados a la comprension, precisan de mas tiempo y madurez en el
aprendiz para llegar a ser plenamente funcionales. Generalmente se cifra su
dominio, en ausencia de dificultades, en torno a los 14 anos. Obviamente, en el
caso de poblacion sorda, tal y como veiamos al inicio del capitulo precedente, tal
edad no es el marco de referencia util; téngase en cuenta que amplios porcentajes
de muestras y grupos de alumnos con sordera no alcanzaban niveles funcionales
de lectura cuando finalizaban su escolaridad, mostrando déficits evidentes incluso

en los microprocesos.

Ahora bien, lo cierto es que al finalizar la ensefianza obligatoria contamos
con un conjunto de personas sordas que dominan en mayor o menor medida
componentes basicos del procesamiento lector, pero que no obtienen provecho de
los mismos para alcanzar una buena comprension cuando se enfrentan a textos
escritos. Sabemos que sus procesos perceptivos de caracter visual no suponen
problema alguno, pero cuando lo visual comienza a convertirse en lingiiistico
empiezan a aflorar las dificultades. Ya veiamos en el apartado anterior que las
representaciones fonologicas existen en las personas sordas, por el contrario de lo
que algunos hubieran podido apostar, aunque no tengan la misma calidad que las
elaboradas por los oyentes; también se ha comprobado que hacen uso de recursos
morfologicos, aunque no lo hagan del modo mas acertado para favorecer los
procesos léxicos y el acceso a significados; utilizan destrezas de caracter

sintactico, aunque no de modo efectivo derivando proposiciones confusas;
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manifiestan desde nifios capacidades similares a las mostradas por oyentes para
regirse por determinadas estructuras narrativas, aunque demuestran
progresivamente poca habilidad para descubrir y hacer uso de claves textuales
determinantes para descifrar la estructura del texto; intentan ligar los significados
a sus conocimientos previos, aunque estos son tan escasos que el establecimiento
de inferencias se debilita en exceso... En definitiva, las personas sordas necesitan
de la lectura, a pesar de que cuentan con multiples dificultades que convierten esta

tarea en un tortuoso camino.

A nuestro juicio, en linea con esta necesidad, la resolucion de dificultades
lectoras en las personas sordas no se ha abordado suficientemente desde una
perspectiva amplia. Tal y como hemos podido comprobar, existen multiplicidad
de estudios dedicados a los microprocesos, basta ver la extension dedicada en el
capitulo precedente a los procesos de acceso léxico en comparacién con niveles
superiores del procesamiento: mientras que en relaciéon con los primeros podemos
encontrar multitud de investigaciones y esfuerzos encaminados a su tratamiento
en personas sordas, no ocurre lo mismo para el caso de los procesos especificos
dedicados a fenémenos de comprension del texto. Obviamente, este desnivel en
los esfuerzos dedicados a unos y otros procesos es logico y, si cabe,
absolutamente necesario: dificilmente podemos hablar de la construccion de la
macroestructura si no tenemos resueltas fases precedentes como por ejemplo la
correcta obtencion de significados a partir del 1éxico escrito. Ahora bien, teniendo
en cuenta lo ya citado en el parrafo anterior, la concurrencia de procesos de
analisis fonoldgico, morfoldgico, sintactico, estructural... en personas sordas,
junto con las propuestas teoricas, empiricamente refrendadas, que defienden la
incidencia de procesos de orden superior en sentido descendente sobre el
procesamiento de estos niveles, cabe plantear, a nuestro modo de ver, la
realizaciéon de un mayor numero de experiencias que pudieran aportar datos
partiendo del estudio de la instruccion de, en términos de Cuetos (1994),

macroprocesos, objetivo central del presente trabajo.

Muchas de las propuestas de intervencion que se han proporcionado hasta
el momento para este tipo de poblacion no son especialmente distintas de las que

pueden realizarse con oyentes. A juicio de Ramspott (1998), la diferencia
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fundamental es que en el caso de los sordos es imprescindible que se hagan de

forma reiterada y, seguramente, durante mas tiempo que con los oyentes.

Dada de la escasa cantidad de trabajos de investigacion dedicada a la
instruccion de los procesos de comprension sobre poblacién con sordera,
deberemos partir de aquello que se ha realizado con poblacidon oyente. Téngase en
cuenta que es precisamente con la poblaciéon adolescente sin deficiencias
sensoriales donde mas comun es encontrar deficits en los procesos y habilidades
estrechamente ligados a la obtencion de significados situados, a la “comprension
del texto”, a pesar de un desempefio normal en los niveles procesuales de orden
inferior por no hallarse aparentemente comprometida la adquisicion del lenguaje
oral en su desarrollo. En torno a esta casuistica han proliferado muchas propuestas
metodologicas, programas mas o menos amplios destinados a uno o varios
componentes del proceso lector y experiencias de investigacion, que en este
capitulo nos dedicaremos a analizar con la finalidad de sopesar aspectos de
posible utilidad y aplicacion consiguiente en poblacion con sordera de acuerdo

con los propositos de nuestro trabajo.

Previo a la consideracion de programas, haremos un inciso dedicando un
apartado a las formas en que se ha llevado a cabo la instruccion de estrategias de
comprension lectora, no en vano, tal y como Mateos (1995) afirma, el éxito de los
programas no se debe solo al tipo de estrategias entrenadas sino también al modo

en que han sido ensefadas.

III.1 COMPRENSION LECTORA Y METODOLOGIAS DE

INSTRUCCION

En torno a la ensefanza/aprendizaje de la comprension lectora se han ido
estructurando en las tres ultimas décadas dos modelos, dos conjuntos organizados
de estrategias a la hora de llevar a la practica su instruccion, independientemente
de cuéles sean las destrezas consideradas como fundamentales para su

entrenamiento. Ambos son deudores de la tradicion cognitiva que acentud la
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consideracion en profundidad de los componentes clave del proceso instruccional:
las variables relativas al profesor y lo que éste debe hacer (actividades de
ensefianza/aprendizaje) para conseguir cambios significativos en las habilidades a
desarrollar por parte del aprendiz, en este caso aquellas implicadas en una buena
comprension de material escrito. La instruccion de la lectura, desde una
perspectiva cognitiva, en comparacion con los procedimientos de ensenanza de
corte conductista aportd una serie de principios que guiarian las nuevas formulas
de ensefianza cuya presencia se hace notar en los programas recogidos en el

siguiente apartado. Smith-Burke y Ringler (1986) las resumen en cinco puntos:

1. Una concepcion del lector como participante activo que construye
significados de forma interactiva conjugando la informacién del texto

y su propio conocimiento.

2. Esnecesaria la activacion del conocimiento previo del aprendiz a partir
de actividades que precedan a la lectura y que sitien los conceptos

necesarios para comprender la informacion que aporta el texto.

3. Se debe considerar el tipo de texto y su estructura, asi como los
procedimientos de coherencia y cohesion que contribuyan a relacionar

entre si las ideas del texto.

4.  Hay que enfatizar el uso de preguntas que provoquen las inferencias
necesarias para la construccion de la representacion global del texto y

su relacion con los conocimientos previos.

5. No se debe descuidar la funcionalidad de la lectura, enfatizando la
diferencia de acercamiento por parte del lector segin el objetivo de la

lectura.

Con el avance de esta orientacion se anadieron determinados aspectos que
incidian sobre procesos de orden metacognitivo relativos al aprendiz, acentuando
la atencion sobre estrategias de autocontrol que enfatizaban la conciencia de los
procesos de comprension, la evaluacion de la adecuacion de las habilidades
puestas en juego en relacion con los objetivos de la lectura, y la valoracion de la
propia comprension. Otras lineas de actuacion centraron su punto de mira sobre la

propia organizacion de los textos.
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De este modo, cualquier sistema de instruccion que se precie de coherente

en relacion con lo que la investigacion de corte cognitivo ha aportado deberia,

siguiendo la sistematizacion empleada por Vidal-Abarca (1989), atender

fundamentalmente a dos conjuntos de variables:

a) El contenido de la instruccion (el QUE), mediante:

la facilitacion de esquemas de conocimiento que puedan
capacitar a los aprendices para comprender adecuadamente los
diferentes tipos de textos, tanto esquemas de conocimiento

general del mundo como esquemas textuales

el desarrollo de estrategias metacognitivas: procesos dirigidos a
planificar, dirigir, comprobar, revisar y evaluar todos y cada

uno de los pasos que conducen a una comprension efectiva.

b) Procedimientos metodolégicos de ensefianza (el COMO), que pasaria

por:

proporcionar objetivos claros a los aprendices de modo que
puedan ser agentes realmente activos en la gestion de su

comprension

modelar las operaciones cognitivas, con la dificultad que ello

supone ante conductas directamente no observables

instruir en contextos reales que favorezcan la generalizacion a

situaciones ordinarias

ofrecer retroalimentacion sobre los procesos de comprension,

no so6lo sobre los productos

favorecer la motivacion transfiriendo el proceso de control

sobre el propio aprendiz

La cristalizacion de tales ideas dio lugar a dos modelos generales de

instruccion que, a diferencia de lo planteado por los presupuestos conductistas del

aprendizaje, conferian un papel esencial al instructor, no sélo como disefiador de

actividades sino también, y fundamentalmente, como guia u orientador del
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proceso de aprendizaje, acudiendo al modelado, la préactica guiada, la
retroalimentacién y la practica independiente como pilares de los procesos de

ensefianza/aprendizaje.

El primero de ellos consiste en la “Instrucciéon Directa”, también
denominada por otros autores como “explicacion directa” o “ensefanza explicita”
(Vidal-Abarca, 1989). Para Duffy y Roehler (1982) la instruccién directa trae
consigo el enfoque sobre un tema particular a ensefiar, una secuenciacion precisa
de sus contenidos, una alta implicacion del aprendiz, un papel de control por parte

del profesor y una retroalimentacion correctiva especifica para aquél.

Baumann (1985), sobre un ejemplo concreto de instruccion en
comprension lectora encaminada a la determinacion de ideas principales, resume

en cinco pasos la metodologia basada en la instruccion directa:

1. Introduccion, en la que se comunica al aprendiz el objetivo del
programa y la utilidad que encierra el dominio de la habilidad

entrenada.

2. Ejemplo, se muestra con el material que se va a utilizar, la habilidad
objeto de instruccion. Vendria a ser una continuacion practica del paso

anterior.

3. Instruccion o enserianza directa, en la que el instructor, mediante
modelado, demuestra activamente la habilidad, explicitando todos los

pasos que implica su desarrollo.

4. Aplicacion dirigida por el instructor, a partir de la cual la
responsabilidad comienza a desplazarse de modo mas activo hacia el
aprendiz que intenta replicar lo efectuado por el profesor bajo la

supervision y retroalimentacion constante de éste.

5. Practica individual e independiente, consiste en la progresiva asuncion
de la total responsabilidad para la ejecucion de la tarea por parte del

aprendiz.
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El aspecto particular de este enfoque instruccional reside en la mayor
carga directiva que se le confiere al instructor, dejando menor margen de

responsabilidad y, por tanto, de actividad a los aprendices.

Algunos ejemplos desarrollados bajo esta metodologia pueden observarse
en algunos de los programas expuestos a continuacion (Vidal-Abarca y Gilabert,
1991; Ledn, 1991; Collado y Garcia Madruga, 1997); centrados en la ensefianza
de habilidades encaminadas a determinar la estructura del texto. En estos es
comun observar una primera fase que se corresponderia con la ensefianza del
conocimiento declarativo en la que se expone lo que debe ser aprendido, se
exponen las estrategias implicadas y se especifican las reglas implicadas en la
resoluciéon de la habilidad a entrenar, incidiendo también sobre la utilidad de su
aprendizaje. En una segunda fase, mediante modelado verbal se ensefia a los
lectores ante un texto especifico como poner en juego tales reglas para resolver un
problema de comprension. A lo largo de este se hace explicito el proceso mental
implicado en el proceso de identificacion de las ideas principales. Los profesores
describen su propio proceso de pensamiento cuando usan estrategias para, de esta

forma, hacer explicito al alumno el proceso mental implicado.

De forma complementaria, sobre este tipo de planteamiento pero
afiadiendo la influencia de los postulados sobre el aprendizaje de Vygotsky que
prima las situaciones de cooperacion social como origen de las destrezas que a
posteriori las personas interiorizamos, comenzaron a surgir propuestas bajo el
modelo denominado de “Ensefianza Reciproca”, con Palincsar y Brown (1984)
como maximos exponentes. Dicho modelo, a diferencia del anterior, estimula la
interaccion continua de los aprendices con el instructor. Se basa en cuatro
actividades basicas de cardcter cognitivo, directamente relacionadas con la
comprension, que se desarrollan en estrecha colaboracion con la participacion de

instructor y aprendices:

1. El resumen o auto-revision: resumen con palabras propias del

contenido esencial del texto.
2. El cuestionamiento: plantearse preguntas sobre lo que se ha leido

3. Laclarificacion: aclarar posibles dudas o interpretaciones incorrectas
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4. La prediccion: formular predicciones sobre el texto que se va a leer

Estas actividades se desarrollaban en el transcurso de didlogos establecidos
entre el profesor y los estudiantes. Al principio, el profesor proporciona un
modelo de comportamiento experto, modela las estrategias desarrolladas para la
comprension sobre el primer o primeros parrafos, para pasar a que los estudiantes
por turnos adopten el rol de profesor, aunque siempre de forma supervisada.
Brown y Campione (1986) consideraban este procedimiento de ensefianza

reciproca basado en cinco pilares:

- Cuando el maestro dirige el didlogo modela las actividades de

comprension, haciéndolas abiertas, explicitas y concretas.

- Las estrategias son siempre modeladas en contextos apropiados y no

mediante la practica de habilidades aisladas y separadas.

- El didlogo no s6lo se centra en el contenido del texto, sino también
sobre las estrategias empleadas para su comprension, aumentando la

conciencia del aprendiz sobre éstas.

- El instructor proporciona retroalimentacion adaptada al nivel de
comprension, animandoles a progresar gradualmente hacia su maxima

competencia.

- La responsabilidad de las actividades de comprension se transfiere a

los estudiantes tan pronto como sea posible.

En esta linea, se han desarrollado metodologias impulsadas desde nuestro
pais por autores destacados dentro del &ambito de investigacion de la comprension
lectora. Tal es el caso de Sanchez (1998) que denomina a su forma de proceder
“intervencion como colaboracion” delimitando sobre la base de textos tanto
narrativos como expositivos directrices para, a través del didlogo, conducir a los
aprendices desde los procesos de comprension de palabras e ideas hasta los
encargados de construir un modelo situado del texto con intervencidén de procesos
de autorregulacion. Por su parte, Vidal-Abarca (2000b) combina dos tipos de
procedimientos. Por un lado, de forma mas cercana a la instruccion directa,

propone lo que denomina como “minilecciones” que incluyen explicaciones sobre
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recursos lingliisticos propios de los textos escritos a distintos niveles (de frase, de
conexion de frases y de organizacion de frases en parrafos) junto con ejercicios a
través de los cuales practicar diversos aspectos: construir la idea o ideas
contenidas en las frases, descubrir los recursos que establecen relaciones
anaforicas, ponderar las ideas presentes en un parrafo... De forma paralela, y en
consonancia con los postulados de la instruccion reciproca, propone la lectura
guiada de textos en los que el profesor intercala preguntas en torno a cada parrafo
de seis tipos: 1) dirigidas a captar ideas contenidas en una frase, 2) suscitadotas de
inferencias anaforicas, 3) activadoras de inferencias basadas en el conocimiento
buscando establecer relaciones significativas de causalidad, finalidad..., 4) para
encontrar o inferir las ideas mas importantes, 5) para aplicar la informacién del
texto a nuevas situaciones, y 6) demostrativas del uso de procesos de

autorregulacion de la comprension.

Todas estas propuestas en las que, en comparaciéon con los primeros
modelos de ensefianza, el papel activo del aprendiz adquiere progresivamente
mayor importancia, sientan las bases de una visidon constructivista del proceso de
aprendizaje de las habilidades y estrategias implicadas en la comprension lectora.
De hecho, para autores como Coll (1990), los procedimientos de “enserianza
reciproca” se sustentan sobre la actividad constructiva del aprendiz, a lo cual se
suman otros dos elementos clave: el andamiaje (concepto propuesto por Bruner
relativo al apoyo temporal y regulable ofrecido por el profesor al aprendiz que le
ayuda a desarrollar y extender sus destrezas en las fases primeras de la
instruccion, siendo gradualmente retirado) y la suficientemente conocida zona de
desarrollo proximo. Por su parte, Ashman y Conway (1990) resumian en dos las
bases conceptuales de la ensenanza reciproca: el andamiaje y la autointerrogacion.
A medida que ésta ultima estrategia se consolida, el profesor retira el andamiaje
ofrecido permitiendo la gradual transferencia de la responsabilidad del proceso de

aprendizaje.

Independientemente de cuantos sean los conceptos basicos recogidos, es
evidente que el enfoque constructivista subyace a esta metodologia. Encuadrados
en esta orientacion, a modo de resumen, también podemos destacar las ideas de

Collins Brown y Newman (1989), quienes partiendo del analisis de propuestas de
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intervencion destinadas a la comprension lectora y de estudios relativos a otros
ambitos del aprendizaje escolar, afirman que el disefio y la planificacién de
cualquier accién encaminada a la ensefianza de cualquier habilidad, incluyendo
entre otras la de la lectura, deberia prestar atencion simultdneamente a cuatro

dimensiones:

a) los contenidos a ensefiar, en los cuales se incluyen no sélo
conocimientos de hechos, conceptos y procedimientos, sino
también de estrategias de heuristicas, de control y de

aprendizaje, caracteristicas del dominio experto.

b) los métodos de enseitanza, seleccionando aquellos que
ofrezcan al aprendiz la oportunidad de adquirir conocimientos y

practicarlos en un contexto de uso lo mas realista posible.

c) la secuenciacion de los contenidos, de modo que se inicie el
aprendizaje por los elementos mas generales y simples para ir

introduciendo progresivamente los mas detallados y complejos.

d) la organizacion social de las actividades de aprendizaje,
explotando adecuadamente los efectos positivos que pueden

tener las relaciones de cooperacion y de colaboracion.

En cualquier caso, todo ello alude a metodologias que, en tanto genéricas,
muestran una gran flexibilidad. Por tanto, a su consideracion hemos de anadir la
de los programas concretos en que se desarrollan y aplican, donde podremos
constatar no solo el modo en que se plasman tales principios metodologicos sino

también los resultados a que dan lugar.

II1.2 ANALISIS DE PROGRAMAS DE ENTRENAMIENTO DE

LA COMPRENSION LECTORA

A lo largo de este apartado analizaremos el contenido de distintos

programas de intervencion sobre habilidades relacionadas con la comprension
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lectora publicados en la década de los 90 en nuestro pais, lo cual nos permitira
verificar a partir las bases tedricas que recogen los aspectos mas esenciales que la
investigacion sobre comprension lectora ha revelado en los tltimos tiempos. En
este caso, entenderemos de acuerdo con Vidal-Abarca (2000b) como programa un
conjunto organizado de actividades de comprension, con sus materiales
correspondientes, fundamentadas desde el punto de vista psicopedagdgico a partir
de un determinado modelo de comprension y que se proponen ensefiar

determinadas habilidades o procesos relacionados con la comprension lectora.

Hay que hacer notar que la mayoria de estas propuestas son deudoras de la
proliferaciéon de acercamientos experimentales surgidos desde la tradicion
cognitiva en torno a la investigacion basica en el area de los problemas de
aprendizaje. Desde este enfoque, y siguiendo el andlisis de Mateos (1995), los
primeros estudios realizados se disefiaron para poner a prueba distintas
afirmaciones relativas a la influencia que los déficits estratégicos tienen en el

aprendizaje, buscando comprobar una doble hipotesis de partida:

1. El rendimiento eficaz requiere el uso de alguna estrategia apropiada a la

tarea o actividad de aprendizaje.

2. Las diferencias observadas en el aprendizaje reflejan diferencias en el

uso espontaneo de tales estrategias.

Con el fin de contrastar estas hipotesis, el procedimiento habitual consistia,
basicamente, en inducir a los sujetos a usar una estrategia especifica adecuada a la
tarea. Si el rendimiento de los sujetos aumentaba considerablemente y se
aproximaba al nivel de los sujetos de mas edad o mds componentes, podia

inferirse:
1. Que la estrategia era un importante componente de la tarea.

2. Que las diferencias se debian en parte a diferencias en el

comportamiento estratégico.

3. Que la deficiencia inicial era debida al fracaso para usar
espontineamente una estrategia disponible, y no a un déficit de la

capacidad del sujeto para beneficiarse de la estrategia.
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La evaluacion de estos aspectos se producia inmediatamente después de la
intervencion propuesta, encontrando por lo general que el rendimiento de la
habilidad entrenada mejoraba, pero no llegaba a alcanzar el nivel de los sujetos sin
problemas de aprendizaje. Ademds, y en relacion con la persistencia de los
efectos, una vez finalizada la intervencion resultaba frecuente dejar de utilizar la
estrategia previamente entrenada. Por tanto, el mayor problema de este tipo de
planteamientos de intervencion residia en la ausencia del mantenimiento y
generalizacion de las estrategias ensefiadas. Ello fue lo que motivé un mayor
interés por parte de los investigadores hacia el andlisis de los aspectos
metacognitivos, lo cual también se deja notar en muchas de las propuestas aqui

analizadas que incluyen tal componente en el programa.

Con el objetivo de ejemplificar las consecuencias de esta orientacion sobre
la investigacion en la instruccién de la comprension lectora en nuestro pais,
intentaremos mostrar de diversos programas lo que Reigeluth (1983) consideraba
elementos fundamentales que entran en interacciéon en cualquier sistema de
instruccion: métodos, condiciones y resultados, en caso de que estos se

acompanaran de forma explicita.

III.2.1 Programa de ensefianza de estrategias para la inferencia
del significado de las palabras de Ramiro Gilabert
(1995)

Este autor se acerca a la comprension a partir de la potenciacion del uso de
claves contextuales para la inferencia de significados, basandose en los postulados
de Sternberg y colaboradores (1983) que integran comprension y vocabulario
sobre el aprendizaje a partir del aprovechamiento de “indicios contextuales
externos” que pueden ser matizados por “variables mediadoras” (nimero de veces
que una palabra aparece en el texto, importancia de la misma, contextos diferentes
en que aparece, utilidad de la informacion que le acompana, tipo de significado
concreto o abstracto...) y que estan supeditados a un conjunto de “procesos
implicados” (codificacion selectiva que permite discriminar la importancia de la

informacion presente, combinacion selectiva que integra la informacion
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seleccionada para la construccion de una definicion asociada a la nueva palabra, y
comparacion selectiva que controla y contrasta la nueva informacion en

comparacion con la que ya se posee).

A partir de estas ideas, el autor elabora un programa para la comprension
de palabras desconocidas a partir del contexto con la finalidad de descubrir si los
aprendices son capaces de incrementar de forma estable en el tiempo su capacidad
para inferir significados de palabras desconocidas tanto a partir de informacion
explicita como implicita de los textos, repercutiendo tal destreza sobre el
recuerdo, la comprension de ideas de textos escritos y su habilidad para completar

pruebas de cierre gramatical.

En el programa de instruccion se utilizaron un total de 28 textos
expositivos propios de libros de las areas de conocimiento de Ciencias Sociales y
Naturales. Se modificaron de forma que se crearon dos tipos de textos: a) de nivel
explicito (las claves contextuales aparecian en el texto de forma clara y
manifiesta, con minima distancia respecto a la palabra desconocida), b) de nivel
implicito (con claves contextuales poco evidentes o sobreentendidas, ademas de

encontrarse alejadas de la palabra desconocida).

El desarrollo del programa seguia las recomendaciones de la instruccion
directa y la ensefianza reciproca, constando de 18 sesiones (16 de entrenamiento y

2 de recuerdo) de 40 minutos cuya aplicacion se estructuraba en cuatro etapas:

1. Etapa de introduccion (1* sesion) en que se informa a los aprendices de las
peculiaridades del trabajo a desarrollar y de las metas a conseguir, se llevan a
cabo actividades colectivas de tipo inferencial con el fin de resaltar la

necesidad de tales procesos y el caracter constructivista de la comprension.

2. Etapa de significado explicito (de la 2* sesion a la 7* inclusive), trabajando
textos que poseian las claves explicitas a través de las siguientes fases por

sesion:

o De modelado, en la que el investigador inferia el significado de una palabra
desconocida verbalizando las pautas del heuristico adoptado que incluia los

siguientes pasos: clarificacion de los fines de la tarea, descomposicion de la
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tarea en sus partes componentes, establecimiento de la tactica a seguir,

autoevaluacion y revision de los significados.

De instruccion directa. Los propios alumnos aplicaban las estrategias
contenidas en el heuristico mediante la lectura del texto por cada alumno,
identificacion de la “palabra misteriosa”, reconocimiento del significado que
adoptaba en los distintos contextos, comparacion de la informacion obtenida y

produccion de una definicidn, con la continua supervision del instructor.

De instruccion dirigida (autocontrol) en la que tenian lugar actividades
similares a las de la fase anterior, pero de forma mas auténoma de modo que

el instructor supervisa el proceso y presta ayuda solo cuando le es solicitada.

De trabajo autonomo (aprendizaje cooperativo), en la que cada alumno
ejecuta las actividades propuestas por cuenta propia discutiéndose después el

proceso completo, promoviendo la interaccion entre los alumnos.

Etapa de significado implicito (8" sesion a 14%) en la que se trabajaban textos
cuyas claves contextuales eran poco evidentes o implicitas. Se empezaba con
la fase de instruccion directa combindndola con la fase de autocontrol y el

aprendizaje cooperativo.

Etapa combinada (sesiones 15* a 18%) en que se utilizan textos de significado

explicito e implicito con un estilo de trabajo autobnomo en este caso.
Asi pues, las actividades implicadas en el programa eran de cuatro tipos:

a) Inferenciales previas con la finalidad de que el aprendiz se acostumbre a
su practica y ademds adquiera conciencia de que leer implica construir

significados.

b) Especificas del heuristico con el objetivo de construir el significado de las

palabras misteriosas aprovechando la informacion contextual.

c) De comprobacion, contrastando el significado construido con el real,

acostumbrando a la autoevaluacion.

118



Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

d) De claves contextuales, para identificar las pistas que justifican el
significado construido, tomando conciencia de coémo las palabras

modifican su sentido en funcidn del contexto en que se encuentran.

Comprob6 la eficacia del programa sobre alumnos de 5° de EGB.
constituyendo un grupo experimental de 33 alumnos y otro control conformado
por 31 estudiantes. A partir de sus puntuaciones en las subpruebas de palabras,
texto y comprension del Test de Analisis de Lecto-Escritura de Cervera y Toro, y
de las obtenidas en algunas subpruebas de la Bateria de Aptitudes Diferenciales y
Generales, forma “E”, de Yuste, se comprobd que no habia diferencias
significativas en aptitudes previas y se establecieron tres divisiones intragrupo en

relacion con su competencia lectora (alta, media y baja).

Se evalud a través de pruebas especificamente disefiadas al efecto, los
efectos directos del programa (medidas de comprension de palabras con
significado explicito, significado implicito y conciencia de estrategias) y los
posibles efectos de generalizacion (medida de recuerdo, comprension de ideas

principales y cierre gramatical).

Los resultados hallados demuestran beneficios gracias a la instruccion en
relacion con la inferencia de significados a partir de claves contextuales, ya sean
éstas explicitas o implicitas. Si bien, el uso de tales estrategias es algo superior
cuando las claves son explicitas. Dicha habilidad mostraba consistencia en su
mantenimiento a pesar del paso del tiempo. La competencia lectora de los sujetos
influia positivamente en la comprension de palabras, de modo que los aprendices
con mayor nivel lector (probablemente aquellos que emplean menos recursos
cognitivos para los niveles inferiores del procesamiento) se beneficiaban mas del

programa de instruccion.

El recuerdo de los textos también mejoraba, posiblemente gracias a las
actividades de rastreo de indicios contextuales que incrementa la probabilidad de
establecer conexiones entre ideas. Por el contrario, no se incrementaba la
habilidad para cumplimentar actividades de cierre gramatical ni mejoraba la
capacidad para identificar las ideas principales del texto, tarea que, al parecer ser

al menos para estas edades, requeriria de una instruccion especifica.
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Asi pues, este tipo de entrenamiento especifico genera habilidades para
extraer el significado de palabras desconocidas, pero genera efectos confusos
sobre macroprocesos encargados de la comprension al incidir positivamente sobre

el grado de conexion de ideas, pero no sobre la identificacion de ideas principales.

II1.2.2 Programa basado en el conocimiento y aplicacion de la
estructura del texto de José A. Leon (1991)

Este programa pretende entrenar las habilidades que los lectores mas
competentes parecen desarrollar de modo natural, dirigiendo su atencion a las
estrategias que posibilitan relacionar la informacion leida con los conocimientos
previos que se poseen, permitiendo inferir la informacion no explicita y establecer
las relaciones logicas que conectan las diferentes proposiciones del texto en una
secuencia coherente. Este tipo de estrategias son las denominadas de caracter
“estructural”. Su uso requiere de un conocimiento sobre cOmo se organizan
convencionalmente los textos y de mecanismos para, utilizando una estructura de
alto nivel, construir un marco organizativo de la informacion que facilite su

codificacion y recuperacion.
De forma resumida, la estrategia estructural supondria:
a) reconocer la organizacion propuesta por el autor en el texto

b) activar los conocimientos sobre tal organizacion, sobre las categorias

basicas de organizacion y sus interrelaciones

c¢) codificar la informacion textual dentro de las categorias del esquema

activado

d) utilizar tal esquema organizativo cuando se requiere recordar la

informacion.

Bajo estas premisas, el programa se centra en incrementar el conocimiento
expreso de las relaciones logicas que gobiernan la informacion textual y el uso de
estrategias que inciden en la deteccion de la macroestructura, considerando que

estos factores revertirian sobre una mejora del producto lector.
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De una forma operativa, el programa se fija los siguientes objetivos a

conseguir por parte de los aprendices:

Obtener un conocimiento especifico sobre la estructura de algunos

textos expositivos.

Activar o generar el esquema general adecuado donde ubicar la

informacion leida.
Extraer las ideas principales del texto (la macroestructura).

Identificar y retener las relaciones ldgicas esenciales del contenido

del pasaje y sus elementos principales.

Ser capaz de elaborar un resumen adecuado, siguiendo la estructura

original del texto.

Su consecucion pasaria por el desarrollo de las siguientes tareas:

1°.

2°.

Elaboracion del titulo. La tarea del lector consistia en sugerir el
titulo que mejor se adecuase a la informacion del texto que se le
proponia leer, contestando simplemente a la pregunta: ;Sobre
qué trata el texto? Caso de ser necesario, se recurria a un
material de apoyo que consistia en la presentacion de cuatro
posibles titulos, cada uno de ellos referido a una caracteristica
del contenido del pasaje, de los que habia que elegir el que

considerasen correcto.

Identificar la relacion dominante del contenido del pasaje y sus
elementos principales, introduciendo al alumno en el
conocimiento y uso de la organizacidn interna del texto a través
de la explicacion mediante ejemplos de algunas relaciones
retoricas dominantes en textos expositivos. Concretamente éstas
fueron: respuestas (problema/solucion), causacion
(antecedente/consecuente), coleccion y descripcion. Para
orientar a los lectores en la deteccion de estas relaciones y
discriminarlas del contenido menos relevante se sugeria como

apoyo las siguientes preguntas: ;Cudl de las relaciones
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estudiadas puede ser tomada en este texto como la principal?,
[existe alguna relacion principal?, ;cuales son sus elementos
principales?... El aprendiz se servia de recuadros graficos
organizados jerarquicamente segun la estructura de cada texto de
trabajo, que debia completar con los elementos principales y la

informacion correspondiente a cada uno de ellos.

3°. Elaborar un resumen, partiendo del esquema grafico, de modo
que lo aprendido en las tareas anteriores se transfiriera para la
realizacion de sintesis que trataran de recoger el tema y las ideas

mas importantes, desechando los detalles de menor relevancia.

Como metodologia de instruccion el autor se basa en los pasos tipicos de
la “instruccion razonada” propuesta por Brown y colaboradores siguiendo
sucesivamente una fase de explicacion, una de modelado y una final de practica

supervisada.

El programa fue aplicado experimentalmente sobre un grupo de 72
estudiantes de primer curso de bachillerato que incluia un 50% de malos lectores
y un 50% de buenos lectores, asi catalogados mediante una prueba estandar de
comprension lectora, a lo que se unidé como fuentes de informacidén previa una
valoracion sobre el rendimiento académico del alumno por parte de los profesores

y una tarea de resumen.

La instruccion se desarrollé en grupo durante tres semanas a lo largo de
siete sesiones de una duracion de 50 minutos, sirviéndose de seis textos
expositivos pertenecientes a la asignatura de historia que presentaban
caracteristicas similares: division del contenido en tres o cuatro parrafos, nivel
parejo cuanto a complejidad léxica y semantica, sefializaciones parejas (frases
previas a modo de resumen e indicaciones numéricas), todos contenian
informacion relativa a la macroestructura y microestructura y ninguno se
acompafiaba de titulo. En lo que diferian era en su extensién que oscilaba entre

164 y 294 palabras, presentandose los mas cortos en las primeras sesiones.

Por lo que respecta a la metodologia de instruccidon se estructuraron tres

subgrupos, uno que recibid instruccion directa seglin las tres fases antes descritas
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(ID), otro denominado de intervencion control que no recibié instruccion sobre
ninguna estrategia pero eran reforzados en la utilizacion de sus estrategias,
independientemente de su naturaleza (IC), y un tercer grupo que no recibio

intervencion alguna (SIC).

Los resultados revelan que los sujetos sometidos a instruccion directa
resultan ser muy superiores en la deteccion, retencion y recuperacion de las
principales relaciones logicas en el texto. Tal superioridad es mas destacada
cuando se trata de evaluar textos en ausencia de sefalizacion alguna (los textos se
presentaron bajo dos condiciones adicionales: con claves de sefalizacion y sin
claves) y en situacion de recuerdo demorado, si bien sélo para el caso de los

estudiantes que fueron catalogados como buenos lectores.

Tales resultados demuestran que la instruccion directa en estrategias de
caracter estructural facilita su movilizacion para identificar y aplicar relaciones
dominantes en el texto, usandolas posteriormente para su recuerdo, pero con una
efectividad mucho més notable para los lectores con mejor competencia previa
que manifiestan mayor habilidad para detectar informacion relevante, mayor
estabilidad en el recuerdo con el paso del tiempo y en la frecuencia con que siguen
la estructura del texto al elaborar su resumen. Asi, tal programa incrementa las
habilidades de los buenos lectores pero deja sin resolver la mejora de aquellos que

ya cuentan con destrezas insuficientes de partida.

En un estudio posterior sobre los mismos aprendices lo que si se constato
al evaluar la comprension y recuerdo de un texto que contenia un tipo de relacion
retorica no incluido en la instruccion (comparativa), fue la capacidad de
transferencia de los estudiantes que habian recibido instruccion directa. Estos,
independientemente de que fueran buenos o malos lectores, mostraban una gran
superioridad en relacion con el numero de ideas esenciales recordadas,
decremento de informacion de detalle y seguimiento del plan organizativo del

texto en el recuerdo.

A modo de conclusion, ambas experiencias llevan al autor a destacar que:
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1) Los aprendices sometidos al programa de instruccion bajo una
metodologia de intervencion directa obtuvieron mejoras significativas

en el recuerdo respecto a los grupos control.

2)  Las mejoras solo afectan a aquellos aspectos que guardan relacion con

las estrategias instruidas, obteniendo ganancias en:

- El recuerdo de las relaciones logicas que gobiernan la
estructura de los textos expositivos con independencia del tipo
de relacion (respuesta, causacion, coleccion y descripcion), y la

tarea de recuerdo (inmediato o diferido).
- Elrecuerdo de las ideas centrales del texto y no de detalle.

- La mayor estabilidad del recuerdo de la informacién relevante

ante la tarea de recuerdo demorada.
- Una mayor sensibilidad hacia las sefializaciones del texto.

- El seguimiento del plan organizacional del texto en la
elaboracion de sus respuestas. Se detecta una organizacion del

recuerdo basado en la propia logica del texto.

3)  Estas habilidades se generalizan a textos cuya estructura organizativa

no habia sido desvelada o instruida con anterioridad.

En definitiva, los buenos lectores son capaces de aprovechar mediante
instruccion directa, actividades que le permiten incrementar su capacidad para
aplicar sus conocimientos sobre la organizacion interna del texto tanto por lo que
respecta a la deteccion, asimilacion, recuperaciéon y organizacion de las
respuestas, como a la transferencia de dicho conocimiento a estructuras textuales
diferentes. Ahora bien, los malos lectores no se ven tan beneficiados de este tipo
de acciones, lo cual viene justificado por parte del autor responsable del programa
sobre la base del escaso nimero de sesiones (cinco en total de intervencion) y la
amplitud del nimero de alumnos en dichas sesiones (entre 35-40). Quedaria por
tanto la duda de conocer como responderian este tipo de alumnos ante una mayor

intensidad en la instruccion y una atencion algo mas individualizada.
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I11.2.3  Programas de enseiianza de estrategias para identificar
y reducir informacion importante de un texto de José
Orrantia, Javier Rosales y Emilio Sanchez (1998)

Estos autores disefian dos programas centrados cada uno de ellos en una
estrategia diferente cuya importancia relativa en relacion con la comprension
pretenden ponderar desde un punto de vista experimental. Un programa incidiria
sobre aspectos de caracter estructural (programa estructura), esto es, trabajaria el
reconocimiento y uso de patrones organizativos del texto para asimilar
informacioén; mientras que el otro se centraria en la instruccion de estrategias
implicadas en la reduccion de informacion (programa resumen). El cuadro 3.1,
describe con mas detalle los componentes de cada uno de ellos de forma
comparativa. Parten de la hipdtesis de que entre ambas estrategias deberia existir
una relacién cuando menos parcial, no en vano reducir la informacién implica

crear la macroestructura que refleje las ideas mas importantes.

Para estos autores, la capacidad de crear una representacion del texto estd
directamente relacionada con la habilidad para identificar y operar con la
informacion importante, concepto cuya definicion no parece estar consensuada,
apareciendo asociado a su clarificacion diversos términos como: idea principal,
resumen, puntos principales, proposicion supraordenada, frase, tema,
macroestructura, estructura textual... En pos de simplificar y concretar la
operativa de tal destreza, los autores consideraran dos procesos responsables cuya

interrelacion someten a investigacion:
- Laidentificacién de la informacion importante del texto (localizar).
- Lareduccién de la informacion importante del texto (seleccionar).

En relacion con el primero, se han propuesto dos formas para explicar su
adquisicion por parte de los lectores competentes: a) la experiencia adquirida en
los diferentes textos, la cual incrementaria la base de conocimientos que acaba
permitiendo la habilidad para discernir lo relevante de lo secundario, y b) el
dominio de las sefales retoricas (sefiales esquematicas o superestructurales) que

incluyen los textos, el cual seria responsable de facilitar la localizacion de la
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informacion importante. Sera en este segundo aspecto en el que se centre el

programa de instruccion propuesto.

La reduccién por su parte implica aludir a la elaboracion del significado
global partiendo de los elementos o proposiciones locales. En este caso los autores
se fundamentan en las ideas de Kinstsch y van Dijk, ya comentadas en el primer
capitulo, que apostaban por una construccion progresiva durante la lectura de la
macroestructura del texto a partir de las macroproposiciones que representan las
informaciones que resumen las ideas principales gracias a la aplicacion de

macrorreglas de omision o seleccion, generalizacion e integracion.

Ademas de verificar la influencia de tales estrategias, también se fijan
como objetivo valorar hasta qué punto su optimizacion contribuiria no solo a
mejorar la construccion del texto base, sino también a crear una mejor
representacion situacional. Recordemos que los lectores pueden conformar tres
tipos de representacion cuando intentan comprender un texto, cada una de ellas
con un valor y perdurabilidad diferente. En orden creciente de valor y posibilidad

de permanencia en nuestra memoria se distinguen:

- La representacion superficial del texto equivaldria al recuerdo mas o
menos parcial de las palabras del propio texto. Su calidad se suele

evaluar a partir de la repeticion literal.

- La representacion textual o texto base supondria recordar su
contenido expresandolo con palabras diferentes a las empleadas en el
texto, lo cual evidencia haber almacenado el significado de las
palabras del texto. Su calidad se puede valorar a partir del resumen o

de la paréfrasis del texto.

- La representacion situada o modelo de la situacion implica llegar a
construir una imagen del mundo al que se refiere el significado de las
palabras del texto, supone hacerse cargo de la situacion a la que se
refiere el texto mas que del texto en si diluyendo e integrando su
significado en nuestros conocimientos previos. Su calidad se pone a
prueba cuando se resuelven nuevos problemas cuya solucion depende

de la nueva informacion transmitida en el texto.
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El programa ESTRUCTURA fue aplicado a un grupo de nifios de 11 afios
y a otro de 12 anos (de entre 20-21 aprendices), de igual forma, el programa
RESUMEN también se administr6 a dos grupos de nifios de tales edades,
actuando como control un grupo de nifios de 12 afos. La instruccion se desarrolld
durante nueve semanas a razon de una sesion de una hora de duracion por semana,
utilizando ocho textos expositivos de las areas de conocimientos del medio natural
y social adaptados al efecto. Los textos obedecian a las estructuras de

comparacion, causalidad, problema/solucion, secuencia y descripcion.

PROGRAMA ESTRUCTURA

PROGRAMA RESUMEN

PROGRESION TEMATICA
Lectura de un pérrafo.
Poner titulos: ;de qué trata el parrafo?

Desglosar los comentarios: ;qué se
dice del tema?

MACROESTRATEGIAS: implicitas
Indicacion genérica y sin asistencia.
ORGANIZACION.

Buscar la relacion entre las ideas: ;qué
organizacion de las que conocemos
podria corresponder a este texto?

Localizar los componentes: ;donde
estan en el texto (segun los casos) los
problemas, las causas, las
diferencias...?

Esquema global. Cada una de las
organizaciones cuenta con un esquema
grafico convenido.

SUPERVISION. ;Qué preguntas
podriamos hacer de este texto?

PROGRESION TEMATICA
Lectura de un pérrafo.
Poner titulos: ;de qué trata el parrafo?

Desglosar los comentarios: ;qué se
dice del tema?

MACROESTRATEGIAS

Macrorreglas de seleccion u omision:
(podemos quitar algo del parrafo
porque ya lo sabemos o porque se dice
de varias maneras?

Macrorreglas de generalizacion: (hay
algo en el parrafo que se pueda
considerar que ya sabemos?

Macrorreglas de integracion:
(podemos sustituir todo esto por
alguna palabra “nuestra que diga lo
mismo”?

ORGANIZACION: implicita.
Indicacion genérica y sin asistencia.

SUPERVISION.  ;Qué  preguntas
podriamos hacer de este texto?

Cuadro 3.1. Componentes de los programas de instruccion ESTRUCTURA y RESUMEN de

Orrantia et alt. (1998)

La metodologia seguida fue la siguiente:

el instructor explicaba un componente del programa o actividad (ej. el

significado del tema a través de la busqueda de un titulo para cada

parrafo leido, explicacion de las estructuras y facilitacion de apoyo
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grafico en el caso del programa estructura, explicacion y aplicacion de

las macrorreglas en el caso del programa resumen...)

- el alumno pasaba a trabajar de forma individual con el componente

explicado.
- se procedia a la puesta en comun del trabajo individual.

- discusion en grupo de las diferentes alternativas expuestas y eleccion

razonada de la mas adecuada

- rectificacion para quienes mostraban desviaciones de la respuesta

elegida.

La efectividad se evalué mediante tres pruebas que se aplicaron de forma

previa y posterior a la aplicacion de los programas:

a) Una de resumen sobre 12 parrafos para valorar la capacidad de aplicar
las diferentes macrorreglas que generan la macroestructura, constando
cada uno de ellos de cinco oraciones, siendo una la oracion tematica, lo
que aceptariamos como macroproposicion del parrafo. Ahora bien, los
parrafos siempre se presentaban con cuatro oraciones: cuando el
parrafo pretende valorar la aplicacion de la macrorregla de seleccion
incluia la oracion tematica, en cambio, cuando se deseaban evaluar las
macrorreglas de generalizacion e integracion, la oracion suprimida era

ésta. Los resumenes eran clasificados en cuatro categorias:

- C (correcto). Si eran precisos e incorporaban de forma
econdmica toda la  informacion del  parrafo
correspondiéndose con el resumen ideal, con la

macroproposicion ideal.

- A (abstraccion). Si incorporan el significado pero no
cumplen con las ideas de precision y economia, siendo
demasiado generales o incorporando detalles que podrian

haber sido sustituidos.

- D (detalle). Si el resumen se construye a partir de detalles

que no a partir de la macroproposicion.
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- S (secuencia). Si simplemente constituyen un
encadenamiento de detalles, no se pierde informacion

textual pero no hay procesos de seleccion o reduccion.

b) Una de recuerdo segun la cual se dejaba un texto expositivo (“Las
mareas rojas’) para estudio durante 12 minutos a los aprendices, los
cuales tras desarrollar una tarea distractora debian recordarlo en su

totalidad. Se valoraba en este caso:

e Numero de ideas recordadas, teniendo en cuenta su categoria

de central o periférica.

e Numero de relaciones retoricas que aparecen en el recuerdo
(respuesta: ~ problema/solucion,  coleccion,  covarianza:

antecedente/consecuente...).

e Grado de organizacion del recuerdo, capacidad para mantener

la estructura propuesta por el texto:

Puntuacion maxima de 3 cuando se utiliza la estructura

retorica supraordenada del texto (problema-soluciones).

- Puntuacion de 2 cuando sélo aparece problema o
soluciones y queda de modo implicito el otro

componente.

- Puntuacion de 1 cuando el recuerdo parece una coleccion

de hechos sin aparente conexion entre problema-solucion.

- Puntuacion de 0 cuando el recuerdo es una lista aleatoria

de frases sin asociacion ninguna.

c) Y una de preguntas de tres tipos: centrales al texto (relativas a las
relaciones retoricas mas importantes), de detalle (ideas de los niveles
mas bajos de la estructura del texto), y creativas, que precisan ir mas

alla de los contenidos del texto, denotando una representacion situada.

Por lo que se refiere a los resultados podemos destacar en relacion con el

recuerdo que los aprendices sometidos a la condicidon del programa “estructura”
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mejoran en tres aspectos fundamentales tras la intervencion: 1) recuerdo de ideas
centrales, 2) establecimiento de relaciones y 3) grado de organizacion del
recuerdo. En estas variables sus puntuaciones alcanzan diferencias claramente
significativas tras la aplicacion del programa en relacion con los resultados del
4 b (13 2
pre-test, fenomeno que no se observa con los aprendices del programa “resumen
ni con el grupo control. En el Gnico aspecto que no se produjeron variaciones para
ninguno de los dos programas y el control fue para el caso del recuerdo de detalles

o ideas periféricas.

Con relacion al resumen se invierten los efectos segin el programa de
instruccion seguido, de modo que los aprendices entrenados con el programa
“resumen” si que muestran diferencias bastante significativas en el postest,
aumentando considerablemente su produccion de resumenes correctos y que
demuestran un grado de abstraccion aceptable. En cambio, los sujetos del
programa “esquema” y el grupo control mantenian el nimero de resimenes con

estas caracteristicas practicamente constantes en el postest.

Asi pues, los programas logran aumentar la eficacia en relacién con los
componentes especificamente instruidos, de modo que los aprendices sometidos al
programa “estructura” mejoran por lo que se refiere a la localizaciéon y recuerdo
de la informacién relevante, mientras que los sujetos del programa “resumen”
resultan ser al final de la instruccion mucho mas efectivos en su habilidad para
reducir informacion. Los primeros se acercan a una ejecucion competente al crear
una representacion mas estructurada del texto atendiendo a los niveles jerarquicos
que éste presenta, frente a lo que parecia ser la representacion que elaboraban con
anterioridad a la instruccidn, basada fundamentalmente en la retencion del tema
junto con una coleccidon de detalles. Los segundos se aproximan a una ejecucion
competente en relacion con la aplicacion de macrorreglas para elaborar resimenes

mejores.

Ahora bien, constatar mejoras especificas segun programa de
entrenamiento implica también pensar que localizar y reducir la informacion del
texto serian estrategias que tienen poco que ver entre si pues la mejora de una no

conlleva la de la otra. Por lo que respecta a nuestros intereses, el problema
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residiria en considerar qué esta mas ligado a la comprension de un texto: su
recuerdo, que implica la construccion de una representacion coherente del mismo,
o su resumen, que implica el dominio de un conjunto de reglas de supresion de
informacion. En este sentido, los autores se muestran partidarios de considerar
mas cercano al fendmeno de la comprension la aplicacion de estrategias

estructurales antes que operaciones relativas a la reduccion de la informacion.

Ello se refuerza con los resultados obtenidos en relacion con la evaluacion
de las preguntas. En estas se constata que el grupo sometido al programa
“estructura” mejora en sus respuestas ante preguntas relativas a las ideas centrales,
aunque no en relacion con detalles y preguntas creativas. El grupo sometido al
programa “resumen’ no incrementa sus puntuaciones en ninguna de las clases de
preguntas. Ahora bien, la ausencia de mejora en las preguntas creativas desvela
que una representacion textual mejor no parece ser suficiente para alcanzar un
nivel experto en cuanto a la lectura al no repercutir tampoco sobre la
representacion situacional, algo ligado al parecer ser con actividades como las

autoexplicaciones y autoevaluaciones.

En definitiva, este programa abunda en la problematica apuntada por
muchos de los intentos dedicados a mejorar la comprension lectora, esto es,
mejoran aquello que instruyen, pero no son capaces de generar lectores
competentes, reforzando la idea de que se necesitan programas dirigidos a

estrategias en conjunto y no dedicados a trabajar sobre habilidades especificas.

I11.2.4 Programa de Entrenamiento en Supervision de la
Comprension Lectora de M* del Mar Mateos (1991)

Esta autora se apoya en el conjunto de investigaciones desarrolladas
durante la década de los 80 en torno a la incidencia de la supervision sobre el
proceso de comprension. En éstas se demuestra, desde una perspectiva
correlacional, que los malos lectores no suelen modificar su actitud aunque se
encuentren ante textos cuyo vocabulario sea excesivamente complejo y cuyo

contenido no se estructure de modo coherente, es decir, no se muestran habiles
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para supervisar como enfrentan los textos cuando surgen dificultades para su

comprension.

Bajo esta idea, la autora desarrolla un programa con el doble objetivo de
ensefiar a: a) identificar el origen de los fallos en la comprension
(desconocimiento de palabras bien por su novedad o bien por aparecer en
contextos no familiares, presencia de contradicciones, de informaciones
conflictivas con el conocimiento previo, de informaciones ambiguas o
incoherentes...), y b) a seleccionar y aplicar las estrategias mas eficaces para su
correccion (releer, usar los indicios contextuales para formular y contrastar
hipoétesis, seguir leyendo en espera de una aclaracion posterior, ignorar el fallo por
ser irrelevante para la comprension del conjunto, recurrir a fuentes externas...). El

cuadro 3.2, recoge la estructura y objetivos generales del programa.

Su aplicacion se concibe en situacion de grupo durante 52 sesiones de una
duracion de 45 minutos cada una de ellas, adoptando como metodologia de

instruccion los siguientes elementos:

- Explicacion, que trataba de transmitir a los alumnos informacion sobre
las estrategias, los pasos en que consistia su aplicacion, las
condiciones que debian presentarse para proceder a su empleo y su
utilidad para alcanzar una comprension mayor, tanto mediante las
exposiciones verbales del experimentador como mediante discusiones

o didlogos centrados en ejemplos diseniados ad hoc.

- Modelado de las estrategias. Para ello el experimentador hacia una
lectura oral de distintos textos e iba manifestando, también en voz
alta, los problemas de comprension que experimentaba durante la
lectura, formuldndolos en forma de pregunta, asi como los pasos o
acciones que seguia para tratar de responder a sus propias preguntas.
Durante el modelado se intercalaban preguntas dirigidas a hacer que

los alumnos reflexionasen sobre el proceso observado.

- Practica guiada: los alumnos practicaban el proceso, pensando
también en voz alta, durante la lectura de textos similares a los

modelados por el experimentador. El papel del experimentador en esta
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fase consistia en guiar al alumno en la realizacion de la tarea,
sefialando los problemas que éste pasaba por alto, sugiriendo posibles
estrategias, induciéndole a justificar sus decisiones y a reflexionar
sobre lo que hacia y reforzando sus logros. A medida que los alumnos

iban dominando la tarea el apoyo prestado se retiraba gradualmente.

La autora revisé de forma experimental la validez del programa aplicando
diversas condiciones de intervencion sobre tres grupos extraidos de un total de 47
alumnos de 5° de EGB catalogados con niveles de comprension medios y bajos a
pesar de que sus habilidades de decodificacion fueran medios o altos.
Concretamente fueron tres los grupos segin condicion experimental a la que

fueron adjudicados:

1) Entrenamiento en estrategias de deteccion y solucion de fallos en la
comprension de acuerdo con los objetivos y metodologia arriba

descrita (entrenamiento global).

2) Aplicacion del programa sin el componente metodologico de la
explicacion acerca de las estrategias su utilidad y condiciones

(entrenamiento parcial).

3) Lectura de los textos empleados para la instruccion en las condiciones
precedentes y respuesta ante preguntas relativas a su contenido que
implicaban el uso de las estrategias ensefladas en las condiciones
anteriores, en este caso sin someterse a ningun tipo de instruccion
especifica. Por otra parte, el feedback que se daba a los alumnos
dirigia su atencion hacia el producto final de la comprension y no

hacia los procesos (sin entrenamiento).

Para valorar la efectividad del programa se practicaron diversas pruebas
que incluian la evaluacion de los conocimientos generales acerca de estrategias de
supervision, un test sobre la capacidad para detectar fallos de comprension, otro
para valorar el conocimiento de estrategias a movilizar para abrir vias de solucion
sobre los fallos detectados en un texto especifico, una prueba sobre la utilizacion
de estrategias de regulacion, otra que planteaba actividades de cierre para

determinar la habilidad del aprendiz para servirse del contexto, una prueba de
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pensamiento en voz alta acerca de la deteccion de fallos y estrategias de solucién

y, por ultimo, un test estindar de comprension lectora.

b

10.

11.

12.

Introduccion a la evaluacion de la propia comprension

- Saber que la meta principal de la lectura es la comprension

- Saber que para llegar a comprender es importante darse cuenta de que “hay algo
que no se entiende” y de “qué es lo que no se entiende”.

Fallos de comprension detectados mediante el uso del criterio 1éxico: palabras nuevas y
palabras familiares en contexto no familiar.

- Identificar los problemas debidos a la presencia de palabras nuevas y de palabras
familiares en contextos no familiares y expresarlos en la pregunta adecuada.

Fallos de comprension detectados mediante el uso de criterios semanticos (I): falta de
claridad informativa y ambigiiedad

- Identificar la informacién que falta en un texto que no contiene toda la
informacion necesaria para representarse claramente su significado, y los
problemas debidos a expresiones ambiguas — v.g. pronombres que poseen mas
de un posible antecedente- formulandolos en la pregunta adecuada

Fallos de comprension detectados mediante el uso de criterios semanticos (II): falta de
cohesion tematica, inconsistencia interna e inconsistencia externa.

- Identificar la frase o parrafo que no se relaciona con el tema desarrollado en un
parrafo o texto, afirmaciones contradictorias y afirmaciones conflictivas con el
conocimiento previo y formular los problemas en las preguntas adecuadas.

Practica en la deteccion de fallos de comprension
Introduccion a la regulacion de la propia comprension.

- Conocer el concepto de estrategia.

- Tomar conciencia de la necesidad de “hacer algo” para resolver un fallo de
comprension.

- Saber que la seleccion de la estrategia adecuada para resolver un problema
depende de la naturaleza del problema y del contexto en el que se encuentre.

Suspender el juicio.

- Conocer en qué consiste la estrategia y las condiciones que deben darse para
proceder a su empleo.

- Usar la estrategia cuando se den las condiciones referidas.

Formular y contrastar hipotesis (I)

- Conocer la estrategia y cuando es adecuado su empleo.

- Usar los indicios contextuales para formular y contrastar hipdtesis sobre el
significado de una frase, parrafo o texto cuando se den las condiciones referidas.

Formular y contrastar hipotesis (1)

- Conocer al menos seis clases de pistas que puede proporcionar el contexto de
una palabra: espaciales, temporales, funcionales, descriptivas, de clasificacion y
de equivalencia.

- Identificar las pistas que proporciona el contexto de una palabra e integrarlas en
un significado.

Ignorar el fallo/consultar una fuente externa.

- Determinar cudndo es util ignorar un fallo de comprension originado por la
presencia de una palabra nueva y cuando debe consultarse su significado
acudiendo a una fuente externa (diccionario, otra persona).

Releer
- Conocer en qué consiste la estrategia y cudndo debe aplicarse.
- Usar la estrategia cuando se den las condiciones adecuadas.
Préctica en la identificacion y resolucion de problemas de comprension

Cuadro 3.2. Programa y objetivos generales del Programa de Supervision de la Comprension

Lectora (Tomado de Mateos, 1991)
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Los resultados apuntan al entrenamiento global (explicacion, modelado y
practica supervisada) como forma mas Ooptima para la mejora de un conocimiento
estratégico y el control del proceso lector. Esta condicion difiere
significativamente en cuanto a sus resultados del grupo sin entrenamiento,
expuesto simplemente a la tradicional metodologia de plantear textos y preguntas
sobre los mismos; ahora bien, los datos no se alejan tanto de los obtenidos por el
grupo con “entrenamiento parcial”, cuyos componentes, seguramente gracias al
modelado paso a paso que se les ofrecia, parecian extraer mucha de la
informacion que explicitamente se proporcionaba a los sujetos de la condicion de

“entrenamiento global” en la fase de explicacion.

En un estudio precedente realizado sobre 28 alumnos de 5° de EGB que
asistieron a 28 sesiones de instruccion (véase Mateos, 1995), ya encontraba la
autora resultados semejantes que ponian de manifiesto la superioridad del
entrenamiento explicito y sistematico en las habilidades de supervision de la
comprension al constatar diferencias significativas en relacion con las ganancias
en habilidad para detectar fallos (evaluado mediante la prueba de pensamiento en
voz alta), en el conocimiento de estrategias, en la prueba de comprension
dependiente del uso de las estrategias reguladoras y en la medida de comprension
del texto empleado en la prueba de pensamiento en voz alta. También, el cambio
operado en la comprension, medido por el test convencional, fue
significativamente mayor en los alumnos del primer grupo (entrenamiento
global). Sin embargo, en el test de deteccion de fallos la diferencia no llegd a ser

estadisticamente significativa pero si apuntaba en la direccion esperada.

Por lo que respecta a la comprension lectora medida como producto a
partir de una prueba estandar los resultados se muestran incluso superiores para el
grupo sin entrenamiento. Ello es justificado por la naturaleza de este tipo de
evaluacion, insensible segin la autora a la deteccion de estrategias

especificamente entrenadas.

Por lo general, los resultados que obtiene no permiten aseverar que el
incremento en los conocimientos sobre estrategias redunde necesariamente en una

mejora de la comprension. Lo que si permite este estudio de validez es constatar
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que la adquisicion de este tipo de estrategias es mejor cuando éstas se instruyen de
forma directa y explicita. Por tanto, lo que si podemos afirmar es que el éxito de
un programa no depende exclusivamente del tipo de estrategias entrenadas sino

también del modo en que éstas se ensefian.

En definitiva, pese a la modestia en los resultados hallados por lo que
respecta a la comprension entendida como producto, hemos de valorar que el
programa aporta un interesante conjunto de estrategias a considerar para la
comprension de textos junto con una serie de actividades y una metodologia que
se muestra efectiva para su instruccion, debiendo considerar tales estrategias no de
modo aislado sino en interaccion con el resto de procesos implicados en la

comprension.

En un estudio posterior, esta misma autora considera que el entrenamiento
que incluye informacién sobre las estrategias de comprension en unidén con la
instruccion directa de estrategias de supervision de la comprension es el método
que conduce de forma mas eficaz a una mejora de la comprension final de los
sujetos (Mateos, 1995). El procedimiento de instrucciéon mas efectivo parece ser
aquel que permite la explicacion y el modelado extensivos de las estrategias y que
lleva al alumno a participar en un nivel creciente de competencia, mediante el
desvanecimiento gradual del apoyo prestado por el profesor en la practica dirigida

de la tarea.

II1.2.5 Programa para mejorar la comprension y el aprendizaje
de textos: Comprender para Aprender de Eduardo
Vidal-Abarca y Ramiro Gilabert (1991)

Este programa, dirigido a escolares de ltimos cursos de Primaria, de entre
10 a 12 afios, estd disefiado para entrenar fundamentalmente tres de las
habilidades cognitivas bdasicas para aprender partiendo de la informacion

presentada en forma de texto escrito:

= Distinguir la informacién mas importante en relacion con aquella otra

de menor importancia presente en el texto.
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= Organizar y estructurar adecuadamente la informacion que el texto

proporciona.

= Utilizar estrategias metacognitivas de control y regulacion de la propia

comprension.

Su finalidad es la de dar pie al inicio de una ensefianza sistematica de

estrategias de comprension orientadas al aprendizaje, de ahi su nombre.

El programa se estructura en doce sesiones de una duracién aproximada de
45 minutos, en torno a dos de las estructuras de textos de caracter expositivo
empleadas con mayor asiduidad para el aprendizaje en el medio escolar: textos
comparativos y textos enumerativos, todos ellos pertenecientes en este caso al

area de conocimientos del medio natural y social.

Las sesiones se distribuyen segun tipo de textos, actividades desplegadas y
metodologia instruccional como se muestra en el cuadro 3.3. La metodologia de
enseflanza parte siempre de una fase de modelado en la que el profesor verbaliza
los procesos mentales que aplica en la lectura del texto y en la realizacion de las
actividades necesarias para una Optima comprension, compartiéndola con los
aprendices; a continuacion se utiliza la practica guiada que dard paso en ultimo

término a la practica independiente.

Estas sesiones ponen en juego fundamentalmente dos tipos de actividades
para alcanzar una representacion de lo que el autor pretende comunicar con el

texto:

1. Actividades relacionadas con la formacion de macroideas, encaminadas a
determinar de qué habla el autor (tema del texto) y qué se dice de modo
sintético (idea principal). Se analizan las ideas presentes en los diversos
parrafos del texto solicitando que el aprendiz las puntie en relacion con su
importancia relativa. Dada su naturaleza expositiva, los textos facilitan el
desarrollo de una actividad tal cual es la organizacion de las ideas en el
marco de un esquema figurativo (a modo de balanza para el caso de los
comparativos y en forma de arbol para el caso de los enumerativos). En las
dos ultimas sesiones, partiendo del esquema se les solicitara la elaboracion

del resumen, debiendo constar en éste solo las ideas mas importantes.
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SESION | ESTRUCTURA ACTIVIDADES FASE
TEXTUAL INSTRUCCION

1? Identificar la idea principal explicita Modelado

Identificar detalles de apoyo.
Representar la macroestructura textual.

2# Las mismas. Practica Guiada

32 < Producir la idea principal implicita Modelado
>
[

5 Identificar detalles de apoyo.
§ Representar la macroestructura textual.

42 8 Las mismas. Préctica Guiada

52 Producir un texto con estructura textual Modelado y

comparativa. Practica Guiada

6 Combinacion de actividades de las sesiones Practica

1%y 4% Independiente
7 Las mismas que en las sesiones 1* a 5% y Modelado
ademas:
< y
a 2 1. Ordenar oraciones textuales segun su

8 = ) ) ) Practica Guiada
§ importancia en el pasaje.
=
% 2. Detectar oraciones consistentes e

a

9 E inconsistentes con la idea principal.

10? Combinacion de las actividades de las Modelado,
> sesiones anteriores y ademas: Practica Guiada y
< >

11° E = 1. Distinguir entre textos con estructura practica
§ § textual comparativa y enumerativa. independiente

12° =5 A
% % 2. Representacion mental de la
5 © macroestructura del pasaje.

3. Resumen del contenido del pasaje.

Cuadro 3.3. Esquema de sesiones del Programa “Comprender para Aprender” (Tomado de

Vidal-Abarca y Gilabert, 1991)
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2. Actividades metacognitivas. Es una constante en el programa el hecho de
que los aprendices razonen sus respuestas y expliquen por qué algunas de
sus respuestas son mds o menos adecuadas en comparacion con las de los
comparieros. Se les solicita también que verbalicen como hay que resolver
las tareas de comprension que se le plantean, asi como el esquema

figurativo mental que organizan a partir del texto.

Por lo que se refiere al primer grupo de tareas, el primer autor del
programa ya publico con anterioridad un estudio (Vidal-Abarca, 1990) en el que
ofrecia datos que refrendaban la validez del mismo en relacion con la

comprension de ideas principales.

De interés resulta la propuesta de actividades adicionales al programa con
la idea de generalizar lo aprendido, asi como procurar su extension a aprendices

de edades superiores. Estas actividades se agrupan bajo dos grandes bloques:

a) De analisis de textos, con el objetivo de desarrollar en los aprendices la
capacidad para enfrentarse a textos cuya organizacibn no sea

excesivamente coherente. Este andlisis sigue los siguientes pasos:

- Lectura del titulo y formulacion de predicciones sobre
propositos comunicativos del autor: activaciéon de unidades y

marcos textuales.

- Lectura de los subtitulos o titulos de apartados, cuestionandose
si dicho apartado entraba en las predicciones realizadas en el
paso anterior, pronosticando su contenido y adjudicdndole una
unidad  textual  (descripcidén, causacion, comparacion,

enumeracion...).

- Lectura de cada apartado, preguntandose si esta claro su
proposito, buscando la idea principal que aporta, las frases que
la apoyan, las expresiones que inciden sobre conexiones entre
ideas, descartando la informacidon irrelevante, constatando la

existencia de términos desconocidos....

b) De ampliacion de esquemas y estrategias:
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- Las de esquemas se dirigen a descubrir nuevas estructuras
textuales a las recogidas en el programa (enumerativa y
comparativa), afadiendo la ensefianza de estructuras de
causacion a través de diagramas de flujo y las descriptivas,
seleccionando como forma més adecuada para su dominio la
instruccion en la técnica de “mapas de ideas” que persigue
representar mediante diagramas la informacion del texto,
conectando su contenido mediante simbolos que identifican
relaciones logicas entre las ideas (de ejemplo, de definicion, de

similitud, de comparacion...).

- En relacion con las estrategias, los autores consideran oportuno
practicar, ademas de lo ya resefiado en el programa, actividades
relacionadas con la activacion de conocimientos previos y
prediccion del contenido, generar autopreguntas para revisar el

contenido y las relaciones entre ideas, y elaborar resumenes.

I11.2.6 Programa de Estimulacion de la Comprension Lectora
de Huerta y Matamala (1990)

Es un programa pensado para estudiantes entre 10 y 14 afios
aproximadamente o, en general, para aprendices con dificultades en la
comprension que alcancen como minimo las habilidades lectoras propias de un

nivel de 3° de Primaria.

Su objetivo es practicar estrategias empleadas en la comprension lectora
con la aspiracion de que el aprendiz las interiorice y utilice de forma autéonoma a

la finalizacion del programa.

Esta conformado por 29 lecciones, cada una de las cuales gira en torno a
un texto narrativo, concretamente se trata de cuentos enlazados a modo de
capitulos sobre una aventura espacial. La estructura de cada unidad es siempre

pareja, constando de tres fases:
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b)

Presentacion previa de forma aislada del vocabulario mas complejo presente
en el texto, con la doble finalidad de activar conocimientos previos y de

prever dificultades de comprension debidas a carencias 1éxicas.

Lectura de la narracion, la cual puede ser realizada de diversas formas:
lectura compartida entre varios compafieros y el profesor, simultaneamente

a la escucha de grabaciones, por turnos, etc.

Desarrollo de un conjunto de actividades en torno al contenido del texto.
Estas son bastante variadas, siendo un grupo de ocho las que se repiten con

mayor frecuencia:

1. Autocontrol de la comprension. El texto incorpora marcas (e) junto a
parrafos y, con mayor frecuencia, ante palabras dificiles, sirviendo
como recordatorio para asegurarse de que se comprendieron de forma

adecuada o, en caso contrario, para incorporar su significado correcto.

2.  Palabras desaparecidas. Se presentan fragmentos con huecos a
completar por parte del lector con una dificultad gradual, de modo que
primero se suprimen palabras de contenido (verbos, adjetivos, nombres
y  adverbios),  posteriormente  funcionales  (preposiciones,
determinantes...) y, en ultimo término de cualquier tipo. En principio,
se le ofrecen listas de palabras para elegir y a medida que avanza en las

actividades ya no se le ofrece ningln tipo de apoyo.
3. Actividades de vocabulario que se concretan de tres formas:

e Elegir de entre varios significados posibles de una palabra el méas
coherente en funcion del contexto de la frase en que se presenta

(almacenar significados).

e Llegar al significado de una palabra compuesta partiendo del
analisis de sus palabras componentes o bien de los prefijos y sufijos

(analizar palabras).

e Inferir el significado de palabras desconocidas a partir de claves

contextuales externas (encontrar pistas).
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4.  Actividades para establecer relaciones entre ideas, que incluyen:

e El descubrimiento de palabras clave que denotan determinados
tipos de relaciones: preposiciones, conjunciones, expresiones

adverbiales...

e El aprendizaje de recursos anaféricos (pronombres, expresiones
pronominales, etc.) que, a modo de palabras suplentes, sustituyen
informaciones aparecidas con anterioridad en el texto marcando la

relacion de unas ideas con otras.
e Laidentificacion de causas y efectos entre acontecimientos.
e Elreconocimiento de secuencias de acciones...

5. Actividades relacionadas con la formacion de macroideas, tales como
la captacion de ideas principales en el plano de la frase, del parrafo y
del texto; el andlisis de parrafos para determinar el grado de
importancia de la idea que aportan; propuesta de titulo para el texto

que sintetice su idea central...

6. Actividades para enseiiar la estructura de las narraciones,
proponiendo la identificacion de los elementos esenciales de las
narraciones (escenario, tema, trama y resolucion) y el papel que

cumplen.

7. Actividad de formular hipotesis. Al final de cada texto, capitulo del
cuento sobre el que se estructuran las narraciones, se anima al aprendiz
a formular hipotesis acerca de lo que ocurrird en el siguiente. Esta
actividad sirve igualmente como forma para contrastar que se estd
integrando adecuadamente el significado de la historia, Gnica forma

que permite poder realizar predicciones con sentido.

8. Otras actividades promoveran la activacion de significados no
explicitos, proponiendo la identificacion de intenciones y sentimientos
de los personajes, la distincion entre hechos y opiniones, el sentido

implicito de algunas expresiones incluidas en el texto...
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Los autores también presentan de forma paralela a las 29 lecciones un
cuaderno de actividades que complementan a las realizadas en aquellas,
ampliando los beneficios del programa al incorporar también textos expositivos,
no centrandose unicamente en la estructura narrativa en que se basan las unidades,
y practicando otro tipo de habilidades especificas relativas a la comprension que
no se ponen en juego en el desarrollo de las lecciones. Algunas de las tareas
consisten en buscar respuestas a preguntas en parrafos de textos expositivos,
clasificar palabras segin su pertenencia a un campo semantico determinado,
identificar de entre una lista de palabras las que cumplen determinada

caracteristica, descifrado de mensajes en clave...

El conjunto de actividades incluido en las lecciones incorpora la solucion
correcta a modo de retroalimentacion y, en algunos casos, se afiaden explicaciones

acerca de la utilidad de las estrategias que se activan en su realizacion.

En definitiva, se trata de una propuesta que intenta conjuntar en la
aplicacion de sus actividades multiples estrategias que la investigacion ha
determinado como relevantes para la comprension lectora; tomando en
consideracién desde el acceso al significado de las palabras hasta la importancia
de la superestructura, aunque centrandose fundamentalmente en este caso sobre
textos de naturaleza narrativa. Si bien, desde un punto de vista metodoldgico, no
acaba de concretar el modo en que se llevara a cabo la interaccion entre profesor y

alumno para guiar el proceso de aprendizaje de las diferentes estrategias.

II1.2.7 Programa de instruccion experimental para la
comprension y recuerdo de textos de Juan Antonio
Garcia Madruga, Jesus Martin, Juan Luis Luque y
Carlos Santamaria (1996)

En este caso, los autores parten de las ideas ya conocidas de Kintsch y van
Dijk en relacion con la comprension como un proceso de construccion de una
microestructura, de un conjunto de microproposiciones formadas por un predicado
y uno o mas argumentos, a partir del cual se elabora la macroestructura, la

representacion semantica del texto, proceso €ste ultimo de caracter estratégico en
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el que el lector aplica sus conocimientos para reconocer y seleccionar las ideas

mas importantes utilizando las indicaciones y sefializaciones presentes.

Bajo este paradigma, los autores llevan a cabo un programa de instruccion
centrado en el entrenamiento de estrategias de procesamiento activo del texto, en
particular, la identificacién de ideas principales y la elaboracién de esquemas,
sobre 59 estudiantes de 3er. curso de Bachillerato con una edad media de 17 afios
y medio. El programa se concretd en cuatro sesiones de 50 minutos desarrolladas
dentro del horario normal de clase, mas dos sesiones de evaluacion, una pretest y

otra postest, cuyo contenido se describe en el cuadro 3.4.

La metodologia de instruccion seguida fue la de ensefanza directa,
proporcionando en todos los casos la presentacion y descripcion de la estrategia
objeto de entrenamiento, modelado por parte del instructor y practica guiada de la

estrategia.

Para el pretest y el postest (realizado 10 dias después del pretest) se
utilizaron los textos experimentales de dificultad equivalente, popularizados en su
uso por parte de Meyer titulados “Los inicios del ferrocarril en Estados Unidos™ y
“Los superpetroleros”, contrabalanceandose su aplicacion en el pre y postest. Para
la instruccion se utilizaron cinco textos extraidos de enciclopedias de ciencias

sociales correspondientes al nivel escolar de los aprendices.

Para la evaluacion se establecieron tres grupos diferentes en funcidon de
tres condiciones de ayuda proporcionadas: esquema previo a la lectura del texto,

elaboracidon de esquema y sin ningun tipo de soporte.

La evaluacion de los protocolos de recuerdo libre se realizé de acuerdo a dos
metodologias diferentes: el andlisis proposicional de Kintsch y van Dijk que
incluye medidas de recuerdo total o de la microestructura (numero de
proposiciones total recordadas del texto) y de recuerdo macroestructural (nimero
de proposiciones de la macroestructura), y un método de andlisis estructural

propio que, frente al anterior, se caracteriza por dos aspectos fundamentales:
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SESION

ACTIVIDADES

1. Pretest

Aplicacion de la Escala de Inteligencia Verbal TEA-3

11 minutos de lectura de un texto, 3 minutos de charla distractora
con evaluador y elaboracion de protocolo de recuerdo libre durante
12 minutos

2. 1* de Instruccion

. Explicacion general basada en:

- ¢Qué se recuerda de un texto? Las habilidades de las ideas
principales.

- ¢Qué aporta el sujeto a la comprension? Procesamiento activo,
importancia del conocimiento y las estrategias.

- ¢Qué vamos a hacer?

- (Cual es su utilidad?

Presentacion del texto 1.

- Sugerir titulos para el texto. Discusion.

- Hacer una lista de las ideas principales. Discusion.

. Modelado del texto 1. Cuatro reglas para una comprension activa.

- Fijarse en las sefiales y marcadores retoricos.
- Intentar visualizar lo que se describe.

- Hacer preguntas al texto.

- Releer para mejorar la comprension.

3. 2* de Instruccion

. Presentacion del texto 2

- Sugerir titulos para el texto, discusion.
- Préactica guiada (comprension activa).

- Discusion.

- Retroalimentacion. Modelado parcial.

. Presentacion del texto 3 (igual que en paso anterior)

4. 3 de Instruccion

. Explicacion del esquema.

- Laestructura de las relaciones entre las ideas principales.
- Esquema: resumen estructural. Reglas para realizar esquemas:
= Eliminar los detalles necesarios
= Agrupar la informacion
= Usar frases de contenido
= Revision: mejorar las conexiones e introducir nuevos
elementos.

. Aplicar lo anterior a la lista de ideas principales del texto 3.

- Discusion y modelado.

. Esquema del texto 4.

- Los alumnos contribuyen al esquema, practica guiada.
- Discusion.
- Retroalimentacion. Modelado parcial.

5. 4* de Instruccion

. Esquema del texto 5.

- Los alumnos contribuyen al esquema, practica guiada.
- Discusion.
- Retroalimentacion. Modelado parcial.

. Explicacion de cémo usar los esquemas en el procesamiento de

textos. Discusion. Recapitulacion.

6. Postest

11 minutos de lectura de un texto, 3 minutos de charla distractora
con evaluador y elaboracion de protocolo de recuerdo libre durante
12 minutos

Cuadro 3.4. Esquema de sesiones del programa de instruccion experimental para el recuerdo y

comprension de textos de Garcia Madruga et alt. (1996).
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- descompone el texto en unidades mas amplias (ideas principales o ideas-
unidad) que las proposiciones, similares a las macroproposiciones. Serian
unidades que estarian cercanas a la frase aunque no pueden identificarse

con ésta pues pueden desarrollarse en una o mas frases.

- incorpora el analisis de los marcos significativos (escenarios) en que se
organizan las proposiciones. Los escenarios contienen representaciones de
cosas, lugares o situaciones implicadas por el texto aunque no se
mencionen explicitamente, que permiten una comprension activa del
significado. Los escenarios agrupan ideas de caracter macroestructural con
relacion directa entre si, que se refieren a un mismo tépico de orden
superior (soluciones a un problema, opiniones sobre un tema en el

texto...).

Siguiendo el método de analisis proposicional de Kintsch y van Dijk, se
determin6 que las medidas del pretest resultan un predictor aceptable del recuerdo
proposicional en el postest, independientemente de cudl fue la ayuda prestada en
la condicion de evaluacion (sin esquema, con esquema previo y con elaboracion
de esquema). Por lo que respecta a la macroestructura, resultaron significativas las
diferencias entre pretest y postest pero sin incidencia de la variable condicion de

ayuda.

En relacién con su propio método de andlisis, el resultado de ideas
principales recordadas dio lugar a efectos significativos en la comparacion pretest-
postest pero no segun la condiciéon de ayuda dado que la interaccion no resultd
significativa, aunque existian mejores puntuaciones para la condicion de esquema
previo. Por lo que se refiere a la medida de recuerdo estructural compuesta por el
numero de ideas principales recordadas mas la puntuacion de escenarios, también
se encontraron diferencias significativas entre el pretest y el postest, asi como en

la condicion de ayuda.

En conclusion, la aplicacion del programa propuesto parece mostrarse
efectiva a la hora de activar estrategias conducentes a la elaboracién de la
macroestructura, siendo mas efectivas cuando en condiciones de evaluacion del

recuerdo de textos se ofrecen esquemas previos.
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I11.2.8 Programa para la comprension de textos expositivos en
escolares de Isabel Collado y Juan A. Garcia Madruga
(1997)

En este programa, o quizds como los autores denominan, modelo de
intervencion, se trabaja la comprension de textos expositivos en grupos de
escolares de 11 y 14 afios, pretendiendo, desde una perspectiva global, alcanzar la
meta Ultima de la comprension lectora, la construccion de un modelo coherente
del texto en la memoria, a través de la intervencidon sistematica sobre las
diferentes submetas que la teoria delimita como apropiadas para su consecucion.
Puede observarse en el cuadro 3.5. con detalle cudles serian las submetas
perseguidas en relacion con los niveles o productos con que se relacionan, junto

con las tareas que implican.

META: Conseguir un modelo coherente del texto en la memoria

SUBMETAS TAREAS NIVELES

) ) la. Derivar las proposiciones.
1. Construir una representacion

base del texto. 1b. Realizar inferencias para MICROESTRUCTURA

lograr la coherencia del texto.

2. Derivar las 2. Identificar la diferente
macroproposiciones del texto. importancia de las ideas.
3a. Omitir y seleccionar las
proposiciones.
3. Reducir la 1nf0rmagon alos 3b. Sustituir los co,nceptos MACROESTRUCTURA
elementos esenciales. concretos por uno mas general.
3c. Integrar varias proposiciones
en una.
4a. Conocer un modelo de
superestructura.

4. Encuadrar las 4b. Reconocerlo en un texto.

macroproposiciones en un 4¢. Usarlo para organizar el SUPERESTRUCTURA
esquema de nivel superior. recuerdo.
4d. Que el uso del esquema
implique un mayor recuerdo.
Sa. Identificar los propositos de
una tarea.
5. Controlar la propia 5b. Supervisar si las actividades CONTROL O

comprension. se estdn realizando. METACOMPRENSION

5c. Poner en marcha las
estrategias para paliar los errores.

Cuadro 3.5. Analisis de la tarea de comprension de textos de Collado y Garcia Madruga (1997)
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Mas alla del programa en si, los autores compararon dos metodologias de
instruccion en su aplicacion, dividiendo los aprendices en dos grupos segiin dos
condiciones. Una primera segun la cual recibian una instruccion basada en la
ensefianza reciproca siguiendo las directrices de Palincsar y Brown (o.c.),

incluyendo cuatro fases con las siguientes actividades:
1*) Clarificar:
- Centrar la atencion hacia el titulo mediante su lectura y comentario.

- Indagar sobre los conocimientos del alumno que sean relevantes para el

tema.
- Leer el parrafo silenciosamente, luego leerlo en voz alta.

- Intentar conectar lo que va leyendo con los conocimientos que el

alumno ya tiene.

- Aclarar dificultades, palabras de contenido ambiguo o que ellos

desconozcan.
- Adaptar, si es necesario, el mensaje al nifo.
2%) Predecir:
- Predecir a través del titulo lo que puede ser el contenido futuro.
- Predecir después de la lectura de cada parrafo.
- Intentar predecir el final.
- Hacer razonamiento causa-efecto.
3%) Preguntar:
- Preguntar sobre las ideas principales.
- Preguntar sobre los detalles.

- Que los nifios intenten imaginar las preguntas que haria un profesor

sobre el parrafo.

4*) Resumir:
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- Decir 10 ideas principales del texto.
- Decir 8 ideas principales del texto.

- Decir 6 ideas principales del texto (Ir bajando hasta quedar con las ideas

necesarias sin perder el sentido).
- Criticar y evaluar la coherencia del texto si procede.

Por su parte, los propios autores desarrollaron un procedimiento especifico
de intervencion que llegan a definir como una ensefianza directa interactiva. Dicha
metodologia, de acuerdo con los niveles de la comprension lectora antes
expresados, comprendia los grupos de actividades que se especifican a
continuacion. Notese como, a excepcion de en la primera tarea destinada a los
conocimientos previos, cada uno de los niveles contiene una fase de instruccion y

una de evaluacion:
A) Los conocimientos previos

1) Instruccion con el objetivo de promover la activacion de
conocimientos previos relacionados con el topico del texto, que

suponia dos clases de actividades desarrolladas en grupo:
- Mapas conceptuales al inicio de cada tema.
- A partir de titulo y subtitulos anticipar el contenido.
B) Nivel microestructural

1) Instruccion. Se trabaja tanto la actividad de lectura como la de

realizacion de inferencias.

- En relacion con la lectura el profesor lee en voz alta,
posteriormente los alumnos leen silenciosamente y por

ultimo en voz alta éstos ultimos.

- Por lo que respecta a las inferencias se trabajan las de
referencia directa e indirecta, y las causales. En
relacién con las de referencia directa por ejemplo, se
localizaban pronombres, se buscaban los nombres a los

que sustituian...; en las causales se inducia siempre a
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2)

cuestionarse acerca de por qué se decia o sucedia lo que

el texto expresaba...

Evaluacion. En este nivel se aplicaban pruebas tipo “cloze”,
preguntas abiertas para la evaluacion de procesos inferenciales y

el recuerdo de ideas de detalle.

C) Nivel macroestructural.

1)

2)

Instruccion. En este apartado la instruccion se centra en la
clasificacion de las ideas contenidas en los parrafos y en la
reduccion de informacion esencial. Para ello se realizaban las

siguientes actividades:

- Se explicaban los diferentes tipos de ideas (principales,
secundarias y de detalle) y se ejemplificaba su
concrecion en un parrafo, invitando luego a su

distincion a los aprendices en otros parrafos.

- Mediante diagrama de flujo se intentan establecer
relaciones y formar conjuntos de ideas que puedan ser

resumidos bajo una frase.

Evaluacion. Se efectuaba mediante prueba de recuerdo libre en
la que se contabilizaba el porcentaje de ideas importantes y
secundarias recordadas sobre un texto, y una prueba de resumen
sobre 12 parrafos que exigian de la aplicacion de una

macrorregla.

D) Nivel superestructural.

1)

Instruccion. Se instruia a los aprendices sobre una estructura
textual que incluia un maximo de seis categorias (introduccion,
problema, critica, clasificacion, solucion y conclusion) buscando
su conocimiento, la capacidad de reconocerlas en el texto, su uso

para el recuerdo y la transmision de su utilidad.

- Para que las conocieran, se explicaba la tarea y su

utilidad, se ponia un ejemplo sobre un texto ensenando
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las diferentes categorias, su significado y las
expresiones  lingiiisticas que comuUnmente las

introducen.

- Se practica el reconocimiento sobre diferentes textos,

incluyendo también pasajes desordenados.

- Se activa su uso componiendo narraciones y también
textos escritos cuyos parrafos se correspondian con una

categoria, asignandole ademas un subtitulo.

2) La evaluacion se realizaba sobre el numero de categorias
reconocidas en pruebas de recuerdo libre de dos tipos de textos:

con categorias explicitas y sin marcas.

E) Actividades de control o metacomprension, a través de una hoja de
registro definida por casillas de observacion en las que el aprendiz debe

sefalar donde y en qué momento del proceso experimenta dificultades.

1) En la fase de instruccion se les entregaba tal hoja, se les hacia
observar la secuencia de actividades de ese dia, se explicaba
como cumplimentarla, se insistia en su observacion tras la
actividad, mostrandoles los resultados al dia siguiente junto con

apoyo para superar los problemas.

2) La evaluacion consistia en una prueba de “autoconcepto” para
que el aprendiz midiera su capacidad de resumir, junto con la
propia hoja de registro que servia para valorar el avance tanto

grupal como de cada alumno en particular.

A la fase de instruccion realizada segin uno u otro procedimiento,
precedieron (pretest) y siguieron (postest) la aplicacion de un conjunto de pruebas
paralelas destinadas a medir la competencia en habilidades de comprension. Los
resultados hallados demuestran algo que cabia esperar a priori, esto es, que el
nivel inicial junto con la edad (recordemos que habia aprendices de 11 y 14 afios)
son factores determinantes para el aprendizaje. Ahora bien, no so6lo el postest

practicado reflejaba mejoras segiin estos factores sino también en relacion con el
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tipo de instruccidon recibida, aspecto de interés clave para los autores. En esta
linea, aquellos que habian seguido el procedimiento especifico ideado por é€stos,
mostraban mejoras significativas en la practica de inferencias por lo que se refiere
a la microestructura, en relacion con la macroestructura se mejoraba en todas las
habilidades, a excepcion del grupo de 14 afios en el recuerdo de ideas principales
y el de 11 afios en ideas secundarias; el uso de categorias relativo a la
superestructura también mejord y en los procesos de control se objetivd mejor
autoconcepto, aunque so6lo para el caso de los aprendices mayores, no asi para los

de 11 afios.

El grupo de aprendices que habia seguido el procedimiento de ensefianza
reciproca solo se mostraban superiores a los del procedimiento especifico
disefiado ad hoc en el recuerdo de ideas de detalle, algo que caracteriza
precisamente a los lectores mas inmaduros. Tanto los entrenados en un método

como en otro, mostraban una mejora muy significativa en el resumen.

En resumen, el programa disefiado llevado a cabo segun el procedimiento
arriba descrito se muestra bastante eficaz en desarrollar aquellas habilidades que
caracterizan a los lectores expertos, aunque desigual segin tareas y niveles de
analisis. Si bien, tal y como los propios autores reconocen, sus resultados deben
ser tomados con cierta cautela y sometidos a refutacion dada la incidencia de
algunos factores de orden metodoldgico en el desarrollo del programa que podrian
influir de forma decisiva sobre los datos, tal cual es que la aplicacion sobre el
grupo de 14 afios fue llevada a cabo en un momento posterior, con material

diferente y con un instructor también distinto.

I11.2.9  Conclusiones en torno a la revision de programas

Tras la consideracion de estos programas de instruccidon, nuestras
conclusiones giran en torno a dos puntos. Por un lado, y en conexion con el
analisis realizado, hemos de pensar en una valoracion global acerca de qué
aportan; por otro lado, y apuntando directamente a los objetivos de este trabajo,

hemos de recalcar aquellos elementos que pudieran resultarnos de interés en
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cuanto a estrategias y metodologias empleadas, asi como destacar las
particularidades que la caracterizacion de nuestros aprendices y el contexto en que

nos desarrollamos pudieran imponer.

En relacion con el primer aspecto hemos de decir que la comprension
lectora, en tanto habilidad de caracter instrumental incluida como parte del area
curricular de Lengua y Literatura en nuestro sistema de ensefianza formal, recibe
mucha atenciéon y consume bastante tiempo en la formacion y desarrollo de
cualquier estudiante. Su importancia es tal que, como hemos podido comprobar,
se han desarrollado numerosos trabajos de investigacion encaminados a
comprobar la validez de diferentes propuestas destinadas a potenciar su eficacia.

Buena muestra de ello son los programas recién descritos.

Estos programas ofrecen una gran variedad en cuanto a estrategias
entrenadas. Contamos con algunos que entrenan aspectos puntuales de mas bajo
nivel como la inferencia de significados Iéxicos aprovechando indicios
contextuales (Gilabert, 1995); otros que, aun siendo puntuales se dirigen a niveles
superiores del procesamiento como el de Leon (1991), que trabaja estrategias de
orden estructural; el de Orrantia, Rosales y Sanchez (1998) que comparan los
efectos de instruir en la estructura con los de ensefiar a reducir la informacion
esencial; o el de Mateos (1991) centrado en la identificacion y correccion de fallos

en la comprension, aspectos a incluir en las destrezas metacognitivas.

Otros tienen un caracter mas global actuando en combinacién sobre
multiples estrategias al incluir gran variedad de tareas encadenadas. En el caso de
Huerta y Matamala (1990) se parte desde tareas relativas a la comprension del
vocabulario y su autocontrol, pasando por el uso de recursos anaforicos,
establecimiento de relaciones entre ideas, formacion de macroideas, hasta llegar a
la composicion de la macroestructura y el uso y conocimiento de la estructura. En
el ejemplo de Collado y Madruga (1997), se ignora la intervencion explicita sobre
aspectos como el vocabulario y se inicia el trabajo desde la derivacion de
proposiciones para construir la microestructura hasta llegar a el control de la

propia comprension.
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La gran mayoria trabajan sobre textos expositivos dada su relacion con el
aprendizaje escolar, a excepcion de parte del programa de Huerta y Matamala
(o.c.) que en su nucleo incorpora la instruccidon sobre textos narrativos. Todos
ellos se dirigen a aprendices de edades entre 10-14 afios, a excepcion del
programa experimental de Garcia Madruga et alt. (1996), aplicado en estudiantes

de 16 afios, lo cual tampoco indica que no sea util en edades inferiores.

Por lo que se refiere a los resultados, en términos generales podriamos
decir que los programas mejoran aquellos componentes que son entrenados, pero
raras veces se observan colateralmente beneficios de caracter global sobre la
comprension. Asi por ejemplo, Gilabert (1995) encontraba que la instruccion
sobre claves contextuales mejoraba la inferencia de nuevos significados, también

el recuerdo, pero no la capacidad para identificar ideas principales.

Mas determinantes en relacion con esta conclusion son los resultados
reflejados en el estudio de Orrantia et alt. (1998) donde se concluye que los
sujetos que se sometian a un entrenamiento en la identificacion de ideas
principales lograban mejorar su recuerdo del texto, no asi su capacidad para
elaborar resimenes de calidad; situacion inversa a la producida en los aprendices
entrenados en estrategias para seleccionar la informacion, los cuales mejoraban su

capacidad de resumen, pero no su recuerdo.

Ello contrasta con la idea de que estas dos clases de estrategias, quizas las
mas estimadas para el entrenamiento de la comprension lectora, se consideren
estrechamente vinculadas en relacion con su contribucion para la construccion de
la macroestructura que el lector incluye en su representacion final. Cunningham y
Moore (1990) asi lo tienen en cuenta al recoger ambas tareas, tanto la
identificacion de ideas principales como la realizaciéon de resumenes, bajo el
paraguas de “estrategias generativas”, lo cual no resulta extrafio si consideramos,
tal y como destacaban van Dijk y Kintsch (1983), que la aplicacion de las reglas
de seleccion, generalizacion e integracion (estrategias de resumen) constituye la
base para obtener las ideas principales que a la postre son las que luego se
recuerdan mejor y con mayor perdurabilidad en el tiempo. En esta linea, trabajos

como los de Baumann (1985) confieren cierto apoyo empirico al comprobar que
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el entrenamiento en la estrategia de identificacion de ideas principales producia un
incremento general en medidas relacionadas con la comprension, por el contrario

de lo expuesto en Orrantia et alt. (o.c.).

Esto no son mas que muestras de lo confusas que pueden llegar a resultar
algunas conclusiones. Al parecer ser, el problema que subyace a este tipo de
cuestiones reside en factores metodoldgicos, de modo que la relacion entre el tipo
de intervencion realizada y la clase de medida que se emplea para evaluar los
efectos de la intervencién no es siempre comparable. Téngase en cuenta el
ejemplo que supone el estudio de Garcia Madruga et alt. (1996), que encuentran
efectos diferentes para su programa de intervencidon sobre comprension segun el

tipo de medida que se emplee para valorar el recuerdo de los aprendices.

Ademas de la mejora especifica en las habilidades entrenadas, otro aspecto
especialmente problematico que Leodn (o.c.) resaltaba es el hecho de que aquellos
estudiantes que parten de un mejor nivel lector se aprovechan mas de las acciones
instruccionales emprendidas, no viéndose tan beneficiados los aprendices que no
cuentan con un punto de partida 6ptimo. En este sentido, la instruccion debe
mejorar por lo que se refiere a quienes muestran especiales dificultades, lo cual
nos reafirma en la oportunidad de este trabajo, aunque no se refiera a lo que

comunmente se considera como malos lectores.

En definitiva, lo que cabe resaltar en relacion con la ensefianza/aprendizaje
de la comprension lectora es que, frente al entrenamiento particular de
determinadas estrategias, es preferible una consideracion lo mas exhaustiva
posible del proceso lector, incluyendo en su instruccidon tantas estrategias sea
posible con el tipo de actividades que sea necesario proponer para su activacion.
multiples estrategias y con una duracion considerable (véase limitaciones de

Le6n, 1991).

Otro de los grandes problemas que debemos destacar y tener en cuenta en
relacion con el disefio de nuestro trabajo desde una perspectiva preventiva, es el
denunciado por Sanchez, Rosales y Suarez (1999), los cuales demuestran a partir
de un sencillo ejemplo de analisis observacional de registros videograficos de

situaciones de instruccion de la comprension lectora, la distancia que se produce

155



La Enseflanza/Aprendizaje de la Comprension Lectora: Métodos de Instruccion y Analisis de Programas

entre los resultados hallados por programas como los aqui analizados acerca de
qué y como entrenar la comprension, y lo que realmente constituye la realidad del
contexto escolar. A pesar de las multiples estrategias que muestran su estrecha
relacion con la capacidad lectora y la utilidad contrastada de diferentes
procedimientos metodoldgicos, el andlisis de la practica en el aula constata que
los aprendices parecen estar lejos de lograr con los procedimientos cominmente
empleados la construccion de representaciones coherentes e integradas de los
textos cuando leen, asi como de operar autdbnomamente, aspiraciones que

cualquier vision de ensefanza/aprendizaje deberia perseguir

Contra esta distancia luchan muchas de las aproximaciones presentadas, no
en vano la mayoria de programas que aportan datos sobre su validez se han
desarrollado en el contexto escolar, si bien como propuestas extraordinarias que
debian contar con el beneplacito de los tutores responsables y, rara vez, con su
colaboracion, estando en la mayoria de ocasiones las situaciones de instruccion
guiadas por los investigadores responsables. En cualquier caso, este factor alude a
los condicionantes que forman parte de este tipo de estudios, los cuales debemos
considerar en relacion con la situacion que configura nuestro objetivo principal,
esto es, disefiar un programa para la mejora de la comprension lectora en personas

sordas adultas.

De este modo, y en relacion con el segundo apartado al que nos queriamos
referir en estas conclusiones, las circunstancias que parecen alejarnos de algunos
de estos programas forzando ciertas modificaciones en nuestra propuesta vendrian

justificadas sobre la base de estos factores:

- Nuestros potenciales aprendices, en su mayoria, no forman parte de un
sistema escolar reglado. Ello implica que su vida no gira en torno al
aprendizaje, como asi sucede con los diferentes grupos que formaban
parte de los estudios de validez revisados, lo cual supone dificultades de
accesibilidad tanto de los investigadores a la poblacion como de los

sujetos investigados a las situaciones o programas de instruccion.

- Si muchos escolares oyentes tienen dificultades con la comprension de

textos, estos problemas se multiplican en la poblacion sorda acuciada por
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severas limitaciones de dominio de la lengua oral, tal y como pudimos
constatar en el capitulo anterior. Asi, la fluidez de los microprocesos no
es la que se precisa para poder operar con cierta solvencia a partir de
estrategias responsables directamente de los procesos mas ligados con la
comprension: elaboracion de la microestructura, construccion de la

macroestructura. ..

- Las dificultades no se centran especificamente ni en la lectura ni tan
siquiera en el lenguaje, sino que se amplian y afectan también a muchas
de las operaciones cognitivas de orden general vinculadas a su uso,
aunque no exclusivas de su dominio. Asi, muchas operaciones
relacionadas con el manejo de la informacion: atencidn, seleccion,
organizacion, conexiéon con informacion previa... se hayan también
limitadas en muchas personas sordas que se han desarrollado como
semilingilies, al no acabar de dominar por completo ningin sistema

lingtiistico, ya sea de naturaleza auditivo-oral o viso-gestual.

- Enrelacion con factores motivacionales, las personas sordas, tras afios de
instruccion reglada, han acumulado experiencias excesivamente
frustrantes en torno al lenguaje y, por supuesto, también con relacion a la
lectura. Si queremos disefiar y llevar a la practica de forma eficaz ayudas
y programas de intervencion, debemos basarnos en una adecuada
concepcion de los procesos que subyacen a la comprension y del papel
activo que el sujeto debe cumplir en tal proceso. En este sentido, contar
con una disposicion afectiva dptima para que se cumpla un principio
basico de la comprension lectora, tal cual es contar con un aprendiz
activo y deseoso de aprender a leer no suele ser lo comun, aunque si
subyace por razones de indole social un deseo de aprender por parte de

muchas personas sordas adultas.

- Pasada la etapa escolar los intereses de muchas personas adultas no
recaen en el aprendizaje de conceptos basicos relacionados con las areas

de conocimiento de las ciencias sociales, naturales..., contenido de la
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mayor parte de textos utilizados en los programas de instruccion, sino

que se diversifica mucho la finalidad y objetivos de la lectura.

Todos estos factores marcarian en principio muchos condicionantes
particulares que delimitan la utilidad de los programas analizados en relacion con
nuestro objetivo de trabajo. Ahora bien, las operaciones que un lector con sordera
requiere realizar no son diferentes de las que se ve obligado a poner en
funcionamiento un aprendiz oyente, y tampoco se apoyan en bases diferentes las
interacciones que se desarrollan en situaciones de ensefianza/aprendizaje. De este
modo nos resultan de bastante utilidad las diferentes opciones analizadas al
apuntar sobre el tipo de estrategias a entrenar y los métodos mas Optimos

utilizados para su desarrollo desde un punto de vista instruccional.

Hemos de tener en cuenta que, aunque la tarea de incrementar la
comprension de textos escritos resulta muy compleja cuando se trata de personas
con tantas peculiaridades en el desarrollo de un sistema lingiiistico, no podemos
alejarnos de lo que los oyentes hacen cuando entran en juego los macroprocesos.
Recordemos que, tal y como afirman Belinchon et alt. (1992), no existe una nitida
divisién entre el procesamiento del lenguaje en las modalidades auditiva y visual,
ya que a medida que nos movemos hacia niveles mas centrales del procesamiento
esa distincion encuentra cada vez menos justificacion empirica y las coincidencias
entre la comprension del lenguaje oral y la comprension del lenguaje escrito

superan cada vez mas a las diferencias.
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La ensefianza asistida por ordenador a lo largo de las dos ultimas décadas
se ha extendido y modificado notablemente por diversas razones. Una de las mas
importantes es de indole econdmico por cuanto el precio de los ordenadores se ha
reducido considerablemente, a la vez que su capacidad para gestionar informacion
ha ido aumentando de manera progresiva. Idéntica situacion ha vivido el software,
lo cual ha llevado al desarrollo de un importante mercado de programas
educativos. De tal forma que podemos constatar por lo que a nuestros intereses
respecta un conjunto de utilidades encuadradas en lo que denominamos como

“software educativo” que tienen como objetivo mejorar la capacidad lectora.

Si bien, tal y como constatdbamos en el primer capitulo, la actividad que
desarrolla el ser humano para leer contempla un amplio espectro de procesos, de
tal modo que cuando varios programas educativos dicen entrenar lectura, o
comprension lectora incluso, pueden estar haciendo referencia a la puesta en
practica de habilidades muy diversas y diferentes unas de otras. Por ello, cualquier
profesional que decida utilizar alguno de ellos debera tener en cuenta que bajo
epigrafes similares, teniendo como denominador comun el término “lectura”,
podra encontrar grandes diferencias en virtud de la amplia variedad de destrezas

que componen tal capacidad.

Dado que el presente trabajo pone a prueba una experiencia de instruccion
soportada por ordenador, hemos creido oportuno aportar una reflexion sobre lo
que supone la ensefianza/aprendizaje mediada por tecnologia de la informacion,
asi como hacer una breve incursion por algunos ejemplos de programas
informdticos destinados, segun rezan ellos mismos, a desarrollar habilidades
implicadas en la comprension lectora, analizando las diferentes actividades que

proponen en relacion con el tipo de destrezas que entrenan.

IV.1 RELACIONES ENTRE ENSENANZA/APRENDIZAJE Y

TECNOLOGIA DE LA INFORMACION

Este trabajo pretende aportar herramientas que contribuyan a mejorar los

procesos lectores de personas con sorderas profundas prelocutivas. En este
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sentido, el producto final de caracter informdatico creado que serd objeto de
desarrollo en el siguiente capitulo podria encuadrarse dentro de lo que
denominamos como Tecnologias de Ayuda. De acuerdo con Alcantud y Ferrer
(1998), definimos como tal cualquier articulo, equipo global o parcial, o
cualquier sistema adquirido comercialmente o adaptado a una persona, que se
usa para aumentar o mejorar capacidades funcionales de individuos con
discapacidades, o modificar o instaurar conductas. Concretamente y dentro de las
multiples categorias de tecnologias de ayuda, lo situariamos en el apartado

destinado a los “sistemas de entrenamiento y habilitaciéon”.

El desarrollo de un marco instruccional como el aqui propuesto quedaria
incompleto si ignoramos las peculiaridades que afiade este componente
relativamente novedoso, la tecnologia de la informacion, a la metodologia de
ensefianza/aprendizaje. Este andlisis es el que se pretende desarrollar en este
apartado, dando cuenta del concepto de mediacion en el aprendizaje en primer
lugar para, con posterioridad, analizar directamente la influencia de la tecnologia

de la informacion en tal mediacion.

IV.1.1  Concepto de Aprendizaje Mediado

La idea del aprendizaje mediado deriva directamente de la obra de
Vygotsky al introducir el concepto de Zona de Desarrollo Proximo que plantea
implicitamente una concepcioén dindmica de la inteligencia al considerar que el
desarrollo cognitivo puede verse impulsado en distintas direcciones dependiendo
del contexto y las practicas socioculturales en que éste se encuentre, en
interaccion con otros mas capacitados culturalmente (Smagorinsky, 1995).
Ademas, ello supone reconocer que la zona no pertenece en sentido estricto al
sujeto/aprendiz como una caracteristica exclusivamente suya o personal, sino que
es una realidad creada en construccion conjunta con el otro u otros dentro de los

planos comunicativo y social (Mercer, 1996).

Asi, tal y como destacan John-Steiner y Mahn (1996), este esquema

sociocultural del aprendizaje implicito bajo el concepto de mediacion aporta
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caracteristicas que lo hacen diferente a lo mantenido desde otras aproximaciones

teoricas, a saber:

Es un proceso social y cultural (involucra la mediacién de otros y

el uso de artefactos culturales).
Es un proceso en donde se posibilita el conocimiento distribuido.

Es un proceso que ocurre dentro de contextos y practicas

socioculturales.

Es en este marco donde aparece una de las ideas mas destacadas de Bruner

ya mencionada en apartados precedentes: el andamiaje, en relacion con el paso de

lo interpsicoldgico a lo intra-psicoldgico. Segun esta idea, el profesor o tutor, en

su intento por transmitir determinados contenidos (generalmente procedimientos o

habilidades), propone un sistema de ayudas y apoyos necesarios para promover el

traspaso del control de dichos contenidos al aprendiz; es decir, en el proceso

interactivo y dialogante en que se basa la ensehanza, el profesor-tutor tiende

estratégicamente un conjunto de andamios por medio de los cuales el aprendiz va

elaborando las construcciones necesarias para aprender dichos contenidos. El

andamiaje creado por el profesor-tutor tiene tres caracteristicas esenciales (véase

Baquero, 1996):

Debe ser ajustable a las necesidades de aprendizaje del alumno

participante. Asi, mientras que algunos aprendices requerirdn de
cierto tipo de apoyo o de apoyos para la solucion de la tarea,
otros los necesitaran mas simples (de mayor o menor
complejidad) dependiendo, por ejemplo, del nivel de
competencia inicial y de la mejora progresiva que manifiesten

los aprendices respecto al conocimiento aprendido.

Debe ser transitorio o temporal. Esto quiere decir que cuando

los aprendices ya no requieran del sistema de apoyos o ayudas
propuesto por el profesor-tutor para los contenidos, debido a
que su mejora en el control y manejo de los mismos ha sido
suficiente, deberd eliminar progresivamente hasta desaparecer

por completo el apoyo.
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3. Debe ser explicito (audible y visible) y diferenciado por temas.

Esto es, el aprendiz debe ser consciente de que, en la realizacion
y mejora de su aprendizaje, ha ocurrido un proceso de asistencia
y de apoyos prestados estratégicamente por el profesor-tutor,
para que, a partir de esto pueda derivar criterios que le sirvan

para la posterior supervision y evaluacion de su ejecucion.

El concepto de andamiaje ha sido utilizado profusamente como un
instrumento interpretativo del proceso de ensefianza/aprendizaje en muchos
ambitos y dominios (primero sobre todo extraescolares y luego también escolares
dentro de diversos dominios de conocimiento), en los que esencialmente se habla
de relaciones diadicas entre un adulto (cuidador/experto/profesor) y un aprendiz

(nifo/novel/alumno), o relaciones entre un adulto y varios aprendices.

Asi, el andamiaje remite directamente a la organizacion de experiencias de
aprendizaje mediado (EAM) que, siguiendo a Feuerstein y Feuerstein (1991) se

basan, entre otros, en:

e Intencionalidad-reciprocidad: La funcion del mediador consiste en implicar
activamente al alumno en el proceso de ensefianza/aprendizaje. Una vez
creadas las condiciones, el alumno respondera reciprocamente y con interés,
enfrentandose incluso al aprendizaje con cierto desafio.

e Trascendencia: cualquier experiencia de aprendizaje debe ofrecer al sujeto una
serie de requisitos, habilidades y estrategias que le permitan resolver
problemas. La trascendencia implica ‘transfer’ de conceptos y estrategias a las
distintas areas curriculares y la generalizacion de principios y reglas a la vida
practica del sujeto.

e Significado: el aprendizaje en general, y los materiales y actividades en
particular, se han de disefiar para favorecer el aprendizaje significativo y por

descubrimiento.

Para Feuerstein (1993), la mente humana se desarrolla gracias a la
Experiencia de Aprendizaje Mediado, es decir, a través de la mediacion, de la
transmision cultural, al igual que la evolucion humana. Por tanto, es posible

determinar los factores contextuales y ambientales que constituyen elementos
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fundamentales para el avance en el desarrollo cognitivo, entre otros, la
importancia de los programas de entrenamiento y habilitacion como es el caso que

nos ocupa.

De interés también para nuestras propuestas resultan las discusiones
teoricas facilitadas en torno al concepto de andamiaje. Hay quien, desde una
vision critica han asociado tal concepto con experiencias relativas a la ensefanza
de habilidades discretas o fragmentadas, algo que, para autores como Moll (1990),
se arguye incompatible con una vision genuina del concepto Vygotskiano de la
ZDP, en la que mas bien debe prevalecer una intencién holista de trabajar con
actividades completas o integrales, cualesquiera que éstas sean, sin hacer
parcelaciones arbitrarias que luego desemboquen en la ensefianza acumulada de
habilidades puntuales. Como prevencion a estas opiniones, autores como Mercer
(1997) sostienen que el concepto de andamiaje debe ser readaptado o
reinterpretado como una forma de expresar la relacion entre lo inter-psicologico y
lo intra-psicologico en el proceso de ensehanza/aprendizaje. Desde esta
perspectiva abriria nuevas posibilidades en el disefo de instrumentos
metodologicos de intervencion, de modo que la mediacién no solo concerniria a
los individuos, también aludiria en gran media a los artefactos culturales que se
encuentran al alcance del aprendiz y que le afectan (lenguaje, la escritura, los

textos, los videos, las estrategias cognitivas, los ordenadores...).

En esta linea, Moll (1997) comenta que quizas la aportacion vigotskiana
mas importante a la educacion ha sido la de orientarnos a reconocer el
inapreciable valor de los recursos culturales, facilitados por las distintas practicas
sociales en la formacion y desarrollo del pensamiento, dentro y fuera de la
situacion escolar. En esta direccidn, varios autores estan de acuerdo en sefialar
que la cognicién en los escenarios y sistemas culturales, tales como la escuela y
en particular el aula, no se encuentran restringidos a los "limites de la cabeza" de
los sujetos (profesores y alumnos), sino que en realidad se encuentra distribuido
fisica y socioculturalmente con los artefactos que se utilizan y con los otros con

quienes se comparten.
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Esta perspectiva, que podriamos definir “de construccion compartida”,

asume en consecuencia dos principios de especial relevancia para nosotros:

1. El entorno -recursos o artefactos fisicos, simbolicos, tecnologicos, etc.-
no so6lo es una fuente de suministro de la informacién y ayuda, sino

también un medio para realizar y transformar las actividades cognitivas.

2. El producto del aprendizaje, como consecuencia del vinculo persona-
entorno, se distribuye socialmente con los otros y en el entorno en forma

de artefactos simbolicos y fisicos.

Por tanto, podemos considerar la tecnologia de la informacién, y en
particular una de sus areas, la informatica, como elemento que nos permite disefiar
nuevos recursos enriquecedores que faciliten la construccion del conocimiento de

forma compartida.

IV.1.2  Las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion
como mediacion en el aprendizaje

La incorporacion de diferentes tipos de tecnologia en las situaciones de
ensefianza/aprendizaje ha provocado reacciones diversas que se establecerian en
un continuo delimitado por un lado por quienes suponen que, magicamente, su
introduccion va a paliar todas las carencias y dificultades del sistema educativo, y
por otro, por quienes ‘demonizan’ los recursos tecnoldgicos suponiendo que éstos

pueden afectar negativamente al vinculo entre docente y estudiante.

Los primeros desarrollos tecnolégicos con fines educativos cristalizaron en
programas que convertian al ordenador en elemento sustitutivo para la transmision
de informacion realizada de forma verbal en el aula por parte del profesor. Asi, en
sus inicios, el uso se concretaba en desempefiar las mismas y mas tradicionales
tareas del profesor: explicar unos contenidos, formular preguntas sobre los
mismos y comprobar los resultados; reduciéndose el interés de estas aplicaciones

a la posibilidad de individualizar la instruccion.
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Para Suppes (1987), el ordenador de la época permitia, de un modo facil y
no muy costoso, programar la ensefianza de tal manera que se adaptara a las
necesidades del alumno en funcion de su nivel de conocimientos de partida, y
avanzar progresivamente a partir de sus éxitos y fracasos. Sobre este punto de
partida, dicho autor fundé junto con otros colaboradores en la Universidad de
Stanford la Computer Curriculum Corporation (CCC) con el objetivo de crear
programas de ejercitacion y practica en las disciplinas béasicas: matematicas,
lengua y lectura, para los niveles que van desde la ensefianza elemental hasta
secundaria. Este material didactico se destind, en su mayor parte, al trabajo con
alumnos econdmica y académicamente en inferioridad de condiciones. Dada la
elevada inversion necesaria para desarrollar software educativo resultdé comun
justificar la inversion desde un punto de vista social, dirigiéndose prioritariamente
a sectores socialmente marginados, desfavorecidos econdémicamente o con
minusvalias fisicas, psiquicas o sensoriales, mediante programas de equiparacion
de oportunidades, aunque una vez desarrollados los productos, el beneficio se

generalizara a toda la poblacion.

No podemos decir que la actualidad se aleje en exceso de esta situacion, no
en vano el programa desarrollado y presentado en este trabajo fue financiado a
través de la iniciativa Horizon de la Unioén Europea, en el marco de un proyecto
(Acceso 25) destinado a la equiparacion de oportunidades de personas con

discapacidad en su intento por acceder a estudios superiores.

Otro de los grandes ejemplos de aplicaciéon de la informatica a la
educacion en aquella época fue el proyecto PLATO (Programmed Logic for
Automatic Teaching Operations) realizado en la Universidad de Illinois. Su
objetivo principal era demostrar la viabilidad técnica de una red educativa basada
en el ordenador que incrementara la eficacia y productividad del proceso de
ensefianza. Es de destacar la negativa evaluacion que sobre aquellas experiencias
realizaron Murphy y Appel (1977), los cuales no encontraron resultados
significativos sobre posibles efectos positivos o negativos en los logros del
alumno. A pesar de esta ausencia de ventajas respecto al rendimiento, el proyecto

tuvo una gran aceptacion tanto por parte de alumnos como de profesores,
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posiblemente porque ambos podian mantener el control sobre cémo utilizarlo sin

que representara ningun tipo de amenaza para sus procedimientos habituales.

Aquellos primeros desarrollos de las décadas de los 50-60 casaban por
completo con las ideas conductistas imperantes sobre el aprendizaje, los
principios de la ensenanza programada se aplicaban muy facilmente a los enormes
y rigidos ordenadores y herramientas de la época. Desde un punto de vista
educativo, lo que si parece estar claro es que las limitaciones a las que estaban
sujetas las primeras aplicaciones y su posibilidad de expansion,
independientemente de la teoria psicologica de base, residian en la poca
flexibilidad que atn presentaba la maquina en su uso: su gran tamafio soOlo
permitia un reducido y localizado ntimero de puestos de trabajo, ademds de
suponer altisimos costes de proceso, convirtiendo la Ensefianza Asistida por
Ordenador (EAO en adelante) de la época, s6lo en experiencias piloto

universitarias, siendo dificil pensar en su generalizacion al sistema educativo.

La aparicion del microprocesador en la década de los 70 supuso una de las
primeras grandes revoluciones por lo que respecta a la extension de la EAO. El
hardware se fue modificando y el material didactico, ademas de crecer, se fue
también adaptando a las caracteristicas del mismo siendo objeto de un
perfeccionamiento continuo por parte de los centros de investigacion que lo han
ido desarrollando y poniendo a prueba. Uno de los mas conocidos proyectos de
investigacion es el proyecto TOAM (1983-88), del Centro de Tecnologia
Educativa (CET) de la Universidad de Tel Aviv. Se trata de una adaptacion de los
programas de aritmética de la Universidad de Stanford para resolver algunos de
los problemas de aprendizaje que presentan los alumnos asiaticos y africanos
inmigrados a Israel. A su vez, este programa TOAM ha sido empleado en diversos
proyectos, de entre los que cabe mencionar el proyecto espaiiol "EAO-TOAM",
dirigido a alumnos de Educacion General Bésica y puesto en funcionamiento en el
curso escolar 84-85 por el Departamento de Ensefanza de la Generalitat de
Catalufia. Las diversas aplicaciones de este material complementario con alumnos

desfavorecidos académicamente, han resultado ser positivas.
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Otro proyecto de la época fue el TICCIT (Time-Shared Interactive
Computer Controlled Information Television) que lo dirigio6 la MITRE
Corporation, contando con la colaboracion de los ingenieros, asi como de los
educadores del Educational Testing Service (ETS). Este equipo se encargo, tanto
del desarrollo del soporte fisico como del logico, siendo su objetivo principal la
produccion comercial de material para cursos (courseware) con la finalidad de
tratar de demostrar que la EAO podria proporcionar una mejor ensefianza, y a mas
bajo coste, que la ensefianza tradicional. Motivo por el cual TICCIT fue disenado
como un recurso didactico principal, para impartir el contenido de las clases en
relacion con una difusion en masa. En esta época, la idea de concebir a los
ordenadores como profesores o incluso tutores, parecia una idea practica y
atractiva. Se era partidario de que la estrategia de ensefianza podia ser
independiente de la materia y, por tanto, la programacion del ordenador se podia

separar totalmente del contenido del curso.

El software educativo no sélo se vio modificado por los cambios en el
hardware sino que también recibid influencias gracias a la evolucion tedrica de la
psicologia. Asi por ejemplo, Papert, tras trabajar con Piaget en Ginebra cred el
Artificial Intelligence Laboratory, desde el que surgié uno de los proyectos mas
conocidos en la EAQ: el proyecto Logo, con el objetivo de desarrollar un lenguaje
de programacion que pudiera ser utilizado por nifios, creando un lenguaje grafico
que hiciera de la programacion una actividad asequible a cualquier edad. Lo
relevante de este desarrollo era la aparicion de un punto de vista sobre la
utilizacion del ordenador en la ensefianza muy alejado de los planteamientos en
boga en aquella época. En general predominaba, como acabamos de sefialar, un
software inspirado en los principios de la ensefianza programada. Frente a estos
usos, y en contra de los mismos, Papert propugnaba una practica pedagogica
mucho més innovadora en la que no serian las maquinas las que programan a los
nifios, sino que se trata de que sean los nifios quienes programen a las maquinas

(Papert, 1984).

Ya en la década de los 80 se inicid un proceso vertiginoso de expansion de
la tecnologia en el ambito educativo gracias a la aparicion de los ordenadores

personales suscitada por la miniaturizacion de los circuitos electronicos, lo cual
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permitia disponer de pequefias maquinas con grandes prestaciones de calculo y de
almacenamiento de informacién a un coste muy reducido. En la década de los 90
el uso del ordenador traspasa las aulas, introduciéndose igualmente de forma
generalizada en los domicilios particulares, lo que revierte en un crecimiento del
mercado de software a través de los programas educativos y de ocio. De hecho, ya
no se espera tanto que haya un tutor o guia externo al ordenador, la mayoria de los
productos de software educativo disponibles hoy en el mercado para la educacion
basica, han sido disefiados con el objetivo de que los alumnos que lo utilicen
aprendan, refuercen o ejerciten algin concepto, habilidad o destreza, y solo
algunos de estos productos incluyen sugerencias de actividades para el profesor.
Este tipo de software, tipificado por Lajoie (1993) como “herramienta cognitiva”,
ha sido motivo durante las dos ultimas décadas de numerosos estudios y
experimentaciones que han producido avances conceptuales tanto en educacion,

psicologia, como en la propia tecnologia.

En estos momentos comparecemos a un espectacular incremento del uso
de la red, de tal forma que los ordenadores ya no trabajan de forma aislada sino de
modo cooperativo unos con otros. Ello repercute en la multiplicaciéon de unas

posibilidades psicoeducativas que todavia estan por determinar.

En la actualidad contamos con un conjunto variado de software educativo
de caracter comercial, conviviendo programas cerrados de entrenamiento y
practica desarrollados bajo una filosofia conductista del aprendizaje y programas
abiertos, interactivos basados en la colaboracion con otros (comunidad de
practica), sobre la base de la red, con un claro corte constructivista. Estos ultimos
son los menos y en todo caso son de reciente creacion o se encuentran en fase de

desarrollo.

En cualquier caso, diversos meta-analisis realizados parecen constatar que,
por el momento, no es posible afirmar que el software educativo sea un aporte
efectivo al proceso de aprendizaje (véase Alcantud, F.; 2002). Ello exige
aventurar lineas de actuacion que permitan mejorar tal situacion, planteando el
disefio y desarrollo de software educativo como un proceso de investigacion

continuo. Se deben construir los prototipos de forma que, en el seno del programa,

169



Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

existan los recursos necesarios para recoger la informacion de la interaccion del
aprendiz y los recursos utilizados, con la finalidad de que su andlisis nos permita
modificar también nuestros conocimientos. Este seria el objetivo de nuestro
trabajo, el cual consideramos parte de un proceso y no una tarea con un inicio y

fin delimitado en el tiempo.

IV.2 ENSENANZA/APRENDIZAJE DE LA LECTURA

ASISTIDA POR ORDENADOR

Acabamos de revisar el marco genérico a través del cual ha evolucionado
la tecnologia de la informacién y la comunicacion como elemento mediador en el
aprendizaje, nos proponemos a continuacion ejemplificar como se ha plasmado en
nuestro contexto a través de algunos programas referidos al aprendizaje de

procesos implicados en la lectura.

Estos programas educativos declaran explicitamente trabajar la lectura en
su denominacién, o bien lo manifiestan en la documentacion que les acompana.
No se ha realizado un andlisis pormenorizado de la oferta que el mercado nos
ofrece, tan s6lo mostramos ejemplos a través de los cuales conocer la forma en
que los entornos informaticos trabajan una amplia variedad de habilidades
componentes de la lectura, incluyendo desde el entrenamiento sobre actividades
de caracter perceptivo en aprendices que se inician en la misma hasta ejemplos
destinados a la mejora de los procesos superiores de la lectura, implicados en lo

que entendemos realmente como “comprension”.

El objetivo es mostrar el rango de tareas que la informdtica, herramienta
cada vez mas extendida en el medio escolar, pone a disposicion de los
profesionales para ejercitar diversos procesos componentes de la lectura. No
entraremos en exceso en una evaluacidon comparativa, aspecto de especial
dificultad. Téngase en cuenta que, por lo general, los criterios que se utilizan para
evaluar este software desde un punto de vista psicoeducativo son mds bien

cualitativos, sin presentar una estandarizacibn que nos permita consensuar
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aspectos y evidenciar criterios minimos de confiabilidad (Gomez del Castillo,
2001). Se trata de describir el uso posible y pedagogicamente aceptable del
programa o del sistema, lo cual conlleva una descripcion del mismo, de las
habilidades minimas exigibles para utilizarlo, de las habilidades que intenta

potenciarse con su uso...

IV.2.1 Método Interactivo de Iniciacion a la Lectura

Este programa creado por la Fundacion para el desarrollo de la ciencia y la
tecnologia en Extremadura y Promainex S.A. contempla cuatro fases o niveles de
dificultad, representados en su interfaz por otras tantas mesas situadas en una
imaginaria sala de juegos. Para cada nivel encontramos un conjunto de siete
actividades (véase figura 4.1), a excepcion de en el cuarto y Gltimo nivel, donde se
anaden dos cuentos. La gradacion de la dificultad se establece sobre el tipo de
palabras que trabajan las actividades, yendo desde las bisilabas con
construcciones CV-CV, hasta las palabras con tres o mas silabas del ultimo nivel

que incorporan grupos siladbicos de todos los tipos.

Nivel de dificultad 4.

e
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.

Figura 4.1. Interfaz de actividades por nivel del
programa “Método interactivo de iniciacion a la
lectura
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Concretamente, las actividades son:

e Asociacion imagen-palabra. El objetivo es asociar correctamente tres de las
seis palabras que aparecen en la parte derecha de la pantalla con sus tres
imagenes correspondientes en la mitad izquierda (figura 4.2). Se cuenta con la
opcion de escuchar las palabras al pulsar sobre un botéon de “ayuda” y de

observar su imagen correspondiente.

Pagina 1

T e T TG TG

Figura 4.2: Imagen-Palabra Figura 4.3: Silabas

e Asociacion palabra-palabra. En este caso se debe producir un emparejamiento

guiado por la imagen ortografica de las palabras.

e Silabas. El nifio debe leer una palabra que aparece segmentada sildbicamente.
A su vez, puede observar algunos ejemplos de palabras a la derecha que
contienen el grupo sildbico que se persigue trabajar en combinacioén con las

cinco vocales (figura 4.3).

e Fonos. Aparecen diversas grafias, al pulsar sobre cada una de ellas podemos
pasar a una pantalla con palabras que comienzan o contienen dicha grafia; y a

varios estilos de representacion ortografica de la misma (figura 4.4).

e Abecedario. Aparece un tablero con el abecedario completo, pulsando sobre

cada una de las letras podemos escuchar su nombre.

e Taller de palabras. Consiste en componer, seleccionando de entre un conjunto

de silabas, una palabra que se escucha al iniciar cada ejercicio.
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e Taller de frases. Trataremos de completar una frase que el programa emite con
voz eligiendo de entre varias palabras aquellas que faltan en la oracion (figura

4.5).

e (uentos. Esta actividad, exclusiva del cuarto nivel, presenta dos cuentos

divididos en parrafos, cuya narracion puede ser escuchada.

Figura 4.4: Fonos Figura 4.5: Taller de Frases

Se trata en definitiva de un programa que recoge actividades relativas a
habilidades que, siguiendo la clasificacion de De Vega et al. (1990),
corresponderian con actividades lectoras de bajo y medio nivel. Los ejercicios
“fonos” y “abecedario” ayudarian a la identificacion de letras, a la
correspondencia fonema-grafema. Con el “taller de palabras” se ayuda a la
segmentacion sildbica de la palabra. Con la “asociaciéon imagen-palabra”
ampliamos el repertorio léxico del nifio, colaboramos a establecer una
correspondencia entre un significante de caracter ortografico y su significado. De
igual forma, el “taller de frases” repercute sobre este tipo de habilidades,
partiendo en este caso de un contexto mas amplio y dificil desde el punto de vista
lingiiistico al trascender la palabra, y seleccionar el 1éxico adecuado en funcion

del significado de la frase sin ningin apoyo iconico.

Una tarea a remarcar seria la de “asociacion palabra-palabra”. Hemos de
tener en cuenta que un nifio sin ningun tipo de habilidad lectora, por medio de un
mero emparejamiento grafico podria resolver sin ningun tipo de dificultad la tarea,

sin acudir a mecanismos fonoldgicos para su ejecucion. Este es uno de los
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peligros que presenta la realizacion automatica de actividades sin considerar el
tipo de procesos que el nifio o nifia utiliza para su resolucion, tanto mas si dejamos

al ordenador como mero responsable de la tarea.

En cualquier caso, también hemos de resefiar que para el caso de este
programa como ocurre con demasiado software educativo, no encontramos el
desarrollo de unas actividades que justifiquen su traslacion a un soporte
informdtico. Ni siquiera ofrece tareas que resultaran mas complejas de resolver
con los medios didécticos habituales, hace un uso minimo de las posibilidades de
retroalimentacion que se podrian llegar a utilizar para informar acerca del acierto
o el error y no almacena ningun tipo de informacién relativa a la ejecucion del
aprendiz. Asi por ejemplo, la actividad relativa a los cuentos no supone mas que
presentar en formato electronico dos narraciones breves y sencillas sobre las que
ni tan siquiera se llega a plantear actividad alguna que pudiera ejercitar procesos

de comprension en si.

IV.2.2 Lectura Activa

Se trata de un programa, realizado por EDICINCO, destinado en principio
para aprendices de entre 6 y 14 afios, que ya hayan superado el conjunto de
habilidades ejercitadas en el anteriormente reseiado. A pesar de funcionar en
entorno DOS, al haber sido desarrollado mucho antes que la mayoria de
programas que tienen mayor difusion en la actualidad, su uso puede ser
beneficioso, dirigiéndose a tareas que podriamos considerar propiamente relativas
a la comprension. En este sentido, nos serviria para ejercitar procesos que
incluiriamos segun el citado esquema de De Vega et al. (0.c.) en un nivel medio y
alto en relacion con la lectura y, partiendo del texto en si y no de unidades

menores como la frase.

Dado que la comprension lectora implica también aspectos exclusivos del
lenguaje escrito en relacion con la constitucion y organizacion del texto, para
hablar propiamente de comprension lectora es preferible trabajar sobre el texto y

no sobre la comprension de frases aisladas. Si bien, tal y como sefiala Ramspott
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(1998), el entrenamiento sobre los elementos constitutivos del texto es algo que se

suele iniciar en los alumnos de desarrollo normal sobre los 14 afios.

La estructura del programa es bastante sencilla, consistiendo en la
presentacion de textos de diferente extension y nivel, tras cuya lectura, se pasard a
la presentacion de diferentes preguntas siempre con un formato fijo de cuatro

alternativas, siendo una sola correcta.

Existe un nimero reducido de textos compuestos por un vocabulario
sencillo, de corta extension y que se acompafan de imagenes graficas que ayudan
a precisar el significado. Estos se dirigen a los lectores de menor edad o
competencia para iniciarse en la extraccion de significados a partir de textos que

superan la extension de la frase.

EJERCICIOS DE LECTURA

Lecturas graficas
Lecturas texto
Otras lecturas

Mend principal

Hoy es un dia alegre para

Alicia y para su oso Juan.

Han ido a wisitar una granda.

PULSA LA TECLA| R

#i## Elige opcidn ##H

Figura 4.6: Interfaz de las actividades mads Figura 4.7: Lectura de un texto
sencillas del programa “Lectura Activa”

Las actividades que proponen las lecturas graficas son ejercicios para
completar escribiendo una palabra (Ej. El pueblo en el que viven los abuelos de
Aliciaes ............ 1 El inconveniente con el que contamos es que, al contrario de lo
que ocurre en otros programas, solo se admite como respuesta valida aquella que
cumpla con absoluta correccion la ortografia de la palabra esperada, incluyendo el
uso de la mayuscula, las tildes...; aspecto de dificil dominio en las edades de inicio

del programa.

Las denominadas lecturas de texto que aporta el programa, ya acrecientan

su longitud y dificultad. En cualquier caso, una de las grandes ventajas que
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proporciona este programa es la posibilidad de que el instructor incorpore el tipo
de texto que desee asi como las preguntas; eso si, con la restriccion ya

mencionada de su formato como pregunta con cuatro alternativas de respuesta.

LECTURAS TEXTO Lucas se cepillaba los dientes con mucho brio delante del espejo.

Lo que més rabia le daba de todo era tener que acostarse temprano. Qué
nanera mas tonta de perderse cosas; porgue mientras uno esta dormidoe
ocurren cosas interesantes. Y uno no se entera de nada.

LU e - Que dice mand que te des prisa.

Pintor de brocha gorda - Que ya voy.
Lunes Una pizca de pasta dentifrica saltd hasta el espejo, y Lucas la

frotd con la mano para limpiarla; entonces, se dio cuenta de gue Lucas,
A mi no me dunele nada el del espejo. estaba frotando tan afanosamente como é1.

Mennt - No hace falta que limpiemos los des -dijo el nifie-, con uno
ez suficiente.

- - El que estaba dentro del espejo se quedd quieto, con la mano exten—
Hi#H# Elige opcidn HHHH dida. Lucas vio el churrete que habia formado la pasta, como un reguero
de nieve sucia.

PULSA LA TECLA P &

Figura 4.8: Interfaz de las actividades mds Figura 4.9: Texto “Lucas y Lucas”
complejas del programa “Lectura Activa”

En este sentido, el conocimiento del profesional en torno a los multiples
aspectos implicados en la comprension lectora serd el que otorgue o no utilidad al
programa. No en vano, podriamos entrenar la comprension con el uso de textos de
diferente naturaleza (literarios, expositivos, narrativos...), con mayor 0 menor
coherencia, con un vocabulario mas o menos novedoso para el nifio propiciando la
adivinacion por el contexto, con el uso de estructuras sintdcticas mas o menos
complejas, con el uso de facilitadores para el establecimiento de inferencias

anaforicas...

Las preguntas que se establezcan y el modo en que se concreten también
determinaran el entrenamiento de unas u otras habilidades: recuerdo de detalles
del texto, seleccion de las ideas principales, capacidad para elaborar

macroproposiciones...

El programa proporciona también un porcentaje, bajo el que pretende
ofrecer un indicador, de lectura eficaz al combinar los parametros de comprension
(nimero de aciertos a las preguntas del texto) y de velocidad lectora (tiempo
comprendido entre el inicio y final de la lectura). Aun siendo evidente que la

velocidad es uno de los parametros fundamentales para determinar la eficacia, no
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nos podemos pronunciar en torno a la validez de este dato por cuanto no se ofrece

en la documentacion informacion que precise el modo en que se obtiene.

IV.2.3 Leer Mejor

Este programa realizado por la casa comercial EDICINCO es una
adaptacion del programa de origen francés ELMO editado por el Ministerio de
Educacion francés. Se dirige a alumnos de mas de seis afios que ya se han iniciado
en la lectoescritura, compuesto por mas de 500 ejercicios de entrenamiento,
estructurados en siete series diferentes de actividades. El profesor sera quien

decida la eleccion del tipo de ejercicio, su dificultad y la velocidad de lectura.

Realizar ejercicios independientes X
Serie: Ejercicio: Velocidad:
Serie A 90 h50
Serie B 600
Serie C 150 650
Serie D 200 700
Serie E 250 750
Serie F 300 800
07 350 850
08 400 900
09 450 950
10 L00 999
11
1] | »
i bl
% Aceptar & Cancelar

Biblioteca seleccionada: C:\LEERCOUihiblio

Figura 4.10: Eleccion del tipo de ejercicio y
dificultad.

Las series de ejercicios contienen las siguientes actividades:

A) Se entrena el acceso 1éxico con la lectura de veinte palabras que aparecen
y desaparecen de modo correlativo en series de veinte, variando a
voluntad del profesor su tiempo de exposicion en pantalla. En ocasiones
la tarea a realizar se especifica previo a la aparicion de la serie,
solicitando que el lector verifique la aparicion o no de una determinada
palabra; o al final, preguntando acerca de si la palabra que en ese
momento se muestra formé parte de la serie. En el primer caso, solo se

trataria de utilizar el reconocimiento en una tarea de acceso léxico,
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mientras que la exigencia de retener informacion en la memoria vendria

determinada por el segundo tipo de actividad.

B) Se presenta un texto en cinco ocasiones. En la primera y Gltima ocasion
el texto aparece en su forma completa, mientras que en las tres ocasiones
intermedias el texto aparece fragmentado en conjuntos de palabras que
van apareciendo y desapareciendo a lo largo de la parte central de la

pantalla.

Hesultados del ejercicio
LA LIEERE ¥ LA TORTUGA
La liebre presumia ante los habitantes Informacidn del ejercicio
del bosgue de ser muy rapida corriendo. Usuario:
Decia que nadie la habia vencido nunca en una
carrera y desafid a cualguier animal a hacer una Fecha: 20{04;2001
prueba. La tortuga, que pasaba en ese . .
mormento por ahi, le contesto que ella estaba dispuesta Ejercicio: B02

a hacer una carrera. La liebre comenzo a reirse y burlarse

de la tortuga. Esta no se alterd v le dijo

a la liebre gque no cantara victoria hasta que
hubiese llegado a la meta. Asi pues la

carrera comenzd. La liehre corria muy deprisa,
pero viendo que la tortuga estaba muy lejos

se tumhbo a descansar. La tortuga continuo

a su ritrmo. Cuando la liebre despertd, vio a

la tortuga tan cerca de la meta que ya no pudo
alcanzarla. Adaptado de “La

liebre y la tortuga™ Autor: Esopo. Editorial Sahsat.

Velocidad inicial:

Velocidad final: _

Aceptar

Figura 4.11: Texto “La liebre y la tortuga”. Figura 4.12:Resultado de la ejecucion del
ejercicio.

C) El modo de funcionamiento en esta actividad es similar al de la serie A,
salvo que siempre contaremos antes de iniciar la actividad con una
palabra a identificar. Dicha palabra aparecera varias veces y deberemos
informar de su presencia pulsando la barra espaciadora cada ocasion que
la veamos. En la serie de palabras aparecen algunas sin ningun tipo de
similitud con la palabra objetivo y varias que comparten rasgos
ortograficos similares tanto en su parte inicial, media como final;
informandonos el programa al final del numero de aciertos y de la

cantidad de errores segun el tipo de confusion cometido.

D)Tras la presentacion de un texto dividido en varias lineas que aparecen
enumeradas, se realizan una serie de preguntas referentes a €1, debiendo
indicar como respuesta la linea del texto que contiene la informacion

solicitada. Disponemos de un tiempo para volver a consultar el texto cada
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vez que se responde a una pregunta, si bien, cada relectura ira

descontando el tiempo con que contamos para ello.

E) Se presenta un texto al que le falta una palabra que se deducira por el
contexto y debemos utilizar el teclado para ir completando todos los
huecos de éste. En este caso nos ofrece retroalimentacion sobre si la

palabra escrita es o0 no correcta.

F) Se presenta un texto que progresivamente se va borrando de acuerdo a
una velocidad determinada por el profesor. Tras su lectura, el programa
interroga al alumno acerca de la conveniencia del tiempo empleado,
disminuyendo progresivamente la permanencia del texto en pantalla
hasta alcanzar la velocidad de lectura. De igual forma verifica su

comprension mediante preguntas con cuatro alternativas de respuesta.

T) Desarrolla la misma actividad que la serie anterior pero sin producirse la
desaparicion progresiva del texto, realizando al final de su lectura

preguntas de tres alternativas relativas para explorar la comprension

alcanzada.
Ejercicio de | ie E: E05 = e
crlclo e 2 senic | Reszultadosz del ejercicio B
Lee el texto y escribe la palabra que debe figurar en N .
Cuando la hayas escrito, pulsa "Aceptar* Informacion del gigrciciﬁ
1
Usuario:

Hace mucho tiempo y en un lugar muy lejano, habia un .
hombre que tenia una verruga en la mejilla derecha. Fecha: 2[""]4!2["]1
Todos los dias la verruga aumentaba de tamafio y el . A—A—o
hombre no podia hacer para guitarsela. E]EICI cio: EOS

Palabras clausuradas:

Respuestas aceptables:

Respuestas no aceptables:

pebbe clausuradn:l—‘ ’EEE—P‘ﬂfl Abandonar el ejercicio | ﬂceptar
Figura 4.12: Texto al que le falta una palabra.. Figura 4.13:Resultado de la ejecucion del
ejercicio.

Como podemos observar, es un programa que pone un énfasis especial en
la atencidn y rapidez perceptivo-visual para incrementar la velocidad lectora en
conjunciéon con la comprension. No estd pensado, y en efecto es poco

aprovechable, para alumnos que cuenten con dificultades lectoras, mas bien se
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dirige a la optimizacion del proceso lector en aquellos estudiantes que ya cuenten

con un buen dominio.

Ciertas series como la C, D, E, y T; exigiendo un bajo nivel de velocidad

lectora si que podrian ser utilizadas en estudiantes con dificultades lectoras.

Merece la pena comentar algunos de los fundamentos teoéricos sobre los
que se apoya este programa. En la documentacion adjunta se mencionan

explicitamente como objetivos, entre otros, los siguientes:

e Mejorar cualitativamente el saber leer del alumno haciéndole pasar de

comportamientos alfabéticos a comportamientos globales y eficaces.

e Eliminar las consecuencias de un aprendizaje inicial de la lectura de tipo
alfabético que privilegia la oralizacion del texto en detrimento de los procesos

cognitivos que constituyen el verdadero acto lector.

Entendiendo el comportamiento alfabético como el uso de la
decodificacion fonoldgica necesaria para establecer una correspondencia entre
fonemas y grafemas, y el uso consiguiente de la via indirecta para el acceso
1éxico, no parece en exceso afortunada la redaccion de ese primer objetivo dada la
importancia demostrada para una lectura eficaz del uso de tales procedimientos,
sin desmerecer por ello el entrenamiento de la identificacion del 1éxico a través de
procedimientos directos. En relaciéon con el segundo, sin discutir tampoco el
provecho de la subvocalizacién, tampoco tenemos que restarle importancia al
conjunto de operaciones cognitivas necesarias y, por tanto utilizadas, en la

oralizacion del texto.

Sirvan estos ejemplos como una llamada de atencidon a la necesaria
revision a la que debemos someter la base de conocimientos sobre los que se
fundamentan los programas o métodos disefiados para el entrenamiento del
proceso lector. Existen multiples visiones acerca de como entender el proceso
lector, y no todas las posturas otorgan igual peso a cada una de las tareas que
desarrollamos para su ejecucion competente. Para cualquier aprendiz, las
actividades incluidas en este programa, no tienen porque conducirle a entrenar

aquellos procesos que puedan contribuir en su caso a que “lea mejor”.
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IV.24 Comprension Lectora

Este programa desarrollado por Aquari Soft trabaja algunas de las
habilidades necesarias para la comprension lectora a través de doce bloques
tematicos con una gran diversidad de ejercicios. Concretamente, los bloques son
los siguientes: cuerpo y ropa, alimentos, animales, familia y casa, naturaleza,
juegos/deportes, la escuela, formas y colores, oficios, herramientas, la ciudad y los

transportes.

El tipo de actividades que plantea para entrenar la comprension son: elegir
la imagen que corresponde a la frase, elegir la palabra que no pertenece al
conjunto, elegir la frase correcta en funcion de los dibujos mostrados, ordenar
palabras o frases, indicar el conjunto al que pertenece una palabra, elegir una frase

después de oirla,...

[Bloques tematicos 3| ] Contenico del bloqus tematico ‘Dficios”
Blogues teméticos dponibles S~ Clocy [s imagen aue corresponds & & [ase 1] =|[[2170872007<] | NT: Ejercicia ne iabajada
S /7 SF - Elegi [ imagen que canesponde 3 |3 fase (1] | 210272007 S Ejereicio superado
¥ o i den) 5P - Elegit la imagen qus conesponds aa fiase (2] 217047200 :
m 5P Eleg la imagen que canespand 4 fa frase (3 217027200 R T
; NT -Elegi |a frase que conesponde a ls imagen (4) AT
. NT -Elegi |a frase qus comesponde a s imagen [5) 21041200
NT - Situar laimagen en la casila indicad por la frase (51 214047200 JRABAJORLOS
Cuerpo y ropa Alimentos Animales Familia y casa uegos/depotes] NT - Completar s rase (1] (7] 210472200 NO TRABAJADOS
- - NT -Gituar la imagen en [ casila indicada por la rase (8] 21041200
j o NT - Completar |a frase [1)[9) 21/04/200 =) TRABAJAR TODOS
o : = NT - Gituar la imagen en [ casila indicada por la frass (10) 21041200 (_] LOS EJERCICIOS
e NT -Lee la frave  decidi si 0 no 1) 21041200
v o NT - ituar la imagen ena casila indisada por la frass (12) 2104200 | S—
Figrd & NT -Elegi |a parle de la émina indicads porla frase (13) 20200 || pr——
I a1IF 7 Ofic i La ciudad [T NT - Eleg las palabras indicadas por la fase (14] 21/04/200
ascscuea  Jomas y colores) L) Lhel = NT - Elegi I parte de la lsmina indicada por a frase (15) 217047200 EVALUAR
- NT - Completar Ia rase (2] 16 21041200 =
Bloques tematicos asignados al alumno NT -Elegi la parte ds a [imina indicads porla frase (17) 21047200 AR TATOS
lumno: Don Premi NT - Respander a s prequnta o completar la rase [19) 21041200 _
Sias CRUIEIEY g i o] e AYUDA NT -Elegi Ia parle de la lamina indicada par la frase (13) 214047200 DE EVALUACION
UEp 4 (003 SR SR iETE I E NT - Indicar e corjunto al que petensce una palsbra (20) 21047200
frimertos it B i dfe ol NT -Elegi la parte de la lamina indicada por la rase (21) 21047200
fanimales LR G (M o e "K BORRAR NT - Elegi |a palabta que o pettenece al corjunto (22) 21044200 Alumno:
Famiia y casa asignar dos veces el mismo blogue NT - Elegit ls parte d la lsmina indicads por b frase (23) 21047200
Naturaleza temies @ oo NT - Fuga de letras (24) 21044200
Luegios/deplolles O R o NT - Ordenar las palabras o frases [25) 214047200 1
o hanspoites ; ] ] NT -Elegi Ia frase inconects [25) 217041200
| & ciudad haga doble clic sobre su nombre en NT -Elegi la hase conecta (27) 214047200 e AYUDA
Herramientas Ia lita de |a izquierda. = NT -Elegit una frase después de oirla (28] 214047200
ficios . N NT -Fuga de letras (23] = | 21marzno—
Fomas y colores - Pera boriar un bloque temético, NT -Fuga de letras (30] 21047200 @ SALR
lLa escusla seleccidnelo de la lista,  haga clic . SALIR NT - Ordenar las palabras o frases [31) 21047200
sobre el botén "Borar" NT - Fuga de letras (32) (x| 212047200/
. , . . . ., ..
Figura 4.14: Interfaz del menu de eleccion de Figura 4.15:Eleccion de actividad por bloque
o
tema. tematico.

Aun trabajando en todo momento aspectos relativos a la comprension, la
edad a que apunta el programa (6 a 7 afios) conduce a utilizar el contexto de la
frase para su trabajo, sin llegar a proponer el texto como forma de trabajo. Las
figuras que se muestran a continuacion ejemplifican algunas de las tareas que se

proponen en el programa:
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ELEGIR LA PARTE DE LA LAMINA INDICADA POR LA FRASE

SITUAR LA IMAGEN EN LA CASILLA INDICADA POR LA FRASE

puntos

Toca el carro de la compra que esta
lleno

Pon el sacapuntas debajo de la goma

(L)SIGUIENTE|| (=) REPETIR || @AYUDA| @b SALIR |©sicuiEnTE|C> REPETIR [|@ |@AYUDA| @ SALIR

Figura 4.16: Actividad que consiste en realizar lo  Figura 4.17:Actividad que consiste en realizar lo
que indica la frase. que indica la frase.

Dos de los ejemplos de completar una frase son los que mostramos en las

figuras siguientes.

COMPLETAR LA FRASE (1) =] COMPLETAR LA FRASE (2) []

saca a pasear al perro

tiene ventanas y halcones

dice papa y mama

’ los toreros ’ los albafiiles

los policias ’ los médicos

] los carpinteros ] los camareros

Para dirigir el trafico estan ...

El albariil hace una casa que ...

(Z)SIGUIENTE (") REPETIR || [@AYUDA| @S SALIR

Figura 4.16: Completar la frase eligiendo entre seis Figura 4.17: Completar la frase eligiendo entre tres
alternativas. alternativas.

Algunas actividades que hemos visto en otros programas de asociacion
imagen —palabra en este se sustituye por imagen- frase. Se presentan una imagen o

varias y se le pide que elija la respuesta correcta.
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ELEGIR LA IMAGEN QUE CORRESPONDE A LA FRASE [] ELEGIR LA FRASE QUE CORRESPONDE A LA IMAGEN X

| Rosa plancha la falda que tiene lazos azules

| Lucia plancha la falda que tiene flores rojas

Es un sefior que necesita pinturas
para pintar

| Juan no tiene ganas de planchar la ropa

| Marta cose un mantel de cuadros rojos y verdes

@ @avuoal@ saLr

Figura 4.18: Elegir la imagen que corresponde a  Figura 4.19: Elegir la frase que corresponde a la
la frase. imagen.

Existen actividades que van mas alla de la informacion incluida en la frase,
exigiendo para una respuesta correcta que el alumno active sus conocimientos
previos y construya sus propias inferencias, incidiendo sobre operaciones de alto
nivel en relacion con la comprension lectora aun partiendo de unidades

significativas de menor entidad como es el caso de la frase.

| LEER LA FRASE Y DECIDIR 51 0 NO =] ‘ INDICAR EL CONJUNTO AL QUE PERTENECE UNA PALABRA

En clase nos sentamos en globos verdes ’ abuelo | futbol | bombero

v Sl |[X NO | ]enfermero | hermano | taxista

Voy al colegio todos los domingos
v Sl || X NO |

A la maestra le gusta que gritemos

v Sl |[X NO |
©siGUENTE|® RePETR @ f@avuoa|@s saur || [©sicuente|C) RereTR o [@avupal@d saLr |
Figura 4.20: La frase es verdadera o falsa. Figura 4.21: Elegir entre tres opciones a que
familia pertenece.

A la hora de realizar la evaluacion nos muestra una interfaz mas completo
de lo que hasta ahora hemos podido observar en el resto de programas, ofreciendo
los porcentajes de error sobre cinco categorias diferentes de habilidades:
conocimientos previos, comprension literal, inferencias o deducciones,

conocimientos ortograficos y decisiones de verdadero y falso.
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Alumno: [ pepe
Blogue bun&lir.n:| La excusla | - SALIR ]
el Ewal 1on global
desde: [21/0472001 0 vaimeln g _ | & AYUDA ]
hasta: [2170472001 " |@ IMPRIMIR |
Porcentaje de aror: - -1
H® di respusstas: [ 0 "N
M® de eores: [ & o® errores n® rospuestas %

Evaluacion detallada

Tipos de ejarcicios:
-Cnnc-cim'm-:-a [RETEE
-E-:n'pﬂ:mifn fit=ral
-Infer\ennias @ deducciones
Dtnnndmimnz oitogréficos
B occssiones verdadesafatio

Figura 4.22: Interfaz de evaluacion de los resultados.

IV.2.5 Programa L.A.O (Logopedia Asistida por Ordenador)

El programa Logopedia Asistida por Ordenador surge de la colaboracion
de la Asociacion de padres de nifos con deficiencias auditivas (APANDA), la
Fundacion ONCE y el Ministerio de Educacion y Ciencia. Comercializado por

GALENAS Madrid S.A..

L.A.O. es un conjunto de programas que se realizo, al igual que ocurria
con el programa “lectura activa” para su uso en entorno DOS, teniendo como
objetivo el de facilitar el aprendizaje de la lengua oral y escrita a los alumnos con
deficiencias auditivas. En este sentido incorpora multitud de actividades que
aluden a habilidades implicadas en la lectura. Por su relacion directa con ésta

destacaremos los siguientes modulos del programa:
e Casay Familia

Las actividades recogidas en esta aplicacion estan disefiadas para alumnos
prelectores con el objetivo de trabajar la ampliacion del Iéxico y la comprension

de estructuras morfosintacticas sencillas del lenguaje oral.
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o Sifo (segmentacion silabica y fonologica)

El objetivo es que los alumnos practiquen destrezas encaminadas a
fortalecer la conciencia fonologica a través de tareas de segmentacion silabica y

fonologica.

Existen cinco bloques de actividades para trabajar la silaba y cinco para los

fonemas que plantean distintos objetivos en orden creciente de dificultad.

A modo de ejemplo, el bloque I de la silaba, persigue la identificacion de
las silabas componentes de la palabra y su conteo, a través de cinco actividades:
asociando los nombres de una serie de dibujos con el numero de silabas que los
componen, segmentando correctamente los nombres de una serie de dibujos en

sus correspondientes silabas, eligiendo el dibujo cuyo nombre tenga mayor o

menor numero de silabas...

e ) ] ] i ] e

Figura 4.23: Actividades del bloque I de la silaba. Figura 4.24: Actividades del bloque II de la silaba.
A través de los cinco bloques que constituyen “el Fonema” se pretende
que el alumno tome conciencia de la estructura segmental del habla desde sus
componentes fonéticos. El bloque I se plantea el objetivo de que el alumno ordene

correctamente un numero de grafemas dados formando una palabra.
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Figura 4.25: Actividades para trabajar el fonema. Figura 4.26: Actividades para trabajar el fonema.

e Cuentos

Una de las actividades que se dirige directamente a aspectos relacionados

con el texto escrito en LAO es una aplicacién que permite al aprendiz construir

cuentos de manera guiada por parte del programa.

-

El protagonista del cuento es ...

u
0. Después de
05 uy pueblos deshabitados, se

ESC para terminar atravesar bosques inm

Fulsa una tecla para continuar.

4 e

Figura 4.27: Construccion de un cuento. Figura 4.28: Cuento finalizado.
En el desarrollo de la actividad, se le plantean al estudiante preguntas que
iran componiendo los detalles y la trama del texto en funcion de las decisiones
que éste adopte de entre un conjunto delimitado de opciones de respuesta. El
alumno es el que va contestando las preguntas al elegir los personajes, las
caracteristicas que los adornan y el devenir de los acontecimientos en el cuento.
De esta manera, se le introduce al alumno en los aspectos estructurales del texto,

eso si, tan solo a través de un esquema narrativo.
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Hemos de decir que LAO encierra un conjunto de actividades que podrian
ser de ayuda inestimable para la intervencion logopédica. A pesar de ello, no
podemos decir que se haya convertido en un programa de uso extendido. Ello se
debe fundamentalmente a limitaciones atribuibles a aspectos técnicos: el entorno
en que se desarrolld determina una configuracion grafica bastante deficiente que
demanda una gran agudeza visual al estudiante. Por otra parte es excesiva la
complejidad que encierra la realizacion de actividades que se adapten a las
necesidades particulares de los alumnos, posibilidad que el programa proporciona
a través del modulo EL (generador de entornos lingiiisticos), frente a otros

programas de aparicion mas reciente y de utilizacion menos compleja.

IV.2.6 Programas Abiertos: Ejemplos de actividades realizadas
con CLIC

No deseabamos terminar este recorrido sin destacar una de las grandes
posibilidades que la informatica pone a nuestra disposicion. Nos referimos a la
posibilidad de adaptar el tipo de actividades a las necesidades particulares de cada
instructor/aprendiz gracias a la utilizacion de herramientas de autor. En este
sentido, uno de los programas mas ampliamente utilizados es el denominado
como CLIC, creado por Francesc Busquets que permite a los profesionales
incorporar el contenido que mejor se ajuste a sus intereses. Ademas, la red
informatica permite la posibilidad de que los desarrollos realizados por cualquier
profesional que esté dispuesto a compartirlos se pongan rapidamente al alcance de
otros educadores interesados. En este caso a través de la iniciativa del Programa
de Informdtica Educativa del Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya, existen una serie de paquetes con gran variedad de actividades que
ejercitan habilidades implicadas en la comprension lectora, accesibles a través de

Internet en la direccion http://www.xtec.es.

Como ejemplo de la diversidad de actividades realizadas y a las que se
puede acceder sin mas restricciones que la de contar con un equipo informatico

conectado a Internet, resefiamos a continuacion algunos paquetes de interés.

Nuria Torrents y David Beltran han realizado mas de doscientas

actividades para alumnos del ultimo curso del ciclo inicial, agrupadas en torno a
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las estaciones del afio y los acontecimientos mas caracteristicos del curso escolar,

proponiendo actividades de relacion dibujo-frase, ordenacion de refranes,

comprension de textos breves, etc.

Rn|=|
* & Irene ha hecho un muileco de meve y. como
A y no le gusta el rojo, le ha puesto una bufanda &
verde.
| MENTIRA k?ﬁ & Alegandro ha hecho wn mfieco de nisve y le = 2
e " » 4l & hapuesto su bufanda prefenda, la de color & 5. 5 5
%y i £ amanllo
‘* M Marta ha hecho un nndieco de meve y le b
& A (] puesto una bufanda roja
!L._I E i Qll.k.]l |1:! In.cllo :ud.l mllllcco tll. nu:\u
Figura 4.29: Asociar el texto con verdadero o falso. Flgura 4.30: Relacion dtbujo frase

s ‘ BTN 72
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«‘_:‘Jn ;‘-ﬁ 'j‘.‘d“ “.d‘a‘-‘
il g 4 Jia
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- que cna 4 , J‘ -
__ ior -. T
EnINVIERNO. or 1 calefacckn oL . 4 ’ ‘. .’
Jaune ha sahdo a pasear un rato y ha | : - ¢
Uy contemplado los prados verdes , < "
En VERANO ; ¢ : ¢ | ’ -
" 4 &, 50
" I
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] Jummto ha sabido a pasear un mato y ha ¥ da |
aprovechado para partinar sobre el lago helado , -?'
| ~
=3 ‘ e
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Figura 4. 31: Relacionar las frases con invierno o Figura 4. 32: Relacion frase-dibujo.
verano.

José A. Ferrandez Mora y José M. Mancebo Ibafiez aportan dos paquetes
de actividades donde se trabaja la comprension de distintas frases hechas, dichos y
modismos de la lengua castellana, para ser utilizado a partir del 2° ciclo de

primaria.
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et | Bl [poores e e

an|=]

Recoger los granos que se han caido.

Ayudar a realizar un trabajo

Tener unos hombros muy fuertes Tratar lo importante de un asunto.

Acercar el hombro a otra persona Ir & comprar grano para sesbrar.

LILS £ Que significa: "arrimar el hombro"? ﬂﬂ (Que quiere decir: "ir al grano™?

Figura 4. 33: Comprension de frases hechas. Figura 4. 34:Comprension de frases hechas.

Para trabajar las habilidades de lectura y escritura Immaculada Vilatersana
nos presenta actividades de lengua castellana integrando tres conjuntos de

paquetes de actividades;

e La lectura y memorizaciéon de una frase de 2, 3, 4, 5 o 6 palabras

segun dificultad y progresion de las actividades y su posterior escritura.

e Habilidades de lectura y escritura. Progresivamente se introducen los

distintos grupos silabicos.

8 & N L | b)) [ &

esta cafla | estamufieca | esta pifia esta uiia
| RELACIONA
Figura 4. 35: Asociar dibujo a frase. Figura 4. 36:Completar la frase.
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e ordenar el abecedario, los dias de la semana y los meses del afio,
ordenar letras o palabras segin el abecedario, clasificar palabras,

relacionar palabras...

Ojos que no ven., que ciento volando — R
el tigre tiene fa piel
anaranjada con rayas

4s vale pajaro en : negras
Mas vale pajaro en BlaEsorios
mano

me gusta comer sopa de

cangrejo
Quien a buen arbol se buena sombra le

amma. cobija.

mi primo lleva la grua en
la obra

A palabras necias corazon que no siente

Figura 4. 37: Asociar las frases. Figura 4. 38:Asociacion dibujo-frase.

IV.3 CONCLUSIONES

Como podemos observar, la informatica nos proporciona un amplio
abanico de actividades que ejercitan multiples habilidades lectoras, desde aquellas
consideradas de nivel inferior en relacion con destrezas perceptivas tanto visuales
como auditivas, hasta llegar a habilidades de rango mas elevado que incluyen la
extraccion y relacion de ideas, la seleccion de ideas principales, el conocimiento

de la estructura del texto, el establecimiento de inferencias...

Ahora bien, el soporte informatico no asegura la calidad de las actividades
ni la coherencia entre lo que conocemos en torno a la comprension lectora y el
trabajo demandado por parte del programa. En este sentido, sigue siendo
necesario el analisis detallado por parte del profesional que vaya a utilizar el
programa, comparando el objetivo que desea trabajar con un alumno en particular
y las tareas que demanda el programa que se propone utilizar. Tanto mas si
tenemos en cuenta que no existen filtros de calidad que certifiquen la eficacia de
los programas, y tampoco es comin encontrar datos empiricos que avalen su

validez.
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En este sentido, en el caso de que los conocimientos y posibilidades del
profesional lo permitan, sera preferible el uso de herramientas abiertas como Clic
que posibilitan gobernar de principio a fin el disefio y desarrollo de la aplicacion.
Eso si, en este caso también nos vemos abocados a las limitaciones de la
herramienta que so6lo permite configurar unos tipos concretos de actividades
(asociacion, rompecabezas, crucigramas...) que no recogen en su totalidad todo el
repertorio de habilidades implicadas en destreza tan compleja como resulta ser la

comprension lectora.
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La lectura constituye un medio muy importante para llevar informacion a
las personas sordas. De hecho, la lectura ha sido, y es utilizada, como medio para
desarrollar la lengua oral en las personas con deficiencias auditivas. Sin embargo,
esta estrategia no ha cumplido con las expectativas que sobre ella se depositaban,
ni ha aportado la ayuda esperada para desarrollar la comunicacion oral. Las
personas con pérdidas auditivas profundas encuentran, por lo general, a causa de
su incompetencia lingiiistica importantes obstadculos para conseguir una buena
capacidad lectora, teniendo muchos problemas para alcanzar niveles minimamente
funcionales (Asensio y Carretero, 1990), por lo que apenas se aprovechan de las
posibilidades que la lectura encierra. La mayoria de estas personas, cuando llegan
a la edad adulta cuentan generalmente con un bagaje de conocimiento sobre el
lenguaje oral cuya calidad depende, entre otras, de su nivel lector. Por ello,
potenciar las destrezas implicadas en la comprension lectora en personas con

sorderas profundas prelocutivas sigue siendo un desafio.

El disefo y desarrollo de un sistema apoyado principalmente por el uso de
tecnologia de la informacion que pudiera contribuir a mejorar tales destrezas ha
constituido el nucleo de este trabajo, el cual presentaremos bajo el nombre de
“Sistema Multimedia de Instruccion de la Comprension Lectora” (SIMICOLE

en adelante).

Seguidamente expondremos las bases conceptuales de caracter
psicoeducativo que sustentan los principios que han guiado el desarrollo del

programa y los fundamentos técnicos mas importantes del mismo.

Hay que aclarar en primer lugar que, en términos de nuestro programa,
existen dos tipos de usuarios: el tutor y el alumno por cuanto ambos interactiian
con ¢l. Obviamente, este ultimo es el que se ejercita a través del programa,
mientras que el tutor es la persona que supervisa los resultados que el estudiante
consigue a través de su desarrollo, le asesora, modela y controla su progresion. Si
bien, en adelante, cuando hagamos uso del término “usuario”, a no ser que se

indique lo contrario, nos estaremos refiriendo unicamente al alumno.

Por otro lado también es necesario advertir que, pese a que consideramos

SIMICOLE dirigido fundamentalmente a poblacion con sordera profunda
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prelocutiva, no cualquier persona con tal caracteristica puede acceder y obtener
provecho del mismo. Dentro de este conjunto de personas encontramos una gran
diversidad en cuanto a estilos comunicativos, formacion previa y dominio
lingtiistico y lector; en nuestro caso consideramos imprescindible alcanzar al

menos los rudimentos necesarios para realizar una lectura mecanica sin dificultad.

V.1 COMPONENTES DE SIMICOLE

En su fundamento, SIMICOLE es un programa de entrenamiento y mejora
de las habilidades lectoras para personas sordas adultas basado en algunos
aspectos del modelo de aprendizaje de oficios -Cognitive Apprenticeship- de
Gardner (1991), uno de los modelos de aprendizaje mas flexible que viene siendo
utilizado para el desarrollo de sistemas informaticos, el cual cuenta con cuatro
pilares fundamentales: contenido, método, secuencia y sociologia, cuya

concrecidn en nuestro sistema intentaremos plasmar en los siguientes apartados.

En el segundo capitulo se realiz6 una revision acerca de cobmo los procesos
lectores se concretaban en poblacion con sordera, siendo muy concretos
podriamos centrar en cuatro grandes areas las dificultades de conocimiento que,
de forma interactiva, contribuyen a generar el déficit que en este conjunto de
personas grava su comprension lectora:

- conocimientos generales sobre la lengua oral

- conocimientos enciclopédicos relacionados con la tematica del texto en

particular

- conocimientos sobre la organizacion (estructura) del texto

- conocimiento de estrategias para reducir la informacién semantica,

conectarla y relacionarla con la base de conocimientos previos

Las personas sordas adultas con sorderas profundas prelocutivas tienen en
su mayoria considerables lagunas en cada uno de estos cuatro factores. Su bagaje
en relacion con el lenguaje oral suele ser bastante deficitario, salvo excepciones en

las que determinadas variables (deteccion temprana junto con un O&ptimo
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equipamiento protésico, implicacion parental eficaz, intervencidon especializada
desde la deteccion...) juegan un papel compensatorio. Su pobreza lingiiistica, tanto
mas cuando no se han adquirido codigos viso-gestuales de comunicacion, conduce
a muchas personas sordas a una situacion de deprivacion socio-cultural,
careciendo en consecuencia de una gran cantidad de informaciéon que
normalmente cualquier persona acumula. Con ello, el acercamiento a la lengua
oral escrita suele suponer para muchos de ellos un desafio dificil de superar que
acaba por alejarlos de la lectura, no contando con la practica habitual que
caracteriza a las personas oyentes, acostumbradas a enfrentarse a textos de
naturaleza y estructuras diversas. En ultimo término, esta falta de experiencia
lectora impide ejercitar diversas operaciones cognitivas de cardcter general
dirigidas a un manejo eficaz de la informacion, este es el caso de la seleccion de
ideas, el establecimiento de relaciones, su organizacion y la capacidad de

incrementar nuestro almacén de conocimientos incorporando nuevos datos.

Con SIMICOLE se pretende ejercitar y movilizar estas cuatro grandes

areas, disponiendo a tal fin de:

- 57 textos relativos a 10 temas diferentes que incorporan diversas
caracteristicas que pretenden favorecer su comprension: titulo, imagen,

introduccion y apoyo de vocabulario

- un conjunto de ejercicios de entrenamiento y practica al finalizar la
lectura de cada texto que inciden sobre el conocimiento lingiiistico en

general y sobre la comprension del texto en particular

- dos ejercicios de produccion escrita: un resumen y una inferencia que,

mediante Internet son enviados via telematica a un tutor

A ello se anade, a manejar por el tutor, un sistema de consulta y gestion de
los datos del programa, entendiendo como tales su contenido (textos con sus
diferentes componentes y ejercicios) y los resultados del trabajo del alumno con el
programa: datos que tienen que ver no sélo con su ejecucion sino que pueden
ayudar a entender la mayoria de incidencias producidas en su interaccion con el

programa.
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Ampliaremos a continuacion cada uno de estos elementos, justificando su
presencia y la forma en que han sido planteados, a tal efecto presentaremos, a

modo de ejemplo, diversas imagenes relativas a uno de los textos.

V.1.1 Modulo del alumno

La forma en que los aprendices tienen que interactuar con el programa es
explicada mediante una tutora a través de diversas sesiones en las que no sdlo se
tratan los aspectos técnicos de manejo del programa (los cuales a su vez pueden
ser consultados puntualmente en la ayuda del programa o revisados en su totalidad
a través del “tutorial” tanto en lengua oral escrita como en lengua de signos), sino
el modo en que, desde el punto de vista de una optima lectura cabe proceder para
obtener un mayor provecho. Mas detalles acerca del procedimiento seguido son
expuestos en el siguiente capitulo, en este nos centraremos en el desarrollo y

justificacion del contenido del programa.

ﬁ

Historia de las Fallas.

Introduceidn
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VYocabulario

=)

b

&3
c
B
&

®

Contenido j Resultados

Figura 5.1. Vision de la interfaz principal de cada texto

Hablar de 57 textos equivale a hablar de 57 unidades de trabajo en

SIMICOLE. Cuando un estudiante accede a cada unidad se enfrenta a la interfaz
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mostrada en la figura 5.1, interfaz que sera constante en su estructura a lo largo de

cada uno de los textos.

En primera instancia, el estudiante debe fijar su atencion sobre el titulo e
imagen que precederd al texto. Ambos tienen como finalidad centrar el tema y
animar al aprendiz a evocar los conocimientos previos que tenga sobre el mismo

antes de proceder a la lectura del texto.

Nivel lll. Texto 9 (8-11-1)

Historia de las Fallas.

Se trata de un recorrido historico desde el origen de ﬂ]
la primera Falla, un ninot improvisado el dia de San
José, hasta el afio 1945 en el que guedan establecidos Imagen
los festejos falleros tal y como se conocen hoy
Asimismo, se menciona el momento en el que se D

incorporaron a la fiesta algunos de los elementos mas
importantes de ésta

Introduccidn

—
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%
=1

4

Yocabulario
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e
g
=
=
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b3 & @
Contenido Ejercicios Resultados Textos Inicio

Figura 5.2. Vision de la interfaz de la Introduccion

A continuacion, existe la posibilidad de consultar la introduccion que
presentard la idea central en torno a la cual gira el texto. Estos apoyos previos a la
lectura pretenden situar al aprendiz en la idea central del texto con el fin de
colaborar en la facilitacién de su comprension. Estudios como el de Kieras (1980),
demostraban que cuando los textos se presentan con frases tematicas o resimenes
introductorios se comprenden mejor. En otros estudios también se verificaba que
se leian mas deprisa (Lorch et alt.., 1985) y favorecian un menor consumo de

recursos atencionales (Britton et alt., 1982).

Asi, la introduccion inicial puede disminuir el tiempo de lectura y
clarificar su organizacion por cuanto proporciona indicios sobre la

macroestructura, proporcionando el tema central y las macroproposiciones del
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texto. De este modo, el lector recibe un claro apoyo para la posterior construccion
de la macroestructura, no precisa proceder paso a paso durante la lectura del texto,
ni ha de establecer por ensayo y error hipdtesis plausibles a partir de sus
conocimientos previos, con el riesgo de equivocarse o de estar inseguros, algo

cuya probabilidad es mucho mayor en aprendices con sordera.

Como se puede observar, existe un recuadro en el que se muestra un video,
el cual contiene la misma informacién que el texto escrito de la introduccion pero
presentado en Lengua de Signos Espafiola. Para un conjunto de personas con
sordera la Lengua de Signos puede constituir un elemento importante para acceder
a la informacion, es por ello que se decidid su inclusién al considerarla un

elemento favorecedor para la comprension.

En el ambito de la sordera han corrido rios de tinta en torno a la
bondad/perjuicio de la utilizacion de la lengua de signos a todos los niveles. No
reproduciremos en este trabajo tal polémica, nos remitimos a las conclusiones
expuestas por Ferrer (2001) en torno a la disyuntiva lengua oral/lengua de signos

en relacion con la lectura, segun las cuales cabria tener claro:

- Llegar a una buena comprension lectora ignorando el aprendizaje de la
lengua oral seria harto improbable. Las personas sordas utilizan diferentes
codigos de naturaleza visual, fonologica, signada, dactilica segun el tipo de
tarea que enfrenten y el cddigo lingiiistico que hayan interiorizado. De
hecho, en tareas de lectura de frases, muchas personas sordas manifiestan
como realizan para si signos como ayuda. Sin duda, ello puede favorecer a
la comprension, pero lo que queda fuera de toda duda es que los codigos
visuales son menos utiles que los codigos fonologicos para retener la
informacion que obtenemos cuando leemos en sistemas alfabéticos como

es el caso del Espafiol.

- A pesar de que la existencia de la via directa como uno de los mecanismos
utilizados en la identificacion de palabras puede sostener la posibilidad de
un acceso léxico mediante la correspondencia entre representaciones
gestuales y significado, esto es, sin mediacion fonologica, lo que realmente

define al buen lector es un uso flexible de aquella junto con la via
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indirecta, tanto mas cuanto mas desconocido es el vocabulario de un texto,
para lo que se requiere del uso de codigos fonoldgicos de la lengua oral.
Existe una fonologia propia de la lengua de signos, pero con apenas
paralelismos en relacion con la de la lengua oral, estrechamente ligada a la
representacion ortografica, sobre todo en sistemas con alto grado de

transparencia como el nuestro.

- La influencia del nivel de conocimiento de un lenguaje no se restringe al
nivel fonoldgico sino que también resulta determinante para su
comprension el dominio morfo-sintactico. Por lo que respecta a la
morfologia y la sintaxis, también la lengua de signos aporta dichos
componentes como sistema lingliistico que es, aunque también con
amplias diferencias respecto con los de la lengua oral. Bien conocida es
por ejemplo la dificultad que experimentan las personas sordas para
comprender ideas del texto a causa de sus dificultades para dominar
determinadas construcciones sintdcticas. Las oraciones simples y
afirmativas no suelen ofrecer problemas, pero en el momento en que se
complican las estructuras se obstaculiza la comprension porque las
inferencias que establecen a partir de los nexos gramaticales no suelen ser

correctas.

- Acercarnos a los tipos de estructura del texto, otro de los factores decisivos
para la comprension, tiene también que ver bastante con la interpretacion
de elementos sintacticos. No todo contenido se deja reducir de igual forma
a un sistema de proposiciones, y cada texto es mds o menos claro en
funciéon de las marcas que aparecen en la superficie del mismo,
convirtiendo en mas o menos explicita su organizaciéon. Muchos de estos
indicadores son propios de la lengua oral y sin correspondencia con los
presentes en la lengua de signos, de ahi que la dificultad en su uso sea otra
de las caracteristicas de las personas sordas. Abordar su formacién desde
el desconocimiento de las reglas que gobiernan el lenguaje oral resultaria

bastante complejo.
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- Por tanto, la ausencia de un dominio completo sobre habilidades de orden
analitico relativas a la lectura, esto es, la codificacion fonoldgica y el
conocimiento morfo-sintactico, no impediria alcanzar cierta funcionalidad
en la lectura de las personas sordas; si bien, obligaria a la utilizacion
preferente de un “enfoque descendente”, siendo capaces de llegar a ciertas
interpretaciones globales del texto pero con un riesgo muy alto de
introducir distorsiones que alterarian en gran medida el significado del

texto, y la oportunidad de aprender a partir de €l

- Ahora bien, una buena codificaciéon fonoldgica de la palabra escrita y
cierto conocimiento sobre las reglas que subyacen a como se combina el
lenguaje, no resultan suficientes para asegurar una buena comprension
lectora. Tal como hemos podido observar en el primer capitulo,
requerimos del concurso de otras destrezas léxico-semanticas y de orden
pragmatico, aspectos en los que la forma en que se ha resuelto la
educacion de las personas a las que se ha dirigido el programa, no se ha
mostrado especialmente eficaz durante las ultimas décadas a la luz del
rendimiento observado. Es en este ambito donde la Lengua de Signos
puede aportar un apoyo relevante en algunas personas sordas para

favorecer su comprension lectora.

- Dada la artificialidad y lentitud (comparando con la adquisicion natural del
lenguaje oral por nifios oyentes) en que se suele producir en nifios y nifias
con sordera el aprendizaje de la lengua oral basada en la discriminacion y
produccion de un sistema fonologico, no es de extrafar que comiencen a
proliferar propuestas educativas que favorezcan la adquisicion desde los
inicios del desarrollo de un sistema de comunicacién como la lengua de
signos que pueda, no sélo procurar el contacto con el mundo del nifio, sino
también proporcionar un marco en el que entrenar habilidades si no
fonologicas (aunque exista toda una base de estudios relativos a los
componentes fonoldgicos de la lengua de signos), si de naturaleza Iéxica,

sintactica, semantica y, en ultimo término, pragmatica.
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- Por ello, y sin perjuicio de las primeras conclusiones expuestas en torno a
la importancia de la adquisicion de la lengua oral para asegurar el dominio
de habilidades fonologicas y sintacticas, también cabe preguntarse acerca
de la incidencia de la lengua de signos sobre la comprension lectora. En
este sentido, a pesar de que Torres et al (1999) citan algunos estudios
realizados en EE.UU. por investigadores de las Universidades de
California, San Francisco y Arizona que certifican la bondad del uso de
codigos gestuales sobre la lectura, todavia no contamos con un conjunto de
datos empiricos relevantes que puedan asegurar bajo parametros de
causalidad, tal y como la ciencia gusta establecer, el beneficio de la
adquisicion de tal sistema lingiiistico sobre la comprension del lenguaje

oral escrito.

- A partir de las bases tedricas sobre la comprension lectora, podemos situar

ciertas ideas de interés en relacion con la lengua de signos:

O Segun la vision neuropsicolingiiistica acerca de cémo se produce la
comprension del lenguaje, ademéds de determinadas operaciones
especificas que concluyen con el acceso al Iéxico, se verifica la
participacion de un conjunto de procesos lingiiisticos de orden general
que son compartidos para elaborar significados, independientemente de
que el mensaje sea oral, signado o escrito. La lengua oral no es la tnica
capaz de “dar vida” a los circuitos nerviosos que conforman aquellas
areas corticales. Los estudios recogidos por Poiznel, Klima y Bellugi
(1987) nos informan acerca del comportamiento del cerebro ante
lenguas diferentes a la modalidad oral observando como procesan la
lengua de signos personas sordas. En este caso se demuestra que, a
pesar de producirse un analisis primario en el hemisferio derecho en
tanto informaciéon desarrollada en un marco viso-espacial, la
codificacion posterior, en tanto secuencia lingiiistica se traslada al
hemisferio izquierdo tal cual sucede en el lenguaje oral. De esta
manera, los procesos perceptivo-auditivos iniciales que en la mayoria
de oyentes se producen en el hemisferio izquierdo, serian equiparables a

los procesos perceptivo-visuales que se desarrollarian para los usuarios
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de lengua de signos en el hemisferio derecho; si bien, cuando nos
adentramos en procesos de analisis que van mas alla de lo perceptivo,
independientemente de que contemos con informacién fonologico-
auditiva o fonoldgico-visual', intervendrin en ambos casos las

estructuras corticales ya comentadas del hemisferio izquierdo.

Para iniciar un buen acceso al léxico necesitamos previamente un
almacén de significados discretos con los que poder establecer
asociaciones. En este sentido, con el fin de asegurar, entre otros, un
dominio semantico suficiente, los codigos viso-gestuales pueden ser un
medio ideal ante graves impedimentos para integrar informacién
auditiva. Un cddigo puede y debe ser el puente hacia otros. Hay que
evitar lo que en muchas ocasiones se ha producido respecto a ciertas
intervenciones educativas que, remarcando la lectura correcta de
palabras desde el punto de vista de su inteligibilidad por ser indicativo
de un buen dominio fonoldgico, han menospreciando su dimension

semantica, habilidad sobre la que realmente cobra sentido la lectura.

A priori, y vistos los parametros cronoldgicos logrados en el desarrollo
del lenguaje oral en nifios sordos, introducir desde los inicios un codigo
signado reglado paliaria en cierta medida el pobre repertorio lingiiistico
con el que los nifos sordos inician el aprendizaje de la lecto-escritura.
Resulta obvio que una simple inmersion con oyentes bajo una
malentendida integracion no hard que el nifio sordo deje de serlo; el

menoscabo auditivo que obstaculiza su acceso al lenguaje oral persiste

" Los estudios que el 4rea de la lingiiistica ha desarrollado sobre las diferentes lenguas de

signos han determinado la existencia de unos componentes basicos constitutivos agrupados en

diferentes categorias seglin autores (forma o configuracion de la mano —queirema-, orientacion de

las manos —queirotroponema-, lugar de articulaciéon —toponema-, movimiento de la mano —kinema-

, la expresion facial —prosoponema-...), cuya combinacion posibilita el conjunto de signos propio

de la lengua; de forma equivalente a como las combinaciones de numero concreto de fonemas dan

lugar a las palabras en el lenguaje oral. (Véase para una informacion mas detallada el trabajo de

Muiioz Baell, 1998).
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y aunque algunos niflos con una motivacion hacia la comunicacion y
una facilidad para generar estrategias que la posibiliten son capaces de
establecer un nivel de relaciones mas o menos satisfactorio con sus
pares, no dejan de ver seriamente retrasadas la adquisicion de las

habilidades claves para el progreso en sus aprendizajes escolares.

0 Fomentar el acceso a la lengua de signos aminoraria otra de las barreras
tipicas que dificultan la ejecucion lectora en las personas sordas: su
pobre nivel de conocimientos del mundo que afecta de modo directo a
su capacidad para establecer inferencias basadas en el conocimiento.
Sin un codigo formal establecido es dificil acceder a la informaciéon que
nos circunda y ampliar la base de conocimientos que, a su vez, servira
de puente para la adquisiciéon de nuevas nociones a través de fuentes
como la lectura. Y con ello, no se procura simplemente generar un
amplio vocabulario sino que se persigue también generar una base de
conocimientos sobre la que poder operar cuando la persona construye,

relaciona e infiere ideas a partir de los textos escritos.

O Trascendiendo lo puramente lingiliistico, hay que afadir que el
funcionamiento neuroldgico en relacion con el lenguaje es mucho mas
complejo; no en vano, existe un amplio sistema neural presidido por la
corteza prefrontal en conexidon con diversas areas (sistema limbico,
talamo, sistema reticular...) que posibilita que funciones no puramente
lingiiisticas, como la atencién, memoria de trabajo, memoria a largo
plazo, capacidad de respuesta..., colaboren para la ejecucion del
comportamiento lingliistico. Asi, afiadiendo a los factores de orden
psicolingtiistico los de caracter cognitivo, existen aspectos que harian
pensar en un beneficio potencial de la lengua de signos. Entiéndase que
el sistema cognitivo que regird la comprension lectora requiere de
contenidos para ejercitarse; asi, en tanto algunos codigos tardan mas en
cobrar significado para los nifios sordos (el lenguaje oral), otros (la
lengua de signos) procuran un instrumento que cumple en su totalidad
(excepcion hecha del desarrollo fonologico), los fines de aquella,

incluyendo la funcién simbolica cuyo desarrollo procura la maduracion
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de los procesos cognitivos y de las estructuras neurologicas en que se

sustentan.

De acuerdo con estas conclusiones y, partiendo de nuestra poblacion
objeto: personas adultas que durante su escolarizacion han recibido una formacion
basada exclusivamente en la lengua oral pero que en su forma de comunicacion
podrian haber adquirido como medio de comunicacion la lengua de signos, se
decidio adoptar como apoyo en la introduccion (también en el vocabulario como
mas adelante se apreciard) no solo la transmision de informacion en lengua oral
escrita, sino también en lengua de signos. Vistas las reflexiones anteriores, el
sentido que tal apoyo adquiere es el de, aprovechando las oportunidades
multimedia que ofrece la tecnologia, aproximar a un conjunto de personas sordas
a la dimension semantica de la informacion, nunca sustituir la necesaria
informacion que la escritura aporta ni evitar la movilizacion de procesos
especificos propios de la lengua oral necesarios para la comprension del texto
(decodificacion fonema-grafema, interpretacion de marcadores morfoldgicos,

acercamiento a indicadores textuales, apropiacion de estructuras sintacticas...).

Una vez consultada la introduccion el aprendiz pasa al nucleo basico de
trabajo: el texto, sobre el que se desarrollaran las diferentes actividades
posteriores, la primera y fundamental su lectura. Tal como apuntdbamos, el
programa desarrollado comprende un total de 57 textos®, aunque el valor real del
primero es el de servir como base para las acciones de modelado desarrolladas por
la tutora, tanto en relacion con como proceder en el trabajo como en referencia a

como interactuar con el ingenio informatico.

La figura 5.3 muestra la imagen de la interfaz del texto. Los usuarios
tenian como instruccion, leer con suma atencion el contenido del texto una
primera vez sin ningin tipo de apoyo, intentando descifrar su significado aun
contando con lagunas o dudas sobre algunas expresiones o frases que formaran

parte del mismo.

2 Puede consultarse el contenido de cada uno de los textos en el ANEXO L.
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Nivel lll. Texto 9 (8-11l-1) r k™

Historia de las Fallas.

HISTCRIA DE LAS FALLAS o

g

A . X Imagen
IUna vez mas habriamos de remontarnos a los siglos

del maximo esplendor walenciano para referimos a las
fallas relacionadas con la fiesta de San José, quédense
aparte ofras hogueras - también llamadas fallas - que se ; Introduccién
encendian  como  sefiales  de  diversos  significados,
manifestaciones de jobilo, y tantas otras acepciones del
mismao wvocablo, Pero fue en la época de mayor auge
gremial cuando los carpinteros decidieron que, llegando la
primavera con mayor nimero de horas de luz diuma,
perdian utilidad los parots, pelmodos o estais gue imitando

L

.

a los lampadarios romanos - si bien con la sola aspiracion Vocabulario
de ser (tiles, que no decorativos - sostenian los candiles
que iluminaban las horas de trabajo en otofio e invierno. Y ?

era mas practico destruirlos para construir otros el prisximo ol

invierno, gue conservarlos. Asi, acordaron guemarlos la T T
vispera de su patrén, San José, junto a otros trastos vigjos
que estorbaban. Los nifios  disfrutaron una de  estas
celebraciones arrastrando los trastos sobre una wvigja
estera vy tal arrastre quedd como divertida costumbre. Por
otra parte, la apostura del estai inspird a algun guasdén del
barrio que colgd del antefacto una prenda desechada y una

I

Contenido Ejercicios Resultados Textos Inicio

Figura 5.3. Vision de la interfaz del Texto

Los textos tienen como caracteristicas esenciales las siguientes:

- Aluden a un tema en particular de un total de diez que decidieron ser
tratados, incluyendo contenidos considerados de interés para personas
adultas. Concretamente los temas son los que se relacionan a

continuacion:
1. Ocioy Tiempo Libre
2. Los Medios de Comunicacion
3. ElMar
4. LaCiencia
5. La Ecologia
6. Politica y Economia
7. La Mujer
8. Valencia

9. La Salud
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10. La Universidad

- Estan secuenciados en orden creciente de dificultad seglin tres niveles
de dificultad (inicial, medio y superior) de acuerdo con el criterio
. . . . 3 .y
cualitativo de un equipo de cinco expertos” encargados de su seleccion,
asi como de la realizacion de los ejercicios correspondientes que se
describiran a posteriori. Los criterios que sustentaron la inclusion en
uno u otro nivel se referian a la complejidad del vocabulario que
contenia el texto, el tipo de estructuras gramaticales empleadas y su

densidad proposicional.

- Han sido extraidos de libros y prensa escrita (revistas y peridodicos) con
la finalidad de reunir caracteristicas suficientemente representativas de
los textos con los que las personas adultas suelen enfrentar
habitualmente tanto momentos de ocio como tareas formativas y/o
profesionales. Se trata pues de textos naturales que no fueron ni
adaptados ni creados ad-hoc. Procedemos asi por cuanto coincidimos
con Collado y Garcia Madruga (1997) cuando afirman que la
adaptacion supone una manipulacion que afiade un componente de
artificialidad a la intervencién que impediria la generalizacion de lo
aprendido. Por su parte, y teniendo en cuenta la importancia que en
este programa le concedemos a la actividad de resumir como
comprobaremos en este mismo capitulo, Vidal-Abarca y Gilabert
(1991) consideran que la ensefianza de estrategias de resumen se debe
aplicar en la medida de lo posible sobre textos naturales ya que, la
principal limitaciéon de muchos de los estudios realizados para instruir
estrategias de resumen ha residido en el uso de materiales adaptados,
de textos especialmente construidos para la aplicacion de determinada
macrorregla, o mejorados en su estructura, coherencia o unidad. Asi

pues, sin desmerecer el uso de textos adaptados, lo que si resulta

’ Los expertos que desarrollaron los contenidos acumulan una larga trayectoria

profesional relacionada con la educacion de nifios, jévenes y adultos con sordera.

206



Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

evidente es que la generalizacion solo puede pasar por la utilizacién de
textos ordinarios. Reconocemos por nuestra parte que la division por
niveles supone el reconocimiento de la necesidad de exponer al lector
de forma “adaptada” a una determinada dificultad, si bien, sin alterar el

contenido original del texto.

Cédigo Texto N° palabras
1-1-2 | Patriotas en el Caribe 436
1-1-3 | Es un partido o la guerra 354
2-1-1 | Primera carta al director 137
2-1-2 | Segunda carta al director 123
2-1-3 | Diario de Ana Frank 295
3-1-1 | Construccion de barcos 261
3-1-2 | Mirando al Mar 289
3-1-3 |La ciudad de la niebla 256
4-1-1 | El mundo en la pantalla 379
4-1-2 | Asignatura virtual 274
5-1-1 | Un elemento imprescindible: el agua 623
5-1-2 | Reglas para cuidar el medio ambiente 309
5-1-3 | El vergonzoso olvido del tesoro de la Vega Baja 241
6-1-1 | Estudiar un mercado 276
6-1-2 | Equilibrar presupuestos 293
6-1-3 | Hacer un balance 308
8-1-1 |La horchata 255
8-1-2 | Itinerario 220
9-1-1 | Enfermedades 121
9-1-2 | Los alimentos que necesitamos 386
10-1-1 | Las infraestructuras son prioritarias 563

Promedio 304.7

Tabla 5.1. Textos del Nivel 1.

Dos de las recién citadas caracteristicas ayudaron a clasificar los textos, de
modo que cada uno de ellos es conocido por el sistema informatico de acuerdo

con un cédigo conformado por tres digitos que aluden a la siguiente informacion:

- El primer digito (nimero entre 1 y 10) informa del tema al que

corresponde segun la secuencia antes descrita.
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- El segundo digito (nimero entre 1 y 3) indica el nivel de dificultad

desde 1 inicial a 3 superior.

- El tercer digito indica el orden que ocupa el texto para ese nivel de

dificultad y tema en particular.

Asi por ejemplo, el texto 5-2-3 seria el tercer texto del segundo nivel de
dificultad (nivel medio) que trata sobre el tema 5 dedicado a la ecologia. Las
tablas 5.1., 5.2 y 5.3 destacan el codigo y titulo de cada uno de los textos
ordenados segun nivel de dificultad, aportando también informacion acerca de su

extension cuantitativa mediante el nimero de palabras que lo conforman.

Cédigo Texto N° palabras
1-2-1 | David Meca 671
1-2-2 | Locos de remate 1063
2-2-1 | El invento maligno 403
3-2-1 | Un tesoro de pesadillas 694
4-2-1 |La ingenieria genética 286
5-2-1 | El precio del desarrollo 418
5-2-2 | Fabricantes de desiertos 506
5-2-3 | Se vende la sangre del sefior Moore 231
5-2-4 | El efecto invernadero 306
5-2-5 | Un lazo de acero mato al oso 411
6-2-1 | Los ejecutivos del futuro 209
6-2-2 | La investigacion en las empresas 872
7-2-1 |La ciencia discrimina a las mujeres 482
7-2-2 | Hablemos de...la mujer 369
7-2-3 | Las mujeres empresarias.... 346
7-2-4 | Anne Geddes 777
8-2-1 | De la barraca al cielo 447
8-2-2 | Valencia Islamica 358
9-2-1 |La valeriana 275
9-2-2 | El sistema sanitario espafiol 362

Promedio 4743

Tabla 5.2. Textos del Nivel 2.

Ademas de la ayuda que aporta la introduccion, otra de las formas que
SIMICOLE tiene de ofrecer apoyo en relacion con sus textos es la del

vocabulario (véase figura 5.3). Cada texto presenta una serie de palabras en color
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rojo (“hotwords” o ‘“‘palabras calientes”) que los expertos que desarrollaban su
contenido consideraron de especial dificultad y, por tanto, con poca probabilidad
de ser conocidas por personas sordas con bajo nivel lector. Los términos definidos

podian ser, a voluntad del aprendiz, consultados.

Cédigo Texto N° palabras
1-3-1 | Un poco de historia del deporte 559
2-3-2 | El azar del teléfono 237
3-3-2 | La familia al completo 919
4-3-1 | Elreloj 947
4-3-2 | El hombre transgénico 426
4-3-3 | Biociencia, recambios sin clonacion 2066
6-3-1 | Tecnologia y competitividad 583
7-3-1 | Mujeres cientificas 1043
8-3-1 | Historia de las fallas 1401
8-3-2 | La ciudad de Valencia 926
9-3-1 |La salud tiene un coste 498
9-3-2 | La historia del hombre que tomaba prestados los coches 754
10-3-2 | La reforma universitaria 888
10-3-3 | Los universitarios mas deseados 1800
10-3-4 | La investigacion pide paso 1187

Promedio 948.9

Tabla 5.3. Textos del Nivel 3.

Desde hace tiempo, quedé establecida la fuerte correlacion existente entre
el conocimiento en vocabulario y la comprension lectora (Nagy y Herman, 1987),
si bien, la naturaleza de tal relacion no ha quedado satisfecha ni por la
denominada hipdtesis instrumentalista, aquella que defiende que el conocimiento
del significado de las palabras del texto capacita al aprendiz para su comprension,
ni por la hipotesis basada en el conocimiento, que explica la relacion a partir de un
tronco comun entre comprension y vocabulario: el conocimiento general del

sujeto.

En cualquier caso, una de las lineas de trabajo fundamentales se ha
apoyado en el trabajo sobre el vocabulario para incidir en Gltimo término sobre

una mejora de la comprension. Hay que tener en cuenta que las personas sordas
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no cuentan con las mismas ventajas que las oyentes para la adquisicion de una
base léxica suficiente. Los aprendices oyentes no sélo cuentan con las
posibilidades de la ensefianza explicita, sino que se aprovechan continuamente del
aprendizaje incidental a partir de inferencias contextuales, origen fundamental de
nuestro conocimiento de vocabulario del que no se benefician los aprendices

sordos.

Nivel lll. Texto 9 (8-111-1)

Historia de las Fallas.
HISTORIA DE LAS FALLAS o

I

Una wez mas habriamos de remontarnos a los siglos Imagen

del maamo esplendor valenciano para referirmos a las
fallas relacionadas con la fiesta de San Jose, quédense
aparte otras hogueras - también llamadas fallas - que se
encendian como sefiales de diversos significados,
manifestaciones de jubilo, v tantas otras acepciones del
mismo yocablo. Pero fue en la época de mayor auge
gremial cuando los carpinteros decidieron que, llegando PR .
la primavera con mayor ndmero de horas de luz diumna,

perdian  utilidad los parots, pelmodos o estals que nm "l I @
imitando a los lampadarios romanos - si bien con la sola Vocabulario
aspiracion de ser Utiles, que no decorativos - sostenian
los candiles que iluminaban las horas de trabajo en otofio ?

e invierno. ¥ era mas practico destruirlos para construir

otros el préximo  inviemo, que conservarlos.  Asi, _ Ayuda |
acordaron quemarlos |a vispera de su patran, San Jose,
junto a otros trastos wigjos que estorbaban. Los nifios remontarnos a
disfrutaron una de estas celebraciones arrastrando los
trastos sobre una vieja estera v tal arrastre quedd como
divertida costumbre. Por otra parte, la apostura del estai
ingpiré a algun guason del barrio que colgd del artefacto

una nrenda decechads v nna maccara imnrovicacds

2 | s~ | 5 &

Contenido Ejercicios Resultados Inicio

L]

Introduccidn

—

exto

dirigirnos, ir al origen de una cosa.

Figura 5.3. Vision de la interfaz del Texto con el apoyo del Vocabulario

Asi, cada texto incorpora la definicion tanto en lengua oral escrita como en
lengua de signos de diversos términos y/o expresiones. Este apoyo disminuye con
el avance por nivel de dificultad, de modo que existe un nimero menor de
posibilidad de consultas en proporcion con la longitud del texto que se trate.
Puede observarse en la tabla 5.4. el nimero de palabras definidas y la proporcion
en relacién con la longitud para cada uno de los 56 textos sobre los que se
contabiliz6 el rendimiento de cada uno de los usuarios. En el Anexo I se destaca
en cada uno de los textos en negrita cudles fueron los vocablos sobre los que se
podian realizar consultas. Como se observa en la tabla 5.4, aunque en términos

absolutos el nimero de palabras definidas crece seglin el nivel de dificultad, en
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realidad, el apoyo es menor por cuanto de forma proporcional en relacion con la

extension de los textos lo que en realidad se estd produciendo es una disminucion.

Del 3.9% de palabras definidas en el primer nivel, se llega al tercer nivel con la

posibilidad de consultar s6lo un 2.5% de los términos.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
C”l"oe(:(ltgoo N Proporcion (,jl,oe(iltgoo N Proporcion C”l"oe(:(ltgoo N | Proporcion

1-1-2 21 0.048 1-2-1 18 0.027 1-3-1 29 0.052
1-1-3 13 0.037 1-2-2 18 0.017 2-3-2 8 0.034
2-1-1 3 0.022 2-2-1 14 0.035 3-3-2 30 0.033
2-1-2 8 0.065 3-2-1 20 0.029 4-3-1 17 0.018
2-1-3 10 0.034 4-2-1 10 0.035 4-3-2 9 0.021
3-1-1 14 0.054 5-2-1 9 0.022 4-3-3 19 0.009
3-1-2 9 0.031 5-2-2 24 0.047 6-3-1 15 0.026
3-1-3 8 0.031 5-2-3 9 0.039 7-3-1 25 0.024
4-1-1 6 0.016 5-2-4 6 0.020 8-3-1 40 0.029
4-1-2 8 0.029 5-2-5 17 0.041 8-3-2 18 0.019
5-1-1 14 0.022 6-2-1 12 0.057 9-3-1 14 0.028
5-1-2 7 0.023 6-2-2 16 0.018 9-3-2 25 0.033
5-1-3 14 0.058 7-2-1 21 0.044 10-3-2*
6-1-1 8 0.029 7-2-2 16 0.043 10-3-3 21 0.012
6-1-2 14 0.048 7-2-3 19 0.055 10-3-4 16 0.013
6-1-3 14 0.045 7-2-4 10 0.013
8-1-1 10 0.039 8-2-1 26 0.058
8-1-2 18 0.082 8-2-2 13 0.036
9-1-1 6 0.050 9-2-1 15 0.055
9-1-2 11 0.028 9-2-2 21 0.058
10-1-1 20 0.036

Promedio| 11.2 0.039 15.7 0.037 20.4 0.025

Tabla 5.4. Numero de palabras definidas y proporcion en relacion con la longitud del texto.

Dejando a un lado el apoyo, una de las partes mas extensas y esenciales de

SIMICOLE es el conjunto de ejercicios de entrenamiento y prdctica que

acompafian a cada uno de los textos. Utilizamos esta denominacién en alusion a lo

que en documentacion anglosajona sobre ensefianza asistida por ordenador se

conoce como “drill and practice”, aunque cabe aclarar que no lo utilizamos en el

4 , . . . , .
Por un error técnico del programa, los usuarios no pudieron consultar términos en este

texto aunque en el disefio inicial se contemplaban.
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mismo sentido que en esta area se suele usar. Los programas informaticos
acufiados bajo el término de entrenamiento y practica se refieren a programas de
repeticion o consolidaciéon de destrezas sin suponer la presencia de material
novedoso de aprendizaje (Colom, Sureda y Salinas, 1988). En nuestro caso, tales
gjercicios, relativos tanto a actividades directamente relacionados con la
comprension como a aspectos lingliisticos, no dejan de aportar nuevos
conocimientos, ahora si, se disponen de una forma repetitiva tras cada uno de los
textos, y es en este sentido en el que pretendemos se identifique inicamente con el

origen de la terminologia empleada.

Como se describio en el tercer capitulo de este trabajo, existen multiples
formas de abordar la intervencion sobre lectores con deficiencias en la
comprension de textos escritos, pero pocas apuntaban de forma preponderante a
destrezas de orden exclusivamente lingiiistico, la mayoria se dirige a estrategias
relacionadas con la seleccion y organizacion de la informacién. Sin duda, en
aprendices con sordera este tipo de habilidades también resultan deficitarias y
merecen atencion, ahora bien, a diferencia de lo que ocurre con los malos lectores
oyentes, todos cuentan, en mayor o menor medida, con deficiencias de orden
lingiiistico que no podemos soslayar. Asi, cualquier programa que pretenda
mejorar la lectura de personas sordas, a diferencia de lo que podria ocurrir si
nuestro objetivo fuera poblacion oyente, debe profundizar en el conocimiento del
lenguaje sobre el que se estructuran los textos, esto es, el lenguaje oral tanto como
en la estrategias directamente relacionadas con la comprension de informacion

escrita.

Es por ello que el programa incorpora 2279 ejercicios’ formando parte de
cada texto en nimero variable (véase detalle de ejercicios por texto en tabla 5.5),
que pretenden incidir sobre dos de los niveles de analisis lingiiistico
habitualmente considerados: el relativo a la morfologia y la sintaxis, y el 1éxico-

semantico. A ellos se anadird un conjunto de actividades que se ocupan de

> Sin tener en cuenta los ejercicios del primer texto (1-1-1, Radioaficionados: el mundo a

su alcance) utilizado a efectos de aprendizaje.
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destrezas estrechamente ligadas a la comprension del texto. Asi, los ejercicios de

SIMICOLE pretenden:

0}

Mejorar aspectos morfoldgicos y sintacticos de dificultad especial

para las personas con sordera.

O Incrementar su repertorio léxico y practicar con palabras y
expresiones contenidas en el texto.
o0 Situar en la informacion esencial del texto y ayudar a estructurar su
informacion.
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

Texto N % Texto N % Texto N Y%
1-1-2 41 1.80 1-2-1 63 2.76 1-3-1 56 2.46
1-1-3 24 1.05 1-2-2 47 2.06 2-3-2 29 1.27
2-1-1 17 0.75 2-2-1 21 0.92 3-3-2 | 73 3.20
2-1-2 11 0.48 3-2-1 88 3.86 4-3-1 55 2.41
2-1-3 32 1.40 4-2-1 33 1.45 4-3-2 49 2.15
3-1-1 46 2.02 5-2-1 44 1.93 4-3-3 | 63 2.76
3-1-2 50 2.19 5-2-2 39 1.71 6-3-1 40 1.76
3-1-3 76 3.33 5-2-3 28 1.23 7-3-1 20 0.88
4-1-1 39 1.71 5-2-4 26 1.14 8-3-1 26 1.14
4-1-2 53 2.33 5-2-5 41 1.80 8-3-2 | 25 1.10
5-1-1 44 1.93 6-2-1 39 1.71 9-3-1 49 2.15
5-1-2 29 1.27 6-2-2 48 2.11 9-3-2 54 2.37
5-1-3 36 1.58 7-2-1 30 1.32 10-3-2 | 67 2.94
6-1-1 30 1.32 7-2-2 31 1.36 10-3-3 | 27 1.18
6-1-2 23 1.01 7-2-3 22 0.97 10-3-4 | 58 2.54
6-1-3 45 1.97 7-2-4 17 0.75

8-1-1 33 1.45 8-2-1 53 2.33

8-1-2 49 2.15 8-2-2 18 0.79

9-1-1 32 1.40 9-2-1 72 3.16

9-1-2 50 2.19 9-2-2 48 2.11

10-1-1 20 0.88

Promedio | 37.1 40.4 46.1

Tabla 5.5. Numero de ejercicios de entrenamiento y prdctica por texto (Porcentaje en texto

sobre total de ejercicios del programay).

El proposito fijado para el diseio era dedicar un 50% de ejercicios a

comprension, y ocupar el 50% restante a partes iguales entre actividades sobre

aspectos morfo-sintacticos y 1éxico-semanticos. La tabla 5.6 que explicita como se

213




Una propuesta de instruccion: SIMICOLE

reparten los ejercicios segin los tres bloques de objetivos para cada uno de los
niveles de dificultad y en total de la aplicacion, nos muestra que la distribucion se
aproxima en gran medida a lo previsto. Asi, al final de SIMICOLE, sobre el total
de 2279 ejercicios, los usuarios habran realizado un 46.9% de actividades sobre
comprension, un 26.9% de ejercicios de Iéxico-semantica y un 26.2% de

ejercicios sobre aspectos morfosintacticos.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 TOTAL
f % f % f % f %
Morfo-Sintactico | 245 | 31.41 | 237 | 2933 | 116 | 16.79 | 598 | 26.2
Léxico-Semantica | 228 | 29.23 | 176 | 21.78 | 208 | 30.10 | 612 | 26.9
Comprension 307 | 39.36 | 395 | 48.89 | 367 | 53.11 | 1069 | 46.9

Bloque de Objetivos

TOTAL 780 808 691 2279
Tabla 5.6. Numero de ejercicios de entrenamiento y prdctica por nivel de dificultad segin
bloque de objetivos.

BLOQUE I: MORFO-SINTAXIS
1.- Comprender el significado y utilizar correctamente las palabras relativas al 1éxico
(pronombres, preposiciones, conjunciones)
2.- Identificar y utilizar palabras a partir de prefijos y sufijos.
3.- Formar y descomponer palabras compuestas.
8.- Interpretar correctamente los conectores temporales y ldgicos que estructuran los textos.
9.- Interpretar correctamente los adjetivos numerales, la numeracion romana, y otro tipo de
expresiones cuantitativas.
10.- Interpretar correctamente las abreviaturas y los signos de puntuacion mas usuales.
11.- Interpretar correctamente otros recursos morfosintacticos.

BLOQUE II: LEXICO-SEMANTICA

4.- Formar familias Iéxicas y reconocer/diferenciar palabras pertenecientes a ellas.
5.- Conocer y utilizar con precision el recurso de la sinonimia y antonimia.
6.- Reconocer y utilizar los posibles significados de una palabra por el contexto.
7.- Comprender el significado y utilizar correctamente las palabras relativas al 1éxico
(sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios )

BLOQUE III: COMPRENSION
12.- Comprender el significado de modismos, metaforas, refranes, adivinanzas y analogias
verbales.
13.- Comprender la idea central de un texto, diferenciando las ideas fundamentales de las
secundarias.
14.- Comprender el significado de detalles expuestos en un texto.
15.- Identificar rasgos de caracter de personajes de un texto.
16.- Comprender la secuencia de acontecimientos narrados en un texto.
17.- Comprender la relacion causa-efecto de hechos relatados en un texto.

18.- Predecir el desenlace de un texto.

19.- Identificar las tesis o puntos de vista que incluye el texto. Expresar nuestro punto de vista
sobre un tema en debate.

20.- Memorizar informacion contenida en el texto.

Tabla 5.7: Relacion de bloques y objetivos generales del programa de instruccion.
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Para una adecuada organizacion, cada uno de los ejercicios se refiere a un
objetivo operativo en particular, perteneciente a su vez a un objetivo general
relacionado con alguna de las destrezas antes mencionadas: morfo-sintaxis,
léxico-semantica o comprension, las cuales, en términos del programa fueron
denominadas “bloques de objetivos”. La estructura de objetivos se fundamento6 a
partir de modificaciones realizadas sobre la base de una taxonomia de objetivos
desarrollada en trabajos anteriores para la mejora de la lectura en poblacion
escolar oyente (Alcantud, F.; Vidal-Abarca, E. y Gilabert, R.; 1985). Tomando
como punto de referencia dicha taxonomia y considerando las caracteristicas
particulares de los aprendices sordos adultos, se elabor6 la clasificacion recogida
en la tabla 5.7, donde se observan tres bloques o areas de objetivos generales que
comprenden un total de 20 objetivos generales. Su numeracion tiene que ver con
la codificacion recogida para cada ejercicio y su posterior registro en la base de

datos del programa.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 TOTAL
f % f % f % f %
Sig. Palabras Gramaticales| 85 | 109 | 80 | 99 | 38 | 55 | 203 | 89
Prefijos y sufijos | 47 | 6.0 | 23 | 2.8 | 54 | 7.8 | 124 | 54
Palabras Compuestas | 14 1.8 34 | 42 3 04 | 51 2.2
Familias léxicas | 5 0.6 2 0.2 9 1.3 16 0.7
Sinonimia y Antonimia| 28 | 3.6 19 | 24 | 29 | 42 | 76 | 3.3
Significado por contexto | 12 1.5 3 0.4 3 0.4 18 | 0.8
Sig. palabras contenido | 179 | 22.9 | 152 | 18.8 | 167 | 24.2 | 498 | 21.9
Conectores | 5 0.6 5 0.2
Adj. numerales... | 15 1.9 4 0.5 2 03 | 21 0.9
Abreviaturas... | 1 0.1 3 0.4 3 04 7 0.3
Otros rec. morfosintacticos| 82 | 105 | 93 | 11.5 | 16 23 | 191 | 84
Metaforas, refranes... | 73 94 | 135 (167 | 97 | 140 | 305 | 134
Idea Central | 21 2.7 | 23 28 | 29 | 42 | 73 32
Significado de detalles | 180 | 23.1 | 191 | 23.6 | 169 | 24.5 | 540 | 23.7
Rasgos de personajes | 6 0.8 1 0.1 7 0.3
Secuencia acontecimientos | 6 0.8 12 1.5 4 0.6 22 1.0
Relacion causa-efecto | 12 1.5 22 2.7 24 35 58 2.5
Predecir desenlace | 1 0.1 0.1 1 0.1 3 0.1
Tesis del autor | 7 0.9 1.1 12 1.7 28 1.2
Memorizar informacion | 1 0.1 0.1 31 4.5 33 1.4

Tabla 5.8. Numero de ejercicios de entrenamiento y prdctica por nivel de dificultad segiin
objetivos generales.

Objetivo General

—_\O | —
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En la tabla 5.8 se especifica la distribucion de ejercicios de acuerdo con los
20 objetivos generales. Dos objetivos generales destacan sobremanera por la
cantidad de ejercicios que concentran: el relativo a la comprension del significado
de detalles del texto (bloque 3: comprension) y el que alude a la comprension del
significado de palabras de contenido (bloque 2: 1éxico-semantica). En el primer
bloque (morfo-sintaxis) se reparten el peso de mayor importancia el objetivo
relativo al significado de palabras gramaticales y el denominado como “otros
recursos gramaticales” que encierra ejercicios sobre género, desinencias verbales,

el uso del comparativo, superlativo...

Eiercicios del texto | - & PO Bl Ejereivio 21 de 26 00 0

Sefiala la preposicion que falta para completar correctamente la oracion:

"Y era mas practico destruirlos construir otros el proximo
imvierna'.

r @ e
(@ seoin
= K4
r @ por

; =
Contenido Ejercicios Resultados

Figura 5.4. Visién de la interfaz de un Ejercicio de Entrenamiento y Prdctica del Bloque 1°

De los objetivos generales se desprenden 116 objetivos operativos que se
relacionan de forma detallada en el Anexo II y que constituyen el punto de

referencia sobre el que se elabord cada uno de los ejercicios de entrenamiento y

® Las imégenes relativas a los ejemplos de ejercicios de las figuras 5.4, 5.5 y 5.6,
pertenecen a la Interfaz del Tutor, mostrando no la apariencia que el aprendiz tiene durante la

ejecucion del programa, sino lo que el tutor puede apreciar, incluyendo codigos y datos que
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practica. Cada ejercicio mediante un cddigo identificador estara relacionado con
un objetivo operativo en particular, un objetivo general en el que se encuadra
aquel, y el bloque de objetivos al que pertenece. De este modo, el programa
acumula los resultados que la persona va alcanzando en relaciébn con tal

asignacion.

Asi por ejemplo, la figura 5.4 muestra el ejercicio nimero 21 de los 26 que
contiene el texto 8-3-1 (Historia de las Fallas). Tal ejercicio pertenece al bloque
de objetivos 1 (morfo-sintaxis), concretamente al objetivo general 1 (Comprender
el significado y utilizar correctamente las palabras relativas al léxico -
pronombres, preposiciones, conjunciones-) y en particular, al objetivo operativo
1-36 (Dada una oracion a la que le falta alguna preposicion, completarla

eligiendo de entre cuatro posibilidades).

Eiercicios del texto | -0 00 A Ejercicio25de 26 0 0

Sefiala la opcidn correcta:

Sefiala el grupo de palabras que pertenecen a la familia de FIESTA:

O ,‘ Festividad - feo - festival.
O ,‘ Festividad - festivo - festejo.
O ,‘ Fetal - festivo - fiera.

= .‘ Fiebre - fielmente - figura.

Figura 5.5. Vision de la interfaz de un Ejercicio de Entrenamiento y Prdctica del Bloque 2

desaparecerian en la interfaz del alumno. Comparense a modo de ejemplo las figuras 5-7 (interfaz

del alumno) y 5.8 (interfaz del tutor) para observar las diferencias.
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La figura 5.5 muestra el ejercicio 25 que pertenece al bloque de objetivos 2
(Léxico-semantica), concretamente al objetivo general 4 (Formar familias léxicas
vy reconocer/diferenciar palabras pertenecientes a ellas) y en particular, al
objetivo operativo 4-1 (Dados cuatro grupos de palabras, elegira el grupo que

sea de la misma familia léxica que otra palabra dada).

La figura 5.6 muestra el noveno ejercicio que pertenece al bloque de
objetivos 3 (Comprension), concretamente al objetivo general 17 (Comprender la
relacion causa-efecto de hechos relatados en un texto) y en particular, al objetivo
operativo 17-1 (Dada una oracion en la que se describe un hecho o situacion,

elegira la causa que lo provoca entre cuatro posibilidades).

Eiercicios del texto |[liige 3 Simnie i d:  Ejereivin S ile 260 0l ST R R

| Sefiala la opcién correcta:

"En 1.883 no se plantd ninguna falla porque

= ,‘se establecid un impuesto municipal de 30 ptas. por plantar una falla.
= ,‘se establecid un impuesto municipal de 100 ptas. por plantar una falla.
= ,‘hacia muy mal tiempo y tenian miedo de que se estropearan.

= .‘Ios falleros no querian ningun monumento para la fiesta.

&

Ejercicios Resultados

Figura 5.6. Vision de la interfaz de un Ejercicio de Entrenamiento y Prdctica del Bloque 3

Presentamos a continuacion ejemplos de ejercicios relacionados con los 20
objetivos generales que se plantean en el programa, sefialando el cédigo de
objetivo al que pertenecen, la estructura que adoptan y su contenido:

I. COMPRENDER EL SIGNIFICADO Y UTILIZAR CORRECTAMENTE
LAS PALABRAS GRAMATICALES
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IDENTIFICAR EL SUSTANTIVO AL QUE SUSTITUYE Y HACE
REFERENCIA UN PRONOMBRE.

Objetivo
operativo

1-28

Enunciado 1

Sefiala el sustantivo al que sustituye el pronombre en mayusculas en la
siguiente oracion:

Enunciado 2

"Necesitaba para ganar 192 votos, pero obtuvo 222. ;Esperaba tener tanto
apoyo? No sé si LO esperaba, pero lo cierto es que LO necesitaba'.

Alternativa 1

Tener tanto apoyo.

Alternativa 2

Ganar.

Alternativa 3

Los votos.

Alternativa 4

222 votos, en lugar de 192.

IDENTIFICAR EL VALOR Y USO DE PREPOSICIONES O LOCUCIONES

PREPOSITIVAS.
Objetivo 1-36
operativo

Enunciado 1

Indica la preposicion que falta para completar la siguiente oracion:

Enunciado 2

"Era importante salir un apoyo amplio del claustro".

Alternativa 1 Con
Alternativa 2 A
Alternativa 3 En
Alternativa 4 Desde

IDENTIFICAR EL VALOR Y USO DE CONJUNCIONES O LOCUCIONES

CONJUNTIVAS.
Objetivo 1-42
operativo

Enunciado 1

Selecciona la conjuncion que falta para completar la siguiente oracion:

Enunciado 2

"Con criminologia se ha dado un salto importante ya es un titulo
propio de la Universidad".

Alternativa 1 Porque
Alternativa 2 Sino
Alternativa 3 Por
Alternativa 4 Que

II. IDENTIFICAR Y UTILIZAR PALABRAS A PARTIR DE PREFIJOS Y

SUFIJOS.

Objetivo
operativo

2-5

Enunciado 1

Sefiala la opcidn correcta:

Enunciado 2

"Paso del tiempo" es lo mismo que:

Alternativa 1 Transcurso.
Alternativa 2 Recurso.
Alternativa 3 Discurso.
Alternativa 4 Concurso
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III. FORMAR Y DESCOMPONER PALABRAS COMPUESTAS.

Objetivo
operativo

3-4

Enunciado 1

Sefiala la opcidn correcta:

Enunciado 2

En la palabra "repoblacion", el término "RE" quiere decir:

Alternativa 1

Plantar una zona que ya habia tenido plantas anteriormente.

Alternativa 2

Plantar todo un terreno que nunca antes ha tenido plantas.

Alternativa 3

Espacio abierto a la poblacion en general, sin cotas.

Alternativa 4

Nota musical habitual en los cantos y coplas populares.

IV. FORMAR FAMILIAS LEXICAS Y RECONOCER/DIFERENCIAR

PALABRAS PERTENECIENTES A ELLAS.

Objetivo
operativo

43

Enunciado 1

Sefiala la palabra que falta en esta frase:

Enunciado 2

"No quiso darles agua del pozo porque ya no es potable por la
industrial".

Alternativa 1 Contaminacion
Alternativa 2 Contaminar
Alternativa 3 Contaminada
Alternativa 4 Contamina

V. CONOCER Y UTILIZAR CON PRECISION EL RECURSO DE LA

SINONIMIA Y ANTONIMIA

Objetivo
operativo

5-1

Enunciado 1

Haz clic en la opcidn correcta:

Enunciado 2

Seifiala la palabra o palabras que signifiquen lo mismo que: MENGANO

Alternativa 1

Fulano, zutano.

Alternativa 2

Mentor, tutor.

Alternativa 3

Nombre propio de persona.

Alternativa 4

Determinado personaje.

VI. CONOCER Y UTILIZAR LOS POSIBLES SIGNIFICADOS DE UNA

PALABRA POR EL CONTEXTO.

Objetivo

6-5

Enunciado 1

"Se construye a su alrededor un encunamiento de madera, se engrasa la
deslizadora, y se deja resbalar el barco hasta el agua...".

Enunciado 2

En esta frase, la palabra DESLIZADORA hace referencia a:

Alternativa 1

Superficie por la cual se desplaza el barco desde el astillero hasta el mar.

Alternativa 2

Estructura que facilita la navegacion una vez se encuentra el barco en el agua.

Alternativa 3

Magquinaria del barco encargada de arrancar y poner en marcha la hélice.

Alternativa 4

Mastil principal del barco por el que se iza la vela mayor.

VII. COMPRENDER EL SIGNIFICADO Y UTILIZAR CORRECTAMENTE

LAS PALABRAS DE CONTENIDO
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IDENTIFICAR PALABRAS DEL MISMO CAMPO SEMANTICO.

Objetivo
operativo

14

Enunciado 1

Sefiala la respuesta correcta:

Enunciado 2

Las palabras "VALPROMIDE - CLOMIPRAMINA - PAROXETINA" son:

Alternativa 1

Tipos de fArmacos.

Alternativa 2

Tipos de delitos.

Alternativa 3

Tipos de coches.

Alternativa 4

Tipos de disfunciones cerebrales.

IDENTIFICAR Y ESCRIBIR EL NOMBRE DE

PARTES.

SUSTANTIVOS Y SUS

Objetivo
operativo

1-11

Enunciado 1

Selecciona la respuesta correcta:

Enunciado 2

El "sindrome caracterizado por una tristeza profunda e inmotivada y por la
inhibicion de las funciones psiquicas" se conoce con el nombre de:

Alternativa 1 | Depresion.

Alternativa 2 | Neurosis.

Alternativa 3 | Trastorno obsesivo-compulsivo.
Alternativa4 | Psicosis.

IDENTIFICAR Y ESCRIBIR ADJETIVOS CALIFICATIVOS REFERIDOS A

SERES Y OBJETOS.
Objetivo 1-17
operativo

Enunciado 1

Sefiala la respuesta correcta:

Enunciado 2

Algo que "no tiene fin, no tiene limite" es algo:

Alternativa 1 Infinito.
Alternativa 2 Finito.

Alternativa 3 Extenso.
Alternativa 4 Amplio.

IDENTIFICAR EL NOMBRE DE ACCIONES.

Objetivo
operativo

1-25

Enunciado 1

Sefiala la palabra que falta en esta frase:

Enunciado 2 "En esta inadecuacion, la mezcla de lo infinito y de lo finito, el
principal problema de nuestro sistema asistencial".

Alternativa 1 Radica

Alternativa 2 provoca

Alternativa 3 origina

Alternativa 4 preside

IDENTIFICAR EL VALOR DE LOS ADVERBIOS

O LOCUCIONES

ADVERBIALES.
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Objetivo 1-32

operativo

Enunciado 1 Sefiala cual es el significado de la siguiente oracion:

Enunciado 2 | "Segtn él (Don Remigio), habia tenido todas (las enfermedades) o casi todas"

quiere decir que:

Alternativa 1 | Faltaban pocas para que fuesen todas las enfermedades.

Alternativa 2 | Las enfermedades que no ha tenido, las tendra en el futuro.

Alternativa 3 | Realmente habia tenido todas las enfermedades.

Alternativa 4 | No habia tenido muchas enfermedades.

IDENTIFICAR EL SIGNIFICADO DE INTERJECCIONES O LOCUCIONES
INTERJECTIVAS.

Objetivo 1-43
operativo
Enunciado 1 Sefiala la opcidn correcta:

Enunciado 2 Cuando digo BAH! significa que:

Alternativa 1 | Quito importancia a lo que se ha dicho anteriormente: "Eso no tiene
importancia".

Alternativa 2 | Expreso sorpresa y anado importancia: "Lo que se ha dicho es terrible".

Alternativa 3 | Expreso sorpresa y pido mas informacion al respecto: ";Como?", ;Qué?.

Alternativa4 | Expreso poca conviccion sobre lo sucedido: "No lo creo", "Es muy poco
probable".

INFERIR EL SIGNIFICADO DE UNA PALABRA O EXPRESION POR EL
CONTEXTO.

Objetivo 1-45

operativo

Enunciado 1 Lee la siguiente oracion de la lectura:

Enunciado 2 En "Los impuestos han ido desplazando a las cotizaciones sociales en tal

cometido (cubrir los gastos del Sistema Nacional de Salud)", las palabras
"COTIZACIONES SOCIALES" significan:

Alternativa 1 Dinero que se retiene del sueldo de los trabajadores para cubrir gastos de
Seguridad Social.

Alternativa 2 Pagos que realizan las organizaciones sociales como impuesto por las
actividades que realizan.

Alternativa 3 Impuestos extraordinarios que abonan las empresas al estado por sus beneficios.

Alternativa 4 Aportaciones realizadas por parte de Organizaciones No Gubernamentales.

VIILINTERPRETAR CORRECTAMENTE LOS CONECTORES TEMPORA-
LES Y LOGICOS QUE ESTRUCTURAN LOS TEXTOS.

Objetivo 8-2
operativo
Enunciado 1 "Primero se coloca la quilla... y a partir de ella se...".

Enunciado 2 En esta frase, A PARTIR DE quiere decir:

Alternativa 1 Una vez colocada la quilla, después.

Alternativa 2 | A la misma vez, aprovechando que se coloca la quilla.

Alternativa 3 | A posteriori pero dejando pasar un tiempo.

Alternativa4 | Antes de colocar la quilla.
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IX. INTERPRETAR CORRECTAMENTE LOS ADJETIVOS NUMERALES,

LA NUMERACION ROMANA, Y OTRO TIPO DE EXPRESIONES

CUANTITATIVAS.
Objetivo 9-1
operativo

Enunciado 1

Realiza el ejercicio:

Enunciado 2

Empareja los nimeros romanos de la columna de la izquierda con sus
correspondientes cifras de la derecha :

Alternativa 1 IX 6
Alternativa 2 VI 9
Alternativa 3 VIII 3
Alternativa 4 111 8

X. INTERPRETAR CORRECTAMENTE LAS

ABREVIATURAS Y LOS

SIGNOS DE PUNTUACION MAS USUALES.

Objetivo
operativo

10-1

Enunciado 1

Empareja los términos de la columna de la izquierda con los de la derecha:

Enunciado 2

Relaciona las siguientes abreviaturas con las palabras a las que sustituyen:

Alternatival | Vg./v. gr Verbigracia.

Alternativa2 | V°B° ("Sefior" en castellano).

Alternativa3 | S.S.M.M. Sus Majestades.

Alternativa4 | Mr. #Mister Visto Bueno.

Alternativa6 | S.M. Sefiorita.

Alternativa7 | R.I.P. Que en paz descanse.

Alternativa 8 | Ptas./pts Su Majestad.

Alternativa9 | Q.e.p.d Requiescat in pace (descanse en paz).
Alternatival0 | Srta. Pesetas.

XI. INTERPRETAR CORRECTAMENTE OTROS RECURSOS MORFOSIN-

TACTICOS.
Objetivo 11-13
operativo

Enunciado 1

Escribe el presente de indicativo (Ahora) de los siguientes verbos, tal y como
muestran los ejemplos

Enunciado 2

Ejemplo: COMER: yo como AMAR: yo amo

XII. COMPRENDER EL SIGNIFICADO DE MODISMOS, METAFORAS,

REFRANES, ADIVINANZAS Y ANALOGIAS VERBALES.

Objetivo
operativo

12-3

Enunciado 1

Elige la respuesta correcta:

Enunciado 2

"EN AVANZADO ESTADO DE DESCOMPOSICION" significa...

Alternativa 1

Pudriéndose.

Alternativa 2

Con enfermedades graves.

Alternativa 3

Muriéndose.
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Alternativa 4 | Descuartizados. |

XIII.COMPRENDER T A IDEA CENTRAL DE UN TEXTO,
DIFERENCIANDO LAS IDEAS FUNDAMENTALES DE LAS
SECUNDARIAS.

Objetivo 13-2

operativo

Enunciado 1 (Qué titulo le pondrias al siguiente texto?:

Enunciado 2 "Esta claro que la mujer es la protagonista de la década. Su presencia va a

fecundar el nacimiento de un movimiento social que ya se esta gestando, y que
tiene sus ojos puestos en la igualdad, la humanizacion del trabajo, el pacifismo y
el medio ambiente. El prospectoélogo John Maishitt ha sefialado en su libro
Megatrends 2.000 que: "Si el macho fue el eje de la era industrial, el trabajador
tipo de la era de la informacion es la mujer". Pero atin no es posible pintar el
mundo de color de rosa".

Alternativa 1 | La mujer sera la protagonista de la década.

Alternativa 2 | La mujer estard mucho mas preparada.

Alternativa 3 | Habran mas mujeres en la proxima década.

Alternativa4 | El hombre ya no sera el protagonista del siglo.

XIV.COMPRENDER EL SIGNIFICADO DE DETALLES EXPUESTOS EN UN
TEXTO.

Objetivo 14-6
operativo
Enunciado 1 Sefiala si es verdadera o falsa la siguiente afirmacion:

Enunciado 2 La vuelta al hogar se entiende como una disminucion en el descenso del nimero
de divorcios.

\Y F

XV.IDENTIFICAR RASGOS DE CARACTER DE PERSONAJES DE UN
TEXTO

Objetivo 15-1
operativo

Enunciado 1 | Selecciona la opcidn correcta:

Enunciado 2 | ;Cdémo es la personalidad de David Meca? ;Qué caracteristicas lo definen mejor?:

Alternativa 1 | La valentia y la voluntad de superarse.

Alternativa 2 | El nerviosismo y el deseo de viajar.

Alternativa 3 | El ansia por quedar el primero en todo y la frustracién por perder.

Alternativa 4 | La desgana y la pereza.

XVI.COMPRENDER T A  SECUENCIA DE ACONTECIMIENTOS
NARRADOS EN UN TEXTO

Objetivo 16-4
operativo
Enunciado 1 Elige el grupo de oraciones que muestra correctamente el orden en el que

aparecen los acontecimientos en la lectura

1° La radiofonia es un hobby y ha podido salvar vidas humanas.
2° Se detalla el numero de radioaficionados que hay.
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3° Se explican los motivos existentes para practicarla y su utilidad .

1° La radiofonia es un hobby y ha podido salvar vidas humanas.
2° Se explican los motivos existentes para practicarla y su utilidad.
3° Se detalla el nimero de radioaficionados que hay.

1° Se detalla el nimero de radioaficionados que hay.
2° La radiofonia es un hobby y ha podido salvar vidas humanas.
3° Se explican los motivos existentes para practicarla y su utilidad.

XVII. COMPRENDER LA RELACION CAUSA-EFECTO DE HECHOS

RELATADOS EN UN TEXTO.
Objetivo 17-1
operativo

Enunciado 1

Seiiala la opcidn correcta:

Enunciado 2

Desde el momento de la conquista, ¢cual es la causa de que la urbe fuese
disminuyendo su poblacion reduciendo sus limites?:

Alternativa 1

El decaimiento de la vida urbana desde la romanidad tardia.

Alternativa 2

El incremento de la vida urbana desde la romanidad tardia.

Alternativa 3

El incremento de la vida urbana desde la época visigoda.

Alternativa 4

El decaimiento de la vida urbana desde la época fenicia.

XVIIL.PREDECIR EL DESENLACE DE UN TEXTO.

Objetivo
operativo

18-1

Enunciado 1

Haz clic en la opcién correcta:

Enunciado 2

(Qué crees que hara el autor de la carta?:

Alternativa 1

Probablemente dejara de ver el programa si no realizan cambios considerables.

Alternativa 2

Probablemente siga mandando cientos de cartas hasta que la cadena de television lo
contrate.

Alternativa 3

Probablemente siga viendo el programa e incluso participe activamente en él.

Alternativa 4

Probablemente dejara de ver el programa aunque lo mejoren porque su intencion
solo era hacerse de notar.

XIX.IDENTIFICAR LAS TESIS O PUNTOS DE VISTA QUE INCLUYE EL

TEXTO. EXPRESAR NUESTRO PUNTO DE VISTA SOBRE UN TEMA

EN DEBATE.
Objetivo 19-1
operativo

Enunciado 1

Sefiala la opcidn correcta:

Enunciado 2

Segun Roberto Morillon, catedratico de la Universidad Autonoma de Madrid,
ademas de los sueldos, ;cual es el problema mas importante que encuentran los
equipos de investigacion en las universidades espafiolas?:

Alternativa 1

La estructura organizativa de la universidad y la burocracia.

Alternativa 2

La falta de reconocimiento social, el desinterés social.

Alternativa 3

La escasez de jovenes investigadores preparados.

Alternativa 4

La falta de un plan nacional de apoyo a la investigacion.

XX. MEMORIZAR INFORMACION CONTENIDA EN EL TEXTO.
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Objetivo 20-1
operativo
Enunciado 1 Sefiala si es verdadero o falso que el siguiente término aparece en la lectura:
Enunciado 2 Antropologo
v F

Como puede deducirse, la forma en que el objetivo se operacionaliza alude
a como se concreta la actividad propuesta. En relacion con ésta, SIMICOLE
plantea tal y como hemos podido observar en estos ejemplos, modalidades
diferentes a la hora de presentar los ejercicios: verdadero/falso, de asociacion,
alternativas largas (generalmente utilizados para la ordenacion de secuencia de
parrafos del texto), alternativas cortas y completar. Las figuras 5.7 a la 5.12
ilustran las variaciones de aspecto que la interfaz adopta para cada una de estas

modalidades.

Do) mes ) oo
Empareja los términos de la columna de la izquierda con los de la

Centesta si la siguiente frase es verdadera o falsa. derecha:
Relaciona los siguisntes tamines con sus significados

Imvasidn [P= forma breve, supericial, sin entrar en pormenanes

La continuidad de la emisidn de un programa estd en funcion del indice

e audiencia independientementa d su calidad. [opiulaciin [eandanar of propic pals para ¥ a vier a gire

Emarer [E% pure muy mal

Festmcianes [ewerde con 1a5 condciones da rendicién de un ajéico o pals

r o =
- @ M

-

Siguisnte

Figura 5.7. Ejercicio de verdadero y falso. Figura 5.8. Ejercicio de asociacion.

Algunos ejercicios pueden hacer alusion a un texto complementario,
relacionado o no con el texto de trabajo, sobre el que se planteara la pregunta,
independientemente de la modalidad que adopte. Suele introducirse este tipo de
ejercicios para trabajar frases hechas, metaforas, refranes o chistes (véase figura

5.13).
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e P e

Ejercicio 25 do 29 Eimicicios del wxin Eje 91 Ljnreicio 76 du 12

Selecciona la opcion correcta:

Escribe [a respuesta cormecta:

Elige &l grupo de oraciones gque muestra cormectamente el orden en el
que aparecen los acontecimiantos en la lectiura

LEN qué ano wvo que smigrar B familia de Amna Frank @ Holanda?

1% Sa detalla &l numero de radicaficionados que hay

5l ‘ 2¢a radiofonia &5 Un hoboy v ha podida Sahar vidas humanas
3% Sa esplican los mobivos exstertes para practicarla y su

ufilidad.

Figura 5.9. Ejercicio de alternativas largas Figura 5.10. Ejercicio de completar.

Ejnreicin 1 e 17 Ejureicia 1 dn 79

Haz clic en |a opcién correcta: Selecciona a opcion correcta:
£Evajudia la sulora de este dana? Ak &5 |a radiofonia?

r s r i una radio digital

r @ r € una ciancia reconocida

I i Sidlo antes da bz guarra r 3 Un depore colactivo

[ g Stin de azpectn exdermo B> & Lin hotiby, una aficicn
il = Corregit El ejercicio es correcto. e
[E55E ] s i

Contenido W Ejercicios W Eatadinsicas|

Figura 5.11. Ejercicio de alternativas cortas. Figura 5.12. Ejercicio pulsado el boton Corregir.

En la interfaz de ejercicios del alumno puede observarse en la parte
superior tres botones que cambian de color, estando siempre uno resaltado en
color amarillo para indicar el tipo de habilidad que en cada momento esté
trabajando el aprendiz: vocabulario, frases o comprension (en términos del tutor:
l1éxico-semantica, morfo-sintaxis y comprension respectivamente). El objetivo de
dar esta informacion es hacer consciente al usuario del tipo de destreza que se

encuentra ejercitando.

De la misma forma, siempre tiene presente la informacion de progreso en
torno al trabajo desempenado y el que queda por realizar, figurando el nimero de

ejercicio que esta realizando y el total que componen el texto.
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Egruiie 71 ds 11

ElpE2iars |8 BlesHiallvl EBiTeit

1 S 0 AL AL (aere Gecr

I g Posibiin o harer b gus then o Deoyioon T pagrn (o ks neos

I il m soonimios del oo, presupsistn aroname BRuni o
ety

e ]

r ‘-f;.nr.« an e P rnmcd], planrboac) i de ety b et e
huma

Figura 5.13. Ejercicios con Texto complementario

| Seriglala opcion correcta: 4 Haz clic en la opcion cemrecta:
"En 1.883 no se plantd ninguna falla porque " : Sefiala la idea central de la lectura

] Vse establecid un impuesto municipal de 20 ptas. por plantar una falla. A r xLes fallas son una fiesta actual,
= xse establecid un impuesto municipal de 100 ptas. por plantar una falla b VI as fallas s remantan al sigle XV

D xhacia muy mal tiempo y tenian miedo de que se estrapearan i gLas lellas actuales son idenbices a lkes del siglo XVIL

] x\oa falleros no querian ningtin monumento para la fiesta (ni gLas lellas son wsitadas por umerosos wnstes

- ' — - -
El ejercicio no es correcto. ? El ejercicio es correcto, ?
. . St Siguiente JET0C) Siguisnte JTC)
Sontehidy MEXo:)

Figura 5.14. Ejercicio errado. Figura 5.15. Ejercicio acertado.

Hay que hacer notar que, durante la ejecucion de los ejercicios, siempre se
puede consultar de nuevo el contenido del texto para asegurar su respuesta o

cotejar alguna informacion en particular pulsando el boton de “Contenido .

Deciamos que estos ejercicios pretendian ser algo mas que la practica
repetitiva de cosas conocidas, es por ello que para pasar de uno a otro, siempre se
debe proceder a su correccion, aspecto que, de forma automadtica realiza el
programa. Las instrucciones a los usuarios fueron muy precisas a este respecto,
demandando que se observara siempre cudl era la alternativa correcta caso de
haber errado, intentando buscar el porqué de esa alternativa u opcion frente a
otras. Las figuras 5.14 y 5.15 muestran ejemplos de ejercicios corregido que

ilustran la forma en que el sistema proporciona feed-back sobre una solucion en
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particular. Siempre que el aprendiz ignoraba la correccion, recibia un aviso para
asegurar la correccion del ejercicio antes de realizar el siguiente (véase figura

5.16).

Empareja los términos de la columna de la izquierda con los de la
derecha:

Relaciona las siguientes palabras con sus sindénimos:

| | |D|'aanter|0r. | |Vispera.

&
: . lAp_ost;a. | [Aspecto |
| - — | &

|

|

= Atencion. No has pulsado el botén 'Corregir’. Por este

|

motivo el ejercicio e considerara como INCORRECTO

en las estadisticas.

:Cancelar:

m

Continuar

Corregir

Figura 5.16. Interfaz de control de correccion de ejercicios.

Tras la realizacion del ultimo ejercicio de cada texto aparece una pantalla
(figura 5.17) indicando la finalizacién del conjunto de ejercicios de entrenamiento
y practica e invitando a pulsar sobre un botdn (Conectar con web) que ofrecera la
posibilidad de realizar dos actividades relativas a lo que denominamos ejercicios

de produccion escrita.

Al iniciar esta actividad se abrird un formulario con el programa Microsoft
Explorer que invita a la realizacion de dos ejercicios: uno de sintesis y uno de
inferencia. En el primero tendrd que elaborar un resumen del texto en cuestion y
en el segundo tendrd que contestar a una pregunta planteada en relacién con el

texto pero cuya respuesta no estara de forma explicita en el mismo.
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Nivel lll. Texto 9 (8-IlI-1)

Has completado todos los
ejercicios del texto.
Pulsa el botdn 'Conectar con
Web' para realizar los ejercicios
finales de este texto por Internet.

Conectar con VWeb

Cuando hayas realizado los
ejercicios de las paginas web,
vuelve a este programa para
pasar al siguiente texto.

® &

Contenido Ejercicios [l Resultados

Figura 5.17. Conexion a la web para la realizacion de ejercicios de entrenamiento y prdctica.

En nuestro proposito, coincidiendo con Ramspott (1994) pretendemos
aprovechar el resumen en una doble vertiente: por un lado como instrumento de
practica que permite incidir sobre la mejora de la comprension lectora y, por otro,
como ayuda inestimable a la hora de evaluar tal comprension, como fuente de
informacion para quien quiera conocer aspectos sobre los que intervenir en el
proceso de comprension, tanto de caracter lingliistico como cognitivos en relacion
con la seleccion y organizacion de ideas. No en vano, el ejercicio de resumen
exige una reconversion en términos lingiiisticos del contenido semantico de un
texto, lo que obliga a manipularlo movilizando recursos morfoldgicos, sintacticos

y Iéxicos.

Las personas solemos con gran frecuencia operar mentalmente con la
informacion para sintetizarla. Resumimos cuando explicamos una novela, el
argumento de una pelicula o cuando relatamos anécdotas personales. Al realizar
resumenes diariamente y en diversas ocasiones podriamos suponer que es una
tarea facil pero las publicaciones existentes nos indican que existe gran numero de
fracasos en los distintos niveles educativos sobre esta actividad. Si bien, hemos de

observar que resumir textos escritos en ambientes de aprendizaje suele ademas
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conllevar dificultades afiadidas al no contar en muchas ocasiones con un claro
destinatario y no recibir un feed-back instantaneo como en el caso de los
resumenes que hacemos cotidianamente. Asi, en una situacion de comunicacion
real, la seleccion de la informacion relevante se adecua o deberia al proposito
comunicativo que ha originado dicha seleccion. La ausencia de este propdsito
comunicativo puede provocar textos supra-completos o, por el contrario, textos
infra-completos, casos bastante frecuentes en los resimenes de los malos lectores
incumpliendo asi determinadas condiciones de coherencia sin que la existencia de
unas normas muy precisas (concesion, conservacion de la informacion esencial...)

ayude a evitarlo.

T jpicscine Fanalio - Meciozoll Inteinnt £ plois
bechevo Edatn Wer  ra Favonlos  Ajuda _

-+ @ 008 @ @ 389 H B I

™ Deberes Actusicar  Inico Bimgueda Favorlos  Histosal  Candes Fanbslla  Conea  lmpomi  Edicion

ﬁm[é' it A aereend ure S eonmprarsorubnliesd o aap Puss=CHE LD cod Tasto=1.111 :] Wincidog

Ejercicios Finales, Texto 1-1-1

Radioaficionados: el mundo a su alcance
Bienvenidolz, CHELD

Ahora debes realizar lo5 sercicios iinales del texto complatado y hacerkos llegar al tara del curso pulsando
al botdn ENVIAR que s& encusntra al pie de cada pagina

Ejercicio 1. Sintesis jl

Escribe fu nomibre comphato: |

Haz un resumen del tedo.

2 Lils I [ [ [ For e iniesnet

Figura 5.18. Ejercicio de sintesis.

Desde el punto de vista del procesamiento lector consideramos de gran
utilidad el resumen por cuanto revela mucho de como opera el aprendiz.
Siguiendo los planteamientos de Kintsch y Van Dijk (1975), junto a la
comprension de oraciones y de secuencias tiene lugar un proceso paralelo de
comprension global del texto segun el cual se produce una reduccion de la
informacion semantica a partir de lo mencionado en el texto y de los

conocimientos convencionales de que dispone el lector. En este sentido, resumir
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un texto implica saber cual es la informacidon mas relevante. Cuando se elabora un
resumen, lo que la memoria hace de manera mas o menos consciente es

seleccionar, reducir informaciones, o bien, olvidar informaciones.

Estos mismos autores consideran que la estructura global del significado
surge al movilizar el lector una serie de estrategias o reglas que se le suponen

implicitas (Kintsch y van Dijk; 1978) y que se resumen en tres operaciones:

a) La omision o la seleccion, mediante la cual se eliminan las
proposiciones que no son una condicion interpretativa para el resto de

proposiciones.

b) La generalizacién, con la que una secuencia de proposiciones se
sustituye por una macro-proposicion que denote un concepto

supraordenado inmediato a los conceptos de la secuencia.

c) La integracion, con la que una secuencia de proposiciones es
reemplazada por otra que esta implicada por el conjunto de las

proposiciones a las que reemplaza.

Estas reglas cuya funcion es reemplazar un conjunto de proposiciones por
otras mas generales son de cardcter recursivo, es decir, se aplican una y otra vez
sobre la base proposicional del texto. El resultado es una estructura jerarquica de
muchos niveles que dota de una mayor organizacion al significado del discurso,
segin Carriedo y Alonso (1994). A pesar de la validez de estas reglas, su
aplicacion no garantiza que se seleccione la informacién relevante de un texto, ni
que lo que se considera relevante sea lo mismo para todas las personas. No en
vano, la reduccion de la informacidon semdntica se realiza no solo a partir del
texto, sino también de los conocimientos convencionales de que se dispone. Por
ejemplo, Brown et al. (1983) han descrito que los lectores mas inmaduros
resumen los textos a partir de una estrategia que denominan “suprimir y copiar”,
mediante la cual, los resimenes se construyen eliminando ciertas frases del texto
que, consideradas aisladamente, no parecen importantes, y copiando literalmente

las restantes.

Para otros autores, el resumen es algo mas complejo que eliminar una

informacion y seleccionar la restante. Asi por ejemplo, Orrantia et alt. (1998)
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consideran que cuando un lector se enfrenta a la comprension de un texto, lo que
hace es crear una representacion multidimensional del mismo, en la que se
distinguen dos representaciones: una textual y otra situacional. En la creacion de
la representacion textual juega un papel fundamental la comprension de la

informacioén importante, donde se deberia distinguir entre:

e Los procesos de identificacion. El lector accede a las ideas principales
reconociendo la estructura de mas alto nivel del texto e incorporando
estas ideas a las categorias de dicha estructura. En este caso los
estudios instruccionales se han propuesto ensefar a operar con la
estrategia estructural, que supone reconocer como esta organizado el

texto y utilizar este patron organizativo para asimilar la informacion.

e Reduccion de la informacion importante. Los lectores competentes, se
considera que reducen la informacion de un texto bien seleccionando
bien construyendo el significado global, el cual corresponderia con las
ideas principales. En este sentido, la instruccion se ha centrado en
ensefiar a los alumnos las estrategias implicadas en la reduccion de la

informacion.

Existe una relacion entre ambas estrategias puesto que reducir la
informacion implica crear la macroestructura de un texto, la cual refleja las ideas
importantes. Sin embargo, debemos preguntarnos si al aumentar la capacidad para
operar con la representacion textual afectara a la capacidad para construir una
representacion situacional. Si consideramos que las operaciones implicadas en la
construccion de los dos tipos de representacion son distintas, cabe predecir que un
incremento en la competencia para operar con la informacién del texto, es decir,
para construir el texto base, no tiene por qué afectar necesariamente a la calidad
de la representacién situacional, medida a través de tareas de resolucion de

problemas nuevos.

Para Ramspott (1994) saber aplicar las estrategias de reduccion de
informacion semdantica no garantiza que el texto haya sido comprendido

globalmente, si bien es indispensable para llegar a producir un resumen adecuado.
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A pesar de estas opiniones, tal como deciamos en lineas precedentes, la
utilidad del resumen tanto con miras instruccionales como de evaluacion con la
finalidad de descubrir procesos psicolingiiisticos subyacentes a la comprension
aconsejo su inclusion en nuestro programa. En el capitulo posterior describiremos
el proceso de control ejercido sobre la produccidon de este ejercicio asi como los
directrices seguidas para su valoracion dentro también de la complejidad que
supone esta evaluacion ya que no hay un criterio Gnico sobre el grado de
generalidad que debe tener el resumen con respecto al texto, ni si se deben incluir

0 no frases literales del texto en el resumen.

Por su parte, el ejercicio de inferencia plantea la respuesta a una cuestion
que obliga a trascender la informacion del texto, lo cual nos permite aproximarnos
a la “comprension situada” del texto, que va mas alld de la representacion de la

informacion presente de modo explicito.

Tt jpacaiioe: Fanalie - Moeroeol) Dndeind E gl
fochva Edcitn Mer ba  Favomlor  Apuda _
s = @ & Q. 3 @ 9 ¥ H B g I
Alids T T Dwterer Achusicer  Inico Blsgeds Favorios Histosal Cans=s Fartsla  Cones  lmpomie  Edicidn
compinla
| _ﬁrﬂpn_dn_[é‘ it A eneen v e compreraiondnlmen aep l] ..,_“hl

Ejercicios Finales. Texto 1-2-1

David Meca

Ejercicio 2. Inferencia

LA qué se refiere el profagonista cuanda dice ey mas de 20 milones de habitantes
en una ciudad mas pequana que Madrd y eso &2 termibla™?

- |

[@Tas I [ [ 5 Zona d Intenet

Figura 5.19. Ejercicio de inferencia.

Cuando describiamos los procesos cognitivos implicados en la lectura, al
centrarnos en los niveles superiores, diferencidbamos entre un conjunto de
procesos denominados de integracion, encargados de formular una representacion
proposicional, a partir de la seleccion de los elementos mas relevantes de la

informacion de entrada y del establecimiento de relaciones entre ellos, y un
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conjunto de procesos catalogados de construccion, los cuales se encargan no so6lo
de seleccionar y reorganizar, sino también de conjugar la informacion entrante

con aquella que no esta explicitamente presente en el texto y sus componentes.

Con el resumen pretendemos valorar los procesos de integracion, pero no
nos permite tener una clara aproximacion para verificar el concurso de procesos
de construccion, tanto mas cuando en el proceso de modelado se transmitio a los
aprendices la idea de que el resumen debia constituir de forma organizada el
conjunto de ideas principales contenidas en el texto, sin anadir informacion propia

ajena al texto.

De este modo, dificilmente podiamos contar con informacion acerca de si
la persona es capaz de relacionar la informacidon proposicional contenida en el
texto con el conjunto de conocimientos que forman parte de su bagaje personal.
Asi, con la finalidad de acercarnos a constatar la presencia/ausencia de procesos
de construccion fue con la que se propuso la actividad de inferencia, intentando
desvelar si el lector es capaz de captar las ideas e intenciones que sobrepasan
estructuralmente el plano de las oraciones, lo cual exige la puesta en juego no sélo
de procesos de descodificacion sino de un amplio operativo inferencial que

comienza a activarse en la propia comprension de enunciados.

Una vez completados cada uno de los ejercicios de produccidn escrita,
cuando el aprendiz pulsa el boton “Enviar” se genera automaticamente un correo
electronico que se transmite a la direccion electronica asignada al tutor, el cual

recibira literalmente lo que fue escrito como sintesis e inferencia.

Mientras que resulta facil la correccion de los ejercicios de entrenamiento
y practica de forma automatizada gracias al ordenador, no contamos con
algoritmos (o al menos con el conocimiento suficiente para desarrollarlos) que
pudieran dar lugar a una correccidén automatizada y un feed-back consiguiente a
partir de las producciones escritas, de ahi que fuera éste el sistema elegido para
que, de acuerdo con los criterios que se aportaran en el siguiente capitulo, sea el
tutor quien dé personalmente retro-alimentacion sobre la calidad de ejecucion de

la sintesis e inferencia a los aprendices.
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Con ello concluiria el trabajo con el texto en cuestion. En las sesiones de
modelado, se aconsejé como procedimiento ideal realizar un texto cada dia con
todos sus ejercicios, incluyendo tanto los de entrenamiento y practica como los de
produccion, estimando a priori que los textos podrian costar entre 45 minutos y

una hora 15 minutos de trabajo dependiendo de las destrezas de cada usuario.

Para finalizar con el modulo dedicado al usuario alumno, cabe destacar la
posibilidad de consulta que el aprendiz tiene siempre a su disposicion acerca de su
progresion en relacion con los ejercicios de entrenamiento y practica. Pulsando
sobre el boton “Resultados”, recibe informacion tanto del rendimiento en el texto
que esta trabajando en ese momento como del total acumulado en los textos

desarrollados hasta esa sesion de trabajo.

Nivel lll. Texto 11 (9-11-1) ,\(
Texto 11 de 15 en el Nivel lll

Ejercicios realizados en este texto:

Total Carrectos % Correctos
Vocabulario 0 0
Frases 0 0
Comprension: 19 9 50%
TOTAL: 15 9 50%

Ejercicios realizados en textos anteriores:

Total Correctos % Correctos
Yocabulario 680 618 91%
Frases 65 57 88% @
Ayuda
Comprension 737 96 81% @
TOTAL: 1432 1271 86% .
Historico

Resultados

Figura 5.20. Estadisticas de la ejecucion sobre los ejercicios de entrenamiento y prdctica.

En esa misma interfaz puede acceder a través del boton “Historico™ al

detalle de ejecucion en cada uno de los textos realizados hasta el momento.
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Nivel lll. Texte 11 {9-111-1)

K|
Texto 11 de 15 en el Nivel lll
Tetal de ejercicios y % de correctos sobre el total en todos los textes completades en este nivel:
Fecha Texto Wocabulario Frases Comprension Total
05/06/2000  1-3-1 18 83% 1 100% 27 B1% 56 BE%
05/06/2000  2-3-2 13 T7% 0 16 B8% 28 83%
05/06/2000  3-3-2 33 94% 15 87% 25 92% 73 92%
12/06/2000  4-3-1 30 83% 0 28 100% 58 1%
12/06/2000 4-3-2 35 97% 0 14 100% 48 98%
15/06/2000  4-3-3 28 q7% 0 34 T6% 63 86%
17/06/2000  B-3-1 4 100% 0 - 36 3% 40 g95%
18/06/2000  7-3-1 5 100% 1 0% 13 89% 19 T4%
18/06/2000  B8-3-1 12 100% 4 100% 1 90% 26 96%
18/06/2000  B-3-2 13 100% 2 100% 10 100% 25 100%
18/06/2000  8-3-1 23 a7% 2 100% 24 1% 48 0%
18/06/2000  89-3-2 18 100% 4 100% 14 1% 34 8%
[22/06/2000  10-3-2 18 88% 0 38 9% a7 82%

Figura 5.21. Historico de resultados en ejercicios de entrenamiento y prdctica

=

Resultados

Inicio

Todo ello siempre con la voluntad de que el aprendiz tenga conciencia

acerca de su progreso e intente incorporar medidas correctoras cuando lo

considere oportuno.

V.1.2

Modulo del tutor

En el contexto de la experiencia desarrollada en este trabajo, cuando se

habla del tutor estamos haciendo alusion a la persona que desarrollo las siguientes

funciones:

- modelar la forma mas efectiva de interactuar con el programa para

extraer el mayor provecho posible en relacion con la lectura

- ensefar a manejar la interfaz del alumno

- resolver cuantos problemas surgieron en la interaccion entre alumno-

programa tanto desde el punto de vista técnico como de aprendizaje

- consultar los resultados que se iban consiguiendo por parte de los

alumnos en relacion con los ejercicios de entrenamiento y practica
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revisar los ejercicios de produccion escrita para reunirse
periodicamente de forma individual con cada aprendiz y proporcionar

feed-back y directrices de mejora

gestionar el paso de un nivel a otro de dificultad

Posteriores experiencias que pudieran desarrollarse tomando Simicole

como apoyo podrian prescindir de algunas de estas funciones. En términos del

sistema informatico, el tutor seria aquel que, tomando tal nombre como usuario al

inicio y, utilizando una clave de acceso especial, accederia a un interfaz donde

podria:

acceder a informacion relativa a la interaccion entre el aprendiz y el

programa

consultar determinados resultados de forma agrupada relacionados en

su mayoria con los ejercicios de entrenamiento y practica

revisar aspectos relativos al contenido del programa.

Modo Tutor:

I&IC

ASAR

ACCESOQRS

Sistema Multimedia de Instruccion
de la Comprension Leclora

=

Modo Tutor

» -
HORIZON UNITAT DINVESTIGACI D
http:fiacceso.uv.es

*
* g

VNIVERSITAT
B FVALENCIA

Acerca de...

Figura 5.22. Interfaz del tutor.
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Todos y cada uno de estos aspectos seran tratados en detalle a lo largo de

este apartado.

Hay que resefiar que esta parte refleja una de las grandes ventajas que la
tecnologia de la informacion nos aporta en relacion con el registro pormenorizado
de datos y la posibilidad de poder organizarlos y ofrecerlos de modo agil y rapido.
Para ello, el programa consta de una base de datos que pone en relacion la
ejecucion de cada uno de los usuarios en conjuncion con todos los elementos del

sistema.

Aunque los principios generales de desarrollo son comunes, la interfaz del
tutor difiere significativamente de la del aprendiz al menos en dos sentidos: en
primer lugar por el tipo de informacién que contiene y, en segundo lugar, por el
tipo de interaccion y formacion que requieren. La interfaz del tutor, aunque
conserva un disefo bastante similar a la del estudiante, abre posibilidades ocultas
para todos aquellos que acceden en calidad de alumnos. Asi, y a diferencia de lo
que estos pueden ver, tal y como muestra la figura 5.22, en el margen superior
izquierdo, una ventana permite acceder a lo que seran los dos grandes apartados

dedicados al tutor:
a) La gestion de usuarios
b) La revision de contenidos

La revision de contenidos permite la consulta de cualquiera de los
materiales que forman parte del programa: textos, introducciones, imagenes,
titulos, vocabulario, videos de Lengua de Signos, un determinado ejercicio...;

prescindiendo de la secuencia seriada a la que el estudiante se ve expuesto.

Basta con que el usuario seleccione el nivel en que se encuentra un texto
(figura 5.23) y posteriormente el texto en cuestion en la pantalla siguiente (figura
5.24) para acceder a todos los recursos presentes en ese curso. Hay que tener en
cuenta que el programa queddé conformado fisicamente por tres CD’s, uno por
nivel de dificultad, de modo que en el lector de CD-ROM debe estar situado el
que contenga el texto relativo al nivel seleccionado. De especial interés resulta la
interfaz de consulta de ejercicios (figura 5.25) donde, sin necesidad de ir uno a

uno, el tutor puede consultar el ejercicio que desee atendiendo bien a su orden,
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tipo de ejercicio, objetivo general u objetivo operativo, informacion que se lista

para cada uno de los ejercicios presentes en el texto que se esté revisando.

Revisarnive: [IEN  NIEDN NENSEM

Textos del nivel seleccionado (TexNiv2.txt)
Ver textos del temat

1. 141-1. David Meca
2z 1I-2. Locos de remate

1. Oclo y Tlempo Libre
2. Los Medios de Comunicacian

7. 612, Fabricantes de desiertos

8. 6413. Se vende la sangre del sefior Moore

9. 614, El efecto invernadero

10. 5415, Un lazo de acero mato al 050

d0:Es O A :;. g;ﬁ'hmﬁnﬂﬁnmmm

13. 7-I-1. La clencia discrimina a las mujeres.

14. ?-u-a.mmumumw

15, 713.1 b hu

16, rummmmmummmmmnmamnm
_}; 8411, Dollblﬂ’icll!dth

o
. Niveles
Inicio

Figura 5.23. Pantalla para seleccionar el nivel a

Figura 5.24. Pantalla para seleccionar el texto a
revisar.

revisar.

Nivel Il. Texto 2 {1-11-2)

YOCABULARIO COMPRENSION '

1,101,141 AlteCort,1 Mo
2,102,141 AlteCort 2 Mo
3,103,141 AlteCort, 3 Mo
4,104,141 AlteCort 4 Mo
5,105,141 AlteCort 5 Mo
B,105,14 1 AlteCort 5 Mo
707 14 1 AlteCort 7 Mo
8,201,110 Asociaci,1 Mo
9,202,110 Asociaci,7 Mo
10,301 2 7 Asociaci,2 Mo
11,401,164 AlteLarg,1, Mo
12,5801 17 3 AlteLarg 2, No

13,601,136 AlteCort 8 Mo
14,701,111 Asociaci 3, Mo
15,801 5 4 Asociaci 4 Mo
16,901,112 Asociaci 5, Mo
17,902 1 12 Asociaci B Mo
18,1001,1,10 AlteCort 9 Mo

Resultados TBXTUS E

Figura 5.25. Interfaz para la revision de ejercicios en un texto.

Hay que hacer notar que a través de todas estas pantallas el tutor sélo

puede consultar, nunca modificar los contenidos de Simicole, lo cual no implica la
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imposibilidad de introducir variaciones. Siguiendo los postulados de King (1986),
seglin la experiencia que se presenta en este trabajo, Simicole aparentaria un
estatus de programa educativo de caracter “cerrado”, esto es, sin posibilidad de
que el usuario pueda tomar decisiones e incluso crear nuevos productos. No es asi,
Simicole podria ser en realidad considerado un sistema de autor, un programa
“abierto” que ofrece al usuario (tutor) una estructura con la que generar productos
que pudieran adaptarse de forma mas acorde con las necesidades que planteen
unos determinados aprendices. No es el objetivo de esta tesis describir como
alterar sus contenidos sino mas bien comprobar la bondad de tal estructura, es por
ello que no profundizaremos en la existencia y posibilidades de un tercer usuario
que Simicole admite: el administrador del sistema. A pesar de ello, trataremos
brevemente al cierre de este apartado algunos detalles técnicos del programa cuyo
conocimiento abriria a un usuario informatico avezado la posibilidad de inferir la

forma de modificarlos.

Modificar datos del usuario
io. ALUMNGO

Gestion de Usuarios

_-

I Editar I Eliminar
Ver estadisticas I Ver registro

Cerrar

Figura 5.26. Ventana de seleccion del usuario a Figura 5.27 .Ventana para modificar datos del
revisar. usuario.

I Volver

La parte de mayor extension del modulo del tutor se refiere a la gestion de
usuarios (véase figura 5.26). Con ella podremos eliminar un determinado usuario
(“Eliminar”) o modificar a través de la opcion de “Editar” algunos pardmetros
relativos a su identificacion una vez ha iniciado su trabajo con el sistema como la
contrasefa o, lo que es mas importante, alterar el curso secuencial predeterminado

por el programa que iria siempre desde el primer texto del nivel 1 hasta el ultimo
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del tercer nivel, incluyendo todos los ejercicios de forma sucesiva (véase figura
5.27). Por decision del tutor, determinados aprendices que pudieran mostrar unas
mejores competencias previas podrian acelerar su trabajo obviando algunos textos
de un determinado nivel de menor dificultad, o algunos estudiantes podrian de
nuevo volver a trabajar con el contenido de algiin texto ya pasado si conviene

efectuar de nuevo sobre €l las actividades previstas.

Ademés de en sus contenidos, una de las caracteristicas que harian diferir
notablemente a Simicole en comparacidon con otros programas informaticos
educativos destinados a fines similares como los analizados en el capitulo 4, seria
la extension con que recoge la actividad del usuario. Cada vez que un aprendiz
inicia una sesion de trabajo con Simicole, se abre y modifica el denominado
registro. Se trata de un fichero a disposicion del tutor en el que, paso por paso, se
almacenan parametros relativos a todas las acciones del usuario o, lo que es lo
mismo, los botones que pulsa (vocabulario, texto, introduccion, videos, ejercicios,
resultados...), contabilizando igualmente el tiempo que transcurre desde una a
otra accion. Las figuras 5.28 y 5.29 nos muestran a modo de ejemplo imagenes

relativas a diversas secciones de tal registro para un mismo usuario.

B REGISTRO - Bloc de notas ! REGISTRO - Bloc de notas

archive  Edicién Formato  Ver  Ayuda archivo  Edicion  Formato Yer  Ayuda
psuario ave creado a las 11:16:55 del 21/06/1999.

22/06,1999 a las 11:40:18 Inicio de sesion

21/06/1999 a las 11:16:55 Inicio de sesian
00:00:22 +00:00:22 Texto 1-1-3 iniciado.
00:00:05 +00:00:05 Texta 1-1-1 iniciada. 00:00:10 +00:00:10 se pulsa botén 'Imagen’.
00:00:11 +00:00:11 Se pulsa hoton 'Imagen'. 00:00:19% +00:00:09 Se pulsa hotén 'Contenido’.
00:00:21 +00:00:10 se pulsa hotdn ITutUr‘la'\ 00:00:22 +00:00:03 Se pulsa boton ‘cContenido’ .
193 133 se pulsa botén .CDHTE”WD - 00:00:28 +00:00:06 se pulsa botén ‘contenido’ .
Ze pulsa boton 'Intro-Texta'. 00:00:40 +00:00:12 Se pulsa boton 'Texto'

111 se pulsa hotgn 'Texto!. | 00:03:05 +00:02:25 se pulsa botén 'vncabu1ar‘1n
00i31 24 +00 ol: 14 se pulsa botdn ‘Ejercicios’. . +00:00:03 Mostrar palabra: atrmchararse
+00:00:04 ——- Carga ejercicio 1: altecort-1 objet 14-1 ford 1-1) +00:00:05 Mostrar palabra: 'cerrar filas’
+00:00:16 ——-———-= resultado: NO Correcto. +00:00:04 Mostrar palabra: 'imbatida'.
00:21:52 +00 00:08 se pulsa botén ‘Ayuda Ejercicins’ +00:00:05 Mostrar palabra: 'escuadra contraria’
00:00:30 —-- cCarga ejercicio 2: AlteCort-2 ob]et 14-1 ¢ord 1-2) +00:00:04 Mostrar palabra: ‘crénicas’
+00 00:12 —-————-= Resultado: Correcto. +00700705 Mostrar palabra: ‘escaramuza’
104 —-- carga ejercicio 3: altecort-3 ohjet 14-1 Cord 1-3) +00:00:07 Mostrar palabra: ‘tacrica’
P10 - resultado: NO Correcta. +00:00:02 Mostrar palabra: 'fugado'.
:07 = Carga E]erc‘\cw 4: AlteCort-4 objet 14-1 (ord 1-42 400100108 Mostrar palabra: ‘improvisar' .
108 —mmmm o ultado: correcto. +00:00:11 Mostrar VIDEO vucabu'\arw.
-03 —_— carga e]erc1c1n 5: altecort-5 objet 14-1 (ord 1-5) +00:00:23 mMostrar palabra: 'escaramuza’
= -— Rresultado: Correcto +00:00:03 MOSTrar VIDEQ vocabllario.
- arga ejercicio 6: Altecort-6 ob]et 13-1 Cord 2-1) +00:00:16 Mostrar palabra: 'tactica’
-------- resulrado: MO Correcto. . . +00:00:07 Mostrar palabra: imbatida’

+00:00:03 Mastrar VIDEO vocabulario.
+00:00:15 Mostrar palabra: ‘atrincherarse’
+00:00:04 Mostrar VIDEO vucabu'\arw.
00:05:28 +00:00:13 se pulsa botan E]EV‘CT(TDS
+00:00:03 ——— Carga ejercicio 1: alreCart-1 objer 14-1 (ord 1-1)
00:05:43 +00:00:12 Se pulsa botdn 'Contenido’
00:05:57 +00:00:14 se pulsa hotdn 'EjEr"C'\C'\DS

Figura 5.28. Detalle del registro de un usuario Figura 5.29. Detalle del registro de un usuario

Concretamente quedan registradas las siguientes acciones:
e La fecha y hora de creacion del usuario.

e Lafechay hora de inicio de cada sesion.
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¢ El momento de inicio de un texto a trabajar.

e (Cada vez que se pulsa cualquiera de los botones que forman parte del
programa, incluido el de reproducir el video de la introduccion y el de

conectar a Internet.
e (Cada vez que se pulsa sobre un término en la ventana de Vocabulario.

e (Cada vez que se pulsa el boton de reproducir video de un término del

vocabulario.
e (Cada vez que se carga un ejercicio nuevo.
e Resultado del ejercicio (Correcto, No Correcto o No Realizado).
e Fecha y hora del final de la sesion de trabajo.

Siempre aparecen dos marcas del tiempo, la primera indica el transcurrido
desde el comienzo del texto que se esté trabajando en esa sesion, y la segunda

marca muestra el tiempo transcurrido desde la accion anterior.

Un analisis del registro puede ayudar a comprender mejor los aspectos del
programa con los que el alumno haya tenido especiales dificultades, ademas de
ser util para tener un conocimiento detallado de como tiene lugar la interaccion

del alumno con el programa.

Resulta evidente que el registro cuantitativo de algunos sucesos repetitivos
(acierto en ejercicios, consultas de vocabulario, tiempo de lectura...) seria muy
costoso de extraer a partir de la lectura del registro. Por ello, se desarrolld un
sistema de formularios de consultas elaborado con la base de datos Microsoft
Access’ que permite acceder de forma mas efectiva a las estadisticas de cada uno
de los aprendices. También recoge de forma resumida aspectos relativos a los
componentes del programa: informes sobre la distribucion de ejercicios, objetivos

y vocabulario a lo largo de todos los textos del programa..

" De hecho, para un aprovechamiento completo de las opciones del modulo del tutor,
ademas del programa Simicole, se requiere contar con la instalacion del programa Microsoft

Access (version Ms. Access 97 como minimo).
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B3 Menulnicial : Formulario

Sistema Multimedia de Instruccion
de la Comprension Lectora

Figura 5.30. Ventana de inicio a estadisticas.

De este modo, en relacion con un usuario en particular, el tutor puede

obtener informes con respecto a (véase figura 5.31):

B Menu_User : Formulario [ZJ@E|

Usuario actual: Clara

Ejercicios:

Total| Pesultados por bloques de objetivos.

Total| Resultados por objetivos.

Total | Ewolucidn de resultados por
bloques de objetivos y por textos.

ﬁ Total | 22 QK por nivel. texto, bloque v objetivo.

B | ver ejercicios detallados.

Yocabulario:

Resumen de n® total de términos y videos
consultados por texto.

Resumen de términos por texto. en funcion
del nimero de veces del video.

Detalle de términos v videos consultados
B text
por texto.

ez Detalles de tiempo {en MINUTOS)
—— | empleado en cada texto.

=l | Informe miiltiple

Figura 5.31. Formulario de consulta de resultados de un aprendiz.
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EJERCICIOS: resultados por bloques de objetivos, resultados por objetivos,
evolucion de resultados por bloques de objetivos y por texto, % de aciertos por

nivel, texto, bloque y objetivos, ver ejercicios detallados.

VOCABULARIO: resumen de nimero total de términos y videos consultados y
textos, resumen de términos por texto en funcidén del nimero de veces del video,

detalle de términos y videos consultados por texto.

TEXTOS: detalle de tiempo (en minutos) empleados en cada texto e informe

multiple.

! User_Bloques-4 : Consulta de seleccidn

P | Marfosintaxis
. Lexicosemantica

. Pragmatica

=8 User_Blogues-4-Hiv : Consulta de seleccidn

Mivel Blogue Total FPasa Falla Ok | %0k

» ([ horfosintaxis 473 1 104 363 Y78
1 Lexicosemantica a1 ] 16 35 G35

1 Fragratica 332 1 74 257 TV A4

2 Morfosintaxis 397 ] 77 320 805

2 Lexicosemantica 24 ] 12 12 al

2 Fragratica 401 0 113 288 Y18

3 Morfosintaxis 283 ] 7B 207 731

3 Lexicosemantica 41 ] 14 27 G50

3 Fragrnatica 336 0 93 243 723

Figura 5.32. Resultados por bloques de obetivos total y detallados.

Describiremos los diversos informes acerca de los ejercicios realizados
que se pueden obtener. En la parte superior de la figura 5.32 tenemos el porcentaje
total de aciertos en cada uno de los bloques de objetivos (morfosintaxis,
lexicosemantica y pragmatica o comprension) indicando el nimero total de
ejercicios realizados, cuantos no se corrigieron (Pasa), cuantos fueron incorrectos
(Falla) y cuantos correctos (OK). En la parte inferior aparecen idénticos datos

pero, en este caso para cada uno de los tres niveles de dificultad.
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2% User_Objetivos-4 : Consulta de seleccion

| Blogue objet TexObjetiva Total | Pasa| Falla| OK o0k
ial 1 Cornprender el significado y utilizar correctarmente las palabras relal 732 1 192 538 736
| |Morfosintaxis 2 Identificar y utilizar palabras a partir de prefijos y sufijos. 129 0 31 98 759
| |Morfosintaxis 3 Formar y descomponer palabras compuestas. a0 0 10 40 g0
| |Maorfosintaxis 8 Interpretar correctarnente los conectores ternporales v ldgicos que ¢ 5 0 5 100
| |Morfosintaxis 9 Interpretar correctamente los adjetivos numerales, la numeracidn rol 21 0 5 16 7B6.1
| |Morfosintaxis 10 Interpretar correctarmnente las abreviaturas y los signos de puntuacid 9 1] 3 5 B6.5
| |Morfosintaxis 11/ Interpretar correctamente otros recursos morfosintacticos. 207 0 16 191 922
| |Lexicosemantica 4 Formar familias [xicas y reconocer/diferenciar palabras pertenecier 18 0 18 100
| |Lexicosemantica 5 Conocer y utilizar con precisidn el recurso de la sinonimia y antonin - 79 0 35 44 55.6
| |Lexicosemantica 6 Reconocer y utilizar log posibles significados de una palabra por el 18 0 7 1 B1.1
| |Lexicosemantica 7 Diferenciar el significado de palabras homdnimas (homdfonas v horr 1 0 1 100
| |Pragmatica 12| Comprender el significado de modismos, metaforas, refranes, adiving - 305 0 g0 225 737
| |Pragmatica 13 Cornprender la idea central de un texto, diferenciando las ideas func 75 a 18 a7 76
| |Pragmatica 14| Comprender el significado de detalles expuestos en un texto 565 0 180 M5 73.4
| |Pragmatica 15/ Identificar rasgos de caracter de personajes de un texto 7 0 2 5 71.4
| |Pragmatica 16| Cornprender la secuencia de acontecimientos narrados en un texto 25 1 5 19 7B
| |Pragmatica 17 Comprender la relacién causa-efecto de hechos relatados en untex B0 0 10 50 83.3
| |Pragmatica 18 Predecir el desenlace de un texto 3 0 1 2 G6.6
Pragmatica 19/ Identificar las tesis o puntos de vista que incluye el texto. Expresar 29 0 14 15 51.7

Figura 5.33. Resultados detallados por objetivos generales.

B Grafico-Niv : Formulario g@

. 2l | Yer tabla del nivel.
Usuario actual: Clara '

%OK del Nivel por Texto y Blogue de objetives

120

7 \\ —8— Morfosintaxis
40
+

\:& }y — — Pragmatica

20

-
21-2 l:::

111
11-2
11-3
211
21-3
311
31-2
31-3
411
41-2
5-1-1
5-1-2
51-3
6-1-1
6-1-2
6-1-3
8§11
1011
8-1-2
911
91-2 ¢

Yer nimero total de ejercicios del curso
por textos p bloque de objelivos.

Figura 5.34. Grdfico de la evolucion de bloque de objetivos por textos del nivel 1.

La figura 5.33 ofrece el formulario de consulta que detalla tales resultados
segiin los objetivos generales asociados a cada uno de los tres bloques de
objetivos. Al igual que en el caso anterior, también existe la posibilidad de
consultar el nivel de dominio por objetivo general para el conjunto de textos de

cada nivel de dificultad.
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= User_Fjer_Tex_2 : Consulta de seleccidn

Mivel | CodTexto Blogue %Ok | Tot_Ejerc
Ly 1-1-1 Morfosintaxis 916 12
|1 1-1-1 Pragmatica 845.7 14
|1 1-1-1 Lexicosemantica 100 3
|1 RIEE Marfosintaxis 70 20
|1 1-1-2 Fragmatica ata] 20
|1 1-1-3 Lexicosemantica 33.3 B
|1 1-1-3 Marfosintaxis b2.5 g
|1 1-1-3 Pragmatica B0 10
|1 2-1-1 Marfosintaxis 75 4
|1 2-1-1 Pragmatica 916 12
|1 2-1-1 Lexicosemantica 100 1
|1 2-1-2 Morfosintaxis a 2
|1 2-1-2 Pragmatica 87.5 g
|1 PalEe Lexicosemantica 0 1
|1 2-1-3 Pragmatica 50 15
|1 2-1-3 Lexicosemantica 50 5
|1 2-1-3 Morfosintaxis 54.5 11
|1 3-1-1 Marfosintaxis /0.8 24
|1 3-1-1 Lexicosemantica b2.5 16
|1 3-1-1 Pragmatica 83.3 B

Figura 5.35. Acierto segiin bloques de objetivos por textos

La evolucién del porcentaje de ejercicios correctos en cada uno de los tres
bloques de objetivos para cada uno de los textos se indica de manera grafica, bien

para el total, bien para cada uno de los niveles a eleccion del tutor (figura 5.34).

También se pueden consultar el nivel de dominio por bloque de objetivos
para cada uno de los textos (figura 5.35), pudiendo incluso verificar el porcentaje

de acierto sobre los veinte objetivos generales por cada uno de los textos.

Existe la posibilidad de consultar en la opcion del formulario (“Ver
ejercicios detallados”) la informacion de cada uno de los ejercicios para el usuario
en cuestion, alcanzando a verificar incluso el tiempo que consumi6 para su

realizacion y si consultod o no durante la misma el texto (véase figura 5.36).
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2! Detalles_Ejer_User : Consulta de seleccidn

CodTexto | CodEjerCor | CodObjetivo | CodOrden | correcto | werTexto | verTextoAux | segundos

1-1-1 AlteCor-1 14-1 1-1 o] o nNa 10

1-1-1 AlteCont-2 1441 1-2 sl 1 ND 54

107899 1-1-1 AlteCont-3 | 1441 1-3 =] el |
175899 1-141 AlteCort-4 1441 1-4 =] O NG 12
107899 1-1-1 AlteCont-5 1441 15 sl O NG 10
17899 1-141 AlteCort-B 1341 2-1 =] onNo g
1075899 1-1-1 AlteCon-7 192 31 sl O NG 10
17899 1-141 Agociaci-§ 1-10 4-1 sl o nNa 33
1075899 1-1-1 AlteCon-2 147 5-1 sl O NG ]
107899 1-1-1 AlteCon-10 | 14-7 52 =] el 3
_|17AEe99) 1-1-1 AlteCon-11 147 53 sl O NG 12
107899 1-1-1 AlteCon-12  14-8 B-1 sl el 13
|1AO7Ae99) 1-141 AlteCon-13  14-8 B-2 MO onNo 24
107899 1-1-1 Asociaci-14 565 7-1 sl O NO 28
17899 1-141 Asociaci-15 53 g-1 =] onNo 20
1075899 1-1-1 AlteCon-16 25 9-1 sl O NG g9
|1AO7AE99) 1-141 AlteCon-17 245 a2 Sl o nNa 24
107599 1-1-1 AlteCon-18 245 93 sl O NO 13
107899 1-1-1 AlteCon-19 25 9-4 o] el 13
175899 1-141 AlteCon-20 245 95 =] O NG 7
1071929 1-1-1 AlteCon-21 136 1041 sl O NG 15

Figura 5.36.Ejercicios detallados.

La primera opcion del formulario dedicada a vocabulario (figura 5.37)
permite conocer para cada texto el nimero total de términos disponibles
(Térms_Texto), aquellos que fueron consultados por el alumno (Térms Usuario),
asi como el numero de videos disponibles (Videos Texto) y los visionados por el
aprendiz (Videos Usuario), sin diferenciar si algin término se consultd mas de

una vez, lo cual sucede también para el caso de los videos.

La siguiente opcion delimita de entre los términos consultados cuales
ademas requirieron del visionado del video. La tercera posibilidad de informe
detalla para cada uno de los textos cuales fueron los términos y/o expresiones
consultados, pudiendo apreciar qué definiciones fueron consultadas en mas de una
ocasion y cudles carecieron de consulta alguna para cada uno de los casos.

También incorpora tal dato para el video de lengua de signos.
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et User_Wocab_resumen_agreg : Consulta de seleccion

nivel | CodTexto |Térms Texto| Térms Usuario | Videos Texto |Videos Usuari
a 1 1-1-1 B 2 B 0
| 1 1-1-2 21 15 21 a
. 1 1-1-3 14 13 14 a
. 1 2-1-1 3 2 3 a
| 1 21-2 a 4 g a
. 1 2-1-3 10 5 10 a
m 1 3-1-1 14 7 14 a
| 1 31-2 10 5] 10 a
. 1 31-3 a 7 a a
m 1) 4-1-1 ] 1 5 a
| 1 4-1-2 a 3 g a
. 1 51-1 14 g 14 a
| 1 51-2 7 5 7 a
| 1 51-3 14 10 14 a
. 1 B-1-1 a 3 a a
| 1 B-1-2 14 11 14 a
| 1 B6-1-3 14 g 14 a
. 1 8-1-1 10 a 10
| 1 81-2 13 ] 17 a
| 1 9-1-1 5] a 5
. 1 9-1-2 11 5 11 a
| 10 10-1-1 20 15 20 a
201241 18 7 18 a

Figura 5.37.Términos y videos consultados por texto.

g2l User_wocab, odenade : Consulta de seleccidn

nivel | CodTexto término veces | wideos
4 q 1-1-1 transistores 1 0
1 1-11 radiofonia 1 a
1 1-1-2 santones 2 0
1 1-1-2 tour operator 1 a
1112 sarpullido 1 a
1 1-1-2 Patriotas 1 0
1 1-1-2 trotamundos 1 a
1 1-1-2 paripé 1 a
1 1-1-2 los Panchos 1 a
1112 hospitalidad 1 a
1 1-1-2 en comandita 1 a
1 1-1-2 comida criolla 1 0
1 1-1-2 charter 1 a
1 1-1-2 anfitriones 1 a
1 1-1-2 acreditar 1 0
1 1-1-2 regateo 1 a
1 1-1-3 guardameta 1 a
1 1-1-3 tactica 1 a
1 1-1-3 retransmisiones 1 0
1 1-1-3 locutor 1 a

Figura 5.38.Términos y videos consultados por texto.

La seccion del formulario dedicada a los textos permite verificar la hora en

que se inicio un texto, el tiempo total de trabajo que se ocupo en ¢él, el tiempo que
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se dedico a la introduccion, el tiempo que se tardo en leer, el tiempo en que se
estuvo consultando vocabulario y resultados de los ejercicios, si se visiond el
video de introduccién y el niimero de sesiones que precisod el texto para su

realizacion (figura 5.39).

User_textos : Consulta de selecciin |

nivel | CodTexto | fecha hara Ti_tatal | Ti_intro | Ti_texto| Ti_vocab | Ti_estad [N _“idea Intrd N_sesion
1 1141 10771859 11:33:50 55 0.2 n.g n.g 1] 1] 1
1 11-2 207415999 10:42:55 47 0.3 3B 548 0.4 1] 3
1 11-3 407119595 10:12:08 122 0.4 4.8 23 o o 2
1 2141 10771999 10:30:25 15 0.z 1.2 0.3 1] 1] 1
1 21-2 1071999 10:45:53 15 0.1 12 & 1] 1] 1
1] 2-1-3 40771999 11:14:358 ] 0.1 4.3 1.3 1] 1] 1
1 3141 10741999 12:09:06 54 0.1 29 1 1.3 1] 1
1 31-2 507995 11:21:18 7 0.1 21 32 0z o 2
1 31-3 30771999 12:00:23 i) o7 21 1 0.8 1 1
1 4141 5071899 12:26:27 ] 0.z 27 n7 0.3 1] 1
1] 4-1-2 30771999 13:04:47 35 0.2 4.1 15 05 1] 1
1 5141 50741999 11:53:31 33 0.1 38 1.4 0.3 a 2

Figura 5.39.Términos y videos consultados por texto.

En ultimo lugar, se incorpora la posibilidad de obtener en un unico
informe la mayoria de datos registrados en los anteriores a través del “informe
multiple”, siendo el més extenso que incorpora gran variedad de campos de datos,

a saber:

K Programa Comprension Leclora - [User_Yextos_especial : Consulla de selecciin]

@ fechive  Edicdn  Jnsertar  Begstros  Yegiana  §

nivel |CodTexto|N_sesu|Ti_tatalVideo_In|Ti_LectulTi text|Ti_vocat{Téms Ted| Térms_Us|Vided| Total_E[Ti_EjerdVeces_T|Lesicos| Marfosid Pragmal

D [ EEE 1 ) 0 16 OB i) 5 2l o 29 111 1 100 9156 857
= 1112 3 A7 0 a5 3B 59 2 16 0 a0 17 ] 70 7]
H 1/ 1-13 2 12 0 71 48 23 14 N 24 @9 0 333 625 ED
| | 1 241 1 18 0 15 12 03 3 2 D 17 = 1 100 75 9B
i 1212 1 15 0 18 12 0E B 4 D 1 N o 0 0 85
AL 1 213 1 28 a 56 43 13 10 5§ D i 1A 2 81 545 EQ
|| 1 31t 1 54 0 05 W9 1 14 70 45 158 9 B25 708 833
B 1 312 2 k1) ] £3 21 32 10 E D 60 162 3 735 75
Ll 1 313 1 » 1 3y i 1 8 70 7B B 1 714 911 857
| | 1 4-1-1 1 26 ] 34 27 oy B 1 D 3/ 124 1 80 7BS
) 1) 8-1-2 1 1B 1] 5h 41 14 B 3 0 a3 17 0 Wi B4.7
=) 1 &1-1 2 i3 ] Ea 38 14 14 B D 44 134 ] 80 928
Jul | 1 512 1 21 0 28 237 04 7 8 0 29 53 0 100 100 875
| | 1 813 1 3 1] 23 a 23 14 om0 B 165 1] B47 B3t
L 1 B1-t 1 21 1] 24 01 23 B 3 D a0 83 0 72 B0
|| 1 &-1-2 2 i a 53 41 18 1 1 D 23 83 0 M6 B3
| | 1 &1-3 1 % 0 33 0 33 14 g D 45 137 0 @me 74
E 1 B-1-1 1 n 0 14 a I 10 0 13 B4 0 75 a0 100
LL 1 81-2 ] 65 0 32 24 0s 18 B 0 98 611 4 10 835 B4
|| 1 91-1 1 18] ] 1 03 o1 B 0 a2 8.1 1 875 5
I 1812 1 5 0 41 1] 4.1 " 5 D 50 173 g a 80 827
H 1 10-1-1 1 12 o] 42 02 4 20 15 0 20 41 2 B0 E0
| | 2 121 3 54 0 43 37 12 18 70 63 125 o 783 961
1= 2 1-2-2 2 43 o 114 E3 51 18 17 D af 198 0 o =a3 -]
2 224 1 345 a0 41 25 16 14 & D N 18 ] BEE BEB

Figura 5.40. Informe multiple.
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N_sesio. Indica el namero de sesiones distintas que empleo trabajando

con el texto.

TI total. El tiempo total empleado en minutos incluido el tiempo de

realizacion de ejercicios.
Video In. Numero de veces que se mostro el video de la introduccion.

TI Lectu. Tiempo de lectura en minutos, resultado de la suma del
tiempo en que el alumnos tuvo presente las pantallas de texto y de

vocabulario. Estos tiempos se desglosan a continuacion.

T text. Tiempo empleado con la pantalla del texto.

T vocab. Tiempo empleado con la pantalla de vocabulario.
Térms_Tex. Numero de términos de vocabulario existentes en el texto.

Térms_Us. Numero de términos de vocabulario consultados por el

alumno.

Video. Numero de términos de vocabulario consultados en lengua de

signos por el alumno.
Total E. Numero total de ejercicios en el texto.

TI Ejerc. Tiempo total en minutos, empleados en resolver todos los

ejercicios de correccion automatica del texto.

Veces T. Numero total de veces que se consulto el texto durante la

resolucion de los ejercicios.

Lexicos. Porcentaje de ejercicios correctos del grupo de

lexicosemantica.

Morfosin. Porcentaje de ejercicios correctos del grupo de

morfosintaxis.

Pragma. Porcentaje de ejercicios correctos sobre comprension.
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B MenuEjercs : Formulario

e . 084092003
Analisis de los contenidos del curso

Bazado en loz archivos TOTEJER.TT » TOTWOCAR. TT E|_4.
generados por el programa desde la opcion de Compilar Contenidos.

Ejercicios: ME Tatal de Ejercicios: 2308 @ Wer detalle.

Resumen por Bloques p Miveles.

Resumen por Areaz de Objetivos v Miveles.
[orden original v por frecuencial

Rezumen por Tipoz Ejerc y Temas.

Resumen por Testos v Blogues

ME Ejercicios con Texsta Auxiliar.

Yocabulario:

] M2 terminos y videos por Texto

CodTexto| Ejerc | numEje CodEjer CodOhjel| TextAux Blogue TexObjeti «

maic-1-1 1 101 10-1-1-VerdFals-1 14-6 Mo Pragmatica Comprender el significado de detalles expues
L [10-1-1 2 102 10-1-1-verdFals-2 14-5 Mo Pragmatica Cormprender el significado de detalles expue:
(1011 3 103 10-1-1-verdFals-3 145 Mo Pragmatica Comprender el significado de detalles expue:
L [10-1-1 4 201 10-1-1-AlteCort-1 | 13-5 Mo Pragrnatica Caornprender la idea central de un texto, difen
| |10-11 5 301 10-1-1-AlteCaort-2 | 17-1 Mo Pragmatica Comprender la relacidn causa-efecto de heck
| |10-11 B 401/ 10-1-1-AlteCort-3 | 1-13 Mo Morfosintaxis Comprender el significado y utilizar correctar
L1011 7 201/ 10-1-1-AlteCort-4 | 1-18 Mo Muorfosintaxis Comprender el significado y utilizar correctar
(1011 g 601 10-1-1-AlteCort-5 | 1-44 Mo Marfosintaxis Cormprender el significado y utilizar correctar
L [10-1-1 9 B0210-1-1-AlteCort-5 | 1-44 Mo MoHosintaxis Carnprender el significado y utilizar correctar
| |10-11 10 603/ 10-1-1-AlteCort-7 | 1-44 Mo Morfosintaxis Comprender el significado y utilizar correctar
| |10-11 11 604/ 10-1-1-AlteCort-8 | 1-44 Mo Morfosintaxis Comprender el significado y utilizar correctar
| |10-11 12 701/ 10-1-1-AlteCort-9 | 1-25 Mo Morfosintaxis Comprender el significado y utilizar correctar
L [10-1-1 13 702 10-1-1-AlteCort-1C 1-25 Mo Marfosintaxis Cormprender el significado y utilizar correctar
(1011 14 703 10-1-1-AlteCort-11 1-25 Mo Marfosintaxis Cormprender el significado y utilizar correctar
L |10-11 15 801/ 10-1-1-AlteCort-12 1-28 Mo Morfosintaxis Comprender el significado y utilizar correctar
L 110-11 16 901/ 10-1-1-AlteCort-1Z 1-36 Mo Morfosintaxis Comprender el significado y utilizar correctar

Figura 5.42 Detalle de cada ejercicio de entrenamiento y prdctica.

Dejando a un lado la ejecucion particular de los aprendices, la opcion
Contenido del Programa del menu inicial de formularios (figura 5.30) permite
visionar diversos informes relativos a los recursos que conforman Simicole (véase
figura 5.41). Caso de que se produjeran modificaciones sobre su contenido, tal
opcion permitiria seguir de cerca como afectan a su composicion, pudiendo

controlar la distribucion de ejercicios por texto, su variedad segun bloques de
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objetivos y/u objetivos generales y la cantidad de términos definidos junto con los

videos que se pudieran incorporar.

La primera opcion (“Ver detalle”) nos aporta todas las caracteristicas de
cada uno de los 2308 ejercicios que forman parte de esta version de Simicole,
especificando el texto en que se ubican, el orden en que se muestran, su naturaleza
(alternativas, verdadero/falso...), el objetivo general y operativo al que se
associan, si poseen o no texto auxiliar y el bloque de objetivo y objetivo general al

que pertenecen.

=¥ Por_Bloques : Consulta de tabla de referen... [Z|[E|rz|

TOTAL [ Mivel 1 | Mivel 2 | Mivel 3
_exicosemantica 113 43 24 41

Morfosintaxis 1112 440 389 283
Fragmatica 1050 320 394 336

Registro: 14 1 kM de 3

Figura 5.43 Ejercicios de entrenamiento y prdctica por bloques y niveles.

La siguiente posibilidad de consulta muestra el nimero de ejercicios de
entrenamiento y practica asociados a los tres bloques de objetivos para cada uno

de los tres niveles.

&2 Por_Objetivos_OrdObjet : Consulta de seleccion

- Blogue Obj TOTAL | Nivel 1 | Nivel 2 | Mivel 3
a0 1-Cormprender el significado y utilizar correctarr 706 269 232 205
| |Morfosintaxis 2-ldentificar y utilizar palabras a partir de prefijo 129 a2 23 a4
| |Morfosintaxis 3-Formar y descornponer palabras compuestas 51 14 34 3
| |Morfasintaxis B-Interpretar correctamente los conectores tem 5 5
| |Morfosintaxis 3-Interpretar correctamente los adjetivas nurmer 21 15 4 2
| |Morfasintaxis 10-Interpretar correctamente las abreviaturas y 9 3 3 3
| |Morfosintaxis 11-Interpretar correctamente otros recursos mao 191 a2 93 16
| |Lexicosemantica  4-Formar familias |éxicas y reconocer/diferenci 16 5 2 9
| |Lexicosemantica 5-Conocer y utilizar con precisian el recurso de 78 30 19 29
| |Lexicosemantica B-Reconocer y utilizar los posibles significados 15 12 3 3
| |Lexicosemantica 7-Diferenciar el significado de palabras homdnir 1 1
| |Pragmatica 12-Comprender el significado de modismaos, me 305 73 135 97
| |Pragmatica 13-Comprender |a idea central de un texta, difer 74 22 23 29
| |Pragmatica 14-Comprender el significado de detalles expue 551 19 19 165
| |Pragmatica 15-ldentificar raggos de caracter de personajes 7 B 1
| |Pragmatica 16-Comprender la secuencia de acontecimientc 23 7 12 4
| |Pragmatica 17-Comprender la relacidn causa-efecto de hec o8 12 22 24
| |Pragmatica 18-Predecir el desenlace de un texto &) 1 1 1
Pragrmatica 19-Identificar las tesis o puntos de vista que inc 29 g 2 12

Figura 5.44. Numero de ejercicios de entrenamiento y prdctica segun objetivos generales.
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g2 Por_Textos_Bloques : Consulta de tabla de referenci. .. |Z||E|f$__<

Mivel | CodTexto |Lexicosemantic| Morfosintaxis | Pragmatica | =

L IEE 3 12 14
112 21 20
] 1113 B 8 10
12 1 4 12
[ 1212 1 2 8
112143 5 11 15 |
131 16 24 B
[ 1312 34 16
11313 7 34 35
[ 14 25 14
[ 1412 36 17
RN 30 14
1512 1 20 8
| 11513 17 19
1B 25 5
| 1B1-2 12 11
| 1813 31 14
IS 4 10 19
1]8-12 3 33 13

Figura 5.45. Numero de ejercicios por textos y bloques.

Otros informes aportan la distribucion seglin objetivos generales para cada
uno de los niveles de dificultad, ya sea ordenados segun bloques (figura 5.44) o

segun cantidad.

&1 Tol_Yocab_Textos : Consulla de seleccidn

Nivel | NwvOrden | CodTexto | N terminos | N_videas =
L. 1]1-1:1 5 &
|| 1 2112 21 2
| 1 3 1113 14 14
| | 1 4 2-1-1 3 3
= 5 242 8 B
| | 1 & 2-1-3 10 10
- 1 7 311 14 14
| | 1 8 312 10 0
| | 1 9 313 g g
- 1 10{ 4-1-1 B 5
CIE] 1] 4-1:2 G B
- 1 12} 5-1-1 14 14
| | 1 13| 5-1-2 7 7
|| 1 14] 5-1-3 14 14
= 1 15 B-1-1 8 B
|| 1 16} 6-1-2 14 14
- 1 17 B-1-3 14 14
| | 1 18| 8-1-1 10 10
= 1 19| 8-1-2 13 17
| 1 20 9141 B B
| 1 21 912 11 1
[l 22 10-14 0 el
| | 2 1] 1-2-1 13 18
2 2122 18 18 =]

Figura 5.46. Numero de términos y videos por texto.
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Podemos tener también informacion segun el tipo de ejercicio (alternativas
cortas, verdadero/falso...) y conocer el numero de ejercicios de cada bloque de
objetivos para cada uno de los textos (figura 5.45), asi como cuantos necesitan

para su resolucion la consulta de un texto auxiliar.

Por ultimo, la figura 5.46 ilustra la consulta que permite el formulario
relacionado con el vocabulario, segiin el cual podemos cuantificar para cada texto
el nimero de términos y/o expresiones que se definen, ademds del nlimero de

videos asociados a tales vocablos.

V.13 Detalles técnicos y organizacion de componentes

Sin pretender profundizar en este apartado por no ser tampoco de
relevancia para este trabajo, haremos constar que Simicole fue desarrollado
usando multiples herramientas informaticas. La aplicacion principal fue disefiada

mediante Asymmetrix ToolBook Instructor 5 para Windows 95.

Todo el material videografico sobre lengua de signos utilizado en las
introducciones y en el vocabulario estd almacenado en formato AVI, habiendo

sido capturado y editado usando al efecto Adobe Premiere 5.

Los formularios web de los ejercicios de produccién escrita fueron

desarrollados mediante Microsoft FrontPage 98.

Todos los textos, ejercicios y definiciones sobre vocabulario se almacenan
en archivos con formato TXT, adoptando una estructura jerarquica de carpetas y
subcarpetas. El primer nivel estaria constituido por las carpetas representativas de
los temas, el segundo por los niveles de dificultad y el tercero por los textos de
cada nivel pertenecientes al tema que se trate, segun la disposicion mostrada en la

figura 5.47.

Dentro de la carpeta de cada texto figuran un conjunto de archivos y de
carpetas (véase figura 5.48). La carpeta Videos contiene todos los archivos de

video relacionados con las definiciones de términos correspondientes a ese texto,
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y el resto de carpetas contienen los archivos de cada ejercicio sobre el tipo al que

alude el nombre de la carpeta que forman parte de este texto.

= “e Disco local (C:
=l ) ACCESODZS
= ) COMPLECT
= ) Contenid
) Inferenc
=l ) Temal
= ) Mivell
=l ) Textol
I AlkeCart
| Altelarg
| Asociaci
I} wideos
+ | ) Textoz
+ ) Texto3
+ () Mivelz
+ ) Mivels
= ) Temaz
+ () Mivell
= ) Mivelz
S Texkol
I AlkeCart
| Asociaci
| Wideos
# ) Mivels
I Tema3
I Temad
) Temas
) Tematd
) Tema?
I Temad
) Temna9
I Temaln

Figura 5.47. Organizacion del contenido de SIMICOLE

R EF R EF

El conjunto de ejercicios que se listan a continuacion con la descripcion de
su contenido son los que se tendrian que elaborar para cada uno de los textos:
e Glosario.txt: vocabulario de palabras y frases dificiles
e Intro.txt: Texto de la introduccion del textoN.

e Texto.txt: Texto del textoN
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e Titulo.txt: Titulo del textoN en una sola linea.

¢ Resumen.txt: texto a mostrar en el ejercicio de resumen.
o Inferen.txt: texto a mostrar en el ejercicio de inferencia.
e Imagen.jpg: imagen asociada al texto en formato jpg

e Intro.avi. Introduccion filmada en lengua de signos.

= ) Temaz Mombre Tamario  Tipo
+ ) Mivell JAlkeCort Carpeta de archivos
= ) Mivelz CfAsaciac Carpeta de archivos
B ] Texkol i ¥ideos Carpeta de archivos
D AlkeCork [Z] glosario 1KE Archiva TET
[ Asociac ) GLOSARIO 3KE Formato RTF
) Mideos [Z] HOTWORDS 1EE  Archivo TXT
+ 1) Mivels 1] Imagen 32 KB Imagen JPES
@) 1ntro 2,321 KB AVI Yideo
=] Intro 1KE  Archivo TET
5_’| LISTEIJER 1KE Archivo TaT
= Texto 3KE  Archiva TeT
@TEKTOEF’.S 3KEBE Formato RTF
@TEXTD'&I’OC 4 kB  Formato RTF
2] titulo 1KE  Archivo TET

Figura 5.48. Archivos y carpetas que forman parte de cada texto de Simicole

Los no citados son generados automaticamente por Simicole cuando el

administrador compila sus contenidos tras realizar algiin tipo de modificacion.

La mayoria de archivos de formato TXT se construyen mediante
instrucciones bastante sencillas. Toémese como ejemplo el fichero mostrado en la
figura 5.49 donde podemos observar la estructura de un ejercicio de Simicole.
Existiria una primera linea que indica el orden, una segunda donde aparece
reflejado el codigo de asignacion a un objetivo operativo (consiguientemente a un
objetivo general y bloque) siguiendo la taxonomia antes descrita, las dos
siguientes refieren el enunciado y subenunciado que figura en todo ejercicio, y las
cuatro restantes se corresponden con las alternativas de respuesta, siendo siempre
la primera la correcta (cuando se ejecuta con Simicole se altera de forma aleatoria

el orden).
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I ejerci1 - Bloc de notas

Archivo  Edicion  Formato  Wer  Awuda

# Haz clic en la opcion correcta:

# ;oué prefieren la mayoria de los ciudadanos:| T.v. o familia™:

# La mayoria de las personas quieren tener familia y television.
# La mayoria de las personas quieren tener solamente a la familia.
# La mayoria de las personas guieren tener varias televisiones.

# La mayoria de las personas guieren tener warias familias.

Figura 5.49. Archivo de texto correspondiente a un ejercicio.

La simplicidad que encierra la estructura técnica en torno a la que se
construye el sistema, haria que en muy poco tiempo, una persona con
conocimientos de informdtica a nivel de usuario, aprendiera a modificar los
contenidos de texto de Simicole, haciendo factible su consideracién no como un
entorno cerrado sino como un sistema de autor. Cuestion aparte seria la edicion de
video, caso de utilizarse este atributo de Simicole se incrementaria la complejidad
para modificar contenidos, exigiendo a su vez mayores conocimientos de caracter

técnico.

V.14 El Tutorial

Ademas de los moédulos recién descritos, SIMICOLE incorpora un
“tutorial” que permite al wusuario alumno consultar detalles acerca del
funcionamiento de la aplicacioén informatica, describiendo el objeto del programa
y mostrando cada uno de los apartados que lo conforman. Con ello, se refuerza la
informacion ofrecida de modo presencial por parte de la tutora, pudiendo
consultar de nuevo durante el desarrollo del programa dudas que pudieran surgir

en relacion con las instrucciones ofrecidas por aquella durante la primera sesion.

Tal y como se ofrece en la figura 5.51, siempre aparecerd en la parte
superior izquierda una ventana de video donde las instrucciones que se presentan
de modo escrito en la parte inferior del centro, también se ofrecen utilizando a tal

efecto la Lengua de Signos Espafiola.
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INDICE DEL TUTORIAL

PRESENTACION. EJERCICIOS EN LA WEB.
IDENTIFICACION. Alternar entre Toolbook y Explorer.
CONTENIDOS. Completar y continuar.
Imagenes. RESULTADOS.
Introduccion. Histéricos.
Textos. FIN DEL TUTORIAL.
Vocabulario.
EJERCICIOS.
Alternativas.
Alternativas especiales.
Asociacion.
Abiertos.

Verdadero o falso. Pulsa sobre la seccién _!

Ver texto. alaque quierasir ||

Tutorial, pagina 1 de 34

PRESENTACION

ACCESO2S

Sistema Multimedia de Instruccion

de fa Comprension Lectora

Anterior

Figura 5.51. Ejemplo de pantalla del Tutorial.

La informacién ofrecida en cada apartado ofrece siempre la explicacion
acerca de qué contiene cada pantalla, cuéles son las opciones (botones) presentes,
cuando se deben pulsar y para qué. En ocasiones, también se anaden detalles

relativos a como operar para conseguir un aprendizaje mas eficaz.
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Tutorial, pagina 10 de 34 Ly W e ) xi
Segunda Carta al Director
TEXTO CON -

VOCABULARIO ' ¢ =1
gl % a s . Introduccién

?

Ayuda

las
| que no estan presentes.
|

indice

Considerabamos vital incorporar este apoyo por cuanto resulta esencial
que un usuario cuente siempre con la informacidon necesaria para interactuar con
el programa, evitando pérdidas de tiempo en la pulsacion de botones para iniciar
procesos de ensayo y error, fenomeno bastante comin ante programas con
interfaces demasiado cambiantes y complejas que acaban entorpeciendo el
proposito inicial de formacion. El usuario, caso de encontrar dificultad, debe ser
cuando enfrenta los contenidos de ensenanza/aprendizaje, no cuando utiliza el
medio de comunicacion elegido para llevar a cabo la instruccion, en este caso el

ordenador.

V.2 CONSIDERACIONES SOBRE LA INTERFAZ

Tras el andlisis realizado en el capitulo precedente, una de las
preocupaciones principales en nuestro trabajo giraba en torno al disefio de una
interfaz de usuario que pudiera ser consistente con las conclusiones de la

investigacion desarrollada hasta el momento sobre ensefianza asistida por
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ordenador y que aportara algo mas en comparacion con los ejemplos hasta ahora
desarrollados sobre ensefnanza/aprendizaje de la lectura. Del primer objetivo nos

ocupamos en este apartado, dejando para el siguiente la segunda cuestion.

La existencia de numerosas publicaciones sobre el disefio de la interfaz de
usuario nos demuestra la multiplicidad de formas de abordar el problema (Jones,
Farquhar y Surry (1995); Jones y Okey (1995); Marra (1995); Alessi y Trollip
(1991); Rieber (1994); Shneiderman (1987)). Son multiples los factores que
inciden sobre la solucion de disefio que se adopte, destacando de entre aquellos el
nivel de conocimientos técnicos, la evolucion de la tecnologia, el perfil del

usuario o la creatividad del propio disefiador.

Para el desarrollo de nuestro trabajo encontramos de gran interés las reglas
de caracter general que, para el disefio de interfaces de usuario, enunciara
Shneiderman (o.c.) y que Alcantud (1999) retoma introduciendo algunas

observaciones para su adaptacion a situaciones de ensefianza/aprendizaje:

- Consistencia de la interfaz. De acuerdo con esta regla, ante situaciones
similares el programa debe ofrecer siempre la misma secuencia de acciones.
Ademas, debe existir una terminologia comun en los mensajes, menus y
pantallas de ayuda. Esta consistencia facilitara el proceso de aprendizaje en

el sistema de navegacion.

- Acceso eficaz. La interfaz debe permitir el acceso rapido de tal forma que
los nodos mas frecuentemente utilizados o previsiblemente mas frecuentes
se encuentren a nivel mas superficial y consecuentemente el usuario reduzca
el nimero de interacciones o tareas de discriminacion. El fin es reducir el

cansancio y la desorientacion por sobrecarga informativa.

- Concrecion de acciones. Las acciones o secuencias de acciones tienen que
tener una concrecion en forma de un principio y un final, de modo que se
pueda delimitar la tarea y consecuentemente se le pueda asignar un objetivo

0 meta.

- Retroalimentacion. Se debe ofrecer como respuesta de la interaccion lo que

sucede después de cada accion, siempre que sea posible. La
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retroalimentaciéon es esencial para el aprendizaje, si €ste no conoce la

consecuencia de su accion no se producira ni autorregulacion ni aprendizaje.

- Correccion de errores. La interfaz debe permitir deshacer acciones cuando
la consecuencia de las acciones no es la deseada e incluso facilitar

informacion sobre la misma para facilitar la auto-evaluacion.

Asi pues, en el disefio de las diversas interfaces que formaron parte del
programa se pretendid conseguir una apariencia y forma de interaccion
consistente, que resultara siempre de facil acceso al usuario, en la que éste tuviera
constante retroalimentacion acerca del resultado de sus acciones, siendo cada una
de estas clara y concreta, pudiendo obtener informacién acerca de errores cuando

estos fueran cometidos.

Con respecto a la consistencia, el disefio mantuvo una constancia evitando
efectos relacionados con cambios de tamaiflo, colores, estilo..., mas relacionados
con lo estético que con lo eficaz desde el punto de vista del aprendizaje. La
interfaz del usuario buscdé mantener una gran simplicidad quedando siempre
definida por una division marcada por la zona inferior en fondo azul que permite
navegar por los tres aspectos basicos a realizar en cada unidad (trabajo con los
contenidos relativos al texto, ejercicios de entrenamiento y practica y consulta de
resultados) o abandonar el programa yendo a la interfaz inicial de presentacion
(“inicio”), y la parte superior en fondo gris donde se muestran los elementos
basicos para la ensefianza/aprendizaje sobre cuyo material tiene que operar el

alumno.

Esta consistencia contribuye igualmente a mejorar la eficacia del acceso,
de tal modo que el usuario siempre tiene a su alcance los botones que le permiten
libremente acceder a las diferentes partes del programa. Asi mismo, habra botones
especificos que no estardn presentes mas que en las interfaces en que cobran
sentido por ser propios de la accidon que desarrolla en aquellas: tal es el caso del
historico en resultados, de la correccion de ejercicios durante la realizacion de
estos, o de la consulta de imagen, introduccion o vocabulario durante la lectura

del texto.

262



Zona de
presentacion
de la
informacion

Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

La ciudad de Valencia.
Senala la preposicion que falta para completar la oracién:

fuora del recingo amuraliado habia un foso con canalzaciones”

I g Seoin

Figura 5.53. Interfaz de Contenido Figura 5.54. Interfaz de Ejercicios

Texto 10 de 15 en el Nivel Il

Ejercicios realizados en este texto:

Vi abutar

Histisricn

X EA = | =2

Figura 5.55. Interfaz de Resultados

La simplicidad y constancia en el disefio contribuye a la concrecion de
acciones. Basta un texto para que el usuario conozca la forma en que se desarrolla
la interaccion que debera mantenerse a lo largo de todo el programa. A una misma
accion siempre se llega por la misma secuencia de botones y una misma accion
siempre conduce a un mismo resultado lo cual facilita el control sobre el uso del

programa y el sentimiento de seguridad del usuario a la hora de interactuar con él.

Retroalimentacion y correccion de errores son aspectos estrechamente
relacionados que también han sido considerados durante el desarrollo de Simicole.
Toda accion tiene una consecuencia, nunca hay acciones del programa que
carezcan de efecto alguno que no pueda retrotraer el usuario. Asi mismo, acciones
decisivas como el pase de un ejercicio a otro sin haber procedido a su correccion

(véase figura 5.16), o el cierre de una sesion de trabajo (figura 5.56) son
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acompanados de mensajes de confirmacion para evitar sucesos no deseados
realmente por el usuario. Ademads, algunas decisiones sobre el disefio también
buscaron disminuir la probabilidad de errores de interaccion con el programa, tal
es el caso de imposibilitar el paso de un texto a otro sin haber completado todos
los ejercicios, impedir el paso de un nivel a otro sin una acciéon controlada por el
tutor... De este modo, la sencillez del disefio y los controles establecidos en su

programacion dan pie a que la aparicion de errores sea minima.

YA

AGAK

ACCESO2S

Sistema Multimedia de Insfruccion
de fa Comprension Lectora

=

iDeseas finalizar esta sesion del curso?

e ][ s

|

i) UNITAT DINVESTIGACIEY ” i
http:flacceso.uv.es NIVERITAT
B FVALENCIA

Acerca de...

Figura 5.56. Control de accion “cerrar sesion”.

En conclusion, desedbamos respetar en nuestra aplicacion aquello que los
analisis relativos al campo comunmente denominado con el concepto de
“interaccion hombre-maquina” habian precisado, procurando huir del efectismo
del que hacen gala multiples programas informaticos destinados a la
ensefianza/aprendizaje, efectismo que en multiples ocasiones va en detrimento de
la facilidad de interaccion y la consecucion de los fines instruccionales
propuestos. En multiples ocasiones, encontramos programas cuya interfaz resulta
ser tan sofisticada como complicada, dificultando el acceso al programa a muchos
usuarios potenciales o necesitando de algun tipo de ayuda o instruccion adicional

para la navegacion. A nuestro juicio, con el fin de que se alcancen los objetivos
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previstos, en un entorno informatizado los usuarios deben ser capaces de
desempetiar sin dificultad las tareas asociadas a los contenidos programados, de
controlar la presentacion del curso, acceder sin problemas a la comprension de
términos desconocidos, iniciar las animaciones, ser conscientes de donde se
encuentran en cada momento, conocer como acceder a cualquier otra parte que se
desee del entorno, sabiendo ademas cual es su nivel de progreso. Todos estos

aspectos se han intentado aglutinar en SIMICOLE.

V.3 CONSIDERACIONES FINALES SOBRE EL SISTEMA DE

INSTRUCCION

Deciamos al inicio de este capitulo que basabamos SIMICOLE en el
modelo de aprendizaje de oficios de Gardner (1991). El software que se desarrolla
bajo este modelo deberia incluir posibilidades para que el aprendiz pudiera tener
oportunidad de observar, realizar actividades, inventar y descubrir las estrategias
que el experto utiliza en un contexto especifico; incluyendo en su estructura los
pilares que destacdbamos como esenciales: contenido, método, secuencia y

sociologia.

El contenido ha quedado ampliamente descrito en el médulo del programa
dedicado al alumno donde se han expuesto con detalle los textos y actividades
comprendidos. Por lo que se refiere al método, varios son los principios y
estrategias que subyacen a Simicole y que han ido mostrandose a lo largo de la
descripcion realizada en este capitulo. Concretaremos, a modo de resumen a

continucion tales principios y estrategias:

- Modelado: Se refiere a las sesiones iniciales de caracter presencial con
apoyo de una intérprete en lengua de signos en las que, adoptando el rol de
modelo, el tutor desarrolla la forma adecuada de trabajo con un texto,

incluyendo ademds las instrucciones precisas para interactuar con el
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programa. En cualquier caso, tal y como ya hemos mencionado, el programa

destina a esta finalidad un tutorial.

- Exploracion. Tratamos de promover conductas de exploracion como aspecto
fundamental que permite mejorar la comprension de un texto, invitando al
aprendiz a explorar acerca de sus conocimientos previos a raiz del titulo del
texto, la imagen que se ofrece asociada a cada uno de ellos, y su

introduccion.

- Andamiaje (Scaffolding). Se proporciona un apoyo a diversos niveles. Uno
de ellos reside en la introduccion que situa al lector sobre la idea central del
texto y el otro consiste en la facilitacion de vocabulario tanto en lengua oral
escrita como en lengua de signos. Recordemos que se trata de un concepto
estrechamente ligado a las metodologias de instruccién de orden cognitivo,
apoyadas sobre fundamentos de caracter constructivista, y que se refieren a
la cantidad y forma que adopta la ayuda que se le presta al aprendiz a lo
largo del proceso de ensefianza/aprendizaje. Una de las caracteristicas mas
atractivas que sustentan este concepto es, a juicio de Coll (1990), su caracter
cambiante y transitorio. Asi, tal y como demostramos cuantitativamente,
también se respeta en relacion con el vocabulario el principio de
desvanecimiento (fading) ligado al de andamiaje, de tal forma que la
cantidad de 1éxico definido disminuye progresivamente en los tres niveles
de dificultad. Si bien, dentro del espiritu de practica guiada que ofrece
SIMICOLE donde el aprendiz también tiene responsabilidad en la gestion
de recursos, la opcion de aprovechar o no tales ayudas resulta opcional,

descansando en su propio criterio.

- Entrenamiento y prdctica. Los ejercicios de entrenamiento y practica a los
que previamente aludiamos, constituyen el método mediante el que se
intenta poner al alumno en situacién de practicar diferentes niveles de
analisis de la actividad lingiiistica necesarios para una buena comprension:
léxico, morfosintactico y pragmatico a partir de la informacioén ofrecida por

el texto.
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- Articulacion y reflexion. A través de estos procedimientos se pretende que
los alumnos sean capaces de explicar sus conocimientos, razonamientos o
procesos de solucion de problemas. Asi, los ejercicios de produccion escrita
realizados tras los de entrenamiento y practica y que se envian via
telematica al tutor pretenden poner de manifiesto este tipo de habilidades,
dificilmente observables a través de la resolucion de ejercicios de

alternativas que no implican elaboraciéon manifiesta por parte del aprendiz.

Aunque es factible, no resulta facil en entornos informaticos elaborar
algoritmos que conduzcan a la implementacion de todos estos métodos en
conjunto. Por este motivo, hemos introducido en SIMICOLE dos variantes: una
parte de modo presencial, al iniciar la realizacién del primer texto y manejo del
programa, ofertandoles la oportunidad de modelado, mientras que la otra se
desarrolla de modo virtual, apoyada en la tecnologia informatica. A su vez, en su
vertiente informatica, el programa contempla una filosofia cliente-servidor,
ofreciendo una parte cerrada, residente en el ordenador del alumno, y otra parte
abierta que para su ejecucion requiere enlazar, mediante Internet, con una base de

datos situada en el servidor del sistema.

Por lo que se refiere a la secuenciacion, desde los trabajos sobre
aprendizaje jerarquico de Gagné, el principio de la secuencia de aprendizaje ha
sido ampliamente considerado. De este modo, Collins (1998) identificé diferentes
principios que deben guiar la secuencia de las actividades de aprendizaje, de los
cuales, en nuestro programa, hemos intentado incorporar el de complejidad
creciente y la prioridad de trabajar habilidades globales antes que locales. Por un
lado, y en relacion con el primer principio, la organizacion de los textos, tal y
como se ha descrito, intenta diferenciar tres niveles de dificultad con la finalidad
de aproximar la ejecucion del aprendiz al nivel del experto, exigiéndole cada vez
una gama mas amplia de estrategias y habilidades. Por otro lado, y en relacion con
el segundo principio, basandonos en los conocimientos recogidos sobre
procesamiento lector en el segundo capitulo de este trabajo, se toma como punto

de partida y centro de interés la comprension de significados del texto, esto es, se
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parte de la movilizacion de macroprocesos antes que iniciar el trabajo sobre

aspectos puntuales relativos a microprocesos.

Por ultimo, de acuerdo con el principio de sociologia, el propio Collins
(o.c.) hace hincapié en la dimension social del aprendizaje y recoge caracteristicas
criticas que afectan a esta dimension. Nosotros recogemos las dos caracteristicas

que se resumen a continuacion:

- Aprendizaje Situado. Este término se utiliza para describir el
aprendizaje que se realiza en situaciones de la vida real, con tareas
auténticas (Prawat, 1992). En nuestro caso pretendemos lograr un
aprendizaje situado utilizando a tal efecto textos reales publicados en
los medios de comunicacidon escrita frente a otras perspectivas de
trabajo que intentan mejorar la comprension de los lectores

manipulando la estructura y naturaleza de los textos.

- Motivacion intrinseca. El objetivo de comprender lo que se lee
constituye una finalidad motivadora per se en poblacion adulta que
precisa en su actividad diaria de tal habilidad. Consideramos que
enfrentar menores dificultades de forma progresiva en la lectura ante
textos mas complejos debiera ser una fuente de motivacion
fundamental para el programa, mas alla de la consulta de resultados
que el sujeto puede hacer para mantenerse informado de su nivel de

rendimiento.

La combinacion de estos factores favorece la creacion de ambientes de
aprendizaje ricos y flexibles. Por ello, hemos intentado construir un sistema de
instruccion basado en estos principios en el que pretendemos aunar las ventajas
que nos aportan los medios tecnologicos en relacion con las diferencias
individuales que presentan las personas adultas con sordera con el objetivo de
ofrecerles una herramienta que les permita mejorar sus destrezas lectoras a fin de
posibilitar una incorporacidbn con mayores garantias de éxito a programas

académicos y profesionales.
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Aplicacion piloto de Simicole

Una vez construida una version informatizada, un primer prototipo del
programa de instruccion sobre comprension lectora, se procedid a una aplicacion
que denominamos “piloto” por cuanto, tal y como remarcabamos en el capitulo
cuarto, entendemos este estudio como parte de un proceso, no como un fin. En
este sentido, tal aplicacién no es considerada un punto y final del trabajo, sino un

punto y seguido cuyo andlisis y conclusiones podran dar pie a futuros desarrollos.

A lo largo de este capitulo presentaremos el grupo de estudio que sirvid de
base para la aplicacion experimental, el procedimiento seguido para su evaluacion
y seleccion, junto con los resultados a que dio lugar su interaccion con
SIMICOLE. Los datos seran presentados, utilizados e interpretados desde dos
puntos de vista, por un lado como fuente para el estudio del comportamiento de
cada una de las personas que concluyeron el programa en relacion con sus
habilidades lectoras y, por otro lado, como aproximacion para el analisis y mejora
del programa en si mismo, considerando factores relativos a como se usan los
diferentes recursos que aporta en su disefio (introduccion, texto, vocabulario,
ejercicios de entrenamiento y practica, ejercicios de sintesis e inferencia en un

contexto telematico...).

VI.1 PROCEDIMIENTO

VI.1.1  Seleccion del Grupo de Estudio

Para contar con candidatos que pudieran protagonizar la aplicacion, se
inform6 a diversas asociaciones de colectivos de personas con sordera de la
Comunidad Valenciana con el fin de que difundieran a sus usuarios la

informacion pertinente acerca del inicio de la experiencia.

Sobre los interesados se llevd a cabo una seleccion mediante una
evaluacion previa que pretendia establecer el nivel de habilidades, destrezas, y
conocimientos con que los candidatos accedian al programa. Esta primera
valoracion nos descubrié un numeroso grupo de personas adultas con sordera

cuya formacidon previa era muy variable, caracterizandose en relacion con la
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comprension lectora por presentar niveles de lectura equivalentes no superiores a
los 10 afios de edad, nivel demasiado bajo todavia para los contenidos con que fue
estructurado SIMICOLE. Por ello, se amplid la busqueda de usuarios a centros de
ensefianza secundaria que tuvieran escolarizados alumnos con sordera, con el fin
de contar con usuarios lo mas representativos posibles respecto a los diferentes

niveles lectores que podemos encontrar en poblacion con sordera.

En total, mostraron interés por cumplimentar el programa 55 personas. El
primer contacto servia para informar acerca del proceso en su totalidad, de modo
que todos fueran conscientes del proceso de evaluacion previa y de la duracion
que el programa pudiera llegar a exigir segun las estimaciones realizadas por parte

de sus creadores.

Contactadas | 55

Evaluadas | 25

1° Sesion: Modelado | 24

1 Sesion: Trabajo
Independiente

Programa concluido I 7

Grdfico 6.1. Datos de evolucion cuantitativa del grupo de estudio

Se procedid a una evaluacion previa sobre las 25 personas que, una vez
conscientes de lo que suponia su inclusion en el programa y su finalidad, deseaban
participar (14 personas adultas y 11 estudiantes de secundaria con una duracion de
2-3 sesiones segun casos). A la primera sesion de modelado sobre el primer texto
del programa s6lo acudieron 24 personas, siendo finalmente 15 las que iniciaron
de modo independiente el trabajo con el programa, de las que 7 lo concluyeron en

su totalidad. Como se puede observar, la denominada mortandad experimental fue
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bastante alta al abandonar 8 personas durante la aplicacion de Simicole. Téngase
en cuenta que la extensa duracion del programa exigia de un alto nivel de
motivacion hacia la tarea, lo cual resultaba patente en la mayoria de personas
adultas, no tanto en los estudiantes en edad adolescente; si bien, la extensa
duracion hizo que llegara a interferir con diversas circunstancias personales de los
usuarios (fundamentalmente con el trabajo y los estudios) que convertian en
inevitable el abandono para muchos casos. Tal como podremos apreciar en este
capitulo, el caso que menos tiempo ocupd en desarrollar su trabajo con
SIMICOLE dispuso de 26 horas, mientras que quien mas tiempo destind, gasto

casi 89 horas.

VI.1.2  Proceso de evaluacion y formacion: fases y pruebas

Tal como apuntdbamos en lineas precedentes, la evaluacion previa tenia
como objetivo prioritario el de establecer el bagaje lector con que los usuarios
accedian a trabajar con SIMICOLE. Ahora bien, el proceso de valoraciéon no sélo
se centrd en la comprension lectora sino que afiadié algunos aspectos mas con el
fin de ayudarnos a describir con mayor amplitud las caracteristicas de los
usuarios, de tal modo que al final de la instruccion tuviéramos diversos elementos
que contribuyeran a explicarnos el rendimiento observado y a seleccionar el perfil
de persona con sordera profunda prelocutiva capaz de obtener mayor beneficio de

este método de ensefianza/aprendizaje.
Las fases seguidas durante el programa fueron las siguientes:
a) Evaluacion previa
b) Modelado e Instruccion directa en grupo
¢) Trabajo individual con SIMICOLE
d) Evaluacion final

La evaluacion previa recogia la siguiente informacion:
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1)

2)

3)

4)

Recoleccion mediante entrevista de datos referentes al grado de
pérdida auditiva (siempre que fuera posible considerando la ultima
audiometria realizada), momento de aparicion, el uso de protesis
auditivas y beneficio obtenido de las mismas, desarrollo formativo y

forma de comunicacion (oral/signada) preferentemente utilizada.

Competencia intelectual a través de la prueba TONI — II (Test of non-
verbal intelligence) (Brown, L.; Sherbenou, R. y Johnsen, S.; 1995).
Se trata de una aproximacion a la inteligencia libre de carga verbal, lo
cual hacia idonea esta prueba para su aplicaciébn en personas con

sordera.

Nivel de vocabulario receptivo en lengua oral. Para ello se utiliz6 el
Test de Vocabulario en Imdgenes Peabody (Dunn, L1.; 1985), prueba
compuesta de 150 items aplicables desde los dos afos y medio sin
limite de edad superior. A través de ella conseguimos un acercamiento
a la amplitud del vocabulario de una persona, aspecto este considerado
como uno de los componentes clave de la aptitud verbal. Esta prueba
fue seleccionada por ofrecernos un método rapido y de facil aplicacion
a personas con sordera para obtener indicadores cuantitativos que nos
aproximaran a uno de los dominios clave del lenguaje oral y, por ende,

de la lectura.

Cada uno de los items se compone de una lamina de cuatro dibujos de
entre los que el nifio debe elegir el que se corresponde con la palabra
que elicita el examinador. Para el caso de este grupo de estudio, el

estimulo se ofrecia no s6lo de forma oral sino también escrita.

Nivel de Comprension Lectora. Este fue el ambito donde la valoracion
fue mas extensa, optando por el uso de tres pruebas destinadas a

diversos niveles educativos y, por tanto, dirigidas a varios niveles de

edad.

- Comprension Lectora 1 (CL1) (Pérez Gonzalez, 1978). Incluye
un texto de Collodi (“Pinocho™) de 470 palabras, seleccionado

para estudiantes normo-oyentes de 10-11 afios. La prueba se
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baremd con 100 alumnos normo-oyentes de EGB de estas
edades y su nivel de dificultad puede ser considerado medio,
indicativo de un nivel funcional de comprension lectora. Se le da
a leer el texto al estudiante, se le invita a hacer una relectura y a
continuacion se le formulan 14 preguntas sobre su contenido. En
el anexo IV puede consultarse el texto y las diferentes preguntas

con las respuestas correctas.

Comprension Lectora 2 (CL2) (Pérez Gonzalez, 1978). Consta
de un texto de Ramoén Pérez de Ayala sobre “Los trabajos de
Urbano y Simona” de 550 palabras. Su contenido puede
considerarse de dificultad superior, apropiado para evaluar a
estudiantes de bachillerato y universidad, aunque el baremo
ofrecido se realiza sobre el antiguo segundo ciclo de EGB (de 6°
a 8°). Al igual que en la prueba anterior se permitio lectura y una
relectura, y se formulaban las 16 preguntas elaboradas por el
autor de la prueba. El anexo IV incluye el texto y sus preguntas

y respuestas.

Se estudiaron previamente las posibles respuestas, se revisaron
los criterios utilizados por el autor de la prueba y se dejo
constancia escrita de las contestaciones que serian aceptadas
como correctas. Dadas las dificultades de interpretacion y los
problemas de expresion escrita de algunas personas sordas, se
acordd que las pruebas fuesen corregidas conjuntamente por tres

jueces.

Evaluacion de la Comprension Lectora (ECL 1y 2). (de la Cruz,
M2 V.; 1997). Se trata de una prueba destinada a personas de
entre 7 y 16 afios que hayan superado el nivel de lectura
mecanica, dividida en dos niveles cada uno de los cuales se debe
ejecutar en un maximo de 30 minutos. El primer nivel (ECL-1)
se dirige a escolares de 2° y 3° de Primaria, mientras que el

segundo (ECL-2) que fue el utilizado por nosotros se aplica a
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escolares de 3° a 6° de Primaria y ler. Ciclo de ESO, siendo

baremada sélo en poblacion de entre 3°-6°.

El ECL-2 estd conformado concretamente por cinco textos
extraidos de libros escolares y de obras literarias de autores
espafioles (Pio Baroja, Unamuno y Palacio Valdés) sobre los
que se realizan respectivamente 6, 6, 5, 6 y 4 preguntas (27 en
total) con un formato de cuatro alternativas que exploran el
conocimiento de antdnimos y sinoénimos, el del significado de
palabras y el del significado de frases en sentido literal y

figurado.

La autora de la prueba considera que evaluar la comprension
lectora supone valorar por medio de preguntas la cantidad de
informacion que obtiene un lector de un texto, para lo cual, este
debera poseer el conocimiento de las palabras, la capacidad para
seguir instrucciones sencillas, el conocimiento de anténimos y
sindnimos, la capacidad para retener y evocar la informacion, la
capacidad para integrar el significado de frases, la capacidad de
inferir el significado de palabras no conocidas y la habilidad
para captar su idea principal. Todos estos aspectos son los que la
autora pretende evaluar a partir de las 27 preguntas.

En una fase posterior que ocupa tres sesiones de dos horas, a través de

modelado e instruccion directa se acometen dos objetivos fundamentales

mediante una tutora apoyada con una intérprete de Lengua de Signos:

explicar el modo de funcionamiento del programa, proporcionar las bases
para aprender a interactuar con Simicole. Se facilita una descripcion
general del programa, el modo de darse de alta como usuario, el uso de

contrasefia, los componentes de la interfaz y su finalidad...

proporcionar una guia para desarrollar una sesion de trabajo que movilice
los diferentes componentes y procesos necesarios para mejorar la

comprension lectora. Con tal fin la tutora actuard como modelo usando el
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primer texto (/-1-1 Radioaficionados. El mundo a su alcance) a modo de

ejemplo. A través de ¢l explicita los diferentes pasos que sigue:

11.

1il.

1v.

V1.

vil.

evocacion de conocimientos previos a partir del titulo y de la

imagen

fijar el tema e idea principal que el texto va a transmitir a partir de

la introduccion

realizar una lectura inicial rdpida del texto que ayude a situar sus
ideas fundamentales y que ubique las principales dificultades que

pudieran encontrarse para su comprension

apoyarse en el vocabulario si es necesario para solventar algunas

de las dificultades

resolver los diferentes ejercicios de entrenamiento y practica tras
la lectura, reparando en el acierto o en el error caso de que este

surgiera

realizar los ejercicios relativos a la sintesis, proporcionando
directrices acerca de como se debe elaborar un resumen, y la

inferencia.

revisar los resultados alcanzados en el texto.

La tercera fase es la que implicarad el trabajo individual asistido con

ordenador mediante SIMICOLE en los diversos participantes. Tras la segunda

fase los usuarios desarrollan su trabajo sobre los 57 textos y sus correspondientes

actividades. El primer texto empleado por la tutora para el modelado es realizado

también por los usuarios para poner a prueba si han asimilado la forma de

interactuar con el programa, contando con el apoyo durante una primera sesion de

la tutora y la intérprete para plantear cuantas dudas sean necesarias. A partir de

ese momento, los 56 textos se trabajan de forma individual sin apoyo, las personas

autorregulan sus sesiones de trabajo en un aula de informatica con 10 ordenadores

donde SIMICOLE esta instalado. So6lo contardn con una persona para la

resolucion de problemas técnicos en su uso si ello fuera necesario Con el paso de
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un nivel a otro se mantenia una sesion individual con la tutora para proporcionar

feed-back correctivo acerca de los ejercicios de produccion: sintesis e inferencias.

Tras la conclusion de la tercera fase se procede a una evaluacion final en
que se vuelve a efectuar un nuevo pase de algunas de las pruebas aplicadas en la
evaluacion previa, concretamente de las destinadas al nivel léxico y a la

valoracion de la comprension lectora.

VI.1.3 Evaluacion previa: resultados

En su inicio, la aplicacion piloto del programa contaba con dos grupos de
personas con deficiencias auditivas profundas prelocutivas diferenciados por su

edad y nivel de estudios:

A) Un grupo compuesto por 5 personas con el gradudado escolar como nivel de
formacion que deseaban mejorar su comprension lectora con vistas a la
preparacion de las pruebas de acceso a la Universidad para mayores de 25

anos.

B) Otro grupo que constaba de 10 estudiantes de secundaria que pretendian
incrementar sus niveles de comprension lectora, inferiores en comparacion

con los de sus compaifieros oyentes.

La tabla 6.1. nos ofrece las caracteristicas del grupo por lo que se refiere a
edad, modo de comunicaciéon habitual empleado (LS=Lengua de Signos,

LO=Lengua Oral), propésito y finalizacion o no del programa en su totalidad.

De los estudiantes de secundaria, el grueso de ellos (9) se sitia en edades
entre 16-18 afios. El caso de 22 afos se trata de una estudiante de un ciclo
formativo superior. Las cinco personas que proceden de mayores de 25 afios
tienen edades que oscilan entre los 35-39 afios. A excepcion de tres jovenes de
secundaria (JUHA, DAGO y PASA) todo el grupo de estudio esta constituido por

mujeres.
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ID Edad | Lengua Situacion Acaba
TEME 39 LO >25 afios SI
ELCE 37 LS/LO >25 afios NO
MAAV 36 LS >25 aflos NO
CAPE 36 LO >25 afios NO
ROUL 35 LS >25 afios SI
ELMA 22 LS/LO Secundaria NO
DAGO 18 LO Secundaria NO
DEMA 18 LS/LO Secundaria SI
CRITO 18 LO Secundaria NO
ELCA 17 LS/LO Secundaria SI
CLAHE 17 LO Secundaria SI
PASA 17 LO Secundaria NO
JUHA 17 LO Secundaria SI
MAGA 17 LO Secundaria SI
SOSE 16 LS Secundaria NO

Tabla 6.1. Datos de los usuarios que iniciaron SIMICOLE

B Edad
O EEPre

Gridfico 6.2. Edad cronologica y Edad Equivalente en Peabody

Por lo que respecta al modo de comunicacion preferente, tres casos utilizan
fundamentalmente la lengua de signos, 4 se consideran bilingiies al poseer igual
dominio de lengua de signos y de lengua oral, mientras que los 8 restantes no
conocen la lengua de signos y se sirven con un dominio muy variable de la lengua
oral como forma de comunicacién. Tengamos presente que ninguno de ellos

alcanza niveles lingiiisticos proximos a los de poblacidon oyente, considérese como
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ejemplo significativo sus edades equivalentes en vocabulario medidas a través de
la prueba Peabody. Tal y como se observa en el grafico 6.2 es considerable la
distancia que se establece entre la edad cronoldgica y la edad equivalente en

vocabulario para todos los casos.

150

140 ¢ DAGO

130 -
¢ DEMA SgSE
120 - CLAHE

RO eELMA ELgA ¢ & JUHA
o

| CRITO
110 ° ¢ ELCE %APE PASA € MAGA
TEME

100 -
¢ MAAV

90 -

80

Grdfico 6.3. Cociente Intelectual medido con TONI I1

Los datos oscilan desde los casi 8 anos de edad en vocabulario de CRITO
hasta los 16;6 de DAGO. Hay que hacer notar que la mayoria, concretamente 11
de los 15 casos, tienen edades equivalentes inferiores a los 11 afios de edad en
vocabulario, esto es: la mayoria posee un nivel en vocabulario receptivo por

debajo de lo que se supone para el final de la escolarizacion en la etapa primaria.

Por su parte, el grafico 6.3 constata la presencia de una inteligencia normal
para todos los sujetos. La mayoria (14 casos) se situa en valores de cociente

intelectual de entre 108 y 130.

En el grafico 6.4 podemos verificar la capacidad de comprension lectora
mostrada durante la evaluacion previa a través de CL1. Hay que tener en cuenta
que solo dos personas (CAPE y CRITO) alcanzan niveles lectores equiparables al
promedio mostrado por nifios normo-oyentes de 10 afios segiin los baremos
establecidos para tal prueba por su autor. Este grupo de nifios cuenta con un

promedio de ejecucion de 10.09 (remarcado por linea discontinua gruesa) con una
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desviacion de 2.22. Las personas mayores del grupo cuentan con peor ejecucion
(Media=4.8; Sx=4.1) que los estudiantes de secundaria (Media=6.2; Sx=3.4), si
bien tales diferencias no resultan significativas (p=0.41). El grupo en su conjunto
cuenta con un promedio de ejecucion de 5.7 y una desviacion de 3.4. En torno a
una desviacion tipica en relacion con el promedio se encontrarian los casos de
DAGO, DEMA, CLAHE y SOSE. El resto constata un rendimiento

excesivamente alejado del de nifios de 10 afios.

Grdfico 6.4. Puntuacion directa en Comprension Lectora medida con CL1

La segunda prueba de comprension lectora, ain siendo de mayor
dificultad, arroja resultados algo mejores en comparacion con la anterior.
Partiendo de los datos de poblacién normo-oyente de 11 afios, de final de etapa
primaria (Media=5.41; Sx=2.32), tendriamos un caso con un rendimiento
excepcional (DAGO). Sobre el promedio, e incluso algo més, tendriamos los
casos de TEME, DEMA, CRITO y CLAHE. Con un rendimiento algo inferior,
aunque dentro de lo que seria una desviacion, se situan los casos de MAAV,

SOSE, ELCE y CAPE.

Los resultados en ECL-2 concuerdan en gran medida con los obtenidos en
el segundo texto de la prueba de Pérez Gonzalez. Existe un conjunto de personas

con puntuaciones bajas en comparacion con el rendimiento de escolares de fin de
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etapa primaria (aquellas por debajo del percentil 40), otro conjunto delimitado por
el grupo de casos con puntuaciones acordes a tal edad (percentiles 50 al 80) y la

excepcionalidad de DAGO.
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Grdfico 6.5. Puntuacion directa en Comprension Lectora medida con CL2
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Grdfico 6.6. Puntuacion Centil en ECL-2

Por tanto, contdbamos de inicio con un grupo bastante heterogéneo en

cuanto a su dominio lingiiistico y nivel lector de partida. En adelante, tan sélo
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consideraremos las puntuaciones de los 7 casos que lograron concluir la prueba,
no en vano son los que realmente nos han servido de base para establecer
conclusiones sobre la aplicacion de SIMICOLE. Las tablas 6.2 y 6.3 ofrece un

resumen de los datos mas relevantes de la evaluacion previa sobre estos casos.

Pérdida

ID Edad Lengua Situacion Auditiva Ayuda técnica
TEME 39 LO >25 afos 95 1 audifono
ROUL 35 LS >25 afios >120 No utiliza
DEMA 18 LS/LO  Secundaria 110 2 audifonos
CLAHE 17 LO Secundaria 95 2 audifonos
ELCA 17 LS/LO  Secundaria >120 No utiliza
JUHA 17 LO Secundaria 105 2 audifonos
MAGA 17 LO Secundaria 95 2 audifonos

Tabla 6.2. Datos de la evaluacion previa de usuarios que finalizaron SIMICOLE

Como cabria esperar para personas con deficiencias auditivas profundas
sin ningun tipo de alteracion asociada, se observan niveles de vocabulario muy
inferiores en relaciéon con su edad cronoldgica en comparacién con poblacion
normo-oyente, mientras que la capacidad intelectual, medida sin la intermediacion
de procesos lingiiisticos, muestra valores normales. La pérdida de audicion, en el
menor de los casos es de 95 dB., llegando a contar dos personas con pérdidas
superiores a los 120 dB., careciendo de posibilidad de aprovechamiento de restos

auditivos para la utilizacion de audifonos.

CI EE PD PC

1D TONI-II  Peabody H e ECL2 ECL2
TEME 108 15;4 4.5 5.5 15 65
ROUL 115 10;1 0 2 7 10
DEMA 124 9;10 8 5.5 16 70
CLAHE 118 11;1 9 6 16 70
ELCA 115 11;8 4 1.5 8 15
JUHA 116 10 2 2.5 8 15
MAGA 110 9;8 1 0 10 25

Media 113 11;8 4.1 33 11.4
Sx 9.8 2;4 34 24 4.1

Tabla 6.3. Datos de la evaluacion previa de usuarios que finalizaron SIMICOLE
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Tenemos dos personas adultas que desean acceder a la Universidad, una
usuaria de Lengua de Signos y otra de Lengua Oral (ROUL y TEME
respectivamente); y cinco estudiantes de secundaria, dos con dominio tanto de
lengua oral como de lengua de signos (ELCA y DEMA), si bien, DEMA
demuestra una mejor competencia en lengua oral en relacion con ELCA que suele
utilizar con mayor frecuencia la L.S. como forma de comunicacion. Por tltimo,
tres de los casos serian considerados usuarios exclusivos de lengua oral (MAGA,
JUHA y CLAHE). Los siete casos presentan sorderas profundas prelocutivas de

caracter congénito.

A priori, por lo que se refiere a su comprension lectora, el conjunto de
personas que finalizd contaba con unos resultados que delimitaban dos grupos
bastante diferenciados: por un lado el compuesto por TEME, DEMA y CLAHE,
cuyo rendimiento estaria en torno a lo que suelen alcanzar los nifios de 11 afos, y
otro conformado por los cuatro casos restantes (ROUL, ELCA, JUHA y MAGA)
con una edad lectora aproximada por debajo incluso de los 10 afios, propia del

nivel de segundo ciclo de etapa primaria.

VI.1.4 Datos contemplados de SIMICOLE

De la gran cantidad de informacion que SIMICOLE registra se ofreceran y

estudiaran con detenimiento los siguientes datos para cada uno de los siete casos:
1) Enrelacion con la introduccion
a. Nivel de consultas realizado a lo largo de los 56 textos
b. Tiempo promedio de consulta

2) En relacion con los textos se detallaran aspectos relativos al tiempo

empleado
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3) En relacion con el vocabulario se analizard la proporcion de consultas

realizada
4) En relacion con los ejercicios de entrenamiento y practica:

a. Nivel de Dominio' promedio y desviacion sobre el total de

ejercicios realizados por texto.

b. Nivel de Dominio promedio y desviacion sobre los ejercicios de

los textos segiin cada uno de los tres niveles de dificultad.

c. Nivel de Dominio promedio y desviacion de acuerdo con el
conjunto de ejercicios que componen cada uno de los bloques de

objetivos: 1éxico-semantica, morfo-sintaxis y comprension.

d. Nivel de Dominio promedio y desviacion de acuerdo con el
conjunto de ejercicios que componen cada uno de los objetivos
generales de cada uno de los bloques: 4 para el bloque de 1éxico-
semantica, 7 para el de morfo-sintaxis y 9 para el de

comprension.

e. Nivel de dominio promedio y desviacion para cada bloque de

objetivos en cada uno de los tres niveles de dificultad.

f. Nivel de dominio promedio y desviacion segln tipo de ejercicio
(alternativa corta o larga, de asociacion, de completar o de

verdadero-falso).

g. Promedio de consultas realizadas al contenido del texto durante

la realizacion de los ejercicos

h. Tiempo promedio de ejecucion de los ejercicios

! Cuando aludimos a “Nivel de Dominio” nos referimos al porcentaje de acierto sobre el
conjunto de ejercicios de que se trate, ya sea en su totalidad, en un nivel de dificultad concreto,

para un bloque de objetivos en particular o un objetivo general en peculiar.
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5) En relacion con los ejercicios de produccion escrita, tomando como

referencia dos textos por nivel de dificultad:
a. Tiempo empleado para la elaboracion del resumen y la inferencia

b. Anadlisis cuantitativo del resumen en relacion con la cantidad de
ideas principales reflejadas, ideas secundarias, detalles

irrelevantes e informacion afiadida sin relacion con el texto

c. Anadlisis cualitativo de la presencia de errores de caracter
ortografico, morfo-sintactico y semantico-pragmatico en el

resumen.

d. Analisis de la respuesta de inferencia, adjudicandola a alguna

de las categorias propuestas (correcta, aceptable e incorrecta)

6) Por ultimo, se ofrecera una aproximacion al tiempo dedicado por los

usuarios a trabajar con Simicole en su totalidad.

V1.2 ANALISIS DE RESULTADOS

VI.2.1 Analisis de la ejecucion de los usuarios

VI1.2.1.1 La Introduccion: estudio de consultas y tiempo empleado

La introduccion, cuya lectura tiene como objetivo anticipar la idea

principal del texto y situar su tema para evocar los posibles conocimientos previos

que se tengan al respecto, es una de las opciones que ofrece Simicole. Si bien, el

lector puede disponer voluntariamente de ella. Es por ello que, a continuacion,

ofrecemos el aprovechamiento que los usuarios dieron de la misma.
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Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 TOTAL
N % N % N % N %
CLAHE 21 100 20 100 15 100 56 100
DEMA 17 81 20 100 15 100 52 93
TEME 20 95 20 100 3 20 43 77
MAGA 2 10 17 85 6 40 25 45
ELCA 20 95 13 65 11 73 44 79
JUHA 13 62 18 90 9 60 40 71
ROUL 6 29 0 0 0 0 6 11
Promedio 14 67 15 77 8 56 38 68

Tabla 6.4. Consultas a la Introduccion de los textos

CLAHE es la unica que consultdé todas las introducciones de todos los
textos, seguida a poca distancia por DEMA que ignor6 la introduccion de cuatro

textos en el primer nivel.

ELCA, TEME y JUHA llegaron a consultar en torno al 75% de las
introducciones de los textos. Llama la atencion la situacion de TEME que tras
haber consultado casi todos las introducciones en el nivel 1 y 2, prescinde de tal

posibilidad en la mayoria de textos del tercer nivel.

MAGA so6lo consultd 25 de los 56 textos y quien menos acudio a este
recurso fue ROUL que s6lo accedi6 a la introduccion de 6 textos, todos ellos del

primer nivel.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Total
N | Media | Sx | N | Media | Sx | N | Media | Sx | N | Media | Sx
CLAHE | 21 16.0 12 | 20 | 30.0 19 | 15 27.6 21 | 56 | 24.1 18
DEMA | 17 51.2 60 | 20 89.4 53 | 15 81.2 60 | 52 74.5 59
TEME | 20 | 27.0 19 | 20 | 252 19 | 3 12.0 6 | 43 25.1 18
MAGA | 2 63.0 81 | 17 16.2 14 | 6 14.0 6 | 25 19.4 24
ELCA | 20 11.7 10 | 13 10.2 5 11 14.2 10 | 44 11.9 9
JUHA | 13 25.8 16 | 18 19.3 151 9 18.0 9 |40 | 212 14
ROUL 6 17.0 10 6 17.0 10

Tabla 6.5. Tiempo de consulta en Introduccion (en segundos)

ELCA es la que menos tiempo consume en la consulta de la introduccion,

destinando como promedio unos 12 segundos por texto, sin excesivas variaciones
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de uno a otro nivel. Por su parte, DEMA es la que mas tiempo consume, si bien,
con grandes variaciones de un texto a otro tal como se aprecia en el valor de la
desviacion tipica. Su tiempo promedio de consulta de introduccion excede

significativamente al dedicado por el resto de usuarios (véase tabla 6.6).

El resto de casos, excepto ROUL que dado su bajo nivel de consulta no
merece la pena considerar, poseen un tiempo promedio de consulta por texto de

entre 20-25 segundos.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
DEMA 0.00
TEME 0.72 0.00
MAGA 0.34 0.00 0.25
ELCA 0.00 0.00 0.00 0.00
JUHA 0.20 0.00 0.08 0.45 0.00
ROUL 0.00 0.00 0.11 0.59 0.28 0.37

Tabla 6.6. Probabilidad asociada al valor del estadistico t para el contraste de medias en tiempo
promedio de consulta a la introduccion

V1.2.1.2 Lectura de los textos: parametros temporales

El tiempo de lectura recoge todo aquel que los usuarios destinaron desde
que iniciaron el texto, ya sea con o sin apoyo de vocabulario, hasta que iniciaron
la realizacion de los ejercicios. Debe tenerse en cuenta que en las instrucciones se
les demandaba dos lecturas como minimo antes de la realizacion de los ejercicios,

la primera sin el apoyo del vocabulario y la segunda con dicho apoyo.

Cabe decir que el cumplimiento de tales instrucciones no fue llevado a
cabo por parte de la totalidad de usuarios. El analisis del registro nos permite
diferenciar el tiempo dedicado con el vocabulario presente y sin ¢l, gracias a lo
cual podemos determinar que en muchos casos se acudia directamente al texto con
el apoyo del vocabulario sin realizar una primera lectura carente de apoyos. Asi,
ROUL procedi6 de esta forma en 46 textos, ELCA en 38, MAGA en 26, CLAHE
en 21, JUHA en 14, TEME en 5 y DEMA en 4.
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La tabla 6.7. nos muestra el promedio y desviacion del tiempo dedicado a
la lectura, independientemente de que se hiciera con o sin apoyo de vocabulario.
Ademas, incorpora los datos de un sujeto control (lector eficaz, oyente de nivel
universitario) que, haciendo caso de las instrucciones antes referidas, nos servira
como punto de referencia para obtener la diferencia que los casos estudiados
presentan en comparacion con el tiempo que un lector sin dificultades consumiria

siguiendo las instrucciones descritas.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Total
Media | Sx | Media | Sx | Media | Sx | Media | Sx
CONTROL 4.8 1.9 6.4 2.9 14.7 8.8 8.0 6.4
CLAHE 3.9 2.1 5.6 2.4 7.3 3.1 5.4 2.8
Dif -0.8 1.8 -0.8 2.0 -7.4 6.8 -2.6 4.8
DEMA 104 | 49 10.8 4.4 13.7 5.5 11.4 5.0
Dif 5.7 4.4 4.4 3.9 -1.0 7.6 3.4 5.9
TEME 7.4 3.5 10.9 5.2 7.4 5.8 8.6 5.0
Dif 2.7 3.5 4.5 4.9 -7.4 9.8 0.6 7.8
MAGA 8.2 4.5 6.9 2.9 10.4 5.2 8.3 4.4
Dif 3.4 3.6 0.5 3.0 -4.4 8.1 0.3 5.8
ELCA 106 | 4.6 9.4 5.0 10.3 5.1 10.1 4.8
Dif 5.8 3.6 3.0 5.0 -4.5 9.9 2.1 7.4
JUHA 5.0 3.1 6.4 34 14.2 5.8 8.0 5.6
Dif 0.3 2.7 0.0 3.6 -0.5 10.4 0.0 5.9
ROUL 139 | 6.1 343 10.3 52.2 14.1 31.5 18.4
Dif 9.2 58| 279 8.8 37.5 144 | 234 15.2

Tabla 6.7. Promedio y Desviacion de tiempo empleado en la lectura de los textos y diferencia
respecto al promedio del sujeto control (tiempo en minutos)

En todos los niveles, CLAHE destina menos tiempo que el sujeto control,
diferencia mas acusada en el tercer nivel. Y, todos los casos con la excepcion de
ROUL, ocupan como promedio, menor tiempo que el caso control en los textos

del tercer nivel.

Como ocurre con el sujeto control, cuatro de los casos (CLAHE, DEMA,
JUHA y ROUL) dedican mas tiempo a los textos conforme crece el nivel de
dificultad. MAGA, como cabia esperar, dedica mas tiempo al tercer nivel, si bien,
menos al segundo en relacion con el primero. Como la anterior, ELCA dedica

menos tiempo promedio en el segundo que en el primero, pero en el tercero,
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también ocupa menos tiempo que en el primero. Por ultimo, TEME dedica mas

tiempo al segundo nivel y es al tercero al que menos dedica.

Ahora bien, tal y como nos informa la tabla 6.8, tales diferencias sélo
resultan significativas para los casos CONTROL, CLAHE, JUHA y ROUL en

relacion con el paso de textos de un nivel de dificultad a otro.

ANOVA F p
CONTROL | 17.8410 0.00
CLAHE 8.2697 0.00
DEMA 2.2816 0.11
TEME 3.2614 0.06
MAGA 2.9615 0.06
ELCA 0.3198 0.73
JUHA 24.2701 0.00
ROUL 62.5527 0.00

Tabla 6.8. Valores del estadistico F y probabilidad asociada del Andlisis de Varianza sobre el
tiempo de lectura segun nivel de dificultad

Por su parte, la tabla 6.9 concreta entre qué niveles se producen. Asi,
podemos ver que so6lo hay diferencias significativas en el tiempo dedicado entre el
nivel 1 y 2 para ROUL. Hay diferencias significativas para los cuatro casos entre
el primer y el tercer nivel. Y entre el segundo y tercer nivel s6lo CLAHE es la que

no muestra tales diferencias.

Nivel 1 Nivel 2
Nivel 1
Nivel 2 ROUL
Control
Control
Nivel 3 CLAHE JUHA
JUHA ROUL
ROUL
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Tomando como referencia el caso control, el segundo nivel no necesita de
un tiempo excesivamente mayor al dedicado al primer nivel, en cambio, los textos
del tercer nivel requieren mayor tiempo de lectura en relacion tanto con los del
primero como con los del segundo, circunstancia que so6lo cumplen JUHA y
ROUL. Ahora bien, dadas las caracteristicas lectoras conocidas en JUHA, el
tiempo que dedica es a todas luces insuficiente si consideramos que no tiene
ninguna diferencia en relacion con el consumido por el caso CONTROL. Por el
contrario, el gran tiempo que ROUL consume podria explicarnos el hecho de que,
siendo por ejemplo en comparacion con JUHA algo peor en su nivel lector segiin
el pre-test, tenga un rendimiento muchisimo mejor que éste en los ejercicios de

entrenamiento y practica, como posteriormente comprobaremos.

VI1.2.1.3 Consulta de Vocabulario

ELCA es el caso que mas consultas realiza al vocabulario, llegando a
precisar de la definicién de una misma palabra y/o expresion varias veces, por ello
sobrepasa el valor de 1. Su promedio de proporcion consultas es
significativamente diferente desde el punto de vista estadistico en relacion con el
mantenido por el resto de usuarios. ROUL, DEMA y MAGA constituirian un

segundo grupo que consulta mas del 90% de los términos definidos.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 TOTAL
CLAHE 0.53 0.62 0.64 0.60
DEMA 1.16 0.88 0.80 0.95
TEME 0.68 0.91 0.28 0.62
MAGA 1.04 1.02 0.74 0.93
ELCA 1.67 1.16 1.16 1.33
JUHA 1.01 0.44 0.76 0.74
ROUL 0.62 1.54 0.84 1.00

Tabla 6.10. Proporcion de consultas de vocabulario realizadas

Por su parte, JUHA, TEME y CLAHE situarian sus consultas entre el 60-

75% de palabras y/o expresiones definidas en los textos. Sus valores se distancian
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de forma significativa del resto de casos y no mantienen diferencias significativas

entre si como demuestra el contraste de medias (véase tabla 6.11).

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
DEMA 0.00
TEME 0.35 0.00
MAGA 0.00 0.94 0.00
ELCA 0.00 0.00 0.00 0.00
JUHA 0.11 0.02 0.16 0.03 0.00
ROUL 0.00 0.60 0.00 0.48 0.01 0.02

Tabla 6.11. Probabilidad asociada al valor del estadistico t para el contraste de medias sobre el
promedio de consultas total en vocabulario

Hay que destacar que tales consultas aluden a la definicion ofrecida en
lengua escrita, no a la ofrecida en Lengua de Signos. La constitucion definitiva
del grupo de estudio que finalizo, acabd con sélo tres personas que utilizaban tal
forma de comunicacion (DEMA, ELCA y ROUL). Si bien, las dos primeras, se
consideran a si mismas bilingiies, por lo que su dominio en lengua oral les haria
desestimar consumir tiempo en el visionado de videos, al tener suficiente con la
definicion escrita. Sorprende el caso de ROUL quien, teniendo un muy bajo
dominio de la lengua oral en comparacion con su nivel de Lengua de Signos,
también opto por ignorar los videos de Lengua de Signos. De hecho, so6lo consultd
8 definiciones en LSE: 4 en el primer nivel, 2 en el segundo y otras 2 en el
tercero. DEMA consult6 6 en el primero, 2 en el segundo y 1 en el tercer nivel. Y

ELCA so6lo vision6 un término del primer nivel.

Atendiendo a algunos de los usuarios de Lengua de Signos que no
finalizaron el programa, podemos aportar ejemplos como los de SOSE o MAAV.
La primera que completd un trabajo sobre 26 textos, en relacion con las consultas
sobre vocabulario, llega a visionar el video de LSE en un 25% de ellas. La

segunda, que completo 20 textos, lo hizo sobre un 10%.
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VI1.2.1.4 Ejercicios de Entrenamiento y Practica

En relacion con los ejercicios de entrenamiento y practica se presentaran
los resultados ordenados en cuatro apartados diferentes. En primer lugar de modo
global, analizando la ejecucion bruta sobre la resolucion de los 2279 ejercicios
dispuestos a lo largo de los 56 textos. A posteriori, los apartados presentaran
sucesivamente el efecto que sobre el acierto ha tenido el nivel de dificultad del
texto en que se ubicaban los ejercicios, el bloque de objetivos al que pertenecian y

la interaccion de ambas variables: nivel de dificultad y bloque de objetivos.

En los tres apartados que analizan los efectos encontraremos una

organizacion similar que describira la siguiente estructura:

- el andlisis del promedio y desviacién de acierto segin la variable
considerada (nivel de dificultad, bloque de objetivos, objetivo

general o tipo de ejercicio)

- el estudio de la presencia/ausencia de efectos significativos sobre el

acierto de la variable en cuestion

- la exploracion de diferencias entre los casos segun la variable

estudiada

- ubicacion de los usuarios de mejor a peor ejecucion de acuerdo con

cada variable

VI1.2.1.4.1 Nivel de Dominio Total

El grafico 6.7 nos advierte de una clara superioridad por parte de TEME
cuyos resultados se diferencian de forma significativa en relacion con el resto de
casos, siendo ademas la que proporciona un nivel de dominio mas constante al
mostrar una menor desviacion su porcentaje de acierto a través de los 56 textos

evaluados. (véase tabla 6.12). A continuacion estarian los casos de CLAHE y

? Recuérdese que SIMICOLE contiene un total de 2308 ejercicios, si bien, los 29 del
primer texto son descartados por cuanto este fue el que sirvié para el modelado y el entrenamiento

del usuario con el sistema, quedando por tanto para el analisis de resultados un total de 2279
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DEMA, con un rendimiento también significativamente superior al del resto de
personas que quedan por debajo (en torno al 73%), aunque sin diferencias entre
ellas. Estos resultados concuerdan con las habilidades previas mostradas en

relacion con la lectura que informaban de un nivel superior para estos tres casos.

ID Promedio Sx
CLAHE 73.47 10.27
DEMA 72.77 11.32
TEME 85.65 7.52
MAGA 57.61 11.27
ELCA 57.72 11.90
JUHA 52.15 9.82
ROUL 60.84 13.17
TOTAL 65.75 7.66

Tabla 6.12. Promedio y Desviacion Tipica del Porcentaje de Acierto en los ejercicios de
entrenamiento y prdctica en los 56 textos de SIMICOLE

90.0

85.0

80.0

75.0

70.0 +—
65.0

60.0

55.0

50.0 +— —

45.0

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL

Gridfico 6.7. Nivel de Dominio Total

ROUL, a la cual podriamos considerar como la persona con peor
comprension a priori, se situaria en cuarto lugar al obtener casi un 61% de
aciertos, si bien, sin diferencias significativas en comparacion con ELCA y
MAGA que vendrian a continuacion. Estos tres casos constituirian un tercer

peldafio hacia abajo en la escalera del rendimiento con valores de dominio en

293



Aplicacion piloto de Simicole

torno a 57-60%. Por tltimo queda JUHA que resulta ser el menos competente a la
hora de resolver ejercicios, alejandose significativamente del resto de casos que le
superan al dominar de forma aproximada so6lo la mitad de los ejercicios de cada
texto. La tabla 6.13. presenta los valores de comparaciéon que informan sobre el

nivel de significacion de las diferencias observadas entre los casos.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
t P t P t p t P t p t P

DEMA | -0.482]| 0.63

TEME | 12.087| 0.00| 12.783| 0.00

MAGA | -10.548 | 0.00| -10.083 | 0.00 | -18.649 | 0.00

ELCA -9.9231 0.00| -9.483| 0.00 | -17.596 | 0.00| 0.076 | 0.94

JUHA | -16.261| 0.00 | -15.728 | 0.00 | -25.554 | 0.00 | -4.151 | 0.00 | -4.227 | 0.00

ROUL | -7.197] 0.00| -6.799| 0.00 | -14.130| 0.00| 1.840| 0.07 | 1.783 | 0.08 | 4.909 | 0.00

Tabla 6.13. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
total entre casos.

V1.2.1.4.2 Nivel de Dominio por nivel de dificultad

La primera variable que podemos considerar en relacioén con la influencia
sobre los resultados es el nivel de dificultad del texto en el que se incluyen los
ejercicios. La tabla 6.14 nos muestra los datos correspondientes con los siete casos
para cada uno de los tres niveles, ayudandonos el grafico 6.8 a su comparacion

mas facilmente.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

Media Sx Media Sx Media Sx
CLAHE 74.8 10.7 72.4 11.7 73.1 11.2
DEMA 75.2 6.0 73.3 8.5 68.7 8.1
TEME 87.0 11.9 84.1 10.3 85.9 7.9
MAGA 61.7 13.4 55.8 11.0 54.3 10.9
JUHA 48.9 15.7 56.6 9.5 50.8 13.1
ELCA 58.3 8.2 59.6 9.9 54.4 10.3
ROUL 57.1 11.0 64.1 11.3 61.6 10.6

Tabla 6.14. Promedio y Desviacion Tipica del Porcentaje de Acierto en los ejercicios de
entrenamiento y prdctica para los textos segun niveles.
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Se mantiene cierta regularidad en las puntuaciones de cada caso con el
paso de nivel. El andlisis de varianza realizado (véase tabla 6.16) nos informa de
la existencia de diferencias significativas entre niveles solo para el caso de JUHA.
La prueba de contraste a posteriori de Scheffé nos revela que dichas diferencias en
el rendimiento se producen en el paso del nivel 1 al 2, el acierto de JUHA es
superior de forma significativa en el segundo nivel con respecto al primero. El
orden de mayor a menor constancia en las puntuaciones con el paso de nivel seria

el siguiente: CLAHE, TEME, ELCA, ROUL, DEMA, MAGA y JUHA.

90

80
75 1

B Nivel 1
O Nivel 2
ONivel 3

70

65

60

55 =

50
45 - T T T \.—

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL

Grdfico 6.8. Promedio del Porcentaje de Acierto en los ejercicios de entrenamiento por niveles.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
CLAHE 1 3 2
DEMA 1 2 3
TEME 1 3 2
MAGA 1 2 3
ELCA 2 1 3
JUHA 3 1 2
ROUL 3 1 2

Tabla 6.15. Orden de rendimiento ofrecido para cada caso en los diferentes niveles.

No se vislumbra ningtn patron de evolucion de las puntuaciones semejante
para los diferentes casos en su avance a través de los niveles. La tabla 6.15 lo

analiza asignando puntuaciones de 1 a 3 segun se haya tenido desde el mejor hasta
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el peor rendimiento respectivamente. Nadie ha descrito una secuencia de peor a
mejor rendimiento (3-2-1), tampoco era de esperar. Posiblemente la idea de un
programa de mejora pudiera llevar a hipotetizar este tipo de avance, no obstante,
hemos de tener en cuenta que el paso de un nivel a otro lleva implicita la idea de
una mayor dificultad en los textos y un descenso en el apoyo ofrecido al disminuir
la cantidad de Iéxico definido en los mismos. De hecho, para ninguno de los casos

el nivel 3 ha sido el que ha dado lugar a mejores puntuaciones.

ANOVA F p
CLAHE 0.2911 0.75
DEMA 1.5370 0.22
TEME 0.7765 0.47
MAGA 2.3599 0.10
JUHA 3.6235 0.03
ELCA 0.8400 0.44
ROUL 1.5158 0.23

Tabla 6.16. Valores del estadistico F y probabilidad asociada para las diferencias en la
ejecucion para cada caso de un nivel a otro.

Ahora bien, si nos fijamos en los tres casos que demostraban a priori ser
mejores lectores (CLAHE, DEMA y TEME), se observa que todos ellos obtienen
sus mejores resultados en el primer nivel, lo cual nos conduce a pensar que, para
quienes tienen mejor competencia previa, el primer nivel se muestra como el mas
sencillo. No ocurre lo mismo en relaciéon con los dos niveles siguientes, siendo

solo para DEMA el tercer nivel el de peor ejecucion.

Las tablas 6.17, 6.18 y 6.19 clarifican la existencia o no de diferencias
significativas para los tres niveles respectivamente. De tal forma que en los tres
niveles podemos observar la superioridad manifiesta de TEME, siempre con
diferencias significativas en relacion con el resto de participantes. También para
los tres niveles se mantiene constante la presencia de DEMA y CLAHE en
segundo lugar con una significativa distancia con respecto al resto, cuya situacion
varia para cada uno de los niveles. Las tablas 6.20, 6.21 y 6.22 nos ayudan a
ubicar la situacion de cada uno de los casos por nivel, a tal efecto se han ordenado
en cuatro categorias agrupados dentro de cada una de ellas los casos que no

guardaban diferencias significativas entre si.
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CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
t p t p t p t p t P t p

DEMA | 0.183 0.86

TEME | 9342 [0.00| 9.035 |0.00

MAGA | -5485 [0.00| -5.653 |0.00 | -10.583 | 0.00

ELCA | -5.636 |0.00| -5.773 |0.00 | -9.808 [0.00| -1.156 |0.26

JUHA | -14.565 |0.00| -14.790 | 0.00 | -21.422 | 0.00 | -7.202 | 0.00 | -5.291 | 0.00

ROUL | -5.166 [0.00| -5.283 |0.00| -8.732 |0.00| -1.336 |0.20| -0.342 | 0.74 | 2.405 |0.03

Tabla 6.17. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Nivel 1.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
t p t p t p t p t P t p

DEMA | 0.335 | 0.74

TEME | 6.111 | 0.00 | 5.639 | 0.00

MAGA | -6.567 | 0.00 | -6.923 | 0.00 | -11.197 | 0.00

ELCA | -5.216 | 0.00 | -5.582 | 0.00 | -9.972 | 0.00 | 1.532 | 0.14

JUHA | -7.167 | 0.00 | -7.574 | 0.00 | -12.461 | 0.00 | 0.344 | 0.73 | -1.375| 0.19

ROUL | -3.891 | 0.00 | -4.315 | 0.00 | -9.400 | 0.00 | 3.924 | 0.00 | 2.135 | 0.05 | 3.548 | 0.00

Tabla 6.18. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Nivel 2

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
t p t P t P t P t P t P

DEMA | -1.535 |0.15

TEME | 6.100 |0.00| 8.193 ]0.00

MAGA | -6.833 |0.00| -5.230 |0.00|-11.498 | 0.00

ELCA | -6.649 |0.00] -5.083 |0.00|-11.206 |0.00| 0.043 |0.97

JUHA | -8371 [0.00] -6.716 ]0.00|-13.184 |0.00| -1.301 [0.21] -1.339 | 0.20

ROUL | -3399 ]0.00| -2.095 [0.05]| -7.194 [0.00| 2.174 |0.05] 2.144 |0.05| 3.211 |0.01

Tabla 6.19. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Nivel 3

valores:

Concretamente, las categorias vendrian a representar los siguientes

1= muy alto, valores en torno a 85% (Promedio = 85.7; Sx= 1.5)

2= alto, valores en torno a 70-75% (Promedio = 72.9; Sx=2.3)

3= medio-alto, valores en torno a 60-65% (Promedio = 60.6; Sx= 2.8)

4= medio, valores entre 50-55% (Promedio = 54.3; Sx=3.6)
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1 2 | 3 | 4 |
TEME
DEMA
CLAHE
MAGA
ELCA
ROUL
JUHA

Tabla 6.20. Ubicacion de mejor a peor resultado en Nivel 1

1 2 | 3 | 4 |
TEME
DEMA
CLAHE
ROUL

ELCA

JUHA

MAGA

Tabla 6.21. Ubicacion de mejor a peor resultado en Nivel 2

1 2 | 3 | 4 |
TEME
CLAHE
DEMA
ROUL
ELCA
MAGA
JUHA

Tabla 6.22. Ubicacion de mejor a peor resultado en Nivel 3

Desde esta disposicion, queda claro que ROUL siempre estaria encuadrada
en una tercera categoria representada por sus puntuaciones, viéndose acompanada
solo para el caso del nivel 1 por MAGA y ELCA. JUHA siempre queda en la
ultima categoria con porcentajes de acierto de entre el 49 al 57%, acompaifiado en

los niveles 2 y 3 por ELCA y MAGA.

VI1.2.1.4.3 Nivel de Dominio por bloques de objetivos

Una primera aproximacion general nos permite delimitar una manifiesta

superioridad para casi todos los casos a la hora de resolver los ejercicios relativos
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al bloque de morfo-sintaxis, con la excepcion de MAGA que resuelve mejor los
ejercicios de comprension. El bloque de actividades relativas a aspectos Iéxico-
semanticos se plantea casi siempre como el de menor desempefio comparado con
los otros dos bloques, excepto para TEME, ELCA y ROUL cuya ejecucion resulta

peor en comprension que en 1éxico-semantica.

Léxico-Semantica Morfo-Sintaxis Comprension
Media Sx Media Sx Media Sx
CLAHE 65.8 21.3 80.6 19.9 72.9 12.7
DEMA 68.3 19.2 78.2 24.6 72.2 12.7
TEME 87.5 11.8 91.5 11.3 83.9 11.9
MAGA 52.8 25.5 56.4 25.9 57.9 13.9
JUHA 50.8 21 57.1 26.5 48.4 12.7
ELCA 54.4 18.1 62.6 23.9 55.7 16.1
ROUL 58.7 23.9 69 24.6 58.4 17.1
62.6 133 70.8 12.5 64.2 8.1

Tabla 6.23. Porcentaje promedio de acierto y desviacion en los ejercicios de entrenamiento y
prdctica segun bloques de objetivos para los 56 textos

BLXS MMFS BCMP

95

90 -

85 A

80 +—

75 A

70

65

60

55 A

50

45
CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL

Grdfico 6.9. Promedio del Porcentaje de Acierto en los ejercicios de entrenamiento por bloques
de objetivos.
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El rendimiento en morfo-sintaxis es el que parece generar mayores
diferencias, no en vano, la ejecucion en tal bloque es significativamente diferente
en relacion tanto con los ejercicios de léxico-semantica como de comprension en
la mayoria de casos, excepcion hecha de MAGA y de JUHA, aunque éste ultimo
solo entre 1éxico-semantica y morfo-sintaxis. En cambio, entre 1éxico-semantica y
comprension no se producen diferencias significativas para ninguno de los casos

(véase tabla 6.24).

LXS-MFS

LXS-CMP

MFS-CMP

CLAHE

sk

sk

DEMA

kox

kox

TEME

*

3k

MAGA

ELCA

k%

*

JUHA

ksk

kox

ROUL ok

Tabla 6.24. Resumen de diferencias observadas en la ejecucion para cada caso entre bloques de
objetivos(** a=0.01- * a=0.05) seguin prueba de Kruskal-Wallis

Para la variable bloque de objetivos, al igual que ocurria en relacién con el
nivel de dificultad, TEME mantiene una superioridad manifiesta en todos los
bloques en relacion con el resto de casos y JUHA destaca siempre como el peor
rendimiento, superado en este aspecto s6lo en morfo-sintaxis por MAGA, aunque
tal y como podemos observar en la tabla 6.27, sin diferencias significativas para
ambos casos. La tabla 6.25 ordena de mejor a peor ejecucion los 7 casos segun

bloques.

LXS MEFS CMP
TEME TEME TEME
DEMA CLAHE CLAHE

CLAHE DEMA DEMA
ROUL ROUL ROUL
ELCA ELCA MAGA
MAGA JUHA ELCA
JUHA MAGA JUHA
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Las tablas 6.26, 6.27 y 6.28 nos informan de la significacion de las

diferencias alcanzadas entre casos para cada uno de los bloques de objetivos. Al

igual que haciamos en el apartado anterior ofrecemos en otras tres tablas (6.29,

6.30 y 6.31) una vision de como queda distribuido en forma de escalera el

rendimiento sobre cuatro categorias en funcion de la existencia o no de diferencias

significativas entre los casos.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
t P t p t p t p t p t p

DEMA | 0.953 | 0.34

TEME | 13.596 | 0.00 | 12.027 | 0.00

MAGA | -3.775 | 0.00 | -4.502 | 0.00 | -10.082 | 0.00

ELCA | -5314 | 0.00 | -6.197 | 0.00 | -12.981 | 0.00 | 0.647 | 0.52

JUHA | -4.684 | 0.00 | -5.709 | 0.00 | -13.582 | 0.00 | -0.720 | 0.47 | -1.286 | 0.20

ROUL | -2.212 | 0.03 | -2.989 | 0.00 | -8.959 | 0.00 | 1.831 | 0.07 | 1.333 | 0.19 | 2.452 | 0.02

Tabla 6.26. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Bloque LEXICO-SEMANTICA

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
T p t P t P t p t p t p

DEMA | -0.736 | 0.46

TEME | 7.008 | 0.00 | 8.550 | 0.00

MAGA | -6.861 | 0.00 | -6.179 | 0.00 | -9.956 | 0.00

ELCA | -6.414 | 0.00 | -5.755 | 0.00 | -9.409 | 0.00 | 1.853 | 0.07

JUHA | -5.538 | 0.00 | -4.805 | 0.00 | -8.866 | 0.00 | 0.236 | 0.8 | -1.468 | 0.15

ROUL | -3.388 | 0.00 | -2.677 | 0.01 | -6.614 | 0.00 | 3.776 | 0.00 | 1.941 | 0.06 | 3.569 | 0.00

Tabla 6.27. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Blogque MORFOSINTAXIS

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
T p t p T P t p t p t p

DEMA | -0.401 | 0.69

TEME | 6916 | 0.00 | 7.355 | 0.00

MAGA | -8.070 | 0.00 | -7.692 | 0.00 | -14.000 | 0.00

ELCA | -7.999 | 0.00 | -7.674 | 0.00 | -13.101 | 0.00 | -1.040 | 0.30

JUHA |-14.446| 0.00 | -14.034 | 0.00 | -20.933 | 0.00 | -5.600 | 0.00 | -4.303 | 0.00

ROUL | -6.337 | 0.00 | -6.031 | 0.00 | -11.140 | 0.00 | 0.214 | 0.83 | 1.174 | 0.25 | 4.362 | 0.00

Tabla 6.28. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Blogue COMPRENSION
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Siempre hay una primera categoria representada tinicamente por TEME,
significativamente distanciada del resto con niveles de dominio que van desde el
84% que alcanza en comprension hasta el 91.2% que demuestra en morfo-
sintaxis. También es constante la presencia de una segunda categoria representada
por CLAHE y DEMA, caracterizadas por un dominio de aproximadamente el

67% en léxico-semantica, el 79% en morfo-sintaxis y el 72% en comprension.

1 2 | 3 | 4 |
TEME
DEMA
CLAHE
ROUL
ELCA
MAGA

[JUHA]

Tabla 6.29. Ubicacién de mejor a peor resultado en LEXICO-SEMANTICA

1 2 | 3 | 4 |
TEME
CLAHE
DEMA
ROUL
ELCA
JUHA
MAGA

Tabla 6.30. Ubicacion de mejor a peor resultado en MORFO-SINTAXIS

1 2 | 3 | 4 |
TEME
CLAHE
DEMA
ROUL
ELCA
MAGA
JUHA

Tabla 6.31. Ubicacion de mejor a peor resultado en COMPRENSION

La constitucion de la tercera y cuarta categoria queda algo mas difusa en

léxico-semantica y morfo-sintaxis, con casos que estarian a caballo entre una y
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otra. ROUL permanece como elemento representativo siempre en este tercer
escaléon. Podemos decir que en léxico-semantica, los valores de la tercera
categoria supondrian niveles de dominio en torno al 55% y para la cuarta
categoria sobre el 51%. En morfo-sintaxis la tercera estaria constituida por casos
con valores en torno al 65% y la cuarta por un dominio en torno al 57%. En
comprension, la tercera por valores sobre el 58% y la cuarta por un dominio

aproximado del 53%.

VI1.2.1.4.4 Nivel de Dominio por objetivos generales

Profundizando en el interior de los bloques de objetivos, tenemos la
oportunidad de observar con mas detalle el desempefio centrando nuestra atencion

sobre los objetivos generales incluidos en cada uno de ellos.

Destaca sobremanera la ejecucion en el objetivo general destinado al
reconocimiento de palabras pertenecientes a la misma familia 1éxica, objetivo
general cuya continuidad, al menos segun las puntuaciones obtenidas por este

grupo, deberia cuestionarse.

A continuacion encontramos un conjunto de objetivos generales con un
rendimiento medio entre 70-80% que estaria conformado por un lado por el
relativo a la comprension sobre identificacion de rasgos de personajes de los
textos, y por otro por tres pertenecientes al bloque de morfo-sintaxis: a)
comprender el significado y utilizar correctamente las palabras relativas al léxico
(pronombres, preposiciones, conjunciones), b) interpretar correctamente otros
recursos morfosintacticos (los cambios de significado segliin el orden en la frase,

»

el género, el reflexivo “se”...), y c) interpretar correctamente los adjetivos

numerales, la numeracion romana, y otro tipo de expresiones cuantitativas.
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CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL TOTAL

N | Media | Sx | Media | Sx | Media | Sx | Media | Sx |Media| Sx |Media| Sx | Media | Sx | Media | Sx
Sig. Palabras Gramaticales | 203 84 37 88 33 95 23 66 47 70 46 63 49 73 44 77 21
Prefijos y sufijos 124 76 43 71 46 88 33 55 50 56 50 48 50 65 48 65 28
Palabras Compuestas 51 75 44 57 50 86 35 49 50 43 50 73 45 71 46 65 25
Conectores 5 100 00 60 55 80 45 80 45 60 55 60 55 20 45 66 16
Adj. numerales... 21 76 44 86 36 90 30 81 40 57 51 57 51 76 44 75 26
Abreviaturas... 7 57 53 86 38 86 38 57 53 43 53 57 53 86 38 67 34
Otros rec. morfosintacticos | 191 92 28 87 33 92 27 66 48 70 46 65 48 71 46 78 24
Familias léxicas 16 100 00 100 0 100 0 100 0 88 34 100 0 94 25 97 8
Sinonimia y Antonimia 76 54 50 57 50 83 38 43 50 42 50 29 46 33 47 49 28
Significado por contexto 18 61 50 67 49 83 38 44 51 67 49 44 51 44 51 59 26
Sig. palabras contenido 498 69 46 68 47 87 33 54 50 56 50 50 50 59 49 63 26
Metaforas, refranes... 305 73 44 63 48 81 39 49 50 47 50 46 50 43 50 57 24
Idea Central 73 75 43 59 50 74 44 53 50 60 49 44 50 42 50 58 25
Significado de detalles 540 72 45 75 43 86 35 63 48 57 49 52 50 68 47 68 26
Rasgos de personajes 7 71 49 71 49 100 0 57 53 57 53 57 53 86 38 71 20
Secuencia acontecimientos | 22 77 43 68 48 55 51 32 48 64 49 50 51 36 49 55 28
Relacion causa-efecto 58 83 38 74 44 81 40 57 50 55 50 45 50 64 48 65 21
Predecir desenlace 3 67 58 67 58 33 58 100 0 0 0 33 58 67 58 52 21
Tesis del autor 28 50 51 57 50 82 39 54 51 64 49 54 51 36 49 57 22
Memorizar informacion 33 70 47 85 36 73 45 48 51 58 50 58 50 67 48 65 25

Tabla 6.32. Porcentaje promedio de acierto y desviacion en los ejercicios de entrenamiento y prdctica segun objetivos generales para los 56 textos
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En tercer lugar podriamos agrupar el conjunto de objetivos generales cuyo
dominio oscila entre el 60-70%. Aqui se encuadrarian los 4 restantes objetivos
generales del bloque de morfo-sintaxis (el uso de abreviaturas, la comprension de
conectores temporales y 16gicos, el uso de prefijos y sufijos y la comprension de
palabras compuestas), un objetivo de caracter 1éxico-semantico, el relativo a la
comprension de palabras de contenido (sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios)
y tres referentes a la comprension del texto sobre el significado de detalles, la

comprension de relaciones causa-efecto y la memorizacion de informacion.

En una cuarta categoria (dominio entre 50-60%) encontrariamos un {inico
objetivo del bloque de 1éxico-semantica, el relativo a la inferencia del significado
a partir del contexto y el resto de objetivos generales del bloque de comprension
(comprension de la idea principal, de metaforas y modismos, identificacion del
punto de vista del autor, comprension de la secuencia de acontecimientos y

prediccion de un desenlace).

En ultimo lugar, con un dominio inferior al 50%, aunque cercano, quedaria
relegado el bloque general sobre conocimiento de la sinonimia y antonimia, fiel

reflejo de las dificultades sobre el dominio 1éxico que las personas sordas poseen.

En cualquier caso, hay que tener en cuenta que los datos muestran valores
de desviacion muy altos, (salvo raras excepciones como lo observado para
familias Iéxicas y comprension de conectores) lo cual habla de un
comportamiento en exceso desigual a la hora de contestar los ejercicios dentro de

cada objetivo general.

VI1.2.1.4.5 Nivel de Dominio por bloques de objetivos y niveles

La interaccion del nivel de dificultad junto con el bloque de objetivos nos
permite estudiar el dominio alcanzando en cada uno de los niveles de dificultad
para los diferentes bloques, asi como observar el comportamiento de cada bloque

de objetivos segun nivel de dificultad.

En primer lugar, hemos de destacar que no se registra efecto de la

interaccion de ambas variables, excepto en el caso de TEME para el que si se
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encuentran diferencias significativas tal y como se puede apreciar en la tabla 6.33

que resume los valores del estadistico F y su probabilidad asociada.

ANOVA F p
CLAHE 1.5291 0.196
DEMA 0.2531 0.907
TEME 2.5727 0.040
MAGA 0.9065 0.462
ELCA 0.6282 0.643
JUHA 0.3973 0.810
ROUL 1.6078 0.175

Tabla 6.33. Valores del estadistico F y probabilidad asociada para el efecto de interaccion entre
las variables NIVEL x BLOQUE.

Nivel 1
LXS MEFS CMP

Media| Sx |Media| Sx |Media| Sx
CLAHE | 64.2 233 794 | 248 | 76.7 12.1
DEMA | 71.0 15.3 777 | 27.9 | 74.0 12.5
TEME 85.7 12.0 89.0 12.3 | 88.8 9.2

MAGA | 59.5 20.4 57.8 | 28.6 | 63.3 12.6
ELCA 56.5 16.5 642 | 234 | 57.2 17.3
JUHA 49.2 22.4 51.5 | 27.6 | 474 13.8
ROUL 49.3 22.6 62.5 | 214 | 58.6 20.4
TOTAL | 62.2 13.6 68.9 10.6 | 66.6 7.1

Tabla 6.34. Porcentaje promedio y Desviacion Tipica del Nivel de Dominio en los ejercicios de
entrenamiento y prdctica segun bloque de objetivos en Nivel 1

Nivel 1

95.0 -
90.0 -
85.0 -
80.0
75.0
70.0 -
65.0 -
60.0 -
55.0 1
50.0
45.0

B LXSI
m MFSI
OCMPI

Grdfico 6.10. Nivel de Dominio promedio en Nivel 1 por bloque de objetivos.
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Por lo que respecta al dominio en el nivel 1, se mantiene la superioridad de
TEME sobre todos los casos para todos los bloques de objetivos con niveles de
dominio en torno al 88%. Siempre encontraremos en una segunda categoria a lo
largo de este nivel en todos los bloques a CLAHE y DEMA, aunque con una
incursion respecto a los niveles de dominio alcanzados para el bloque de 1éxico-

semantica por parte de MAGA.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA

t P t p t P t P t p t p

DEMA | 2.038 | 0.06

TEME | 8.209 | 0.00 | 5.617 | 0.00

MAGA | -1.048 | 0.31 | -2.573 | 0.02 | -5.868 | 0.00

ELCA | -2.131 | 0.05 | -4.023 | 0.00 | -8.114 | 0.00 | -0.823 | 0.42

JUHA | -3.071 | 0.01 | -4.462 | 0.00 | -7.470 | 0.00 | -2.109 | 0.05 | -1.495 | 0.15

ROUL | -3.011 | 0.01 | -4.389 | 0.00 | -7.367 | 0.00 | -2.059 | 0.05 | -1.452 | 0.16 | 0.027 | 0.13

Tabla 6.35. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Bloque LEXICO-SEMANTICA en NIVEL 1

1 2 | 3 | 4 |
TEME
DEMA
CLAHE
MAGA |
| ELCA
ROUL
JUHA

Tabla 6.36. Ubicacién de mejor a peor resultado en LEXICO-SEMANTICA DE NIVEL 1

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA

T p t p t p t p t p t p

DEMA | -0.280 | 0.78

TEME | 3.587 | 0.00 | 4.219 | 0.00

MAGA | -3.467| 0.00 | -3.195 | 0.00 | -5.006 | 0.00

ELCA |-2.984] 0.01 | -2.651 | 0.02 | -4.867 | 0.00 | 1.251 | 0.23

JUHA |-4.626 | 0.00 | -4.344 | 0.00 | -6.218 | 0.00 | -1.043 | 0.31 | -2.105 | 0.05

ROUL | -3.618 | 0.00 | -3.255 | 0.00 | -5.670 | 0.00 | 0.998 | 0.33 | -0.369 | 0.72 | 2.345 | 0.03

Tabla 6.37. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Bloque MORFO-SINTAXIS en NIVEL 1

JUHA delimita la peor ejecucion en todos los bloques sobre este nivel y
los tres casos restantes MAGA, ELCA y ROUL estan fundamentalmente

conformando la tercera categoria de ejecucion, aunque con ligeras variaciones
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segiin bloques de objetivos. Asi por ejemplo, ROUL en léxico-semantica o

MAGA en morfo-sintaxis estarian cercanas a un peor desempefio.

Tabla 6.38. Ubicacion de mejor a peor resultado en MORFO-SINTAXIS de NIVEL 1

1 2| | 4 |
TEME
CLAHE
DEMA
ELCA
ROUL
MAGA

JUHA

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
T p t P t P t p t p t P

DEMA | -0.996 | 0.33

TEME | 6.010 | 0.00 | 7.355 | 0.00

MAGA |-4.860 | 0.00 | -3.878 | 0.00 | -9.263 | 0.00

ELCA |-5.171] 0.00 | -4.456 | 0.00 | -8.374 | 0.00 | -1.623 | 0.12

JUHA |-9.745| 0.00 | -8.847 | 0.00 | -13.766 | 0.00 | -5.292 | 0.00 | -3.265 | 0.00

ROUL | -4.058] 0.00 | -3.453 | 0.00 | -6.772 | 0.00 | -1.053 | 0.30 | 0.315 | 0.76 | 2.513 | 0.02

Tabla 6.39. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Blogque COMPRENSION en NIVEL 1

1 2| | 4 |
TEME
CLAHE
DEMA
MAGA
ROUL
ELCA
JUHA

Tabla 6.40. Ubicacién de mejor a peor resultado en COMPRENSION de NIVEL 1

En el segundo nivel, TEME continua con su posicion aventajada y

significativamente distanciada en relacion con todos los bloques de objetivos. La

nota mas destacada la protagoniza ROUL al ubicarse en la segunda categoria de

resultados para los ejercicios de 1éxico-semantica, incluso por delante de CLAHE

y DEMA, si bien sin diferencias significativas sobre ellas (véase tabla 6.42)
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Nivel 2
LXS MEFS CMP

Media| Sx |Media| Sx |Media| Sx
CLAHE | 65.9 17.8 86.1 11.7 | 68.1 12.7
DEMA | 67.1 20.9 82.0 | 249 | 72.8 12.7
TEME 86.2 12.7 94.2 6.9 79.6 13.1
MAGA | 449 29.4 593 | 26.6 | 55.6 13.3
ELCA 52.6 18.9 67.5 | 23.0 | 57.0 17.0
JUHA 55.9 20.4 63.1 25.6 | 49.9 11.0
ROUL 70.3 19.4 73.8 | 243 | 56.5 13.5
TOTAL | 63.3 9.4 75.2 12.5 | 62.8 9.1

Tabla 6.41. Porcentaje promedio y Desviacion Tipica del Nivel de Dominio en los ejercicios de
entrenamiento y prdctica segun bloque de objetivos en Nivel 2

Nivel 2

LXS2
MFS2
O CMP2

Grdfico 6.11. Nivel de Dominio promedio en Nivel 2 por bloque de objetivos.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA

t p t P t P t P t P T P

DEMA | 0.251 | 0.80

TEME | 6.992 | 0.00 | 6.579 | 0.00

MAGA | -3.116 | 0.01 | -3.294 | 0.00 | -6.125 | 0.00

ELCA | -3.055] 0.01 | -3.331 | 0.00 | -7.732 | 0.00 | 1.784 | 0.09

JUHA | -2.128 | 0.05 | -2.384 | 0.03 | -6.460 | 0.00 | 2.353 | 0.03 | 0.710 | 0.49

ROUL | 0994 | 033 | 0.724 | 0.48 | -3.570 | 0.00 | 5.715 | 0.00 | 3.984 | 0.00 | 3.242 | 0.00

Tabla 6.42. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Bloque LEXICO-SEMANTICA en NIVEL 2

309




Aplicacion piloto de Simicole

1 2 | 3 | 4 |
TEME
ROUL
CLAHE
DEMA
JUHA |
ELCA

MAGA

Tabla 6.43. Ubicacion de mejor a peor resultado en LEXICO-SEMANTICA DE NIVEL 2

También en 1éxico-semantica encontramos otra variacidn notable al ubicar

el rendimiento de JUHA encabezando la tercera categoria de dominio, relegando a

MAGA a la ultima posicion encuadrada en la cuarta categoria representativa del

peor dominio. A esta ultima también la encontramos en ultimo lugar en morfo-

sintaxis, no ocurre asi en cuanto a la comprension en que forma parte de la tercera

categoria, con diferencias significativas respecto a JUHA (véase tabla 6.46) que

de nuevo ocupa la ultima posicion.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
T p t p t p t p t P T p

DEMA | -0.726 | 0.48

TEME | 5.124 | 0.00 | 7.705 | 0.00

MAGA | -4.383 | 0.00 | -3.711 | 0.00 | -5.710 | 0.00

ELCA |-3.529| 0.00 | -2.753 | 0.01 | -5.064 | 0.00 | 1.547 | 0.14

JUHA |-3.912]0.00 | -3.214 | 0.00 | -5.293 | 0.00 | 0.655 | 0.52 | -0.743 | 0.47

ROUL | -2.209 | 0.04 | -1.473 | 0.16 | -3.663 | 0.00 | 2.602 | 0.02 | 1.130 | 0.27 | 1.920 | 0.07

Tabla 6.44. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Blogque MORFO-SINTAXIS en NIVEL 2

1 2 | 3 | 4 |
TEME
CLAHE
DEMA
ROUL |
ELCA
JUHA
MAGA

Tabla 6.45. Ubicacion de mejor a peor resultado en MORFO-SINTAXIS de NIVEL 2
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CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
T p t p t p t p t P t p

DEMA | 1.654 | 0.11

TEME | 3.927 | 0.00 | 2.323 | 0.03

MAGA | -4.221{0.00 | -5.806 | 0.00 | -8.100 | 0.00

ELCA |-2.908|0.01 | -4.143 | 0.00 | -5.929 | 0.00 | 0.376 | 0.71

JUHA |-7.408| 0.00 | -9.322 | 0.00 | -12.090 | 0.00 | -2.319 | 0.03 | -2.889 | 0.01

ROUL | -3.832| 0.00 | -5.387 | 0.00 | -7.636 | 0.00 | 0.303 | 0.77 | -0.160 | 0.87 | 2.188 | 0.04

Tabla 6.46. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Bloque COMPRENSION en NIVEL 2

1 2| | 4 |
TEME
DEMA
CLAHE
ELCA
ROUL
MAGA
JUHA

Tabla 6.47. Ubicacion de mejor a peor resultado en COMPRENSION de NIVEL 2

En el tercer nivel es donde TEME manifiesta de forma clara una mayor

superioridad respecto a los demds casos, siendo mas evidente la diferencia de

resultados en los bloques de Iéxico-semantica y morfo-sintaxis, no tanto en el

bloque de comprension donde mantiene distancias semejantes a las observadas en

los dos primeros niveles.

Nivel 3
LXS MFS CMP

Media| Sx |Media| Sx |Media| Sx

CLAHE | 682 | 23.5 74.1 | 204 | 73.8 12.1
DEMA | 659 | 22.6 | 73.5 | 203 | 69.0 13.2
TEME 91.5 10.1 91.5 146 | 829 11.9

MAGA | 53.5 | 25.5 50.5 | 21.0 | 53.5 14.8
ELCA 53.5 | 20.1 53.1 | 25.5 | 51.7 13.4

JUHA 46.4 19.6 579 | 27.0 | 47.8 13.9

ROUL 57.0 | 257 | 729 | 29.5 | 60.6 17.3

TOTAL | 62.3 174 | 67.7 | 147 | 62.8 7.7

Tabla 6.48. Porcentaje promedio y Desviacion Tipica del Nivel de Dominio en los ejercicios de
entrenamiento y prdctica segun bloque de objetivos en Nivel 3
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CLAHE y DEMA siguen conservando una segunda categoria, si bien, en
este nivel de dificultad, las puntuaciones de DEMA no se alejan de forma
significativa de lo alcanzando por quienes conforman la tercera categoria de

ejecucion, en la que destacamos a ROUL, siempre a la cabeza de dicho apartado.

Nivel 3

95.0+

90.0

85.0

80.0

501 OLXS3

B MFS3
B CMP3

70.0

65.0

60.0

55.0
50.0

45.0
CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL

Grdfico 6.12. Nivel de Dominio promedio en Nivel 3 por bloque de objetivos.

Sobresale el porcentaje de acierto logrado por JUHA en el apartado de
morfo-sintaxis para este nivel si lo comparamos con el logrado en Iéxico-
semantica y comprension. Ello le vale estar entre la tercera-cuarta categoria de
ejecucion para aquel bloque de objetivos, si bien, en los dos restantes vuelve a ser
el que presenta peores resultados. MAGA también ofrece un rendimiento bastante
bajo, entrando a formar parte de la cuarta categoria tanto en léxico-semdantica
como en morfo-sintaxis, bloque en el que figura con el peor desempeno de los

siete casos.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA

t P t P t P t P t P t P

DEMA | -0.386| 0.71

TEME | 8912 | 0.00 | 9.794 | 0.00

MAGA | -2.241] 0.04 | -1.891 | 0.08 | -5.783 | 0.00

ELCA [-2.829]0.01 | -2.385 | 0.03 | -7.329 | 0.00 | 0.009 | 0.99

JUHA |-4295]0.00 | -3.841 | 0.00 | -8.889 | 0.00 | -1.396 | 0.18 | -1.396 | 0.18

ROUL |-1.679] 0.12 | -1.333 | 0.20 | -5.186 | 0.00 | 0.534 | 0.60 | 0.534 | 0.60 | 1.603 | 0.13

Tabla 6.49. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Bloque LEXICO-SEMANTICA en NIVEL 3
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1 2| | 4
TEME
CLAHE
DEMA
ROUL
ELCA
MAGA
JUHA

Tabla 6.50. Ubicacién de mejor a peor resultado en LEXICO-SEMANTICA DE NIVEL 3

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
T p t p t p t P t p t P

DEMA |-0.105] 0.92

TEME | 4.464 | 0.00 | 4.617 | 0.00

MAGA | -4.213| 0.00 | -4.106 | 0.00 | -7.318 | 0.00

ELCA |-3.077| 0.01 | -2.989 | 0.01 | -5.628 | 0.00 | 0.382 | 0.71

JUHA [-2.242| 0.04 | -2.159 | 0.05 | -4.651 | 0.00 | 1.024 | 0.32 | 0.664 | 0.52

ROUL |-0.154 ] 0.88 | -0.078 | 0.94 | -2.361 | 0.03 | 2.840 | 0.01 | 2.510 | 0.03 | 1.901 | 0.08

Tabla 6.51. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion

entre casos en Ejercicios del Bloque MORFO-SINTAXIS en NIVEL 3

1 2| | 4
TEME
CLAHE
DEMA
ROUL |
| JUHA

ELCA
MAGA

Tabla 6.52. Ubicacion de mejor a peor resultado en MORFO-SINTAXIS de NIVEL 3

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
T P t p t p t p t p t P

DEMA | -1411] 0.18

TEME | 2.957 | 0.01 | 4.515 | 0.00

MAGA | -5.320 | 0.00 | -4.063 | 0.00 | -7.702 | 0.00

ELCA |-6.409 | 0.00 | -5.017 | 0.00 | -9.049 | 0.00 | -0.520 | 0.61

JUHA |-7.256| 0.00 | -5.914 | 0.00 | -9.799 | 0.00 | -1.582 | 0.14 | -1.079 | 0.30

ROUL | -2.960| 0.01 | -1.885 | 0.08 | -4.999 | 0.00 | 1.588 | 0.13 | 1.991 | 0.07 | 2.865 | 0.01

Tabla 6.53. Valores del estadistico t y probabilidad asociada para las diferencias en la ejecucion
entre casos en Ejercicios del Bloque COMPRENSION en NIVEL 3
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1 2 3 4
TEME
CLAHE
DEMA
ROUL
MAGA
ELCA
|  JUHA |

Tabla 6.54. Ubicacion de mejor a peor resultado en COMPRENSION de NIVEL 3

En cualquier caso, este tercer nivel es el que demuestra mayor dispersion
en los resultados. De hecho, s6lo TEME y CLAHE mantienen diferencias

significativas respecto al resto de casos en todos los bloques de objetivos.

Léxico-Semantica por Niveles

95.0+

90.0
85.0
80.0
75.0
70.0
65.0
60.0
55.0
50.0
45.0
40.0-

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL

Grdfico 6.13. Nivel de Dominio promedio en ejercicios de LEXICO-SEMANTICA por niveles

Tomando como punto de partida del analisis el bloque de objetivos, hemos
de destacar, tal y como se puede apreciar en el grafico 6.13 que no hay ningln
patrén caracteristico de desempefio a lo largo de los niveles. CLAHE y TEME
presentan un ascenso en sus puntuaciones en léxico-semantica con el paso de
nivel. DEMA es la unica que desciende paulatinamente en su porcentaje de
acierto. MAGA y ELCA coinciden en su perfil al observar sus mejores resultados
en el primer nivel y los peores en el segundo. JUHA y ROUL coinciden en

mostrar un mejor rendimiento en 1éxico-semantica durante el segundo nivel, si
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bien, mientras que el primero rinde peor a este respecto en el tercer nivel, ROUL

muestra su peor rendimiento en el primer nivel.

Morfo-Sintaxis por Niveles

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL

Grdfico 6.14. Nivel de Dominio promedio en ejercicios de MORFO-SINTAXIS por niveles

En relacion con la morfo-sintaxis (véase grafico 6.14), si podemos destacar
dos patrones de comportamiento en los resultados. Por un lado encontrariamos el
delimitado por CLAHE, DEMA, MAGA, y ELCA que mostraban el mejor
rendimiento en el primer nivel, y el peor en el tercero. Por otro, estaria el definido
por TEME, JUHA y ROUL que, al igual que los anteriores, coinciden en alcanzar
un porcentaje de acierto superior en el segundo nivel, en cambio, su peor

ejecucion para los ejercicios de morfo-sintaxis se sitia en el primer nivel.

Por lo que se refiere a los ejercicios sobre comprension, el patron mas
repetido es el de DEMA, MAGA y ELCA, segun el cual el porcentaje de acierto
iria disminuyendo de acuerdo con el creciente nivel de dificultad. A continuacion,
CLAHE y TEME, también consiguen sus mejores puntuaciones en el nivel 1, si
bien, mas dificil les habria resultado el segundo nivel antes que el tercero. JUHA

y ROUL sélo coinciden en haber mostrado su mejor rendimiento en el segundo
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nivel, si bien, con una amplia diferencia a favor de esta ultima (véase grafico

6.15).

Comprension por Niveles

Sl

o

Lol

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL

Grdfico 6.15. Nivel de Dominio promedio en ejercicios de COMPRENSION por niveles

V1.2.1.4.6 Consultas al texto

Tal y como describiamos en el capitulo anterior, el usuario puede realizar
tantas consultas quiera al contenido del texto durante la realizacion de los
ejercicios. La tabla 6.55 nos ofrece el promedio que cada caso realizoé de consultas

segun niveles y en total con relacion a los 56 textos.

ID Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Promedio Sx
CLAHE 1.5 2.0 3.1 2.1 2.7
DEMA 15.3 15.5 18.0 16.1 8.5
TEME 7.4 6.4 6.7 6.9 44
MAGA 4.6 1.6 4.0 33 33
ELCA 14.4 12.4 4.1 10.9 8.1
JUHA 13.3 11.6 19.3 14.3 9.4
ROUL 17.3 30.7 34.9 26.8 12.3
Promedio 10.6 114 12.9 11.5 4.0

Tabla 6.55. Promedio de consultas al texto

ROUL es, con gran diferencia, quien realiza mas consultas durante la

realizacion de los ejercicios. Le seguiria DEMA y JUHA, sin diferencias entre
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ellos. A continuacidn, y siempre con diferencias significativas entre uno y otro

caso estarian de mas a menos consultas ELCA, TEME, MAGA y CLAHE.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
DEMA 0.00
TEME 0.00 0.00
MAGA 0.01 0.00 0.00
ELCA 0.00 0.00 0.00 0.00
JUHA 0.00 0.15 0.00 0.00 0.01
ROUL 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

Tabla 6.56. Probabilidad asociada al valor del estadistico t para el contraste de medias en
promedio de consultas al texto

A priori, este seria uno de los factores que nos podrian ayudar a explicar
el rendimiento observado en la realizacion de ejercicios. Sin embargo, tal y
como muestra la tabla 6.57 que ofrece los valores relativos a la relacién por
texto entre el nivel de dominio y el promedio de consultas, no podemos
corroborar la existencia de una relacion positiva, mas bien al contrario, esto es:
para la mayoria de usuarios existe una ligera relacion negativa, de modo que a
mayor numero de consultas, peor rendimiento observado, exceptuando los casos
de MAGA y ROUL. Lo que si podriamos concluir es que, en aquellos textos
cuyos ejercicios resultan mas dificiles y por tanto existe menor rendimiento, se
producen mas consultas al texto, si bien, estas no parecen contribuir en exceso a

que la respuesta seleccionada sea la correcta.

r de Pearson | Significacion
CLAHE -0.23 0.09
DEMA -0.18 0.19
TEME -0.16 0.24
MAGA 0.24 0.07
ELCA -0.15 0.28
JUHA -0.11 0.41
ROUL 0.20 0.13

Tabla 6.57. Relacion entre nivel de dominio y promedio de consultas
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VI1.2.1.4.7 Nivel de dominio y consultas segiin tipo de ejercicio

En términos generales, las actividades expuestas en formato de
“completar” y de “verdadero-falso” resultan ser las menos complejas, siendo las
de “asociacidon” las que suponen un menor nivel de acierto. Ahora bien, existe un
patron de respuesta desigual en funcién del nivel lector previo. Aquellos que
tienen un mejor nivel de partida (CLAHE, DEMA y TEME) tienen un dominio
mejor de los ejercicios con el formato de “completar”, mientras que la opcidon
“verdadero-falso” es la que mejor resuelven los peores lectores. En cambio,
mientras que para los mejores lectores las mas dificiles son las de “asociacion”,

los peores tienen mas dificultades ante las de “alternativas largas”.

Alternativas | Alternativas Ny Verdadero-
Asociacion | Completar
cortas largas Falso

CLAHE Media 75 79 65 85 74
Sx 44 41 48 36 44
DEMA Media 72 83 60 78 74
Sx 45 38 49 42 44
TEME Media 86 83 83 90 84
Sx 34 38 38 31 37
MAGA Media 57 25 50 59 66
Sx 50 44 50 49 47
ELCA Media 57 63 45 54 67
Sx 50 49 50 50 47
JUHA Media 52 38 47 62 57
Sx 50 49 50 49 50
ROUL Media 60 42 52 61 72
Sx 49 50 50 49 45
TOTAL Media 66 59 57 70 70
Sx 26 17 33 24 25

Tabla 6.58. Promedio y desviacion tipica de nivel de dominio en proporcion segun tipo de

ejercicio

Complementando el nivel de acierto, a través del indice relativo al numero
de consultas sobre el texto, podemos deducir que, efectivamente, las actividades
de “asociacion” podrian ser consideradas de mayor complejidad por cuanto
generan (excepcion hecha de TEME) un mayor niimero de consultas al texto
durante su realizacién para todos los casos. Los ejercicios con el formato de

“completar” serian los de menor complejidad desde este indicador.
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Alternativas | Alternativas s, Verdadero-

cortas largas Asociacion | Completar Falso

CLAHE 0.04 0.00 0.29 0.06 0.02
DEMA 0.36 0.79 1.13 0.06 0.44
TEME 0.16 0.29 0.21 0.08 0.24

MAGA 0.08 0.00 0.25 0.07 0.03
ELCA 0.24 0.96 1.23 0.10 0.06

JUHA 0.29 0.00 2.16 0.16 0.07

ROUL 0.60 0.63 2.23 0.13 0.52

TOTAL 0.25 0.38 1.07 0.09 0.20

Tabla 6.59. Promedio de la proporcion de consultas al texto segun tipo de ejercicio

VI.2.1.4.8 Tiempo de ejecucion de los ejercicios

Se producen diferencias significativas sobre el tiempo promedio dedicado
a la realizacion de ejercicios segun nivel de dificultad solo para los casos de
ELCA y ROUL, concretamente para ELCA entre el nivel 1 y 2, y para ROUL
entre el nivel 1 en comparacion tanto con el segundo como con el tercero segun la
prueba de Scheffé para contrastes a posteriori. Dichos resultados son consecuentes
con el andlisis precedente del efecto del nivel de dificultad sobre el porcentaje de
aciertos. Tal y como ahi observabamos, la mayor o menor dificultad del contenido
textual no implica mayor o menor dificultad en los ejercicios que en el texto se
plantean, por ello es ldgico encontrar que el tiempo de dedicacion no varia en
exceso, ni siquiera aumenta de forma generalizada con el paso de nivel, lo cual

solo ocurre en JUHA y ROUL, y s6lo de forma significativa en esta tltima.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Total

Media | Sx | Media | Sx | Media | Sx | Media | Sx
CLAHE 223 |129] 19.7 8.9 16.8 4.3 19.9 9.9
DEMA 41.2 (179] 32.1 16.7 38.4 25.3 37.2 19.8
TEME 39.7 |13.8] 39.0 13.3 334 16.5 37.8 14.4
MAGA 258 [163| 19.1 7.7 26.7 12.6 23.6 13.0
ELCA 37.6 |26.6| 19.1 7.7 25.4 18.1 27.7 20.7
JUHA 25.6 |13.5] 34.2 40.0 37.9 9.6 32.0 25.9
ROUL 622 |17.8| 83.5 233 | 1043 | 23.2 81.1 27.0

Tabla 6.60. Promedio y Desviacion Tipica del tiempo promedio en segundos empleado en la
realizacion de ejercicios

Incluso en los dos mejores casos: TEME y CLAHE, el tiempo disminuye

con el paso de nivel, aunque ello no hace que se resientan los resultados. Ahora si,
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mientras que CLAHE es la que menor tiempo dedica, exceptuando el caso
extremo de ROUL, TEME es la que mas tiempo ocupa, lo cual sin duda ha

revertido en sus mejores resultados.

Tal y como acabamos de apuntar, ROUL es la que consume mayor tiempo,
alejada de forma significativa del resto de casos. Le sigue TEME, con un tiempo
practicamente similar al empleado por DEMA. Con diferencias significativas
respecto a estas aparecerian a continuacion JUHA, ELCA y MAGA en dicho

orden. En ultimo lugar, la que menos tiempo emplea de forma significativa en

relacion con el resto de casos es CLAHE.

Tabla 6.61. Valores del estadistico F y probabilidad asociada del Andlisis de Varianza sobre el

ANOVA F p
CLAHE 1.3797 0.26
DEMA 1.1241 0.33
TEME 0.9460 0.39
MAGA 2.0173 0.14
ELCA 4.8522 0.01
JUHA 1.1250 0.33
ROUL 17.2109 0.00

tiempo promedio de ejecucion de ejercicios segun nivel de dificultad

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
DEMA 0.00
TEME 0.00 0.77
MAGA 0.04 0.00 0.00
ELCA 0.01 0.00 0.00 0.14
JUHA 0.00 0.13 0.10 0.02 0.22
ROUL 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00

Tabla 6.62. Probabilidad asociada al valor del estadistico t para el contraste de medias en
promedio de tiempo de ejercicios total
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VI1.2.1.5 Ejercicios de produccion escrita

Para el anélisis de este apartado se ha tenido en cuenta 6 textos’, dos de
cada uno de los niveles de dificultad, concretamente los que se detallan en la tabla
6.63. Su ubicacion coincide con el inicio y mitad de los niveles 1 y 2, y el inicio y

final del nivel 3.

Nivel | Cédigo Texto Orden
1 1-1-2 | Patriotas en el Caribe 1
1 5-1-1 Un elemento imprescindible: el agua 11
2 1-2-1 David Meca 22
2 6-2-2 | La investigacion en las empresas 33
3 2-3-2 El azar del teléfono 43
3 10-3-3 | Los universitarios mas deseados 55

Tabla 6.63. Textos seleccionados para andlisis de resiimenes e inferencias

Previo a su analisis mas detallado, exploraremos el tiempo que cada uno
de los usuarios consumid para la elaboracion del resumen y de la inferencia en
todos los textos de la aplicacion. El andlisis de tal parametro nos informa de que

son los mejores lectores quienes ocupan mas tiempo en su realizacion.

B Nivel 1 ElNivel 2 B Nivel 3

20:10

17:17

14:24

11:31

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL

Grdfico 6.16. Tiempo de Ejecucion de los Ejercicios de Produccion Escrita

? Puede encontrarse la relacion completa de resumenes realizados por los siete casos en el

Anexo 5
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CLAHE | DEMA | TEME | MAGA | ELCA | JUHA | ROUL

Min 03:56 04:59 07:46 03:19 01:48 | 02:46 | 02:37

Nivel 1 Max 15:15 22:25 22:07 22:37 10:01 | 09:35 12:59
Med 08:57 11:55 15:21 08:43 04:58 | 05:42 | 06:02

Sx 03:02 04:43 04:02 04:10 02:15 | 02:09 | 02:51

Min 06:18 04:17 08:31 03:25 02:34 | 02:14 | 05:26

Nivel 2 Max 21:34 18:24 31:06 14:49 11:42 11:30 15:29
Med 10:09 10:25 18:28 07:17 04:37 | 05:35 10:08

Sx 03:26 03:43 06:01 03:01 02:13 | 02:43 03:03

Min 05:19 05:18 16:52 04:09 02:33 | 01:00 | 06:34

Nivel 3 Max 10:47 14:32 16:52 19:16 07:17 13:53 17:50
Med 07:49 09:55 16:52 07:56 04:03 | 06:08 12:33

Sx 01:30 02:48 00:00 04:15 01:12 | 02:53 02:52

Min 03:56 04:17 07:46 03:19 01:48 | 01:00 | 02:37

Total Max 21:34 22:25 31:06 22:37 11:42 13:53 17:50
Med 09:04 10:51 16:52 08:00 04:36 | 05:47 | 09:15

Sx 02:59 03:57 04:30 03:48 02:01 | 02:30 | 03:56

Tabla 6.64. Estadisticos sobre el tiempo de ejecucion de ejercicios de produccion escrita en
minutos y segundos.

TEME es la que mas ocupa, distanciandose de forma significativa con el
resto de casos. Le sigue DEMA, con dos minutos mas de dedicacién promedio en
relacion con ROUL y CLAHE que no mantienen diferencias significativas entre
si. Seguirian en la secuencia temporal de mayor a menor tiempo (siempre con
diferencias significativas entre ellos segiin podemos apreciar en la tabla 6.65) los
casos de MAGA, JUHA y ELCA, que s6lo dedica en torno a los cuatro minutos y

medio para resolver estos ejercicios.

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA
DEMA 0.00
TEME 0.00 0.00
MAGA 0.03 0.00 0.00
ELCA 0.00 0.00 0.00 0.00
JUHA 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
ROUL 0.78 0.00 0.00 0.02 0.00 0.00

Tabla 6.65. Probabilidad asociada al valor del estadistico t para el contraste de medias en
promedio de tiempo de ejercicios total

En relacion con la dedicacion segtin nivel de dificultad, no hay diferencias
significativas en el tiempo empleado para la elaboracion de ejercicios de

produccion escrita, excepto para el caso de ROUL (F=23.101; p=0.001) entre el
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nivel 1, al que dedicé muy poco tiempo promedio, en comparacion tanto con el
segundo como con el tercero. Asi pues, tampoco se describe ninglin patron de
evolucién en el tiempo dedicado segin nivel, de modo que la dificultad del texto
tan solo tiene un reflejo claro para ROUL, en el resto de casos,
independientemente de la dificultad del texto, el tiempo que ocupan en sintetizarlo

y en resolver la inferencia es similar.

V1.2.1.5.1 Elaboracion de Resumenes

VI1.2.1.5.1.1 Analisis Cuantitativo

Para el andlisis de las sintesis se ha seguido el siguiente procedimiento: se
realizd un “resumen tipo” de cada uno de los textos y se acordo el nimero de
ideas principales que el texto contenia y que, deberian formar parte del mismo.
Ademas de ello se relacionaron ejemplos de ideas de caracter secundario que,
siendo importantes, no resultan condicion imprescindible para la comprension del
texto. De este modo, se contabiliz6 para cada una de las personas en sus

resumenes la siguiente informacion:

- Numero de ideas principales contenidas en el resumen vy,
proporcion en relacion con el numero de ideas principales

contenidas en el texto.
- Numero de ideas secundarias contenidas en el resumen.

- Numero de detalles irrelevantes que forman parte del resumen. Se
incorporan en esta categoria detalles del texto que aluden a datos
puntuales completamente prescindibles (ej: texto 1.2.1. —resumen

de ROUL-: “Duran cuatro horas al llegar Piramides de Giza...”).

- Numero de invenciones. Con ello se alude a ideas que no forman
parte del texto y que no suponen tipo alguno de macroproposicion
que encierre otras ideas del mismo. Alguna de ellas puede surgir a
partir de inferencias realizadas por el sujeto en relacion con el

contenido, pero que suponen afiadir informacion de forma errénea,
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no relacionarla (ej. texto 1.2.1. —resumen de MAGA-:"...hay

conseguido las mejores medallas que hay en el mundo”)

Las tablas 6.66, 6.68, 6.70, 6.72, 6.74 y 6.76 contienen el resumen modelo,

las ideas principales y ejemplos de ideas secundarias de los seis textos

seleccionados. A continuacion de cada una de ellas, en tablas aparte, se relacionan

los resumenes realizados para cada uno de esos textos por parte de los siete casos.

1-1-2 Patriotas en el Caribe
En relacion con los viajes los Espafioles hemos cambiado nuestra situacion: antes
apenas saliamos y nos dedicabamos a recibir a los extranjeros, mientras que en la
actualidad viajamos mucho. Nuestro destino favorito es el Caribe, especialmente
RESUMEN | Para los recién casados. Un empresario catalan con experiencia acerca del turismo
MODELO espafiol en la Republica Dominicana define al nuevo Turista Espafiol como aquel
que contrata “la vacacion completa” desde su pais a través de las agencias,
preocupandose fundamentalmente de descansar teniendo todas sus necesidades
cubiertas e ignorando el turismo cultural, careciendo de interés por conocer nuevas
gentes, lugares, comidas tipicas...
1. Antes los espafioles no viajabamos, recibiamos a los turistas.
2. Ahora no paramos de viajar porque queremos descansar y vivir sensaciones
nuevas.
3. El lugar preferido de los espafoles para viajar es el Caribe
Ideas 4. Los que mas van son las parejas de novios en su luna de miel
Principales | 5. Los espafioles van a vacacionar, que es diferente de vacaciones.
6. Lamayoria de los espaioles prefieren contratar en Espaia la vacacion con
todos los servicios incluidos.
7. Hay un gran respeto y preocupacion hacia este tipo de turista ya que son
informados y aconsejados por la agencia.
1. Los espafioles viajan porque necesitan sensaciones nuevas.
2. Los espaioles viajan con la familia, amigos o con grupos desconocidos para
olvidar el invierno.
3. Losrecién casados vuelven del viaje cambiados.
Ideas 4, ngriel Felip director de hoteles conoce muy bien el comportamiento de los
. turistas espafioles.
Secundarias . , . .
5. Vacacionar es un verbo todavia no admitido por los académicos de la lengua.
6. En el Caribe seran reconocidos por una pulserita que indica que ya lo ha
pagado todo.
7. Cuando los turistas llegan al Caribe, al turista se le da consejos y le informan
sobre las costumbres del pais.
Tabla 6.66. Resumen modelo, ideas principales y secundarias del texto 1.1.2.
1-1-2 Patriotas en el Caribe

En este texto, cuenta como los espafioles hoy en dia prefieren viajar al Caribe que a
otros sitios o, simplemente, que quedarse en casa. Este viaje puede ser para todo el
mundo desde la familia hasta los recien casados. Ademas, estas muy protegido ya que

CLAHE | tienes todo pagado desde Espafia. Como finalidad de este viaje es divertirse:

disfrutando del clima tropical, saboreando el mango, bailar, susurrar canciones de los
Panchos,...Y luego volver a Espafia con la piel irritada y con granitos, !después de
tanto sol!.

DEMA Habla de las personas que son amantes en viajar.
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Los espaiioles eligen el Caribe y lo primero que hacen una vez ya estan en el Caribe
es ir a una agencia de viajes para que les informen bien y que les den un buen
consejo, despues conociendo las costrumbres o cosas de este pais, probando la
comida tipica del Caribe y sobretodo el merenge.

Todo el tipo de gente que vacacionan en el Caribe suelen ser en familia, en
comandita, por parejas o recién casados que realizan su luna de miel etc...

TEME

El caribe es un lugar preferido por los espafioles, nos gusta pasarlo bien , dado el
clima tropical , sobre todo.el ambiente, (bailar merengue, engansarche a la pina
colada o susurrar canciones) .Vamos en familia, con amigos y en pareja. sobre todo
los recién casados estrenan su amor conyugal. El turista contrata en espana la
vacacion completa con todo incluido y en su destino le coloca una pulsera
identificativa para que pueda moverse por todo el complejo sin necesidad de
acreditar. nada mas llegar al caribe ya dispone de un representante que le convoca una
reunion para recordarle donde se encuentra y algiin otro consejo mas. En resumen:
somos muy viajeros, aprovechamos las tarifas reducidas de los aviones y cruceros, y
sobre todo deseo de expiar la hostilidad , después de la experiencia de anos anteriores
, atados a la pata de la patria y el papel de anfitriones

MAGA

Explica las personas espafiolas nos gustan viajar fuera del pais, sobre todo los novios
que suelen viajar al Caribe y tienen la intencion de pasarlo bien, los novios cuando
vuelven a Espafia siempre vienen muy morenos. Cuando las personas se van a un
viaje extranjero siempre los informan las costumbres que hay alli, como las comidas,
lugares

ELCA

Este texto se trata de los espafoles que viajan al Caribe y al parecer que les gustan.
También explican como es el Caribe que han visitado los espafioles

JUHA

Que todas las personas espafioles le encanta viajar a caribe porque el pais es lo mas
precioso del mundo las playas azules claras, buen clima, hay muchas personas
jovenes y mejores musica por ejemplo los PANCHOS. Las personas que tienen
dinero es lo mas posible viajar a caribe. Y tambien los novios o matrimonios

ROUL

Los espafioles ilusionan paraiso a Caribe, viajeros trotamundos vamos en familias, en
parejas o con un grupo viajeros de novios. Su amor conyugal en el Caribe, si se situa
soleado y esta situacion de la playa agua es muy buena ; y el tipico sobre ruedas:
bailar merengue engancharse a la pina colada o susurrar canciones en Panchos

Tabla 6.67. Resumen de los casos del texto 1.1.2

5-1-1

Un elemento imprescindible: el agua

RESUMEN
MODELO

El agua es imprescindible para la vida del hombre. El hombre siempre ha
necesitado vivir cerca del agua y siempre han construido ciudades cerca de ella. El
agua ha sido utilizada para muchos usos y hasta el siglo XX ha habido agua para
todos y en buenas condiciones. A partir del siglo XX el agua ha sido un problema.
En los paises industrializados debido a la industrializacion que ha contaminado
aguas de rios, lagos y mares y se ha obligado tratar el agua con productos quimicos
degradando asi su calidad pero no cantidad. Entre los paises subdesarrollados
encontramos los que tienen agua pero carecen de medios para utilizarla
correctamente y los que no tienen agua. La falta de agua en esos paises provoca un
bajo nivel de vida con la aparicion de enfermedades, malas cosechas y poco
ganado. El hombre explota directamente las aguas continentales con lo que afecta a
las aguas atmosféricas provocando las lluvias acidas. También estan muy
contaminadas las aguas oceanicas, el Mediterraneo es un ejemplo causado por el
trafico y la evacuacion de rios y torrentes de aguas residuales. Hay que conservar
las aguas limpias, utilizarlas bien y con equilibrio.

Ideas
Principales

1. El agua es imprescindible para la vida del hombre.

2. El hombre siempre ha necesitado vivir cerca del agua y siempre han
construido ciudades cerca de ella.

A partir del siglo XX el agua ha sido un problema

En los paises industrializados debido a la industrializacion hay problemas en

bl
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la calidad pero no en la cantidad

5. El hombre explota directamente las aguas continentales con lo que afecta a las
aguas atmosféricas provocando las lluvias acidas.

6. También explota las aguas oceanicas.
Hay que conservar las aguas limpias, utilizarlas bien y con equilibrio

Ideas

Secundarias

1. El agua ha sido utilizada para muchos usos y hasta el siglo XX ha habido
agua para todos y en buenas condiciones

2. El agua ha sido utilizada para muchos usos y hasta el siglo XX ha habido
agua para todos y en buenas condiciones La falta de agua en esos paises
provoca un bajo nivel de vida con la aparicion de enfermedades, malas
cosechas y poco ganado.

3. El Mediterraneo es un ejemplo causado por el trafico y la evacuacion de rios y
torrentes de aguas residuales

4. El medio acuatico ha sido poco valorado aunque su estudio de gran interés ya

que la vida aparecio alli hace millones de afios y actualmente existe una gran

variedad de vida vegetal y animal.

No valoramos el agua porque se malgasta y se ensucia.

6. Estos comportamientos acarrea graves problemas para la humanidad.

(9]

Tabla 6.68. Resumen modelo, ideas principales y secundarias del texto 5.1.1.

5-1-1

Un elemento imprescindible: el agua

CLAHE

EL agua es muy importante para el hombre, tanto para beber como para otras cosas
(higuiene, regadio,..). La Tierra esta formada por un 71% de agua. Se puede dividir en
tres estadios: estadio atmosferico, estadio de aguas superficiales o subterrdneas y
estadio de aguas aceanicas. Hoy en dia el agua es un problema grave porque el
hombre las contamina y las malgasta. Ademas, en algunos sitios como en los paises
pobres (Tercer Mundo), no les llega bien el agua ya que son aguas muertas. En el
Mediterraneo este grave problema es fundamental porque hay mucho trafico

DEMA

En este texto trata de explicarnos que no podemos vivir sin el agua, ya que es muy
necesario para la vida del hombre en la tierra, por lo tanto también es muy importante
para beber, para la higiene,cultivacion de tierras...

Por ultimo explica en que tenemos que es muy importante el saber conservar, cuidar
el agua, no malgastar por eso en las grandes fabricas hacen que los rios, mares, lagos
se conviertan en unas aguas contaminadas, sucias, muertas, hay malas cosechas en los
campos y por la falta de agua aumenta mas la tasa de enfermedades, epidemias(como
en el Tercer Mundo y en otros paises), disminucion de los rebafios del ganado

TEME

El hombre no puede vivir sin el agua , sin embargo la malgasta. también la escasez
del agua produce epidemias y bajos rendimientos en las explotaciones agricolas.

MAGA

El agua es imprescindible. El agua es umy importante poqrue es lo unico que es
bueno para nuestra salud, tambien para los campos, nosotros hoy en dia lo utilizamos
para todo; para hingine, para regar...Pero tenemos un gran problemas que la mayoria
de las personas no cuidamos al agua porque tiramos vértidos a los rios y eso
contamina al rio y cada vez aumenta el problema. Hay algunos paises como el tercer
mundo que cada ves se escasa mas el agua.

ELCA

El autor se explica que para la vida del hombre necesita agua ademas muchas veces
que el agua estd contaminada

JUHA

este texto se trata de las lluvias es lo mas importante del mundo para los hombres.
todos lo mas importante por ejemplo la sed, etc.. Algunas lluvias torrenciales, malas
lluvias, nunca va a hacia africa y por se ha "puesto malas cosechas.

ROUL

Si las mas principalmente fundamental de agua para que el hombre. Habian muchos
millones de afios anfibion vivian en la Tierra y actatico; hoy poco de agua Tercer del
Mundo hambre, enfermedad y muere.

Tabla 6.69. Resumen de los casos del texto 5.1.1
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1-2-1

David Meca

RESUMEN
MODELO

David Meca, subcampedén Mundial de natacion en largas distancias, ha competido
dos veces en el Nilo. Tras la primera, necesitado de vacaciones, tuvo la
oportunidad de hacer turismo con otros compafieros viéndose sorprendido por
varias cosas: los descuidados vehiculos, lo barato del taxi, el trafico cadtico, el
paseo en camello por las piramides de Giza, un paseo nocturno en barco por el
Nilo... A pesar de los peligros del Nilo, siente una atraccion especial, deseando
volver a competir de nuevo en él.

Ideas

1. El narrador es David Meca, subcampedn mundial de natacion en largas
distancias

2. Segun el texto, nado y gano una prueba en Egipto, al afio siguiente volvid y
quedo segundo.

3. El primer afio, después de la competicion tuvo que descansar, lo necesitaba
porque no habia tenido vacaciones hace tiempo.

Principales | 4. Junto con otros nadadores fue a visitar Egipto quedando sorprendido por

varias cosas: los descuidados vehiculos, lo barato del taxi, el trafico cadtico, el
paseo en camello por las pirdmides de Giza, un paseo nocturno en barco por el
Nilo...

5. A pesar de la suciedad y peligrosidad del Nilo, David Meca desea volver para
competir en él.

Ideas

Secundarias

El dia antes se habia acercado a la muerte.

Nadando me clavé una rama en el pecho y tuve que desinfectarme.
Estudia Arte Dramatico.

Es muy cuidadoso con los coches.

Se salto el régimen de comidas habitual.

En la cena disfrutamos de bailes tradicionales.

En la segunda ocasion en que compitié no pudo repetir la visita.

Nk W=

Tabla 6.70. Resumen modelo, ideas principales y secundarias del texto 1.2.1

1-2-1

David Meca

CLAHE

David Meca un gran nadador, tuvo que hacer una competicién en el rio Nilo. Este lo
pas6 muy mal por el mal olor y por las desagradables aguas que contiene el propio rio
Nilo. Durante la competicion fue herido hasta incluso perdio sangre. Cuando llegd a
la meta fue ingresado en la enfermeria para desinfectar las heridas. Después de todo €l
y otros nadadores tuvieron la opotunidad de ir a visitar el pais. Se lo pasaron genial,
hasta incluso se saltaron el régimen que tenian para comer. A la vuelta fueron en
barco y cenaron abordo acompafiados de las bailarinas tipicas de aquel pais. Ahora
David piensa volver al afio proéximo, a pesar de todo lo ocurrido. Simplemente ira por
morbo.

DEMA

Este texto habla de David Meca, el campeoén de natacion, en 1997 super6 la prueba,
nadando 30Km por el rio Nilo. Cuando ya finalizé la prueba de natacion se fue en
compaiia de otros participantes(nadadores) a visitar El Cairo y por ultimo visitaron
todas las piramides, compraron rdos(en Giza). En abril de 1998 realiz6 una segunda
visita a El Cairo

TEME

David Meca, campe6n de natacion, cuenta su experiencia de cuando nad6 sobre el rio
Nilo (30 km), puso su vida en peligro en aquellas aguas. Después relata la visita en el
Cairo junto con otros nadadores, alquilan un coche y recorren la ciudad, segtn €l , el
trafico era bastante desorganizado. Al llegar a las pirdmides de Giza , subieron a unos
camellos y recorrieron la zona. Después comieron bastante , no tuvieron en cuenta la
dieta. Compr6 un recuerdo , un papiro que le costd 15.000 ptas. , por lo visto le
tomaron el pelo, pues era falso. Volvié a El Cairo a disputar la misma prueba, pero no
repitié la experiencia del paseo, para él fue inolvidable. Cuenta que no tiene tiempo
para vacaciones , pero si agradeceria tenerlas , aunque sea una jornada.
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MAGA

Cuenta un viaje que hizo un nadador que es muy bueno que vive en los Angeles y es
uno de los mejores que hay en el mundo y hay conseguido las mejores medallas que
hay en el mundo. El afio pasado se quedo el primero pero este afio se ha quedado
como el segundo y se ha hecho un poco de turistico por el Cairo y comprd un Papiro
como de recuerdo pero cuando llego a casa se did cuenta que era falsa.

ELCA

En este texto se explica la vida de David Meca, es que ha tenido un peligro nadando
que clavo en el pecho. Ademas se relaja, se fue de viaje a EL Cairo con unos
compaiieros suyos, visitando cosas, sobre todo en los restaurantes.

JUHA

David Meca es natacion fue el campeon del Rio Nilo, habia muchos animales
peligrosos y fue horrible de su vida. Cuando se termino de la carrera se fue corriendo
hasta la urgencia. Han comido gratis y se fue a bailar por la noche.

ROUL

El rio Nilo distancia 30 km. Son muy peligrosamente, hay que habia zonas los
cocodrilos. Un dia tan accidentado, polemica sin vacaciones no fuera precisamente
perfecto. La oportunidad alquiler de un coche ellos cobraron 20 dolares( unas 3.000).
De este trafico es muy desordenada. Durdn cuatro horas al llegar Piramides de Giza.
Los nadadores recogen especifico de los alimentos. Ellos volven tramo del Nilo
viajan con el barco y se ven zona hay cocodrilos a lo largo de orilla. David Meca fué
subcampeon en el tltimo mundial de Natacion de Perth (Australia)

Tabla 6.71. Resumen de los casos del textol.2.1

6-2-2

La investigacion en las empresas

RESUMEN
MODELO

La inversion en I+D para crear nuevos productos, procesos, maquinarias es uno de
los factores mas importantes para la competitividad de un pais. Espafia invierte
muy poco dinero en Investigacion y Desarrollo ocupando un puesto muy alejado
en la escala mundial de innovacion tecnoldgica. La situacion econémica de Espafia
no se corresponde con su situacidon tecnoldgica, ya que paises con situaciones
econdmicas mas deficitarias se situan por delante de Espafia tecnoldgicamente.

En Espaiia se imita mucho y se crea poco. Algunos dicen que ese déficit innovador
es debido causas historicas como el fracaso de la Revolucion Industrial, la falta de
participacion de Espaiia en la II Guerra Mundial, el aislamiento econémico y
cultural en los aflos de la posguerra, en los que se utiliz6 una tecnologia autdctona.
Los beneficios de la innovacion afectan a escala mundial. En Espafia hay algunos
ejemplos de innovacidn pero pocas veces se convierten en producto interior bruto,
es decir no llegan a los consumidores. Ante la poca inversion en [+D. el ministro
de Industria ha prometido “incentivos fiscales” para cambiar la mentalidad de las
empresas y alterar el presente.

Ideas

Principales

1. Lainversion en I+D es crear nuevos productos, procesos, maquinarias. Es uno
de los factores mas importantes para la competitividad de un pais.

2. Espaia invierte muy poco dinero en Investigacion y Desarrollo

3. Lasituacion economica de Espafia no se corresponde con su situacion
tecnologica.

4. En Espafia se imita mucho y se crea poco.

Algunos dicen que ese déficit innovador es debido causas histdricas.

6. En Espaiia hay algunos ejemplos de innovacion pero pocas veces se
convierten en producto interior bruto, es decir no llegan a los consumidores

7. el ministro de Industria ha prometido “incentivos fiscales” para cambiar la
mentalidad de las empresas y alterar el presente.

9]

Ideas

Los beneficios de la innovacion afectan a escala mundial.

Espafia ocupa un puesto muy alejado en la escala mundial de innovacion
tecnologica.
3. Espafia registra una de las peores estadisticas en inversion en la llamada [+D

[N

Secundarias de los paises desarrollados.

4. Paises con situaciones econdmicas mas deficitarias se situan por delante de
Espafia tecnologicamente.
5. Motivo; Fracaso de la Revolucion Industrial, falta de participacion de Espaiia
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en la IT Guerra Mundial, aislamiento econdmico y cultural en los afios de la
posguerra, en los que se utilizo una tecnologia autdctona
6. Es necesario alterar el presente para tener éxito con una empresa

Tabla 6.72. Resumen modelo, ideas principales y secundarias del texto 6.2.2

6-2-2

La investigacion en las empresas

CLAHE

El texto trata de la investigacion de las empresas en Espafla que es muy pobre. La
investigacion cuesta dinero pero luego sales ganando con los beneficios. Ademas sin
investigacion una empresa no puede acabar bien, sino todo lo contrario. Espafia como
no investiga lo que hace es copiarse de otras empresas y asi lograr algo, a pesar de
que se encuentra en el puesto nimero 30 en las empresas mundiales.

DEMA

Un presidente trata de explicar a sus empresarios vascos los nuevos procesos,
métodos, maquinarias, productos. También estudiando e investigando para que los
productos fabricados salgan mejor y mas baratas y para que dure el funcionamiento
de la empresa, por lo tanto también para competir con otras empresas.

TEME

Seglin estudio realizado sobre innovacion tecnologica en la Universidad de Lausana,
Espafia ocupa el no 30. A pesar de la pereza innovadora de Espafia, hay cosas que se
puede demostrar lo contrario por ejemplo: Puleva invirti6 700 millones de pesetas
para salir al mercado la leche omega, que resulta ser beneficiosa para los ejecutivos y
para las personas que padecen de estrés, por su composicion a base de acidos oléicos.

MAGA

La investigacion en las empresas espafiolas cada vez estdn en mejores condiciones,
porque avanzan la tecnologia y las maquinas... Ahora esta en el numero 30 o sea el
ultimo pero va a mejor, antes iba fatal porque le provoco cuando hubo la guerra civil
espafola...

ELCA

Este texto se trata de explicar que en Espafia no mejora mucho en las empresas sobre
la tecnologia y competitividad. Para mejorar eso es con la ayuda de una organizacion
que no se como se escribe y tambien explica como se mejora.

JUHA

Este texto se trata de las empresas de compra las cosa que sean baratas y buena
calidad.

ROUL

Aquellos I+D que ya estan bien situados personas, que viven bien, que se conforman
con los que hay, en Espafia registra una de los peores estadisticas economica, desde
hace 5 anos. Hasta ahora mejorado a nivel escala de Espafia innovacion tecnologica;
Espaiia se imita y se crea poco de los medicamentos extranjeros. Espafia luché de la 11
Guerra Mundial, era imperceptible, que no tuvieron acceso a los tecnolégias mas
avanzadas en el extranjeros. Algunas que lo desarrollan y pocas que lo convierten en
producto interior bruto de las garantias bajas impuestos. Ha fallecido. el presidente de
coca-cola no existe exitd es necesario

Tabla 6.73. Resumen de los casos del texto6.2.2

2-3-2

El azar del teléfono

RESUMEN
MODELO

El personaje cuenta que cuando estd aburrido le gusta llamar por teléfono y ver lo
que ocurre. De este modo ha obtenido comunicacion con muchos personajes. Elige
los nlimeros al azar, muchas veces marca nlimeros que no existen y otras veces son
nimeros con muchas sorpresas, como el de un dia que marcé un numero que no
recuerda y gano un premio de dinero.

Ideas

Principales

1. El personaje cuenta que cuando esta aburrido le gusta llamar por teléfono y
ver lo que ocurre.
Ha obtenido comunicacion con muchos personajes

Un dia marc6 un nimero que no recuerda y gan6 un premio de dinero.

Ideas

2
3. Elige los nimeros al azar,
4
1

Muchas veces marca nlimeros que no existen y otras veces son nimeros con

Secundarias muchas sorpresas.

Tabla 6.74. Resumen modelo, ideas principales y secundarias del texto 2.3.2
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2-3-2

El azar del teléfono

CLAHE

En este texto habla un narrador que cuenta un poco de lo que hace cuando estd
aburrido o en su monotonia. Es un hombre que llama por teléfono al azar y se pone en
contacto con personas con las cuales establece una conversacion entretenida. Muchas
veces cuando marca en la ruleta del teléfono, salen nimeros muertos, es decir, que no
contesta nadie. Pero a veces no es asi y le sale gente sorprendente como una dama, un
sefior que se encarga de “arreglar” a los muertos o gente que se hecha siempre la
siesta. Una vez cuando llam6 a numero del cual no se acuerda, le empezaron a llover
monedas de dinero por el auricular puesto que habia llamado a un ntimero de cofre-
fort. Este después intentaba acordarse del niimero que habia llamado pero no habia
manera de que se acordara, hasta que llegd a la conclusiéon de que habia sido un
regalo de Dios

DEMA

Este texto trata de explicar lo que esta ocurriendo al autor cuando marca numeros de
teléfono al azar, ya que lo hace por aburrimiento y por curiosidad.

TEME

Cuenta sobre una persona aburrida, para distraerse se dedicaba a marcar los nimeros
del teléfono al azar. Mantenia conversaciones extraordinarias con personas un tanto
extrafias.

MAGA

Un hombre por estar aburrido llama por telefono al azar y habla con muchas personas
sorprendentes, diferentes hasta gente que no esta en la guia amarilla.

ELCA

En este texto se trata de telefono que dice que una persona que llama por telefono con
cofre cort y a veces no existe porque se olvida el numero secreto.

JUHA

La monotonia, le gusta dar vueltas las ruedas de telefono al azar y sabe lo que pasa.
Hay mucha gente le gusta llamar por el telefono a las personas desconodidas o por las
sorpresa

ROUL

La dama no tenia el nimero de telefono y ni guia pagina amarilla. Y asi siempre estan
durmiendo la siesta han respondié no lo gasta el dinero. No seria mi sorpresa el otro
dia cuando al marcar no se qué cifra con el nimero de telefono secreta de la caja de
dinero de la casualidad. No sepa ya nunca, pues para que el puro azar se produzca no
hay que copiar la combinacion.

Tabla 6.75. Resumen de los casos del texto2.3.2

10-3-3

Los universitarios mas deseados

RESUMEN
MODELO

Seglin un estudio existe un gran desajuste entre el nimero de titulados y las
demandas de empleo por parte de las empresas. La mayoria de las ofertas de
empleo son para la ingenieria y las técnicas. Las demandas de comerciales van en
aumento y las ofertas de empleo en el area de produccion ocupa el segundo lugar.
Los sectores que van en aumento es el de las telecomunicaciones y la maquinaria
va en descenso. Para ofrecer un buen perfil es necesario dominar una lengua
extranjera, especialmente el inglés y haber estudiado un curso de postgrado. En
funcion del puesto de trabajo y la categoria profesional que busques puedes acudir
directamente a la empresa o a una empresa de trabajo temporal. También mediante
el infoempleo, base de datos que facilita las ofertas de empleo semanalmente en
funcion del perfil académico y profesional. Los puestos de direccion son los que
mas cobran y los sueldos varian en funcion del tamafo de la empresa. Madrid y
Catalufia son las comunidades que més empleo generan.

Ideas
Principales

1. Existe un gran desajuste entre el nimero de titulados y las demandas de
empleo por parte de las empresas.

2. Lamayoria de las ofertas de empleo son para la ingenieria y las técnicas

3. Las demandas de comerciales van en aumento y las ofertas de empleo en el
area de produccion ocupa el segundo lugar.

4. Los sectores que van en aumento es el de las telecomunicaciones y la
magquinaria va en descenso.

5. Esnecesario dominar una lengua extranjera, haber estudiado un curso de
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postgrado.
6. En funcion del puesto de trabajo y la categoria profesional que busques
puedes acudir directamente a la empresa o a una empresa de trabajo temporal.
Los puestos de direccion son los que mas cobran.
Depende de las C. Autonomas: Madrid y Catalufia son las comunidades que
mas empleo generan.

Sl

Ideas

Secundarias

En Madrid se hallan mas oportunidades de trabajar en tecnologia informatica.
En Catalufia y Pais Vasco en la industria.

En la C. Valenciana destaca el sector agricola.

Andalucia turismo y el sector servicios.

el S

Tabla 6.76. Resumen modelo, ideas principales y secundarias del texto 10.3.3

10-3-3

Los universitarios mas deseados

CLAHE

En la actualidad muchos jovenes tienen problemas en encontrar trabajo una vez
acabada la carrera universitaria. Por eso en este texto nos pone que carreras tiene mas
salidas laborales, como por ejemplo informatica, ingeneria,... También pone las
carreras cuyas son muy dificiles después encontrar empleo, como artes graficas,
ensefianza,... Pero hay que tener en cuenta que hoy en dia, todo esto puede cambiar de
la noche a la mafiana.

DEMA

Habla sobre la situacion de los universitarios espafioles a la hora de buscar empleo,
también cuenta que son muy importantes el tener titulos académicos, las formas de
acceder al trabajo, las ofertas de trabajo, etc.

TEME

En el texto hace referencia a los resultados de un estudio sobre el mercado laboral.
Explica la situacion de las personas que ya han salido de las universidades a la hora
de buscar trabajo. Existe un gran desajuste entre las carreras de los estudiantes y las
de las empresas que demandan.

En la lectura dice las formas de como acceder a un empleo.

MAGA

Ahora hay pocos puestos para los universitarios. En madrid es la cuidad que hay mas
puestos de trabajos a continuacion va cataluila y despues la comunidad valeciana.

ELCA

Este texto se trata de explicar que los estudiantes eligen las carreras que prefieren y da
un empleo que es tan facil encontrar algun trabajo si acaba la carrera.

JUHA

Este texto se trata de los trabajos que trabajara en las empresas. Hay empresas que
quieren tener a las personas con un titulo univestario y otro importante es el idioma
extrajena

ROUL

El estudio titulado Infoempleo, oferta y demanda laboral en Espana 1998, publicado
por la empresa de informacion laboral y académica Circulo Progreso. Los titulaciones
son polivalentes y permiten el acceso a una gran variedad de funciones. Economicas,
Administraccion y Direccion de empresas... Y otras las licenturas con mayor
proyeccion son las ingenierias y las técnicas de Telecomunicaciones e Informatica,
ademas de Derecho, Quimica y Fisica. De todas formas, de la titulaciéon puede
cambiar de la noche a la mafiana. El mundo del ordenador ofrece casi el doble de
empleos que el sector servicios, segundo en la lista de Informatica. Sectores en
crecimeinto.- que van en aumento, de las telecomunicaciones, -electricidad,
electronica y Optica, consultaria, asesoria y auditoria, inmobiliario, con el tiempo libre
como hosteleria y turismo. El 80% de las ofertas de empleo de una lengua extranjera.
El nimero de empresas que se hacen cargo intermamente de la seleccion de personal.
Lo mejor es que dirija a los empresas directamente, que facilita semanalmente todas
las ofertas de trabajo.

Tabla 6.77. Resumen de los casos del texto10.3.3

CLAHE y TEME son las que incorporan por término medio mayor

cantidad de las ideas principales contenidas en el texto. Ahora bien, también son a

su vez las que mas niimero de ideas secundarias y detalles irrelevantes anaden.
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1-1-2 | 5-1-1 | 1-2-1 | 6-2-2 | 2-3-2 | 10-3-3

N Ideas Principales 7 7 5 6 4 8
CLAHE 3 2 3 2 4 1
DEMA 2 1 3 0 2 0
TEME 4 1 3 1 3 1
MAGA 2 1 3 0 2 1
ELCA 1 1 1 1 1 0
JUHA 2 0 2 0 2 1
ROUL 1 1 0 1 1 1

Tabla 6.78. Tabla resumen: nitmero de Ideas Principales

1-1-2 | 5-1-1 | 1-2-1 | 6-2-2 | 2-3-2 | 10-3-3

N IP 7 7 5 6 4 8 Promedio | Sx
CLAHE | 043 | 029 | 0.60 | 033 | 1.00 0.13 0.46 0.31
DEMA | 029 | 0.14 | 0.60 | 0.00 | 0.50 0.00 0.25 0.25
TEME | 0.57 | 0.14 | 0.60 | 0.17 | 0.75 0.13 0.39 0.28
MAGA | 029 | 0.14 | 040 | 0.00 | 0.50 0.13 0.28 0.23
ELCA | 0.14 | 0.14 | 020 | 0.17 | 0.25 0.00 0.15 0.08
JUHA | 029 | 0.00 | 040 | 0.00 | 0.50 0.13 0.22 0.21
ROUL | 0.14 | 0.14 | 0.00 | 0.17 | 0.25 0.13 0.14 0.08

Tabla 6.79. Proporcion de Ideas Principales

En el caso de TEME, tiende a expresarse con frases extraidas de forma
literal del texto, sobrepasando en muchos casos la extension deseable para un

resumen (véanse como ejemplos mas destacados los de los textos 1-1-2 y 1-2-1).

Entre quienes peor realizan los resimenes se observa la ausencia de ideas
principales y la abundancia de ideas secundarias junto con detalles irrelevantes,
unido a la aparicidon ocasional de invenciones, aspectos que teniendo o no relacion
con el texto, no figuran en el mismo y no suponen en absoluto la integracion de

diversas proposiciones.

ROUL tiende a utilizar una estrategia de omision o seleccion, segin la cual
descarta un conjunto de proposiciones y mantiene algunas de las contenidas en el
texto. Si bien, lo hace mediante un procedimiento de copiado-pegado que acaba
constituyendo resimenes que implican acumulacion de frases en ocasiones casi
literales del texto, la mayoria de las cuales siquiera reflejan lo mas importante del
texto. Son los detalles aislados contenidos en frases cortas los que le resultan mas

sencillos de comprender, por ello, sus resumenes acaban siendo una recoleccion
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de las frases que comprendio, no de las mas importantes. Ademas, la falta de

criterio a la hora de seleccionar provoca que abuse de la extension, ignorando la

esencia real de una sintesis.

1-1-2 | 5-1-1 | 1-2-1 | 6-2-2 | 2-3-2 | 10-3-3
N_IP 7 6 7 6 1 4 Promedio | Sx
CLAHE 2 3 3 0 1 0 1.33 1.21
DEMA 3 2 2 0 0 0 1.17 1.33
TEME 3 2 3 0 1 0 1.50 1.38
MAGA 1 2 0 0 0 0 0.50 0.84
ELCA 0 0 2 0 1 0 0.50 0.84
JUHA 0 0 2 0 0 0 0.33 0.82
ROUL 1 0 1 2 0 0 0.67 0.82
Tabla 6.80. Tabla resumen: niumero de Ideas Secundarias
CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL
D.I. I D.I. I D.I. I D.I. I | DI. |1 | DI |1 D.I. I
1-1-2 1 0 1 0 2 0 1 0 0 0 1 1 1 0
5-1-1 2 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1
1-2-1 0 0 2 0 4 0 2 1 0 0 0 1 4 0
6-2-2 1 0 0 0 2 0 1 0 0 0 0 1 0 0
2-3-2 3 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1
10-3-3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 1.7 0.0/ 05 (00| 13 |00 1.0 |00| 00 (02| 02 (07| 1.0 |03
Sx 1.2 0.0/ 08 |00| 16 |00| 0.6 |00| 00 [(04| 04 |05 1.5 |05

Tabla 6.81. Tabla resumen: niumero de Detalles Irrelevantes e Invenciones

Las dificultades de comprension, unidas a las de produccion escrita, hace

que aparezcan en dos de los casos: ROUL y JUHA, ideas consideradas incluso

como invenciones, mas frecuentemente en este ultimo. (Ej. Texto 1-1-2 “Que

todas las personas espanioles le encanta viajar a caribe porque el pais es lo mas

precioso del mundo las playas azules claras...”)

Como vemos, los conocimientos previos llegan en este caso, mas que a

colaborar, a distorsionar, afladiendo en el resumen informacion no incluida en el

texto que se aproxima mas a una opinion, aspecto a evitar en la elaboracion de

resumenes, tal como durante las instrucciones para su elaboracion se les hizo

notar.
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No se observa organizacion jerarquica de las ideas, hay una tendencia a
presentar siempre las ideas en el mismo orden en que fueron presentadas en el
texto. Rara vez se observa la aparicion de macroproposiciones, ya sea por

integracion o generalizacion de ideas contenidas en el texto.

VI1.2.1.5.1.2 Analisis Cualitativo

Aunque no es objeto central del trabajo la mejora de aspectos formales de
la produccion escrita, no se dejo de dar feed-back por parte de la tutora acerca de
tales cuestiones. Asi, con el paso de nivel, junto con los comentarios relativos a la
calidad de los resumenes e inferencias, también se procuraba dar informacion
correctiva sobre diferentes errores de naturaleza ortografica, morfo-sintactica y

semantico-pragmatica que, de modo sistematico, planteaban los casos en cuestion.

A modo de ejemplo, ofrecemos en este apartado algunos de los ejemplos
mas significativos extraidos de los seis textos mencionados que pueden ilustrar el

tipo de errores mas frecuentes que cometian.

CLAHE
ALTERACIONES EN LA ORTOGRAFIA
e Asimilacion fonoldgica. Ej. Auciencia/ a hecho/ hacerca.
e Supresion. Ej. Vistar/ higine/ platico
e Acentuacion. Suele acentuar aunque no siempre adecuadamente.
ALTERACIONES EN LA MORFOSINTAXIS
e Conectores. Ej. En este texto, cuenta/ como finalidad de.

e Sustituciéon de palabras. Ej. Muchos jovenes tienen problemas en

encontrar trabajo.
e Adicion de palabras. Ej. De que alguna manera se lleve a cabo.

e No diferencia entre esta/ésta/esta.
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DEMA
ALTERACIONES EN LA ORTOGRAFIA
e Maetatesis. Ej. Paceden.
e Sustituciones. Ej. Superaldolo.
e Asimilaciones fonolégicas. Ej. Costrumbres,
e Palabras deformadas. Ej. Embolcar (remolcar)

e Puntuacion. Confusion al utilizar punto, punto y coma, coma, etc. Después

de conectores no pone coma (por lo tanto, por altimo).
e Acentuacion. No acentua palabras de uso comun.
e No diferencia entre ésta/esta/esta, como/como.
ALTERACIONES EN LA MORFOSINTAXIS
e Concordancia de namero. Ej. Somos menos jerarquica.
e Orden Sintactico. Ej. Suelen mucho tomar

e Verbos con preposicion. Ej. Ponerse en manos a la obra/ Da mucha

importancia el cancer.

e Incorrecta utilizacion del verbo contar (el texto cuenta sobre), tratarse (en

este texto trata de).
e Sustitucion de palabras. Ej. Son amantes en viajar.
e Adicion de palabras. Ej. Explica el porque el futbol atrae a mas personas.

¢ Omision de palabras funcionales. Ej. Cuenta el éxito que ha tenido ..... las

fotografias de ..... bebés.

TEME

ALTERACIONES EN LA ORTOGRAFiA
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Metatesis. Ej. Engansarche.
Omisiones. Ej. Confusones.
Sustitucion de palabras. Ej. Acreditar por acreditacion.

Acentuacion. No acentia palabras de uso comun. Ej.Victimas/ millon/

turistico.

Puntuacion. No pone coma entre sujeto y verbo. Ej. Ana Frank, cuenta./

Ramos, cuenta./

Pone coma antes de la apertura de un paréntesis.

ALTERACIONES EN LA MORFOSINTAXIS

Concordancia de genero. Ej. Personas que estdn en la cama sintiéndose

vivos./ Un proyecto en la que participa profesores.

Concordancia de sujeto-verbo. Ej. A medida que va transcurriendo las

horas.

Sustitucion de palabras. Ej. Sobre todo......deseo de expiar la hostilidad./

En su destino.....le coloca./ Sobre todo pasar.....lo mejor posible

ALTERACIONES SEMANTICO-PRAGMATICAS

En el registro utilizado. Ej. El proceso que tuvo que hacer/ Ha ido
revolucionando de un modo increible hasta hoy los ordenadores/ Ideas que

refleja en el texto.

ALTERACIONES EN LA ORTOGRAFIA

Inversiones. Ej. Catrastofe/ abirto,.

Omisiones. Ej. Pesona/ pograma
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e Asimilaciones fonolégicas. Ej. Prilegiada/ hingine.

e Palabras deformadas. Ej. Rafifonia.

e Acentuacion. Solamente acentta las palabras de uso comun.
e Metatesis. Ej. Necetisa.

e Adiciones. Ej. Mendiante.

e Mayusculas. A veces no pone mayuscula después del punto y tampoco

algunos nombres propios. Ej. valencia/ daniel.
e Sustitucion de palabras. Ej. Turistico por turismo.
ALTERACIONES EN LA MORFOSINTAXIS

e Concordancia de género. Ej. Las personas que estdn enfermos/ Un castillo

muy bonita.
e Concordancia de namero. Ej. Un gran problemas.
e Concodancia de persona. Ej. Las personas espafiolas nos gustan.
o Conectores textuales. Ej. Se trata que (trata de)/explica (explica que).
¢ Orden Sintactico. Ej. Las personas cuando ven un partido.
e Verbos con preposicion. Ej. Emigrarse a (emigrar a).
e Incorrecta utilizacion del verbo gustar.

e Omision de palabras funcionales. Ej. Cuando llegan al final del ...no

tienen ningtn duro.
e Superlativos. Ej. Tres afios mas mayor (tres afilos mayor).
e Comparativos. Ej. Muy enormes (enormes).

o Expresiones. Ej. A gracias a (gracias a)/ en la realidad (en realidad).

ALTERACIONES EN LA ORTOGRAFiA
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Inversiones. Ej. Mulsumanes.
Omisiones. Ej. Inspcion, audencia.
Adiciones. Ej. Anficionados.

Palabras deformadas. Ej. Indeferenciar.

Acentuacion. Normalmente no hace uso de la acentuacion.

ALTERACIONES EN LA MORFOSINTAXIS

Concordancia de genero. Ej. El inspeccion, el radio.
Concordancia de nimero. Ej. La enfermedades.

Concordancia de sujeto-verbo. Ej. Una isla muy bonita que tienen aguas

ciristalinas.

Sustitucion de palabras. Ej. Le parece bien sobre el tema/ Explicar sobre la

radiofonia.
Adicion de palabras. Ej. Hacer el deporte/ Paises que tienen la costa.

Omision de palabras funcionales. Ej. Necesitan cuidar el agua ....... que
esté limpia.
Sobregeneralizacion de la estructura. Ej. Lo primero es el ingeniero/ Lo

primero es la madera.

Sobregeneralizacion de la forma “se”. Conjuga verbos que no son
reflexivos como si los fueran. Ej. Se escribe el diario contando su vida/ Se

construyen el barco.

Uso incorrecto del tiempo verbal. Ej. Se trata de explicar como se

construir los barcos./ Como ella siempre esta escondida.

Construccion incorrecta de la graduacion de adjetivos. Ej. Mucho mas

mejor.

Abuso del nexo y.

ALTERACIONES SEMANTICO-PRAGMATICAS

338



Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

En las relaciones entre signos 1éxicos. Ej. Dar el aire libre./ No les dejaban

la libertad.

e Uso incorrecto de “o sea”. Ej. También quieren saber se venden mucho o

Sc€a.

e En el registro utilizado. Escribe como habla. Podemos observarlo en la

realizacion de sus sintesis.

ALTERACIONES EN LA ORTOGRAFiA
e Maetatesis. Ej. Direno
e Adiciones. Ej. Fasbricas
e Omisiones. Ej. Contamincion.
e Sustituciones. Ej. Deferder.
e Acentuacion. No acentla ninguna palabra.

e Sustitucion de palabras. Ej. Administracion por administrativa./ Economia

por economica.
e Palabras deformadas. E;j. Ingeriosos.

e Mayusculas/Mintsculas. No siempre pone en mayuscula los nombres

propios. Ej. alicante/ caribe/ paris.

e Puntuacion. No hace uso de comas y pone puntos donde le parece.

ALTERACIONES EN LA MORFOSINTAXIS
e Concordancia de genero. Ej. Personas espafioles.

e Concordancia de numero. Ej. Muchos mejor./ Los minerales lo

necesitamos.

339



Aplicacion piloto de Simicole

e Concordancia de sujeto-verbo. Ej. Los judios les obliga a todas las

personas

e Omision de palabras funcionales. Ej. Le gusta dar vueltas .... las ruedas de

teléfono al azar.
e Adicion de palabras. Ej. El barco viaja sobre el mar hacia a un rio.
e Uso incorrecto del tiempo verbal. Ej. Mala lluvias nunca va hacia Africa.

e Construccion incorrecta de la graduacion de adjetivos. Ej. Muchos mejor,

lo mas precioso.

o Conectores. Ej. El texto se trata.

ALTERACIONES EN LA ORTOGRAFIA
e Maetatesis. Ej. Avandaza.
e Omisiones. Ej. Famos/ olvar.

e Sustitucion de palabras. Ej. Enfermedades por enfermas./ Procede por

procedente.

e Palabras deformadas. Ej. radioaficionados por radiofusiéon./ Lipotimia por

limotimia.
e Acentuacion. No acentla ninguna palabra.
e Puntuacion. Pone dos puntos o punto y como donde le parece.
ALTERACIONES EN LA MORFOSINTAXIS
e Concordancia de genero. Ej. Religion judio.
e Concordancia de namero. Ej. Palabras empleada.

e Concordancia de sujeto-verbo. Ej. El frio en invierno toman las tazas de

churros.

e Omision de palabras funcionales. Ej. La oportunidad .... alquiler un coche.
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e Adicién de palabras. Ej. Y los algunos familiares.

e Uso incorrecto del tiempo verbal. Ej. Los espafioles ilusionan paraiso./

Los jovenes consuma el alcohol.
ALTERACIONES SEMANTICO-PRAGMATICAS

e En el registro utilizado. Escribe como habla en lengua de signos y utiliza
el copiado de fragmentos rastreando el texto leido. Podemos observarlo en

la realizacion de sus sintesis.

V1.2.1.5.2 Elaboracion de Inferencias

Si como comprobamos en el apartado anterior, resulta complejo acordar un
modelo de resumen para la evaluacion, tanto o mas ocurre en relacién con la
inferencia donde para alguna de las preguntas no cabe una Unica respuesta.
Teniendo en cuenta tal circunstancia se procedid categorizando las respuestas
ofrecidas por los sujetos en tres categorias: correcta, aceptable o incorrecta;
siguiendo el criterio de cuatro jueces. Se ofrece un modelo factible de respuesta,
pero segun lo recién comentado, mas como ejemplo que como punto de referencia

unico para la evaluacion.

Eran consideradas ACEPTABLES las contestaciones que, siendo ajustadas
a la pregunta, se servian en exceso de elementos copiados literalmente del texto,
sin trascender en absoluto su contenido (COPIADO), o carecian de suficiente

argumentaciéon (INCOMPLETA).

Las inferencias consideradas INCORRECTAS también eran clasificadas
en diversos apartados: INCOMPLETA cuando, ain dando una respuesta, no llega
a acercarse a lo esperable, COPIADA cuando la respuesta, ademds de incorrecta,
consistia en la copia de algun fragmento méas o menos literal del texto,
INVENCION cuando la respuesta no tenia relacion alguna con el texto, y SIN
SENTIDO, cuando la contestacion no tenia nada que ver ni con la pregunta ni con
el texto. Tal clasificacion puede verse mas clara consultando las inferencias

realizadas por el grupo de estudio, organizadas secuencialmente por texto en las
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tablas 6.82 a 6.87. La clasificacion en una u otra categoria puede observarse en la

tabla 6.88.

Texto

1-1-2 Patriotas en el Caribe

Pregunta

El autor considera que los espaifioles van cada vez mas de vacaciones a lugares
exoticos. ;Por qué?.

MODELO

Porque desean dejar atras el invierno y la rutina diaria para conocer lugares nuevos
con costumbres de vida distintas a las nuestras. Ademas la economia en Espafia ha
mejorado mucho en los Ultimos afios lo que nos permite poder viajar al extranjero
adquiriendo viajes a buen precio con la consigna del “todo incluido”.

CLAHE

Porque es donde mejor tiempo hace, por las playas, por el silencio y la tranquilidad,
es decir, porque es el lugar ideal para pasar las vacaciones.

DEMA

Porque la gente desea conocer la hospitalidad, la comida tipica de alli etc... y
sobretodo es el mejor lugar para vacaccionar, olvidar de sus costumbres de siempre
y ademas los recienes casados suelen elegir el caribe para realizar la luna de miel de
ambos.

TEME

Por lo que dice el autor: "necesitan sacudirse la grisura invernal" . Sobre todo
exponerse a los riesgos de la iniciativa propia. también son lugares muy diferentes
para nosotros, en cuanto a clima, ambiente,paisajes, playas, etc. esto a los espafioles
nos hace cambiar por unos dias hacer algo fuera de lo normal y sobre todo pasar lo
mejor posible. Hay ofertas en la que los espaiioles, si pueden lo aprovechan (vuelos
charter) y la consigna comercial del todo incluido.

MAGA

porque es un lugar diferente y ademas es un sitio que no en Espaiia y a los espafioles
le gustan los sitios diferentes y cada vez en Espafa le va mejor la economia y
pueden gastar lo que quiera y aprovestan a gastar el dinero en viajes.

ELCA

Porque los espafioles les gustan viajar a los paises que sean exoticos como son
diferentes que en Espaiia.

JUHA

Si los mas posible. Mas comodo, mas tranquilo y pero lo que tienen mucho dinero.

ROUL

Sueflo paraiso a Caribe.

Tabla 6.82. Modelo y respuestas a la pregunta de inferencia del Texto 1-1-2

Texto

5-1-1 Un elemento imprescindible: el agua

Pregunta

.Qué crees que pasara si no solucionamos el problema del agua?

MODELO

Si no empezamos a valorar el agua como es debido, nos veremos obligados a vivir
con escasez de agua para los usos domésticos, el agua que beberemos serd de
diferente calidad, menos sana porque contendra productos quimicos, aumentara el
nimero de enfermedades, los campos siempre estaran en sequia con lo cual
reducirdn nuestros alimentos naturales que seran sustituidos por alimentos
artificiales. Los animales también se veran afectados, sobretodo los peces, ya que los
rio y los mares en los que nos bafiaremos estaran totalmente contaminados.

CLAHE

Que nos moriremos. Sin agua no podemos vivir. Si el problema no mejora y va de
mal en peor, pues las aguas estaran tope contaminadas y seran aguas muertas que no
se podran utilizar.

DEMA

Pues habria mas problemas en la tierra y seria muy dificil que sobrevivamos todos el
mundo.

TEME

Habra un desastre en cuanto a enfermedades y explotacion agricola, nos
convertiremos en pais del tercer mundo. Pienso que en caso de de escasez o
contaminacion alarmante , el /los responsables politicos tomaran medidas serias para
conservar las aguas, por ejemplo : multar a personas que hacen mal uso del agua.

MAGA

Creo que tendremos mas problemas que luego no podremos solucionar y no
tendremos agua para beber ni para nada ,seguro tendriamos que sacar el agua del
mar que a nadie le gusta pero tendremos que aguantar.

342




Comprension lectora de personas sordas adultas: construccion y validacion de un programa de instruccion

No creo que pasara porque hay bastante gente tienen que cuidarlo. Pero a veces si no

ELCA . g .
solucionamos se quedara estropeado como agua sucia.
JUHA Yo piegso que no se puede recuperar los problemas del las aguas. Todas las aguas
contaminadas son muy enormes para recuperar.
ROUL Si, no tener agua no poder vivir.
Tabla 6.83. Modelo y respuestas a la pregunta de inferencia del Texto 5-1-1
Texto 1-2-1 David Meca
(A qué se refiere el protagonista cuando dice "hay mas de 20 millones de
Pregunta . A ; - A S
habitantes en una ciudad mas pequeiia que Madrid y eso es terrible"?
A que si en Madrid ya existen problemas con el trafico en el Cairo al ser mas
MODELO | pequefia y tener mayor niimero de habitantes es normal que se multipliquen los
problemas existiendo mayor desorganizacion al circular los coches.
CLAHE SF: refiere a que es una ciudad muy pequefia y con muchos habitantes para esa
ciudad tan pequeiia.
DEMA Que no se lo esperaba que hubieran tantos habitantes en una ciudada tan pequeiia.
Se refiere a que es un pais pequeilo, con muchisimos habitantes, creo que lo dice por
TEME el trafico de muchisimas personas y coches en la ciudad . El trafico era bastante
desorganizado.
MAGA Se refiere que es una zona peq}leﬁa con muchos habitantes y seguro que estan muy
apretados y por eso es muy terrible.
ELCA Quiere decir que en Madrid es mucho. mas grande que esa ciudad que ha visitado
entonces le parece imposible que El Cairo haya mas habitantes.
En la ciudad hay mas gente que en Madrid pero es mucho mas pequefio que en
JUHA . .
Madrid. Todo es terrible.
Los nadadores dicen los temas de trafico , ha estado mal desordenada, si habia
ROUL . . . ~ .
muchos los habitantes en una ciudad mas pequeiia que Madrid.
Tabla 6.84. Modelo y respuestas a la pregunta de inferencia del Texto 1-2-1
Texto 6-2-2 La investigacion en las empresas
JPor qué crees que innovar es uno de los factores mas importantes para la
Pregunta s z
competitividad de un pais?
Cada vez se estan innovando mas productos, por eso un pais debe competir con otros
MODELO creando nuevos productos porque econdmicamente obtieneg muchos beneficios que
ayuda al desarrollo econdémico del pais y a su reconocimiento en el mercado
internacional.
Porque no tiene sentido que una empresa esté siempre con el mismo producto.
CLAHE Ademés, la gente prefiere cosas nuevas, es def:ir, cosas mejores y mas facil de
manejar. Entonces si un pais innova y otro no, sin duda saldra ganando el pais que
innova ya que la gente quiere cosas nuevas.
DEMA qua superar a los otros, tenieqdo productos mejores y mas baratos que los demas,
asi consiguiendo mayor ganancias.
TEME Porque las cosas y las circunstancias cambian continuamente, no nos podemos
conformar con lo que ya tenemos.
MAGA | Porque asi gana mas dinero y tambien avanza las cosas.
ELCA Porque.l(.)s factores es tan importante innovar para poder arreglarlo bien en la
competividad de un pais.
JUHA para ahorrar el dinero.
ROUL Si, los més importantes innovadores de este los medicamentos en los extranjeros y

se imita en Espana con poco la evolucién economia.

Tabla 6.85. Modelo y respuestas a la pregunta de inferencia del Texto 6-2-2
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Texto 2-3-2 El azar del teléfono
Pregunta | ;Como es posible que al marcar un niumero salgan monedas por el auricular?
No es posible que ocurra, es una manera figurada y simbdlica de expresar la sorpresa
MODELO | de haber ganado un premio llamando a un niimero que se debe acertar para ganarse
el premio.
CLAHE | No puede ser que salgan monedas por el auricular.
DEMA Es que estos numeros fueron marcados y salié por casualidad.
Las monedas que yo sepa, no salen por el auricular del teléfono, si no que habia
TEME dado con el nimero de la combinacion secreta del Cofre-fort de la suerte y en
respuesta de ello, oiria el “tintineo” de las monedas.
MAGA | No se ningun motivo para que salga dinero por el auricular pero no creo.
ELCA Es posible que salgan por el cofre cort.
JUHA No se, a lo mejor cuando hablas por el telefono y gasta el dinero.
Si se sortear con el numero de tél. si hay que salgan monedas, pero ya pues para que
ROUL . - ;
el puro azar se produzca no hay que copiar seguridad de la caja de fuerte.
Tabla 6.86. Modelo y respuestas a la pregunta de inferencia del Texto 2-3-2
Texto 10-3-3 Los universitarios mas deseados
JPor qué es Madrid la comunidad auténoma que mas ofertas de empleo ha
Pregunta p— -
generado este ultimo afio? Razona tu respuesta.
Porque ademas de ser la capital de Espaiia, el comercio y los servicios constituyen
las principales actividades econémicas. La ciudad de Madrid agrupa el mayor
numero de funcionarios publicos y es sede de las principales entidades financieras y
MODELO . , . .
empresariales del pais. Por eso las ofertas de empleo para comerciales son las mas
numerosas en Madrid. También es muy importante la industria, incluida en ésta la
construccion.
Porque Madrid es la capital de Espafia, es decir, que es la ciudad con mas fuentes de
CLAHE .
trabajo.
DEMA Porque hay mas tecnologia informatica
Porque hay muchos puestos de comerciales y seglin la tendencia va en aumento.
TEME Para este tipo de empleo, se utiliza la informatica que con ello como dice el texto “se
lleva la palma”, genera un 13°5% del empleo en Espafia, y en Madrid el sector mas
destacado es la tecnologia informatica .
MAGA | Por ser una capital grande.
ELCA Porque en Madrid es una ciudad muy grande y hay mas ofertas de trabajo y es facil
encontrar el trabajo.
JUHA Porque en Madrid es una ciudad muy grande y necesita mucha gente para trabajar.
ROUL Si, por qué con muchos los habitantes de los sectores de industriales y comercios.

Tabla 6.87. Modelo y respuestas a la pregunta de inferencia del Texto 10-3-3

CLAHE goza de ausencia de inferencias clasificadas como incorrectas, si

bien, ninguna de sus producciones llega a un grado de correccion total. Sus

respuestas, siempre aceptables pero incompletas, indican que es capaz siempre de

alcanzar una comprension textual, pero no demuestra alcanzar niveles de

“comprension situada”. Nunca arriesga incluyendo informacién correcta que no

sea extraida directamente del texto, siendo sus respuestas en exceso escuetas.
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Correcta Aceptable Incorrecta
. . or Sin
Incompleta | Copiada | Incompleta | Copiada | Invencion Sentido
1-1-2
1-2-1
5-1-1
CLAHE 6-2-2
2-3-2
10-3-3
1-1-2
DEMA 6-2-2 5-1-1 1-2-1 2-3-2
10-3-3
5-1-1 1-1-2
TEME 230 1-2-1 10-3-3
e 6-2-2
5-1-1
MAGA | 1-12 121 .
6-2-2
1-2-1
ELCA 110‘ 13' 23 5-1-1 6-2-2
__ 2-3-2
5-1-1 1-1-2
JUHA 10-3-3 6-2-2 1-2-1 3.
1-2-1
ROUL 5-1-1 10-3-3 6-2-2 1-1-2
2-3-2

Tabla 6.88. Tabla resumen: Valoracion de Inferencias

DEMA, atn situando dos textos dentro de la categoria de correctos y
aceptables, cuenta con cuatro respuestas a inferencias en las que destaca
sobremanera la estrategia de copiar informacion literal del texto, siendo ademas

informacion poco adecuada a la respuesta demandada.

TEME junto con CLAHE constituyen los tnicos casos que carecen de
inferencias clasificadas como incorrectas. A pesar de ello, s6lo dos alcanzan el

grado de correctas. Por lo general, es el caso que mas se extiende en sus
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producciones, si bien, sin llegar a delimitar con precision todos los elementos que

harian correcta la respuesta.

MAGA, aln teniendo sentido todas sus respuestas, debido a su brevedad y
poca extension en la mayoria de respuestas, ubica sus contestaciones como
incompletas, en ocasiones como incorrectas, dando s6lo una respuesta, y en otras
ocasiones como aceptable, facilitando mas de una razén que justifique su

contestacion, pero sin llegar a esgrimir todos los argumentos necesarios.

ELCA define sus respuestas por la escasez de argumentos o por la copia

literal de fragmentos del texto que poco tienen que ver con la respuesta correcta.

JUHA al igual que sucedia para con los ejercicios de entrenamiento y
practica, también seria el peor caso en relacion con la elaboracion de inferencias.
En su caso llegamos a encontrar dos respuestas que carecen de sentido alguno (Ej:
Texto 1-2-1 “Si los mas posible. Mas comodo, mas tranquilo y pero lo que tienen

mucho dinero”). Solo una inferencia llega a ser clasificada como aceptable.

Las severas dificultades para expresarse en lengua escrita por parte de
ROUL se ponen de manifiesto en sus respuestas, de hecho, es el unico caso en que
encontramos una inferencia clasificada dentro del apartado de invencion,
concretamente la del texto 1-1-2 (“Suerio paraiso a Caribe”). Sus limitaciones
intentan paliarse teniendo una tendencia a utilizar como estrategia el copiado de
fragmentos del texto, si bien, su bajo nivel de comprension hace que se escojan

frases sin relacion con la respuesta adecuada.

VI1.2.1.6 Otros parametros: consultas y tiempo de visionado de
estadisticas

SIMICOLE ofrece como medio de control sobre la propia ejecucion en los
ejercicios de entrenamiento y practica, la posibilidad de consultar el nivel de
domino alcanzado tanto en el texto que en ese momento se esté realizando como
en todos los efectuados hasta el momento en que se consulta (Boton Resultados).

Asi mismo, una vez dentro de resultados, en Histérico puede verificar su
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porcentaje de acierto por bloque de objetivos y en total para cada uno de los textos

del nivel en que se encuentre.

Para nuestro grupo de estudio, contamos con el nimero de consultas
realizado por cada uno de los sujetos y el tiempo promedio de consulta que suelen

consumir (véase tabla 6.89).

N_consultas Tlemp(.) Sx_tiempo
- promedio -
CLAHE 39 16 17
DEMA 53 40 33
TEME 32 19 22
MAGA 47 31 32
ELCA 50 27 19
JUHA 52 31 31
ROUL 32 29 41

Tabla 6.89. Consultas a los resultados: niimero de textos en que se consulta y promedio y
desviacion tipica del tiempo de consulta

La persona que mayor nimero de consultas y mas tiempo promedio
destinaba a verificar el seguimiento de sus resultados fue DEMA. También JUHA
y ELCA consultaron en mas de 50 ocasiones sus datos. Son las dos personas de
mayor edad, TEME y ROUL las que parecen mostrar un menor interés por los

resultados en sus ejercicios, llegando a consultarlos s6lo en 32 ocasiones.

V1.2.1.7 Tiempo total de trabajo en SIMICOLE

Uno de los datos de interés en esta aplicacion experimental era verificar el
tiempo real de trabajo que el desarrollo de la totalidad del sistema podia acarrear

para un usuario real.

Inicialmente se aconsejo trabajar un texto incluyendo tanto los ejercicios
de entrenamiento y practica como los de produccion por sesion de trabajo, sin

sobrepasar nunca hora y media de dedicacion.

Vistos la amplia variabilidad de los datos, ello supondria por ejemplo para

CLAHE la posibilidad de desarrollar tres textos en hora y media, lo cual
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considerariamos excesivo, mientras que ROUL precisaria de un poco mas de

tiempo en algunos casos para completar un solo texto.

CLAHE | DEMA | TEME | MAGA | ELCA | JUHA | ROUL
Sumatorio| 9.7 17.0 16.7 11.6 13.6 9.4 20.3
Minimo 12.5 24.8 28.6 15.1 12.7 12.8 23.7
Nivel 1 | Maximo 72.9 97.8 97.9 86.7 121.5 52.3 136.7
Media 27.6 48.5 47.7 33.0 38.8 26.8 57.9
Sx 13.2 19.0 15.9 15.7 22.3 11.5 25.8
Sumatorio| 94 14.7 18.1 9.2 9.1 10.7 32.8
Minimo 16.7 24.6 31.5 14.9 13.1 11.4 58.5
Nivel2 | Maximo 41.7 102.1 73.9 56.2 54.0 74.8 176.0
Media 28.3 44.0 54.4 27.6 27.2 32.1 98.4
Sx 5.8 18.2 12.0 9.8 10.6 16.0 32.0
Sumatorio| 7.1 13.1 12.4 9.6 9.1 12.5 35.7
Minimo 21.0 26.3 26.1 22.1 18.4 27.3 73.9
Nivel 3 | Maximo 40.2 76.3 96.2 62.9 129.7 80.2 205.4
Media 28.3 52.4 49.7 38.4 36.5 50.2 142.7
Sx 6.2 16.0 19.5 12.6 26.8 18.2 40.6
Sumatorio| 26.2 44.7 47.3 30.4 31.8 32.6 88.7
Minimo 12.5 24.6 26.1 14.9 12.7 11.4 23.7
TOTAL | Maximo 72.9 102.1 97.9 86.7 129.7 80.2 205.4
Media 28.1 47.9 50.7 32.5 34.0 35.0 95.1
Sx 9.2 18.0 15.7 13.5 20.7 17.7 46.5

Tabla 6.90. Tiempo total de trabajo con SIMICOLE (sumatorio en horas, resto de valores en

minutos)

B Media @ Sx

CLAHE

DEMA

TEME

MAGA

ELCA

JUHA

ROUL

Grdfico 6.17. Tiempo promedio de trabajo en SIMICOLE por texto
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Los dos casos que mayor tiempo promedio consumen son las dos personas
mayores de 25 afos, si bien con una amplia diferencia entre ambas. ROUL ha
llegado a precisar en un texto del tercer nivel casi tres horas y media de trabajo.
Su tiempo promedio, que estd en torno a la hora y media, es lo que cabria esperar
para un usuario poco acostumbrado a la lectura y que tiene como medio de

comunicacion habitual la lengua de signos.

CLAHE refleja gran rapidez en su trabajo. Ocupa por término medio entre
20-40 minutos por texto. Sin duda, la superioridad de su nivel previo se refleja en
este dato, ahora bien, menor tiempo no siempre supone mayor eficacia. Si
observamos el caso de TEME, teniendo niveles muy similares a los de CLAHE, e
incluso mejor nivel de vocabulario, dedica mucho mas tiempo, lo cual podria,
entre otros, explicar su mejor rendimiento en los ejercicios de entrenamiento y
practica. Quizas esta mayor dedicacion es la que precisarian no s6lo CLAHE sino
la mayoria de los estudiantes de secundaria con tiempos promedio en torno a los
30 minutos. DEMA es el unico caso de entre los estudiantes de secundaria cuya
dedicacion se acerca a la de TEME, lo cual en union a su mejor nivel previo,
también podria explicar sus mejores resultados junto con los de CLAHE en

comparacion con el resto de jovenes.

VI.2.2 Comparacion entre la evaluacion previa y el post-test

Tres de las pruebas utilizadas durante la evaluacion previa (CL1, CL2 y
ECL-2) han sido tomadas como punto de partida para valorar el rendimiento en

comprension lectora antes y después de la aplicacion de SIMICOLE.

Sobre la puntuacion directa en cada una de ellas se ha hecho una
transformacion con el fin de poder contar con datos mas claramente comparables.
Asi, cada puntuacion se ha convertido en la proporcion de respuestas acertadas
sobre el total de preguntas que forman parte de cada una de las pruebas (14 en

CLI1, 16 en CL2y 21 en ECL-2).
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A partir de tal proporcion se ha establecido la diferencia entre lo obtenido
antes de trabajar con SIMICOLE y después. Las tablas 6.91, 6.92 y 6.93 aportan

los datos obtenidos en cada una de las tres pruebas.

ID PD-Pre | PD-Post | FroPorcién- CL1 ) Proporcién - CL1 | poe oo pre-post
pre post
CLAHE 9 12 0.64 0.86 0.21
DEMA 8 10 0.57 0.71 0.14
TEME 4.5 13 0.32 0.93 0.61
MAGA 1 8 0.07 0.57 0.50
ELCA 4 4 0.29 0.29 0.00
JUHA 2 5 0.14 0.36 0.21
ROUL 0 2 0.00 0.14 0.14

Tabla 6.91. Rendimiento en el pre-test y post-test en CL1

En la lectura CLI, la ganancia mas destacada se produce en los casos de
TEME y MAGA, sobre todo en la primera que s6lo errd en el post-test una de las
catorce preguntas propuestas en tal lectura. ELCA no muestra diferencia alguna,
mientras que el resto se mantiene con modestas diferencias de entre 2-3 puntos

mas.

ID T | D e (| i e SO G pre-post
pre post
CLAHE 6 10 0.38 0.63 0.25
DEMA 5.5 12 0.34 0.75 0.41
TEME 5.5 11 0.34 0.69 0.34
MAGA 0 3 0.00 0.19 0.19
ELCA 1.5 2.5 0.09 0.16 0.06
JUHA 2.5 3.5 0.16 0.22 0.06
ROUL 2 2 0.13 0.13 0.00

Tabla 6.92. Rendimiento en el pre-test y post-test en CL2

En CL2, ELCA, JUHA y ROUL apenas exhiben diferencias. El resto de
casos muestra ganancias en su puntuacion directa de entre 3-6 puntos, destacando
también TEME, aunque para esta prueba es DEMA la que obtiene mayor

ganancia.
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La valoracion de ganancia en comprension lectora resultaria mucho mas
modesta partiendo de la prueba ECL-2 como punto de comparacion. Esta prueba
que, a diferencia de las anteriores, se contesta mediante preguntas de eleccion de
cuatro alternativas (las dos anteriores son preguntas abiertas que exigen la
elaboracién de respuesta), refleja una diferencia proporcional mucho menor. Si
bien, también cabe destacar que en el pre-test fue la prueba donde obtuvieron
mejores resultados, quizas por la modalidad de respuesta, lo cual hace logico
pensar que la magnitud de la diferencia en relacion con el post-test sea menor, aun
siendo que el nivel de domino alcanzado en el post-test en relacion con las otras

pruebas resulte semejante (véase tabla 6.94).

ID PD-Pre | PD-Post ?g;ﬁ;?:g Péglﬁgc;?ol;t_ Diferencia pre-post
CLAHE 16 20 0.59 0.74 0.15
DEMA 16 16 0.59 0.59 0.00
TEME 15 21 0.56 0.78 0.22
MAGA 10 15 0.37 0.56 0.19
ELCA 8 8 0.30 0.30 0.00
JUHA 8 12 0.30 0.44 0.15
ROUL 7 9 0.26 0.33 0.07

Tabla 6.93. Rendimiento en el pre-test y post-test en ECL-2

CL1 CL2 ECL-2 TOTAL
Pre-Test 29 21 42 31
Post-Test 55 40 53 49

Tabla 6.94. Nivel de Dominio en el pre-test y post-test por prueba y promedio total

Seglin casos y prueba, la tabla 6.95 nos ayuda a ordenar la ganancia
relativa. De este modo, podemos observar segiin promedio (dejando a un lado la
desviacion tipica) que aparentemente es TEME la que mayor ganancia tiene (39%
mas de dominio en relacion con el pre-test), siendo la que mas mejora tanto en
CL1 como en ECL-2, al igual que MAGA (29%). Los peores casos de partida:
JUHA, ROUL y ELCA son los que menos mejoran. ELCA mantiene
puntuaciones practicamente idénticas entre el pre-test y el post-test, al igual que

ROUL. En términos totales, una y otra sélo mejoran en un 2 y 7%
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respectivamente. JUHA mejoraria en un 14%, DEMA en un 18% y CLAHE en un
20%.

CL1 CL2 ECL-2 TOTAL
TEME DEMA TEME TEME
MAGA TEME MAGA MAGA
JUHA CLAHE CLAHE CLAHE
CLAHE MAGA JUHA DEMA
DEMA ELCA ROUL JUHA
ROUL JUHA DEMA ROUL
ELCA ROUL ELCA ELCA

Tabla 6.95. Orden de mayor a menor ganancia en Comprension Lectora segun pruebas

Media | Sx. t P
CLAHE-PRE | 054 | 0.14
CLAHE-POST | 0.74 | 0.12 “6.76 1 0.02
DEMA-PRE 0.50 | 0.14
DEMA-POST | 0.68 | 0.08 -1.524 1 027
TEME-PRE 041 | 0.13
3431 | 0.
TEME-POST | 0.80 | 0.12 34311 0.08
MAGA-PRE 0.15 | 0.20
MAGA-POST | 044 | 0.22 -2.839 1 0.10
ELCA-PRE 023 002} 0.4
ELCA-POST | 025 | 0.08 :
JUHA-PRE 020 | 0.09
JUHA-POST 034 | 0.11 -3.0311 009
ROUL-PRE 013 013 | 0|03
ROUL-POST | 020 | 0.11

Tabla 6.96. Diferencias en Comprension Lectora por caso entre el pre-test y el post-test

Ahora bien, desde el punto de vista estadistico, la diferencia de
rendimiento tomando en conjunto la proporcion media de acierto a partir de las
tres pruebas que fueron utilizadas para valorar la comprension lectora, sélo resulta
significativa para el caso de CLAHE. Por su parte, TEME y JUHA cuentan con

diferencias proximas a la significacion estadistica sin llegar a alcanzarla

El grafico 6.18 nos ayuda a percibir con mayor claridad el punto de partida
y el punto final en cuanto a comprension lectora. Para ello se ha representado el
rendimiento promedio para las tres pruebas tanto antes de SIMICOLE (Total-Pre)

como después (Total-Post). Como dato positivo, dejando a un lado la
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significacion de las diferencias recién mencionadas, lo que cabe destacar es que en
todos los casos se produce una mejora, ninguna persona de las evaluadas obtiene
una puntuacion peor en el segundo pase de la prueba. Hay que tener en cuenta que
entre uno y otro pase, cuando menos hubo tres meses de diferencia. CLAHE fue
quien antes termind la aplicacion de SIMICOLE, iniciandola a principios del mes
de Julio y termindndola a finales de Septiembre. Por tanto, cabe atribuir la

diferencia de puntuaciones al trabajo realizado y no al posible efecto aprendizaje.

OTOTAL-PRE B TOTAL-POST

CLAHE DEMA TEME MAGA ELCA JUHA ROUL

Grdfico 6.18. Rendimiento promedio pre-post SIMICOLE en Comprension Lectora

F Sig.
Ganancia en CL1 0.3785 | 0.57
Ganancia en CL2 17.4542 | 0.01

Ganancia en ECL-2 | 0.0796 | 0.79

Tabla 6.97. Anadlisis de Varianza segun nivel de competencia previa

Si dividimos los siete casos de acuerdo con la evaluacion previa,
considerando por un lado a CLAHE, DEMA y TEME como los casos con mejor
competencia previa, y por otro a MAGA, ELCA, JUHA y ROUL, como
componentes del grupo con peor competencia previa, y comparamos su
rendimiento, hallamos que s6lo en la prueba CL2 se encuentran diferencias

significativas.
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No queriamos finalizar este apartado sin hacer referencia a la mejora que
se produjo en la mayoria de casos en las puntuaciones obtenidas en el Peabody
Test. La estructura de los estimulos de la prueba nos hacia pensar que no habria
variaciones entre el pre-test y el post-test, aunque a lo largo de la experiencia con
SIMICOLE la dimension léxica sea ampliamente tratada. A pesar de ello, los
datos reflejan, con la excepcion de ELCA, edades equivalentes superiores después

de SIMICOLE, con ganancias de hasta mas de 4 afios, tal y como muestra la tabla

6.98.

ID EE-pre EE-Post | Dif (afios)
CLAHE 11.1 15.1 4.0
DEMA 9.1 13.1 4.0
TEME 15.3 16.5 1.2
MAGA 9.7 15.0 5.3
ELCA 11.7 10.1 -1.6
JUHA 10.0 14.3 43
ROUL 10.1 11.0 0.9

Tabla 6.98. Edad equivalente de vocabulario en Peabody

VI.2.3 Relacion entre competencias previas y rendimiento
en SIMICOLE

Aun sin poder acudir a la atribucion de causalidad, si al menos
desedbamos explorar la relacion existente entre las competencias previas en
relacion con los indicadores cuantitativos obtenidos a partir de Simicole, esto es,
los resultados de los ejercicios de entrenamiento y practica. Asi, la tabla 6.99
resume las correlaciones entre los bloques de objetivos y las habilidades previas

que cada uno de los casos tenia.

El nivel de dominio en léxico-seméntica mantiene una alta relacion
positiva, de caracter significativo con la edad equivalente en vocabulario medida
mediante el Peabody Test y la prueba CL2, la mas compleja de las contempladas
en la evaluacion previa. También es bastante alta, y rozando la significacion

estadistica, con la prueba ECL-2.
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El rendimiento en comprension lectora medido con CL2 y ECL-2 también
describe una relacion positiva y alta de caracter significativo con el nivel de
dominio en morfo-sintaxis, de hecho, la relacion mas notable se describe entre
¢ésta y CL2, como acababamos de comentar, la prueba méas compleja en cuanto a
exigencia de nivel lector comprensivo, lo cual nos ayuda a determinar la alta
relacion que, el dominio de aspectos lingiliisticos de caracter morfo-sintactico

tiene sobre la comprension.

LXS MFS CMP TOTAL
r sig. r sig. r sig. r sig.
CITONI | -0.19 | .68 | 0.02 | 0.96 | -0.06 | 0.89 | -0.07 | 0.88
PVIT | 0.75 | 0.05 | 0.63 | 0.12 | 0.60 | 0.15 0.65 0.12
CL1 046 | 0.30 | 0.61 | 0.14 | 0.63 | 0.13 0.61 0.15
CL2 0.76 | 0.05 | 0.87 | 0.01 | 0.80 | 0.03 0.83 0.02
ECL-2 | 0.73 | 0.06 | 0.79 | 0.03 | 0.87 | 0.01 0.85 0.02

Tabla 6.99. Correlacion de Pearson entre nivel de dominio y competencias previas

De nuevo, y en relacion con el nivel de dominio en los ejercicios sobre
comprension, encontramos una alta y significativa relacion positiva con el

rendimiento descrito en CL2 y ECL-2.

La inteligencia medida con ausencia del factor verbal, normal en todos los

casos, no muestra ningun tipo de relacion con la ejecucion en los ejercicios.

Este tipo de relaciones confiere cierta validez concurrente a una de las
partes mas relevantes del sistema de instruccion: el conjunto de ejercicios de
entrenamiento y practica. Si, tal y como se demuestra segtin los datos ofrecidos en
la tabla 6.99, la ejecucion en los ejercicios correlaciona de forma positiva con las
variaciones en el rendimiento previo medidas con pruebas ya estandarizadas y
validadas que apuntan sin dudar a la comprension, podriamos decir que,
efectivamente, tales actividades estarian movilizando procesos relacionados con la

comprension.
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V1.2.4  Analisis de los textos

Este apartado explora una dimension diferente en relacion con el estudio
de resultados. En este caso, en lugar de centrar nuestra atencion sobre los sujetos
del grupo de estudio, la perspectiva girard en torno a los textos, obviamente

partiendo del desempefio de aquellos.

V1.2.4.1 Sobre la dificultad de los ejercicios de entrenamiento y practica

La tabla 6.100 ofrece el nivel de dominio promedio en cada uno de los
textos junto con la desviacion tipica. Asi mismo se muestra la diferencia que cada
texto en particular mantiene en relacion con el promedio total de domino (65.7),
lo cual nos permite observar que 7 textos del nivel 1 (33.3%) se alejan mas de una
desviacion tipica del promedio (3 por debajo y 4 por encima), 8 (40%) en el nivel
2 (3 por debajo y 5 por encima), y cinco (33.3%) del tercer nivel (3 por debajo 2

por encima).

Texto | Media| Sx | Dif. | Texto | Media | Sx | Dif. | Texto | Media| Sx | Dif.
1-1-2 589 |133] -6.8 | 1-2-1| 65.8 [11.4| 0.1 1-3-1 | 65.6 |10.9] -0.1
1-1-3 494 (18.7(-163| 1-2-2| 529 |13.2|-12.8| 2-3-2 | 542 |18.7|-11.5
2-1-1 55.5 (20.9|-10.2| 2-2-1| 60.5 |12.5| -5.2 | 3-3-2 | 534 |224|-123
2-1-2 61.0 [20.8| -47 | 3-2-1| 70.0 |13.9]| 43 | 4-3-1 | 68.6 |145| 2.9
2-1-3 59.0 [143]| -6.7 | 4-2-1| 53.2 |153|-12.5| 4-3-2 | 729 |14.1| 7.2
3-1-1 63.0 |19.1| 2.7 | 5-2-1| 67.2 |[145| 1.5 | 4-3-3 | 603 |13.2| -54
3-1-2 67.1 |103| 1.4 | 5-2-2| 63.7 |[11.1| -2.0 | 6-3-1 | 58.6 |14.8| -7.1
3-1-3 680 [169| 23 | 5-2-3| 59.7 | 82| -60 | 7-3-1 | 68.6 |12.1| 2.9
4-1-1 63.7 |154| -2.0 | 5-2-4| 73.6 |103| 79 | 83-1 | 77.5 |13.0| 11.8
4-1-2 650 [155]-0.7 | 5-2-5| 652 |143]| -05| 83-2 | 754 |15.6| 9.7
5-1-1 73.1 |176| 74 | 6-2-1| 58.6 | 95| -7.1 | 9-3-1 | 59.8 |12.8| -5.9
5-1-2 793 |157]|13.6 | 6-2-2| 67.0 [119| 13 | 9-3-2 | 643 |149]| -14
5-1-3 682 [16.1| 2.5 | 7-2-1| 73.3 |13.9]| 7.6 | 10-3-2| 55.5 |13.5|-10.2
6-1-1 619 [19.0| -3.8 | 7-2-2| 56.2 | 9.6 | -9.5 | 10-3-3| 66.7 |13.5| 1.0
6-1-2 57.8 |15.0| -7.9 | 7-2-3| 67.5 [13.2| 1.8 | 10-3-4| 60.8 |12.0| -4.9
6-1-3 67.0 |12.7| 1.3 | 7-2-4| 79.8 |10.6| 14.1
8-1-1 77.9 132|122 | 82-1| 76.8 |156]| 11.1
8-1-2 746 [104| 89 | 82-2| 70.6 |14.6| 4.9
9-1-1 755 [158| 9.8 | 9-2-1| 746 |12.8| 8.9
9-1-2 723 1102 6.6 | 9-2-2| 744 |13.6| 8.7
10-1-1 | 70.7 |13.3| 5.0
TOTAL | 66.1 7.8 66.5 7.8 641 75

Tabla 6.100. Promedio y desviacion de nivel de dominio por texto
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Siguiendo los datos obtenidos, podemos cuantificar los textos de acuerdo
con cuatro categorias de dominio segin lo mostrado en la tabla 6.101. Sélo cinco
textos tendrian un nivel de dominio promedio inferior al 55%, 20 repartidos de
forma equilibrada entre los tres niveles de dificultad originales cuentan con
niveles de dominio de entre el 56-65%. También de forma proporcional segin
niveles, encontramos 24 textos con un nivel de dominio promedio entre 66-75%, y

solo en 7 textos se alcanza un dominio superior al 76%.

% Acierto Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 TOTAL

f % f | % | f % f %

Entre 45-55% 1 48 | 2 | 10| 2 |133] 5 8.9
Entre 56-65% 9 429 | 5 | 25| 6 |40.0| 20 | 35.7
Entre 66-75% 8 | 381 |11 | 55| 5 |333|24|429
Entre 76-85% 3 (143 2 [ 10| 2 | 133 | 7 | 125

Tabla 6.101. Frecuencia de textos seguin porcentaje de acierto y nivel de dificultad

50
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45-55% 56-65% 66-75% 76-85%

Grdfico 6.19 Distribucion de textos (en %) segun nivel de dominio promedio.

El grafico 6.19 nos aclara que, por lo que respecta a su dificultad, se
reproduce una distribucion normal de los textos tomando como referencia el
espectro de dominio alcanzado (49.4-79.8). Ahora bien, se producen minimas

variaciones entre un nivel de dificultad y otro, lo cual nos lleva a pensar que la
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creciente dificultad a que se van exponiendo los usuarios en SIMICOLE es solo
algo inherente al contenido del texto, tal y como se acordd en su disefio de
acuerdo con el criterio de los cinco jueces, sin extension a sus ejercicios. Por otra
parte, dentro de cada nivel hay una amplia variabilidad, de hecho, desde la
dificultad observada en relacion con los ejercicios, muchos textos podrian formar
parte de otros niveles tanto en un sentido (al ser mas faciles de lo esperado sus

ejercicios), como en otro (por ser mas dificiles).

Para observar la distribucion de ejercicios segliin dificultad en cada uno de
los textos se categorizaron de acuerdo con los cinco niveles habituales en
psicometria relacionados con el indice de dificultad, siguiendo la escala que se

muestra a continuacion:

Muy faciles 1.0>1d > 0.8
Faciles 0.8>1d>0.6
Dificultad media 0.6>1d>0.4
Dificiles 04>id>0.2
Muy dificiles 02>id> 0
Frecuencia | Porcentaje
Muy dificil 146 6.41
Dificil 185 8.12
Dificultad Media 685 30.06
Facil 428 18.78
Muy facil 835 36.64
Total 2279 100.00

Tabla 6.102. Frecuencia de ejercicios segun indice de dificultad.

Atendiendo a los ejercicios en su totalidad, la distribucion de los mismos
queda segun refleja la tabla 6.102, con un 55.4% de ejercicios muy faciles-faciles,

el 30% de dificultad media y el 14.6% restante dificiles o muy dificiles.

Hay que tener en cuenta que existen directrices claras cuando se
construyen pruebas de evaluacion, segin estas la distribucion de ejercicios/items

deberia ser la de 16%, 20%, 40%, 16% y 8% desde los muy faciles a los muy
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dificiles. Ahora bien, el caso que nos ocupa no tiene tanta finalidad evaluadora
como de aprendizaje. En este sentido, cabe reflexionar acerca de qué implican el

acierto y el error, por cuanto su valor adquiere un significado especial.

Si las siete personas coinciden en acertar un ejercicio, podriamos suponer
que la actividad planteada en el mismo no seria de tanta dificultad como en
principio se concebia. Debemos pensar que los ejercicios propuestos pretenden
incidir sobre 4reas, a priori, de especial dificultad para personas sordas. Por
razones de motivacidn, conviene conservar cierto numero de items faciles, si bien,
abusar de ellos podria tener efectos contraproducentes a este nivel, tanto mas en
poblacion adulta como es el caso que nos ocupa. Las actividades deben plantear
un reto que movilice los conocimientos o la bisqueda de los conocimientos
necesarios para su resolucion. Una respuesta rapida y correcta, sobre todo en los
aspectos morfosintacticos implica la falta de necesidad de que el ejercicio sea

aplicado en el contexto de un programa para el aprendizaje.

50.0

40.0 4

30.0

20.0 1

10.0
0.0 ,_

Muy dificil Dificil Media Facil Muy facil

O Evalucién @DE/A

Grdfico 6.20. Distribucion ideal de dificultad

Cuando las siete personas coinciden en errar, deberia revisarse el ejercicio
con el fin de delimitar que, en efecto, tal actividad encierra una dificultad especial
relacionada con su contenido que no con su forma. Si asi fuera confirmado, la
presencia queda justificada por cuanto, a pesar de errar, cabe esperar que la

persona estudie el porqué de su error y la solucion correcta, ofrecida siempre en
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cada uno de los ejercicios. En consecuencia, no planteariamos eliminar ejercicios
por dificiles, mas bien, distribuir los ejercicios a lo largo de los textos segun su
dificultad con el fin de proporcionar oportunidades de aprendizaje, huyendo de la
frustracion por un excesivo nimero de errores, o de la falta de motivacion tanto
por conseguir demasiados errores como por acertar la mayoria de ejercicios sin

suponer desafio alguno.

En esta linea, el grafico 6.20 muestra la distribucion ideal de dificultad en
pruebas de evaluacion con los datos antes resefiados, y la distribucion que, a
nuestro juicio, seria mas adecuada y, por tanto ideal a conseguir, para programas

de ensefianza/aprendizaje.

El grafico 6.21 ofrece la distribucion por dificultad de los ejercicios en
SIMICOLE junto con las curvas que describen la distribucion ideal para
evaluacion (en linea discontinua) y para situaciones de ensefianza/aprendizaje (en
linea continua). Resulta evidente que, mientras que la cantidad de actividades de
dificultad media se ajusta en principio a lo ideal, existiria un excesivo numero de
ejercicios muy faciles que deberian ser sustituidos por otros de mayor dificultad,
extremo en el que se observa un claro déficit. Todo ello teniendo en cuenta que la
generacion de nuevos ejercicios deberia contemplar también una distribucion

proporcional en atencion a los objetivos generales a lo largo de cada texto.
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Grdfico 6.21. Distribucion de los ejercicios de entrenamiento y prdctica segun nivel de dificultad
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La situacion particular de cada texto por lo que respecta a la distribucion
de ejercicios por dificultad puede ser consultada en los graficos recogidos en el
anexo VII donde se comprueba que, la mayoria de textos responde a la forma que
adopta la distribucidon general, con excesiva presencia de ejercicios muy faciles o
faciles en detrimento de los dificiles. Pocos textos como por ejemplo el 1-1-2 se

ajustan a la distribucion ideal esperada.

Ello nos mueve a pensar en la necesidad de nuevas versiones donde se
produzcan variaciones en el conjunto de ejercicios propuestos. Aun asi, también
podriamos contar con alternativas que aprovecharan el contenido de la version
experimentada y que dieran también cumplida cuenta de una exposicion a una
dificultad creciente sustituyendo el criterio cualitativo de los jueces sobre el
contenido textual por el cuantitativo basado en la dificultad de los ejercicios, bien
teniendo en cuenta tan solo los relativos a la comprension, si se deposita el énfasis
en este aspecto, bien contando con todos los ejercicios, independientemente de su
naturaleza morfo-sintactica, 1éxico-semdntica o de comprension; si el peso se
desplaza hacia la naturaleza lingiiistica de la actividad. Dichas posibilidades seran
las que se presentan a continuacion gracias a técnicas estadisticas de agrupamiento

de datos como el “analisis de clusters”.

VI1.2.4.1.1 Alternativa de ordenacion basada en la resolucion de los
ejercicios de entrenamiento y practica sobre comprension

Si centramos nuestro punto de interés sobre cuestiones ligadas
directamente con la comprension, demandando la composicién de tres niveles
encontramos la configuracion mostrada en la tabla 6.103 segun la cual el tercer
cluster estaria definido por la ejecucion generalmente mayor, el segundo por la
peor ejecucion y el primero por niveles medios de dominio. De este modo, los
textos que forman parte del tercer cluster serian catalogados en esta reordenacion
como textos de nivel 1, los del primer cluster de nivel 2 y los del segundo cluster

de nivel 3.
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1 2 3
CLAHE 73.81 67.03 77.12
DEMA 67.27 65.14 82.29
TEME 84.45 77.82 88.74
MAGA 59.28 45.77 67.27
ELCA 46.48 50.17 67.79
JUHA 57.78 40.50 47.59
ROUL 59.25 42.11 71.65

Tabla 6.103. Caracterizacion de los cluster segiin nivel de dominio en ejercicios de comprension

Los niveles quedarian configurados segiin muestran las tablas 6.104 (nivel

1), 6.105 (nivel 2) y 6.106 (nivel 3). Los textos aparecen ordenados segin

secuencia que deberian mostrar de acuerdo con la distancia al centro del cluster

que ocupan.

L 1. , Distancia al centro
Codigo Titulo del Cluster
9-1-1 Enfermedades 15.85077
7-2-1 | La ciencia discrimina a las mujeres 16.1662
4-3-1 El reloj 16.73343
1-2-1 | David Meca 22.87507
7-2-4 | Anne Geddes 25.36082
5-1-2 | Reglas para cuidar el medio ambiente 29.56255
10-1-1 | Las infraestructuras son prioritarias 29.81288
8-2-2 | Valencia Islamica 35.35015
6-1-1 Estudiar un mercado 36.28284
2-1-2 | Primera carta al director 41.81359
3-1-1 Construccion de barcos 44.65029

Tabla 6.104. Textos de menor dificultad siguiendo ejercicios de comprension (NIVEL 1)

En principio, varia notablemente la cantidad de textos que formarian parte

del primer y tercer nivel. El primero reduciria en 10 textos su composicion, el

segundo tendria uno mas, mientras que el tercero ganaria 9 textos, teniendo un

total segtin niveles de 11, 21 y 24 respectivamente.

La tabla 6.107 nos aclara la reubicacion de los textos atendiendo al nivel

propuesto en comparacion con el que ocupan segun la version del programa que

se recoge en este trabajo.
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- ; Distancia al centro
Cédigo Titulo del Cluster
9-2-2 | El sistema sanitario espafiol 17.22889
8-2-1 | De la barraca al cielo 19.33855
9-2-1 | Lavaleriana 19.8337
3-1-3 | Laciudad de la niebla 20.1359
5-2-1 | El precio del desarrollo 21.15223
5-1-3 | El vergonzoso olvido del tesoro de la Vega Baja 21.25249
6-1-3 | Hacer un balance 21.50695
8-3-1 | Historia de las fallas 22.21557
9-1-2 | Los alimentos que necesitamos 23.76755
5-2-4 | El efecto invernadero 26.67065
1-3-1 | Un poco de historia del deporte 27.11129
8-1-1 | La horchata 29.42228
8-1-2 | Itinerario 29.53711
2-1-3 | Diario de Ana Frank 29.86406
7-3-1 | Mujeres cientificas 30.8602
7-2-3 | Las mujeres empresarias.... 30.98743
8-3-2 | La ciudad de Valencia 33.96228
5-1-1 | Un elemento imprescindible: el agua 36.29975
4-3-2 | El hombre transgénico 36.89734
10-3-3 | Los universitarios mas deseados 39.82042
6-1-2 | Equilibrar presupuestos 43.10217

Tabla 6.105. Textos de dificultad media siguiendo ejercicios de comprension (NIVEL 2)

1. . Distancia al centro
Cadigo Titulo del Cluster

10-3-2 | La reforma universitaria 8.0419

2-2-1 | El invento maligno 16.5314
9-3-1 | La salud tiene un coste 18.75277
6-2-2 | Lainvestigacion en las empresas 21.31474
3-2-1 | Un tesoro de pesadillas 21.66496
3-1-2 | Mirando al Mar 22.6245
1-2-2 | Locos de remate 22.91878
5-2-5 | Un lazo de acero mat6 al oso 23.549

9-3-2 | La historia del hombre que tomaba prestados los coches 23.64277
7-2-2 | Hablemos de...la mujer 23.89677
4-1-2 | Asignatura virtual 24.9156
6-3-1 | Tecnologia y competitividad 25.41326
4-2-1 | Laingenieria genética 28.10948
4-3-3 Biociencia, recambios sin clonacion 28.56475
2-3-2 | El azar del teléfono 30.22248
10-3-4 | La investigacion pide paso 32.61732
2-1-1 | Es un partido o la guerra 33.44798
5-2-2 | Fabricantes de desiertos 34.20766
6-2-1 | Los ejecutivos del futuro 35.11643
1-1-3 | Patriotas en el Caribe 37.01798
1-1-2 | Radioaficionados: el mundo a su alcance 37.41487
4-1-1 | El mundo en la pantalla 37.557

3-3-2 | La familia al completo 39.44867
5-2-3 | Se vende la sangre del sefior Moore 48.87476

Tabla 6.106. Textos de mayor dificultad siguiendo ejercicios de comprension (NIVEL 3)
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De este modo, el nivel propuesto 1 mantendria en su composicion un
54.5% de textos (6) que originalmente formaban parte del mismo, el nivel 2
cuenta con un 28.6% de textos (6) que fueron asignados en principio a dicho nivel
y el tercero estd constituido en un 33.3% de textos (8) por lecturas asignadas en

nuestra version a este tercer nivel.

Nivel propuesto Nivel original | Textos

1 6

1 2 4
3 1
1 9

2 2 6
3 6
1 6

3 2 10
3 8

Tabla 6.107. Recuento de textos segun asignacion propuesta a niveles y pertenencia.

En su totalidad, 20 de los 56 textos (35.7%) estarian ubicados en la version
original en el nivel que les corresponderia de acuerdo con la dificultad de los

ejercicios de comprension.

V1.2.4.1.2 Alternativa de ordenacion basada en la resolucion de los
ejercicios de entrenamiento y practica sobre comprension

Si decidiéramos otorgar el peso de la disposicion por dificultad creciente
no s6lo a la comprension sino a la complejidad de todos los bloques de ejercicios,
la secuencia seria diferente. Asi, siguiendo el mismo procedimiento pero
incluyendo el nivel de dominio global en todos los ejercicios de entrenamiento y
practica, encontramos un segundo cluster caracterizado en su mayoria por los
niveles de dominio mayores, seguidos de mas a menos porcentaje de acierto por
los cluster 1 y 2. De este modo, los textos del nivel 1 serian los recogidos en el
cluster 2, los del nivel 2 los que conforman el cluster 1 y los de nivel 3 los del

cluster 3.
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1 2 3
CLAHE 73.3 78.3 66.1
DEMA 69.4 83.5 61.1
TEME 83.5 90.9 80.8
MAGA 52.8 67.6 49.6
ELCA 56.7 67.1 44.3
JUHA 56.2 55.1 40.4
ROUL 56.4 72.6 49.5

Tabla 6.108. Caracterizacion de los cluster segiin nivel de dominio en ejercicios de
entrenamiento y prdctica

En este caso, quedarian tres niveles con 21, 22 y 13 textos
respectivamente, cifras en este caso muy similares en relacion con la composicion

de la version experimentada (21, 20, 15).

- ; Distancia al centro
Cédigo Titulo del Cluster

9-2-1 La valeriana 7.851

8-1-2 Itinerario 8.323

9-2-2 El sistema sanitario espaiiol 11.422
9-1-2 | Los alimentos que necesitamos 13.290
8-3-1 Historia de las fallas 13.595
8-2-1 De la barraca al cielo 16.730
7-2-1 La ciencia discrimina a las mujeres 16.843
5-2-4 El efecto invernadero 18.428
4-3-2 El hombre transgénico 18.826
4-3-1 El reloj 19.035
5-1-1 Un elemento imprescindible: el agua 19.775
5-1-3 | El vergonzoso olvido del tesoro de la Vega Baja 21.165
7-2-3 | Las mujeres empresarias.... 21.720
8-1-1 La horchata 22.031
9-1-1 Enfermedades 23.742
7-3-1 Mujeres cientificas 23.865
8-2-2 Valencia Islamica 24.378
8-3-2 | Laciudad de Valencia 24.732
10-1-1 | Las infraestructuras son prioritarias 25.653
7-2-4 | Anne Geddes 27.225
5-1-2 Reglas para cuidar el medio ambiente 27.473

Tabla 6.109. Textos de menor dificultad siguiendo ejercicios de entrenamiento y prdctica
(NIVEL 1)

Comparando la ubicacion de los textos que se propondria desde este
analisis a la mantenida en el programa experimentado, sorprende observar como
los cinco textos que cierran el nivel 3 y, por tanto el programa son textos del nivel

uno que fueron aplicados en primer lugar. En este sentido, ademas de la dificultad

365



Aplicacion piloto de Simicole

inherente a los ejercicios, el inicio de interaccion con el programa, podria haber
jugado un factor también decisivo a la hora de disminuir el porcentaje de acierto

en estos primeros textos.

1. . Distancia al centro
Cadigo Titulo del Cluster
5-2-2 | Fabricantes de desiertos 7.337
1-3-1 Un poco de historia del deporte 9.790
1-2-1 David Meca 10.987
6-1-3 | Hacer un balance 11.218
9-3-2 | La historia del hombre que tomaba prestados los coches 13.499
5-2-1 El precio del desarrollo 14.050
3-1-2 | Mirando al Mar 14.525
9-3-1 La salud tiene un coste 16.241
2-2-1 | El invento maligno 16.400
5-2-5 Un lazo de acero mato al oso 17.170
6-2-2 | Lainvestigacion en las empresas 17.966
4-1-2 | Asignatura virtual 18.907
4-1-1 | El mundo en la pantalla 20.116
6-1-1 | Estudiar un mercado 20.152
10-3-4 | La investigacion pide paso 20.395
4-3-3 Biociencia, recambios sin clonacion 22.509
3-1-3 | Laciudad de la niebla 22.630
5-2-3 | Se vende la sangre del sefior Moore 24.142
3-2-1 | Un tesoro de pesadillas 24415
10-3-3 | Los universitarios més deseados 29.188
6-2-1 | Los ejecutivos del futuro 29.258
2-1-2 | Primera carta al director 36.250
Tabla 6.110. Textos de dificultad media siguiendo ejercicios de entrenamiento y prdctica
(NIVEL 2)
1. . Distancia al centro
Codigo Titulo del Cluster
10-3-2 La reforma universitaria 4.992
2-1-3 Diario de Ana Frank 12.623
1-2-2 Locos de remate 14.426
7-2-2 Hablemos de...la mujer 14.943
2-3-2 El azar del teléfono 17.547
4-2-1 La ingenieria genética 21.177
6-3-1 Tecnologia y competitividad 23.648
3-3-2 La familia al completo 24.089
6-1-2 Equilibrar presupuestos 26.340
1-1-2 Radioaficionados: el mundo a su alcance 27.375
2-1-1 Es un partido o la guerra 28.534
3-1-1 Construccion de barcos 28.656
1-1-3 Patriotas en el Caribe 29.563
Tabla 6.111. Textos de mayor dificultad siguiendo ejercicios de entrenamiento y prdctica
(NIVEL 3)
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Un 38% de los textos (8) del nivel 1 propuesto pertenecen al nivel 1
original, un 41% de los textos (9) del segundo pertenecen igualmente al segundo y

un 31% (4 textos) del tercero forman parte de éste en la version original.

En términos globales, 21 de los 56 textos (37.5%) estarian ubicados
también de forma adecuada en atencion a la dificultad de todos los ejercicios de

entrenamiento y practica.

Nivel propuesto Nivel original Textos
1 8
1 2 8
3 5
1 7
2 2 9
3 6
1 6
3 2 3
3 4

Tabla 6.112. Recuento de textos segun asignacion propuesta a niveles y pertenencia.

V1.2.4.2 Sobre el tiempo de lectura y tiempo total de trabajo por texto

La tabla 6.113 muestra el promedio de lectura y desviacion para cada texto
y la diferencia en relacién con el promedio total que, en concreto fue de 11’ 54”
(11.9) con una desviacion tipica de 4’ 30” (4.5). En relacion con tal promedio,
encontramos 7 textos en el primer nivel por debajo de una desviacion tipica,
situacion completamente diferente para el segundo y tercer nivel donde
respectivamente se observan 3 y 8 textos alejados una desviacion tipica del

promedio, en este caso por encima.

Observando el promedio por nivel se constata un aumento de dedicacion
conforme avanza el nivel de dificultad, insuficiente en la mayoria de casos como

ya observamos en el andlisis de casos en comparacion con un lector experto.

Existe una amplia variabilidad encerrada bajo los extremos de los textos 9-
1-1 (Enfermedades) con un tiempo de lectura promedio de 2°30”, y el texto 1-3-1
(Un poco de historia del deporte) con un tiempo de lectura promedio de 22°6”. En

el primer caso coincide con el texto de menor cuantia de palabras, el texto de
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mayor duracion lectora en cambio no es el de mayor cuantia, de hecho existen

textos que llegan casi a cuadriplicar la cantidad de palabras en relacion con éste.

. Dif. ] Dif. - Dif.
Texto | Media | Sx Media Texto | Media | Sx Media Texto | Media | Sx Media

1-1-2 11.7 |5.7| -02 | 1-2-1| 144 |[13.4| 2.5 1-3-1 | 22.1 |18.9| 10.2
1-1-3 94 |54 -25 | 1-2-2| 178 |11.5] 59 2-3-2 | 89 |88 | -3.0
2-1-1 50 |31 -69 |2-2-1| 82 | 75| -3.7 | 3-3-2| 193 |164| 74
2-1-2 45 (21| -74 | 3-2-1] 169 |183| 5.0 4-3-1 | 196 |17.5| 7.7
2-1-3 10.1 (4.1 -1.8 | 4-2-1| 129 | 7.7 | 1.0 4-3-2 | 119 | 93| 0.0
3-1-1 10.8 (54| -1.1 | 5-2-1| 134 [142] 1.5 4-3-3 | 199 [245] 8.0
3-1-2 10.9 58| -1.0 | 5-2-2| 144 |84 | 25 6-3-1 | 135 |13.2] 1.6
3-1-3 125 |5.7| 06 | 5-2-3| 100 |84 | -19 | 7-3-1 | 154 |12.8]| 3.5
4-1-1 79 58| -40 | 524 98 | 7.0 | -2.1 8-3-1 | 181 |18.5| 6.2
4-1-2 86 (40| -33 | 5-2-5| 114 | 8.6 | -0.5 8-3-2 | 138 |17.8] 1.9
5-1-1 10.9 (4.0| -1.0 | 6-2-1| 89 |86 | -3.0 | 9-3-1 | 169 |23.1| 5.0
5-1-2 82 50| -3.7 | 6-2-2| 188 |17.3| 6.9 9-3-2 | 194 |22.1| 7.5
5-1-3 79 (61| -40 | 7-2-1| 11.4 | 7.8 | -0.5 | 10-3-2| 16.1 |19.7| 4.2
6-1-1 72 48| -47 | 7-2-2| 125 [10.2| 0.6 | 10-3-3| 192 |149| 7.3
6-1-2 69 (29| -50 | 7-2-3| 9.1 83| -2.8 | 10-3-4| 138 |[11.2| 1.9
6-1-3 95 |50| -24 | 7-2-4| 108 | 94 | -1.1
8-1-1 45 (24| -74 | 8-2-1| 12.6 |13.5| 0.7
8-1-2 69 |41| -50 | 82-2| 108 [104]| -1.1
9-1-1 25 |15 94 | 9-2-1| 7.6 |97 | -43
9-1-2 99 58| -2.0 | 9-2-2| 89 |[11.6] -3.0
10-1-1 | 12.8 |8.5| 0.9
TOTAL| 85 28 120 32 16.5 3.6

Tabla 6.113. Promedio y desviacion de tiempo de lectura por texto y diferencia respecto a la
media total en cada uno de los textos

La tabla 6.114 ofrece idénticos datos que la anterior pero en relacion con el
tiempo total de trabajo dedicado por texto. En este caso el promedio total fue de

46’ 12” y la desviacion de 14° 6”.

El texto que exige mayor tiempo de dedicacion promedio es el 3-3-2 (“La
familia al completo”) con 86> 42” y el de menor tiempo total el 2-1-2 (“Segunda
carta al director”). Si bien, el primero de estos con una enorme diferencia segiin

Ccasos.

Como ocurria con el tiempo de lectura, con el paso de nivel aumenta el
tiempo promedio de dedicacion. En el primer nivel 5 textos estan mds alla de una

desviacion tipica en comparacion con el promedio total, siendo cuatro de ellos por
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ocupar menos tiempo. En el segundo ocurre con 6 textos, aunque tres por mayor
dedicacion y tres por menos dedicacion. Ya en el tercero, los seis textos que se
alejan mas de una desviacion tipica lo hacen por ocupar mucho mas tiempo en

relacion con el promedio.

Texto |Med.| Sx Mlzgia Texto | Med. | Sx Mlzzlfia Texto | Med.| Sx Mlzzifia
1-1-2 | 59.1 [19.6] 129 | 1-2-1| 51.9 |27.1| 5.7 1-3-1 | 75.1 |52.7| 28.9
1-1-3 | 353 |15.1] -10.9 | 1-2-2| 69.8 |28.8| 23.6 | 2-3-2 | 35.8 |18.6] -104
2-1-1 | 272 [11.5] -19.0 | 2-2-1| 42,9 |22.1| -3.3 | 3-3-2 | 86.7 |56.4| 40.5
2-1-2 | 219 [ 8.7 | -243 | 3-2-1| 64.7 |51.0] 185 | 4-3-1 | 60.8 |40.3| 14.6
2-1-3 | 404 |163] -58 | 4-2-1]| 47.1 |34.5] 09 4-3-2 | 439 |27.1] -23
3-1-1 | 43.0|145] -3.2 | 5-2-1]|49.2 |382| 3.0 4-3-3 | 72.8 |59.5| 26.6
3-1-2 | 56.0 |27.1| 9.8 | 5-2-2| 479 |239| 1.7 6-3-1 | 52.7 |33.9| 6.5
3-1-3 | 672 (369 21.0 | 5-2-3| 36.9 |21.2] 93 7-3-1 | 39.9 |28.8| -6.3
4-1-1 | 37.1 [13.6] -9.1 | 5-2-4|32.8 |13.5] -134 | 83-1]50.5|39.9| 43
4-1-2 | 522 |254| 6.0 | 5-2-5]|44.0 |1229| 2.2 | 83-2 |41.8 |35.6| 44
5-1-1 | 547 |1304| 85 | 6-2-1|41.7 307 45 | 9-3-1 | 57.5 |53.1| 113
5-1-2 | 39.6 |14.8| -6.6 | 6-2-2| 61.7 |47.8| 155 | 9-3-2 | 64.0 |55.8| 17.8
5-1-3 369 [203] -93 | 7-2-1]39.9 |242| -63 | 10-3-2| 75.6 |46.7| 29.4
6-1-1 | 350 |12.8| -11.2 | 7-2-2| 384 |253| -7.8 | 10-3-3| 48.0 [31.7| 1.8
6-1-2 | 32.0 104 -14.2 | 7-2-3| 31.0 | 19.0| -15.2 | 10-3-4| 47.8 |30.7| 1.6
6-1-3 | 415 |14.6| -4.7 | 7-2-4| 31.9 [20.3| -14.3
8-1-1 | 253 |72 | -209 | 82-1| 404 |27.1| -5.8
8-1-2 | 393 |17.6| -69 | 82-2| 332 |20.0| -13.0
9-1-1 | 21.8 | 8.8 | -244 | 9-2-1| 458 |322| -04
9-1-2 | 444 |14.1| -1.8 | 9-2-2| 40.1 |25.6| -6.1

10-1-1 | 31.7 | 16.7| -14.5

TOTAL | 40.1 12.2 44.6 10.8 56.9 15.2

Tabla 6.114. Promedio y desviacion de consultas de tiempo de trabajo por texto y diferencia

respecto a la media total en cada uno de los textos

VI1.2.4.3 Sobre el uso del vocabulario

El estudio de este pardmetro nos permite conocer si es preciso eliminar

alguno de los términos y/o expresiones definidos.

La proporcion promedio de consultas de vocabulario sobre el texto es de
0.92 con una desviacion de 0.31. Asi pues, los usuarios consultan por término

medio el 92% de las palabras que se le ofrecen en cada uno de los textos.
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Texto | Med.| Sx Ml::ifia Texto | Med. | Sx Mlzzlfia Texto | Med. | Sx Ml:zlfia
1-1-2 | 1.26 |0.68| 034 | 1-2-1] 0.72 |0.25] -0.20 | 1-3-1 | 0.76 | 0.58 | -0.16
1-1-3 | 1.31 [1.01]| 039 | 1-2-2| 1.43 |0.55| 0.51 2-3-2 | 1.64 |1.04| 0.72
2-1-1 | 148 [0.86] 0.56 | 2-2-1| 1.07 |0.39] 0.15 | 3-3-2 | 0.80 |0.38] -0.12
2-1-2 | 0.84 |0.72| -0.08 | 3-2-1| 1.04 |0.57| 0.12 | 4-3-1 | 0.90 | 0.39| -0.02
2-1-3 | 1.14 |0.78| 0.22 | 4-2-1| 1.23 |0.76| 0.31 4-3-2 | 1.17 |0.50| 0.25
3-1-1 | 1.07 |0.64| 0.15 | 5-2-1| 1.17 |046| 0.25 | 4-3-3 | 0.74 | 0.36| -0.18
3-1-2 | 1.14 |042| 022 | 5-2-2| 1.04 |043] 0.12 | 6-3-1 | 1.20 |0.49| 0.28
3-1-3 | 1.04 [0.61] 0.12 | 5-2-3|[ 1.32 |0.68] 040 | 7-3-1 | 0.64 |0.32] -0.28
4-1-1 | 0.83 |0.63| -0.09 | 5-2-4| 1.31 |1.12]| 0.39 | 8-3-1 | 0.49 |0.39| -0.43
4-1-2 | 091 |0.36| -0.01 | 5-2-5| 1.20 |0.51| 0.28 | 8-3-2 | 0.44 |0.40| -0.48
5-1-1 | 1.19 1093| 0.27 | 6-2-1| 1.33 |0.75| 0.41 9-3-1 | 0.89 |0.67| -0.03
5-1-2 | 0.76 |0.56| -0.16 | 6-2-2| 1.03 |0.54| 0.11 9-3-2 | 0.51 |0.43| -0.41
5-1-3 | 1.12 {0.87| 0.20 | 7-2-1| 0.67 {0.38 | -0.25 | 10-3-2
6-1-1 | 0.82 |0.32| -0.10 | 7-2-2| 0.85 |0.44| -0.07 | 10-3-3 | 0.54 | 0.35| -0.38
6-1-2 | 1.23 |1.07| 0.31 | 7-2-3| 0.75 |0.27| -0.17 | 10-3-4| 0.65 | 0.61 | -0.27
6-1-3 | 1.18 |0.57| 0.26 | 7-2-4| 0.46 |0.37| -0.46
8-1-1 | 0.40 |0.46| -0.52 | 8-2-1| 0.56 |0.27| -0.36
8-1-2 | 0.56 |0.45| -0.36 | 8-2-2| 0.65 |0.41| -0.27
9-1-1 | 0.64 |0.53| -0.28 | 9-2-1| 0.37 | 0.48| -0.55
9-1-2 | 0.78 |0.37| -0.14 | 9-2-2| 0.78 | 0.43 | -0.14

10-1-1 | 0.66 | 0.43| -0.26

TOTAL | 097 0.28 0.95 0.32 0.81 0.33

Tabla 6.115. Promedio y desviacion de consultas de vocabulario por texto y diferencia respecto

a la media total en cada uno de los textos

Existe un amplio nivel de consulta en los textos, existiendo algunos donde
se supera la proporcion de 1 al recibir los mismos términos mas de una consulta.
Es en el tercer nivel donde desciende el nimero de consultas, estando la mayoria
de textos (12 de 15) con un nimero de consultas menor al promedio. Este
descenso resulta contrario a lo esperado dada la mayor complejidad de los textos,
unido con el menor nimero de vocabulario definido. Posiblemente el efecto de la
fatiga produjera un numero menor de consultas con la proximidad de la

finalizacion del programa.

Un analisis pormenorizado del uso de vocabulario revela que solo 9
palabras del total de 836 términos y/o expresiones definidos que los usuarios
tuvieron a su disposicion, no recibieron ninguna consulta. Serian entradas 1éxicas
cuya definicién podria eliminarse. Concretamente son las reflejadas en la tabla

6.116.
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Codigo Texto Palabras
8-2-1 De la barraca al cielo Arru}no .,
Contaminacidn
3-3-2 | La familia al completo Velero
N . . ., Fetos
4-3-3 Biociencia, recambios sin clonacion .
Ovulo
7-3-1 | Mujeres cientificas Bioquimico
10-3-3 | Los universitarios mas deseados a la hora de
se opta

Tabla 6.116. Vocabulario sin consultas

Una vez vistos y comentados los diferentes andlisis practicados
reservamos las conclusiones mas relevantes para el capitulo final con el que

concluiremos el presente trabajo.
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Consideramos que el sistema de instruccion propuesto en esta
investigacion constituye una prueba de que los medios tecnoldgicos ofrecen una
via de gran utilidad para el desarrollo de programas de instruccién, lo cual no
significa, frente a algunas visiones excesivamente optimistas relacionadas con la
Ensefianza Asistida por Ordenador, que aseguren un nivel de éxito mayor al que
pudiéramos conseguir a través de otros métodos mas tradicionales. Este trabajo,
inscrito en una linea de investigacion que acumula cierta experiencia en torno a la
aplicacion de la tecnologia en procesos educativos, ya partia de este supuesto, no
planteando en consecuencia ningin tipo de experiencia comparativa entre
métodos tradicionales y métodos “novedosos” que incorporan la tecnologia. Més
bien, el objetivo se ha centrado en incorporar a los conocimientos que poseemos
sobre ensenanza/aprendizaje (en este caso de la lectura) y los métodos habituales
de instruccion, el valor afiadido del apoyo de la tecnologia. Es en este sentido
donde se inscribe la experiencia de desarrollo y aplicacion de lo que hemos
venido en denominar como Sistema Multimedia de Instruccion de la Comprension

Lectora (SIMICOLE).

Ahora bien, conseguir una mejora de los procesos lectores en personas con
sorderas profundas prelocutivas adultas constituye un objetivo de dificil
consecucion de acuerdo con los conocimientos que la psicologia ha generado de la
lectura en cuanto actividad psicolingiiistica. Las severas dificultades que este
conjunto de poblacion ha tenido para acercarse al lenguaje oral, fuente primaria
sobre la que se sustentara la lectura, y para experimentar con multiples procesos
relacionados con nuestra cogniciébn (atencién, seleccién, organizacion,
transformacion, combinacion de informacion lingiiistica...), tanto mas cuanto
menos se haya formalizado una estructura de comunicacion que implique la
posibilidad de manejar un sistema simbolico, confieren una muy baja probabilidad

de éxito en relacion con nuestro objetivo.

Aun siendo conscientes de esta barrera, lo imprescindible que resulta en la
sociedad actual el dominio de la lectura anima (si no obliga) a explorar posibles
acercamientos que pudieran soslayar en la medida de lo posible el handicap que,

en relacion con la lectura, mantiene gran parte de la poblacion adulta con sorderas
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profundas prelocutivas. Hay que tener en cuenta que, independientemente del
mayor o menor €xito alcanzado en su escolarizacion, la mayoria de estas personas
alcanzaban el fin de su etapa educativa de caricter obligatorio entre los 14-18
afios, momento a partir del cual se las consideraba aptas para realizar una
transicion a la vida adulta que debiera verse favorecida por los conocimientos
adquiridos durante tal escolarizacion, incluyendo entre estos el de la lectura,
herramienta bésica que determina en gran medida la capacidad de aprendizaje de
la persona y sus posibilidades de integracion social. De acuerdo con este punto de
partida y, en consonancia con los datos observados sobre el rendimiento lector y
sus dificultades mostradas en el segundo capitulo de este trabajo, no cabe esperar
que la proyeccion social de las personas sordas alcance cotas que pudiéramos

considerar satisfactorias.

De alguna forma, podriamos decir de acuerdo con las ideas de Garcia
Madruga et alt. (1996) que las personas sordas carecen de libertad. Estos autores
consideran la lectura habilidad basica y condicion necesaria de la libertad. De
hecho, consideran la adquisicion de la habilidad de “leer para aprender” como
uno de los mayores desafios y contradicciones de nuestra época, partiendo de una
realidad social donde el “aprender a leer” se ha diseminado a toda la poblacion,
pero en la que progresivamente se va extendiendo mds la pérdida de los habitos

lectores.

Si tales autores ya denuncian la pérdida de hébitos lectores como un
peligro en nuestra sociedad moderna, ni que decir tiene que el colectivo de
personas con sorderas profundas prelocutivas estd expuesto a un riesgo severo
que, sin duda, se ve reflejado en su situacion social. Sirva a modo de ejemplo los
datos aportados por estudios tanto de la realidad de nuestro pais (Diaz Estébanez
et alt.,, 1996) como de otros (Kyle y Allsop, 1982), donde se demuestra que la
poblacion sorda tiene la misma tasa de ocupacion en relacion con la poblacion
oyente, si bien, desempefiando en una proporcion significativamente mayor
empleos de baja cualificacion. Nuestra propia experiencia revela que, en el ambito
universitario, son precisamente los estudiantes con sordera aquellos cuya
representacion es menor dentro del colectivo de estudiantes con discapacidad

(Asensi et alt., 2002). También resulta aclaratorio el siguiente dato: mientras que
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un 20% de los jovenes espafioles acceden a la Universidad, tan so6lo un 1% de los

jovenes sordos acaban cursando estudios universitarios.

Las dificultades en el acceso a la lengua oral y, consiguientemente, en el
dominio de la lectura, son una de las principales responsables de esta situacion.
En consecuencia, consideramos justificado un intento como el aqui presentado a
pesar de las trabas ya comentadas que la psicologia cognitiva dispone sobre las

posibilidades de aprendizaje de la lectura para este conjunto de poblacion.

Dispondremos como cierre de este trabajo las conclusiones sobre la
experiencia y las reflexiones consiguientes que suscitan, organizadas en torno a
dos apartados: el primero relacionado con el rendimiento de los usuarios y el

segundo vinculado al disefio del sistema.

VII.1 CONCLUSIONES SOBRE EL RENDIMIENTO

LECTOR

A pesar de la escasa cantidad de sujetos que finalmente constituy¢ el grupo
de estudio por las razones ya comentadas, éste ha quedado configurado de modo
que existia variedad en cuanto a edades, niveles previos de lectura, dominio y tipo
de sistema de comunicacion empleado. Por ello, a pesar de la heterogeneidad que
una poblacion como la de personas con deficiencias auditivas presenta, lo cual
complica desde el punto de vista metodologico los intentos por establecer estudios
con posibilidades de generalizacion, consideramos el grupo representativo sobre
la realidad que podemos encontrar en el conjunto de personas con sorderas
profundas prelocutivas. Si bien, el acercamiento a los datos aportados en este
trabajo debiera observarse mas desde la Optica del estudio de casos, conjugando
los resultados obtenidos con la caracterizacion definida por las mediciones
efectuadas en la evaluacion previa, lo cual contribuye a determinar con mayor
precision el perfil de usuario capaz de obtener un mejor provecho del sistema de

instruccion aqui planteado.
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Atendiendo a la evaluacion previa y posterior a la aplicacion de
SIMICOLE realizada a través de tres pruebas sobre comprension lectora se
observa que en todos los casos se ha producido mejora, si bien de magnitud muy
diferente (véase tabla 7.1). El promedio en proporcion de mejora es de 0.19, si
bien con una desviacion tipica muy alta (0.13) ya que oscila desde el 0.2 mas de

proporcion promedio de acierto en ELCA hasta el 0.39 de TEME.

CLAHE +0.21
DEMA +0.18
TEME +0.39
MAGA +0.29
ELCA +0.02
JUHA +0.14
ROUL +0.07

Tabla 7.1. Ganancia sobre el promedio de comprension lectora pre-post SIMICOLE

Consideramos de gran relevancia los resultados, tanto mas habiendo
utilizado instrumentos estandarizados para su comprobacion. Hay que tener en
cuenta que, en cualquier procedimiento de instruccidon, siempre se obtienen
resultados mejores cuando la evaluacion final se hace a partir de materiales
elaborados ad hoc que contemplan tareas similares a las efectuadas en la
ensefianza, en comparacion a cuando se emplean pruebas estandarizadas. Ello
puede comprobarse en estudios puntuales como el desarrollado por Alfassi
(1998), o de forma mas contundente en el meta-andlisis efectuado por Rosenshine
y Meister (1994) en el que se revisaban diecinueve trabajos diferentes basados en

ensefianza reciproca.

Por tanto, la aplicacion del Sistema de Instruccidon aqui propuesto genera
efectos positivos sobre el rendimiento en comprension lectora pero muy dispares
segin aprendices. El andlisis de la evaluacion previa en relacion con este
rendimiento no ofrece datos consistentes que de forma inequivoca permitan
establecer un perfil tipo de habilidades previas que aseguren el éxito de la

instruccion.
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Con respecto a la hipotesis de Nagy y Herman (1987) acerca de que existe
una clara correlacion positiva entre el conocimiento de vocabulario y la
comprension lectora, no podemos ser claramente concluyentes. Aunque es verdad
que el caso con edad equivalente en vocabulario mayor (TEME con 15;4) es la
que mas ganancia obtiene y mejor comprension lectora demuestra en la
evaluacion final, no es menos cierto que usuarios con menor conocimiento léxico
obtienen mayores incrementos y muestran una comprension final mejor que otros

casos con mayor competencia léxica.

Respecto a la capacidad lectora inicial, si bien los tres casos con mejor
rendimiento lector inicial (CLAHE, DEMA y TEME) se incluyen entre quienes
consiguen una cuantia mayor de mejora, también entre estos encontramos a

MAGA a pesar de ser la penultima de partida en rendimiento lector.

ROUL y ELCA son los casos cuya puntuacidon, a pesar de haberse
incrementado, lo ha hecho de forma minima. Si atendemos a otro de los
indicadores bésicos que nos aproximan a su capacidad lectora, tal cual es el caso
de la inclusion de ideas principales en sus resimenes, también coinciden en ser las

que menos incorporan en sus producciones escritas.

El factor comin que comparten ambos casos es el poseer una pérdida
auditiva superior a 120 dB. y no poder aprovechar audifonos para obtener restos
auditivos funcionales, siendo ambas usuarias fundamentalmente de Lengua de
Signos. Como cabia esperar, la capacidad auditiva, responsable directa de la
aproximacion que el ser humano establece en relacion con la percepcion y
adquisicion del lenguaje oral, resulta determinante respecto a las posibilidades con
que cuenta este conjunto de poblacion para mejorar la comprension lectora. Los
apoyos ofrecidos por el sistema de instruccion no resultan suficientes en estos
casos para generar efectos positivos. Si bien, también hay que considerar que las
facilidades mas adecuadas para estos casos en tanto usuarias de Lengua de Signos
(los videos en introduccion y vocabulario), no fueron utilizados como pudimos
comprobar, dejando abierta la interrogante de su utilidad. En cualquier caso, para

usuarios que reunen dichas caracteristicas parece ser que seria necesaria una
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instruccion mas individualizada y reforzada por lo que se refiere al andamiaje

ofrecido.

Con todo, cabria apuntar que podriamos albergar mayores esperanzas de
€xito ante usuarios que presenten una edad de vocabulario superior al menos a 10
aflos, que cuenten con pérdidas auditivas profundas no superiores a 110 dB., y que
hayan tenido posibilidad de aprovechar sus restos auditivos para que, con la ayuda
de audifonos, se haya producido un mejor acercamiento al lenguaje oral. Cuando
la capacidad lectora se sitiia en torno a una edad aproximada de 10-11 afios, aun
siendo exigente el trabajo que demandan los textos dispuestos en la version
utilizada de SIMICOLE, se produce una clara mejoria. Cuando el desempeiio se
aleja mas de una desviacion tipica de los resultados que caracterizan dicha edad,
la eficacia disminuye. Ante esto cabe la posibilidad de actuar en dos lineas que no
tienen caracter excluyente: a) modificar la dificultad de los textos partiendo de
niveles inferiores, y b) aumentar el apoyo ofrecido por parte del tutor como

complemento al trabajo desarrollado con la herramienta informatica.

Los resultados globales en el acierto de ejercicios de entrenamiento y
practica de SIMICOLE sobre los siete usuarios nos permiten describir una
categorizacion de los mismos en cuatro niveles de competencia. El primero estaria
representado Unicamente por TEME, capaz de resolver adecuadamente el 85% de
las actividades planteadas, el segundo quedaria conformado por CLAHE y DEMA
con un dominio en torno al 75%, el tercer nivel estaria constituido por ROUL,
MAGA y ELCA con un dominio proximo al 60%, mientras que en Ultimo lugar
estaria el representado por las puntuaciones obtenidas por JUHA, cercanas al
50%. Por otra parte, apenas existen diferencias en el rendimiento sobre los
ejercicios de entrenamiento y practica de un nivel de dificultad de los textos a
otro. Solo uno de los casos mostro diferencias entre el nivel 1 y 2. Por tanto, ya
sea mayor o menor el nivel de competencia de los usuarios, el rendimiento sobre
tales ejercicios se muestra constante a lo largo de los niveles de dificultad, aunque
es notorio que ninguno de los casos alcanza sus mejores puntuaciones en el tercer

nivel.
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De acuerdo con este desempefio y con el rendimiento final, podemos
considerar que cabe esperar un mejor aprovechamiento del sistema de instruccion
de entre aquellos usuarios que, durante su aplicacion, constaten niveles de
dominio superiores al 70% en los ejercicios de entrenamiento y practica. Un
menor rendimiento, ademas de lo que la evaluacion previa pudiera determinar,
también seria determinante para introducir medidas suplementarias de apoyo a los

aprendices.

Por lo que respecta a la naturaleza de la competencia lingliistica que
subyace a la ejecucion de los ejercicios de entrenamiento y practica (variable
bloque de objetivos), existe una mayor facilidad en las actividades relativas a
morfo-sintaxis (Media=70.8), seguidas de las de comprension (Media=64.2),
quedando con un indice de acierto menor las que se ocupan de cuestiones 1éxico-
semanticas (Media=62.6). La resolucion del bloque de ejercicios de morfosintaxis
es la que se distancia de forma significativa desde el punto de vista estadistico de
los otros dos bloques. Independientemente de la mayor o menor competencia
global, es tal bloque el que llega a generar alguna diferencia, excepcion hecha del
caso de MAGA en que no se observan diferencias significativas atendiendo a esta

variable.

Por lo que se refiere a la interaccion entre las variables bloque de
objetivos y nivel de dificultad, no se han hallado diferencias significativas a
excepcion del caso de TEME. Dejando a un lado la significacion de las
diferencias, seria en el tercer nivel donde se observa para los diferentes bloques de

objetivos un rendimiento menos delimitado en la respuesta de los diferentes casos.

En relacion con el comportamiento de los bloques de objetivos a lo largo
de los niveles, el unico que parece mostrar un patrén de rendimiento similar para
todos los casos es el de morfo-sintaxis. Para este bloque, todos los usuarios
coinciden en demostrar un mejor rendimiento en el segundo nivel. Ahora bien,
cuatro usuarios (CLAHE, DEMA, MAGA y ELCA) observan su peor rendimiento
en el tercer nivel, mientras que los tres restantes (TEME, JUHA y ROUL) lo

hacen en el primero.
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De esta forma, hallazgos atipicos en relacion con el perfil de dominio
observado sobre los tres bloques de objetivos aconsejarian estudiar con
detenimiento el 4rea donde un caso en particular requiriese de medidas

instruccionales complementarias.

Uno de los factores que mayor preocupacion deben suponer cuando se
trata de programas como éste que confieren una amplia responsabilidad sobre el
aprendiz en la gestion de los recursos de ensefianza/aprendizaje, es el de la
capacidad para auto-regular el aprendizaje. En este sentido, la consulta de la
introduccion, del vocabulario, del texto durante la realizacion de los ejercicios y el
tiempo empleado en la realizaciéon de las diversas actividades nos ayudan a

aproximarnos a la determinacién de como el aprendiz se comporta.

Respecto a la consulta de la introduccion del texto encontramos que los
casos con mejores resultados previos sobre comprension lectora y con mejores
resultados respecto a los ejercicios, son los que parecen hacer un uso mas eficiente
de este apoyo. CLAHE es el tinico caso que acude a tal posibilidad en todos los
textos consumiendo un tiempo promedio por introduccion de texto de 24
segundos. Uno de los casos que a priori mas necesitaria de apoyos como es el caso
de ROUL lo desestima notablemente, sélo llega a consultar la introduccion de 6
textos. Ademads de todas las habilidades ya citadas relacionadas con la capacidad
auditiva o el dominio previo de la lectura, podriamos considerar este factor
relacionado también con la calidad de los resimenes por cuanto los dos usuarios
citados constituyen en relacion con el criterio de inclusioén de ideas principales en
la sintesis el mejor y peor caso respectivamente. CLAHE es quien mas ideas
principales incorpora en cinco de los seis textos analizados mientras que ROUL es
quien menos incorpora al figurar con el peor rendimiento en tres de los seis textos.
Dado el contenido y finalidad pretendida con la introduccion, un lector que opere
eficazmente y que siga las instrucciones de seguimiento del sistema propuesto,
podria ubicar desde el principio con su lectura las ideas mas importantes a
considerar en el texto sobre el que se va a trabajar, contribuyendo a esclarecer su

comprension y a la consiguiente elaboracion de un mejor resumen.
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Otro de los recursos que el usuario puede utilizar segun su criterio es la
consulta de términos y/o expresiones definidas. Los usuarios oscilan entre el 60%
de CLAHE sobre términos definidos en los 56 textos hasta el 133% de ELCA, que
llega a consultar algunos vocablos en mas de una ocasion. No hay ninguna
relacion entre la edad de vocabulario considerada en la evaluacion previa y la
necesidad de consultar los términos contenidos por los textos. Constatamos que
TEME, la persona con mayor edad equivalente en vocabulario, es una de las que
menos consultas hace (62%), pero ELCA que es el caso que la seguiria en cuando
a edad equivalente en vocabulario (11;8) ya se ha observado que se caracterizo

por ser quien mas consultas realizo.

Es de destacar que, tras ELCA, el caso con mayor indice de consulta fue
ROUL con un 100% (siempre en lengua oral escrita sin utilizar la definicion
mediante LSE). Ello significa que el mayor uso de este recurso fue realizado por
parte de quienes obtuvieron un menor aprovechamiento del sistema de
instruccion. Si bien, también destaca MAGA que con un 93% de consultas fue
uno de los casos que mayor ganancia final obtuvo en relacién con la comprension
lectora. Con ello, queremos resaltar que es dificil atribuir a un componente aislado
del sistema su valia o ineficacia dada la complejidad que encierra la comprension
lectora. A nuestro juicio, este recurso es algo imprescindible, asi nos lo
demuestran las puntuaciones obtenidas en vocabulario durante la evaluacion
previa y el hecho de que para la mayoria de casos el bloque de actividades de
caracter léxico-semantico fuera el de mayor dificultad en la resolucion de los

egjercicios de entrenamiento y practica.

A pesar de ello, también resulta obvio que lo necesario no debe
confundirse con lo suficiente ya que, los datos obtenidos, nos confirman la
conveniencia de incrementar los apoyos para casos cuyo perfil se asocia con las

condiciones presentes en ROUL y ELCA antes descritas.

Otro de los indices que consideramos fundamental a la hora de inferir la
adaptacion del usuario al sistema es el relativo al tiempo de lectura. Hemos de
recordar que, en relacion con este parametro, contdbamos con el consumo de

tiempo que un lector eficaz destind a cada uno de los textos, lo cual nos ayuda a
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determinar que, por lo general, este tipo de usuarios no regula su dedicacion de
acuerdo con la dificultad de los textos. Posiblemente, su bajo nivel lector hace que
enfrenten los textos de la misma forma, sin discernir aquellos que cuentan con
mayor dificultad de aquellos mas faciles. Es curioso observar como en el nivel 1
todos, a excepcion de CLAHE, destinan mas tiempo a la lectura que el sujeto
control, cuando se trata de los textos del nivel 2 sucede igual aunque las
diferencias disminuyen (excepto en TEME), pero el nivel 3 que contiene los
textos mas complejos es aquel donde todos los casos (excepto ROUL) ocupan

mucho menos tiempo en la lectura que el lector experto.

Consideramos este dato fundamental para caracterizar la falta de
flexibilidad que los lectores con sordera demuestran en relaciéon con su forma de
enfrentar los textos de acuerdo con su dificultad, careciendo de elementos de
regulacion que favorezcan su aprendizaje. A ello podemos anadir también para el
caso de este tercer nivel de mayor dificultad el hecho de que el tiempo promedio
destinado a la lectura de la introduccion fue el menor de los tres niveles (27.8”
frente a 30.2” y 31.7” del primer y segundo nivel respectivamente), al igual que el
nimero de consultas sobre la introduccion (56% de los textos frente al 67% y al
77% del primer y segundo nivel respectivamente). Idéntica situacion se produce
en relacion con la consulta de vocabulario por cuanto en el tercer nivel el grupo
consultdé un 75% de las palabras frente al 96 y 94% que fueron cotejadas en los

dos primeros niveles.

Con el paso de nivel, la forma de interactuar con el programa no varia, se
sostiene por parte del sistema de instruccion idéntica dindmica, seria el lector
quien deberia regular su tiempo de trabajo para obtener una mayor eficacia, y es
en este punto donde observamos que no se produce tal variacion. Como vemos, a
medida que la dificultad crece, la movilizacién de recursos propios e incluso el
aprovechamiento de recursos del sistema de instruccion disminuye. En este
sentido, el sistema deberia introducir elementos correctores que pudieran advertir
de tal circunstancia al usuario. El tutor podria haber jugado tal papel observando
los datos relatados, si bien, se optd por no dar feed-back en relacion con estos
aspectos para observar los efectos del uso de los componentes del sistema de

instruccion desde la herramienta informatica.
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A nuestro juicio, esta falta de auto-regulacion en el proceso de aprendizaje
es una caracteristica definitoria de los aprendices con sordera generalizable a
todos los ambitos de conocimiento, posible reflejo de la falta de “fading” o
desvanecimiento que ha caracterizado durante toda su educacion los apoyos que
ha recibido. Ante la presencia de necesidades especiales, muchas veces se constata
la ausencia de transferencia en la responsabilidad de la gestion del proceso hacia
el aprendiz generando situaciones de dependencia que en nada contribuyen a la
autonomia que este debe asumir progresivamente en su formacion. Lejos de estas
consideraciones generales y retornando a nuestro trabajo, también somos
conscientes de que la fatiga pudiera haberse convertido en un factor de incidencia
que contribuye al descenso observado en la dedicacion dada la extension temporal

de la aplicacion del sistema.

Cierta excepcion constituye el andlisis de las consultas realizadas al texto
durante la ejecucion de los ejercicios y el tiempo dedicado en su resolucion donde
observamos que, cuanto mas dificiles resultan los textos en este apartado, mayores
consultas se realizan y se dispone de mas tiempo para su realizacion. Si bien, tal y
como revela el analisis del porcentaje de aciertos en ejercicios segun nivel de
dificultad en que se incluyen los textos, n