IV. REFERENTES TEORICOS

IV.1. PERSPECTIVAS CIENTIFICAS EN DEFENSA DEL
CURRICULO INTEGRADO

IV.1.1. Reflexiones epistemoldgicas

IV.1.1.1. NOCION DIDACTICA Y NECESIDAD SOCIAL DE LA
INTERDISCIPLINARIEDAD

Investigar en los procedimientos didacticos de e&peias interdisciplinares
relativas a la creacion literaria en las aulasres tarea coherente hasta el pleonasmo,
pues implica tejer un modelo metodologico de pwten interdisciplinar para una
ciencia —la Educacion Literaria- de indole intecifisnar que inicia en actividades

artisticas de raiz asimismo interdisciplinar paraotte la imaginacion.

Dicha investigacion es también una tarea coheremtelas necesidades de la
civilizacion actual. La sociedad de la informaciganera a través de los avances
tecnolégicos un modo de trabajo en equipo masacdtieo y descentralizado, que
implica iniciativa y adaptacion; y la mundializacidle la economia plantea la libre
circulacion de capitales, bienes y servicios eespacio sin fronteras. Se demanda una
cultura de la innovacion que supere el irracionaisniope de los desconectados con la
ética de la responsabilidad que se educa a partia comprension del sentido del
mundo y de la aprehension de la realidad en stivdezonexion, lo cual implica que en
las instituciones educativas conviene dirigir lenfacion hacia la comprension critica y

la creatividad para aprender a coordinar tal didads

! Como bien infiere José M2 Quintana Cabanas, “idé@ica es una ciencia operativa y, como tal,éa d
basarse en los principios que le aportan otragieieriJ. M® Quintana Cabanas, “La interdiscipliedad
en Ciencias de la Educacion”, en E. Lépez BarajayaZ (ed.),Integracion de saberes e
interdisciplinariedad Madrid, UNED, 1997, pp. 25-40, p. 37.
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Nuestra sociedad demanda hoy mas que nunca s#ér efesefianza escolastica de
asignaturas fragmentadas. Y, como indica J. Déllal,salida de esta situacion hay que
buscarla en prestar mas atencion al modo comasuwen los conocimientos, a facilitar que
los escolares se entrenen en los procesos de c@mprg no en los resultados adquiridos. Las
ensefianzas han de ser intergradas, interdisdiitfar La actividad de indagacion
interdisciplinaria, al estimular una diversidad figmas de pensamiento, aumenta las
posibilidades de efectuar conexiones creativaseae generar con facilidad muchas ideas y
de emplear diferentes perspectivas a fin de exarsiinsa idea es central para la produccion
creativa. Se precisa, pues, formar creadores,sploogestores, del conocimiento a través de
una educacién hospitalaria, integradora de sabarsslidaridad con el otro al que necesito y

ayudo en busca de un proyecto comun.

La interdisciplinariedad no solo atafie a una didangermenéutica sino ante todo
educativa y moral, pues contribuye a desarrollares individuales tan importantes como el
afan de saber, de superacion, apertura, autonconistancia, creatividad, critica, curiosidad,
esfuerzo, flexibilidad, humildad, iniciativa, lammsidad, libertad, magnanimidad, optimismo,
orden, paciencia, prudencia y responsabilidad; Ipres sociales como la generosidad,
colaboracion, comprension, igualdad, justicia, téeal participacion, pluralismo, respeto,

tolerancia y solidaridad.

En el ambito de la ensefianza la interdisciplidade requiere una modalidad
curricular acorde con sus sefas de identidad. sSaongemos a la terminologia estipulada
por T. L. Lasley y M. A. Paynépodemos identificar tres tipos de estructura culat:

- Curriculum segmentado (yuxtaposicion pluridiscipltide materias).
- Curriculum colaborativo (acercamiento entre conende diversas materias).
- Curriculum integrado (ausencia de territorialidadd®mica).

El modelo del curriculo integrado es aquel queaseesponde con la nocion de
interdisciplinariedad, si por ésta se entiende, Mom\sensio, “el intento voluntario de

integracion de diferentes ciencias con un objedi¥@onocimiento comun”.

2. Delval,Los fines de la educaciéMadrid, Siglo XXI, 1990, p. 62.
3T. L. Lasley y M. A. Payne, “Curriculum modelstiacher education: the liberal arts and professiona
studies”, Teaching & and teacher educatianf 2, 1991, pp. 211-219.
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En consonancia, el hecho de ofrecer en las pagigagntes varias estrategias
de integracion curricular se debe a que es mi@sitp subrayar la importancia que
merece el uso de la metodologia ofrecida en s tesi perspectiva plural y critica que
libre al lector de caer en formas totalitarias nieegracion y lo vuelva atento, segun
indica Georges Gusdotfa las discordancias, las discontinuidades y losnialos.
Tengamos presente que el espacio investigado e9l&om un entramado de
interacciones y contradicciones que necesita asilanincertidumbre y aprender a
detectar las ambigliedades. La interdiciplinaried@ad es un objetivo perfecto ni
alcanzado, sino perfectible y practicable en eeperas reales de trabajo en equipo
donde se ejercitan sus posibilidades, problemasniationes. Y su investigacion
requiere, como he razonado antes, personas inabratia la flexibilidad, la paciencia,
la intuicion, el pensamiento divergente, la capadtide adaptacion, la sensibilidad hacia
las demas personas, la aceptacion de riesgosilidadgen la diversidad... Personas,

en suma, que suelen estar detras de las revolgail@heonocimiento.

No hay que concebir la interdisciplinariedad conmoabjetivo abstracto, sino
mas bien como un movimiento continuo desencadernaalolas necesidades de

investigacién cientifica hacia sintesis imaginatiyaaudaces.

IV.1.1.2. GENEALOGIA DE LA EXIGENCIA INTERDISCIPLINAR

La exigencia interdisciplinar esta inscrita en dsatipcion del conocimiento desde
los origenes del saber en Occidente. De acuerdia gemealogia trazada por Gustiatel
enkuklios paideiajue los sofistas griegos, patriarcas de nuesttagopgia, transmitieron a
los romanos y a través de éstos heredaron lagi@isties universitarias medievales con el
esquema de larbis doctrinaearticulado a partir del siglo XllI en &livium (gramética,
retorica y dialéctica) y equadrivium(aritmética, geometria, astronomia y musicamo

conjunto unificado que redne letras y cienciasgiduen el Renacimiento el humanismo

4 M. Asensio, “Enfoque interdisciplinar en el disefigricular’, Cuadernos de pedagogia® 149, 1987,
pp. 81-85, p. 81.

°> G. Gusdorf, “Pasado, presente y futuro de la iyesion interdisciplinaria”, en L. Apostel y otros
Interdisciplinariedad y ciencias humanaddadrid, Tecnos-UNESCO, 1983, pp. 32-52.

® Georges Gusdorf: “Pasado, presente y futuro deséstigacion interdisciplinaria”, cit..
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tradicional que durd en el marco del colegio jeshésta que desgraciadamente en 1770 fue

suprimido para mayor disgregacion de los saberes.

En Vigilar y castigaf Michel Foucault ha demostrado que la idea de las
disciplinas como estrategia particular de controbrganizacion sociales inicié su
despegue al final de la época clasica y ha adgusidplena hegemonia en la época
moderna. A pesar de los reclamos cientificos imgeiglinarios, el sistema de las
tecnologias disciplinarias se ha ido reforzandatu@onalmente a través de premios y
castigos de orden jerarquico. Se funda en la cativigaid por escalar premios. Y el
mayor de los castigos es la exclusidon. Si uno dedaablar dentro del discurso de una
disciplina, dejara de ser considerado parte de ella

Ya en 1637, el pedagogo checo Jean Amos Komenskimé@io) habia
denunciado la fragmentacién del saber en disciplyngroponia como remedio una
pedagogia de la unidagansophig pues pensaba que una verdadera ciencia no puede
constituirse aisladamente, al margen de la comdrirdardisciplinaria del saber y de la
accion. Esta preocupacion unitaria también canaétezl Siglo de las Luces en su
proyecto enciclopédico de trabajar en equipo phmagreso armonioso del saber en
beneficio de la humanidad y se propagé a los pemnssdcontemporaneos de la
Revolucion Francesa, entre quienes destaca elresfugerdisciplinario de Destutt de

Tracy por conducir el conjunto de las disciplinasshber a principios comunes.

Siguiendo el ejemplo de la biblioteca de Alejanddade la escuela de
traductores de Toledo, surgen con el incipientearginismo instituciones que amparan
enciclopedias vivientes. Asi lo pronuncio el grastdriador Michelet en siscurso

sobre la unidad de la ciencia

“La ciencia pierde su atractivo mas vivo, su ppatiutilidad, cuando considera
las diversas ramas como extrafias entre si, cuagmwa que cada estudio
esclarece y fecunda a los demas. Las Musas sorahasimnos dice la ingeniosa
Antigiedad.®

" M. FoucaultVigilar y castigar,Madrid, Siglo XXI, 1986.
8 Ibid., p. 37.
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La Universidad de Berlin (1810), en el ambienteantico de Jena, desarrolla tales
inquietudes cientificas al cultivar curricularmetdesolidaridad orgéanica entre todas las
funciones del saber. Pero su saludable innovaddnativa dura poco tiempo, pues a lo
largo del siglo XIX el avance tecnolégico fomengadspecializacion y el positivismo
cientifista con los que cada disciplina se aislawmpropio absoluto. Mal endémico de la

ensefianza que todavia hoy pervive enquistado erstésciones educativas.

Habra que esperar a las teorias de Dewey sobnealginacion como principio
de investigacion que atraviesa cualquier tipo deoconiento de Ciencias y de Letras
para reavivar la consideraciéon de la creatividasha@@sunto interdisciplinar y de las

instituciones educativas.

En la primera mitad del siglo XX, segin Martin Han® se muestran dos

momentos interdisciplinares en el campo de lasc@srsociales:

- El primero comprende entre la Primera Guerra Mundlas afos treinta y
se caracteriza por incorporar técnicas de investigade las ciencias fisico-
naturales, hoy conocidas como metodologias cutiméisa Los filosofos
neopositivistas del Circulo de Viena, con su prayéee una Enciclopedia de
la Ciencia Unificada desarrollado en Norteamériego da direccion de
personalidades como Otto Neurath, Rudolf Carnaghari€s Morris, en su
empefio unificador de la heterogeneidad epistentaddg las diversas areas
de conocimiento colonizaron las ciencias socialesm enetodologias
empiricas, logicas y conductivistas dominantes an diencias fisicas y
naturales por ellos denominadas “behavioristas”.

- El segundo fue mas propicio a unas ciencias lesciategradas y surge
mediante el apoyo que prestan departamentos umares y de
investigacion a iniciativas interdisciplinares. & proyectado apenas llego

a la practica y mas que intercambio hubo yuxtap@sidisciplinar.

® M. Landau, H. Proshanky & W. lttelson, “The Intisaplinary Approach and the Concept of
Behavioral Sciences”, en N. F. Washburne (Hiégisions: Values and Groupsueva York, Pergamon
Press, 1962, pp. 7-25.

- 129 -



Tratamiento especial merece la obra innovadora. @ewey asi como las
iniciativas epistémicas surgidas en la segundadnitd Siglo XX, las cuales

resefio a continuacion.

IV.1.1.3.VIGENCIA ACTUAL DE LAS TEORIAS DE JOHN DEWEY

Un intelectual destacado por su defensa de ladist@plinariedad educativa fue
John Dewey. Con sus teorias y acciones aquilaattatargo de veinte afios de estudio
de filosofia, didactica, escritura y servicio shcaremetid contra aquellos centros de
ensefianza que obligan a trabajar al alumnado carexcesiva compartimentacion de
asignaturas, y su perniciosa “sobrecarga de fragmeimconexos, solo aceptados
basandose en la repeticion o la autorifad3in duda, fue un precursor de los ideales
educativos actuales cuando postulaba a principosiglo XX que‘La educaciéon es

" 1y denunciaba que

un proceso de vida y no una preparacion para la val ulterior
los contenidos del curriculo escolar aparecen aesuéncia descontextualizados,
alejados de “la vida” -el mundo existencial delnahado-, y en consecuencia traicionan
la auténtica razén de ser de la institucion escqgbaeparar a los ciudadanos y
ciudadanas para comprender, juzgar e intervensuesomunidad, de una manera justa,

responsable y solidaria.

Hace un siglo, la perspectiva pionera de John Besee enfrentaba a unas
estructuras socioculturales sujetas a una poliGcandmica que fomentaba la
fragmentacion de los procesos de produccion labdeabcuerdo con la formula de F.
W. Taylor que adquiri6 Henry Ford para su cadenandmtaje en la industria
automovilistica, las cuales habian influido negatiente en el mundo de la ensefianza
inculcandole un proceso de atomizacién de taredssdeistemas educativos por el que

s6lo promocionan la despersonalizacion y obedieatasautoridad.

Pero, por suerte, la economia del cambio de mileanae hacia otra forma de

produccion e interdependencia mas descentralizzgata a nuevos mercados, a la

19 3. Dewey,Cémo pensamos. Nueva exposicién de la relaciére grensamiento reflexivo y proceso
educative Barcelona, Paidos, 1989, p. 159.

"' 1. Dewey, E/ nifio y el programa escolar. Mi credo pedagdgico, Buenos Aires, Losada, 1967, p. 55.
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formacion permanente, a la reconversion laboral yadajo en equipo. Y ante esta
globalizacion donde todo esta interelacionado désdensefianza urge promover las
actitudes democraticas, solidarias y polivalentéesasefialadas por Dewey para hacer
frente reflexivo a estas nuevas politicas laborglesr motor de las transformaciones
sociales. Por efecto, se deduce la necesidad awandos procesos de ensefianza-
aprendizaje hacia la propuesta del curriculo irstégr de los campos de conocimiento
que faciliten una comprension critica de la reaidpe subraye tanto contenidos
culturales como el dominio de los procesos que Benesarios para alcanzar
conocimientos concretos, y la comprension de cG@relabora, produce y transforma el

conocimiento (aprender a aprender) y las dimensiétieas inherentes a dicha tarea.

Si queremos que la estrategia organizativa y méigba de la
interdisciplinariedad no quede reducida a merogesip hace falta desligarse de la
concepcion funcionalista del curriculum definidpaatir de necesidades administrativas
y con prescripciones cerradas de antemano, y aulttimensiones procesuales que
trasciendan el mero control de los objetivos preefipados en beneficio del espacio
ecologico entre todos, alumnos y profesores dénthist areas y niveles. Se requiere
para ello un profesorado investigador que, al miserpo, trabaje en equipo para la
igualdad de oportunidades y el desarrollo de dimeres de todo ser humano, como la
creatividad, es decir, la expresion personal Yy imaig propia del “pensamiento

productivo™?

(investigador), y no del pensamiento reproductimemoristico) afincado
por aquel dominio positivista que siempre ha exdgado actitudes divergentes del
poder decisorio, tales como la imaginacion, laigidm o la incertidumbre, que sin

embargo resultan indispensables para la pura igaegin.

IV.1.1.4.EL METODO DE PROYECTOS DE WILLIAN KILPATRICK

Willian Kilpatrick®® formulé este método en 1918 con la intencién dducir el

pensamiento de John Dewey sobre la “escuela admade los nifios puedan entrar en

12 Recomiendo en este sentido la lectura del libraA\Mrtheimer El pensamiento productiy®arcelona,
Paidds, 1991.
13 W. H. Kilpatrick, « The Proyect Method $eachers College Recorgpl. 19, n° 4, pp. 320-335.
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contacto con la sociedad en que viven y aprendda plarticipacion en experiencias de

trabajo. Su procedimiento sigue cuatro pasos:

Decidir el propoésito del proyecto.
Realizar un plan de trabajo para su resolucion.

Ejecutar el plan disefiado.

A

Juzgar el trabajo realizado.

A este método se le objeta su conductismo, y puto tdefrauda las expectativas de
pensamiento reflexivo y libertario ideado por Dewlsy poner las cosas patas arriba
para analizarlas en profundidad desde todas laspg&ivas posibles y aventurar
hipotesis resolutivas. Ello se debe a que Kilplttambién asume las propuestas de
Edward L. Thorndike sobre el aprendizaje por edbimespuesta, asociacion

behaviorista que promueve el automatismo irreflexiv

Ademas, Kilpatrick también cae en el paidocentristiesde el momento en que
otorga al nifio la ultima palabra a la hora de degjdé proyecto es interesante para
llevarlo a cabo. De ello se infiere el problemaetaporalizar el plan de trabajo, ya que

las experiencias educativas no podrian ser ordsriilantemano.

IV.1.1.5.LOS PROYECTOS GLOBALIZADOS DE OVIDE DECROLY

La expresion “proyectos globalizados” fue acufiada qtro precursor de la
interdisciplinariedad, el pedagogo belga Ovide Digtf, con el objeto de dar nombre a
una serie de experiencias interdisciplinares geeofullevadas a cabo deliberadamente
en etapas infantiles, dado que la percepcion dpdgnefios receptores no es detallista o

aislada sino sincrética, global.

Desgraciadamente, debido a que Piaget propusa gadir de los trece afos se
iniciaba la etapa de las operaciones formales,@ehdlumnado comienza a operar con
razonamientos abstractos y a investigar de foratdtico-deductiva, quienes preferian

14 0. Decroly,La fonction de globalisation et I'seignemeB,ixelles, Desver, 1965.
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estrategias mas disciplinares lo utilizaron conguarento decisivo para no trabajar con
metodologias globalizadas a partir de la adolesgaeporque se presuponia que ya
entonces los alumnos dispondrian de las estrategpgsitivas suficientes para
relacionarlas y organizarlas facilmente. Presup@sierronea que llevé al abandono de
proyectos de trabajo globalizados en Educacion riélecia y a una progresiva

especializacion justificada por las orientacionezsdémica y profesional.

Piaget fue malinterpretado, pues €l mismo era aentie la ensefianza
compartimentada en asignaturas, fragmentacion oeleacaba a los prejuicios
positivistas y que va en contra de las peculiagdacognitivas del alumnado, cuya
visién innata —subraya el pedagogo- es interdisepl® y su aprendizaje lo es por

descubrimiento.

Decroly*® usé cuatro “centros de interés” en su plan didaaledicado a Educacion

Infantil y Primaria:

1. Ha de existir una idea eje que unifique y dé serdith globalidad.

2. Se ha de partir de un contacto con la vida cotadzara estimular al nifio con un
trabajo espontaneo y continuado.
Ha de conectar con la vida social de modo legaligario.

4. Ha de promover el desarrollo integral de la indrakidad infantil.

IV.1.1.6.LA TEORIA DE LOS SISTEMAS DE L. BERTALANFFY

Una importante defensa del curriculo integradodhanderada desde la teoria
general de los sistemas, que es una ciencia déntiegfidad”, segin uno de sus
promotores, L. Bertalanfly, pues busca principios bésicos interdisciplinar@escentra
en exclusiva en la teoria de las regulaciones qu@ciona el control organizativo de

cualquier cosa para la ultraestabilidad teorica.

2vd. J. PiagetA donde va la educaciéBarcelona, Teide, 1975.
6 0. Decroly; G. Boon|/niciacién general al método Decroluenos Aires, Losada, 1968, pp. 12-14.
7vd. L. Bertalanffy,Teoria general de los sistema&ééxico, FCE, 1980.
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Cada elemento del sistema interacciona de divensagras con cada uno de los
demas elementos. Asi, entre los conceptos clavestdeteoria encontramos términos
como feedback,entropia, isomorfismo, etc., que se erigen comacfmios basicos

interdisciplinarios y, por consiguiente, dan pimadelos generalistas.

Pero esta presunta teoria de una ciencia de lasiaseque se ampara en las
nuevas aportaciones de la cibernética y, comasatributaria de las ciencias l6gico-
matematicas se enfrenta con la deconstruccion sleages supuestamente sistematicas
cuando, desde el teorema de Goédel, se descubreulaplitud de la aritmética, ya que

entonces incluso las matematicas exigirian siemagrezencion.

IV.1.1.7.LA INTERTEXTUALIDAD DE TEL QUEL

En el brioso ambiente parisino de la primaverda @0 las nuevas tendencias
culturales (antropologia estructural, musica serpdicoanalisis lacaniano, critica
textual...) buscaron para si ue&presion concertantg autocritica que los acogiese.
Asi nacioTel Que] revista interdisciplinar al amparo de las edie®Du Seuil, que mas
adelante publicaran en forma de libroTlaéorie d"Ensembt® del grupo. A ella se
sumaron intelectuales de la talla de Barthes ye@e1(1961), Foucault (1964), Derrida
(1965) y Kristeva (1967), quienes transformaronaeances cientificos de la linguistica
estructural en una nueva teoria centrada en lasigaa significantes de los lenguajes
con la sabia eleccion del discurso literario coraoti de estudio, ya que concebian el
“estilo” no como simple ornato del pensamiento algbr sino como un trabajo textual

sobre el lenguaje cuyos resultados, imprevisilgieseran sentido.

En consecuencia, el sentido en literatura es semafecto del texto y la
escritura, ungractica intertextual E igualmente lo es la lectura, pues el lector, n
menos que el escritor, conecta textos y los esdag@ sus mutuas resonancias. El
texto no es un espacio donde se ensamblan semaltegables, sino una maquina para

cargar y transformar sentido.

18\V.AA. Théorie d’Ensemb)éaris, Seuil, 1968.
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La nocion de ‘“intertextualidad” fue fundada potiaJiKristeva con un talante
netamente interdisciplinar. Para realizar sus sis&emidticos, en principio se valdria de
las ciencias matematicas, l6gicas y linglisticas eldfin de extraer modelos formales y
conceptos; y de las ciencias sociales y filosoficesel fin de extraer el lugar de que habla
su investigacion: sintesis deudora de multiplesrsabde los que toma prestados términos
operativos, como son el formalismo ruso (el “diaow” bajtiniano), el psicoandlisis (la
“significancia” freudiana) y la deconstruccion {tifférance” derridiana). La cooperacion
interdisciplinar le esclarece que con la capaciadlesplazamiento y condensacion del
lenguaje pard&rasponer sistemas de signos diferentes con unearfigurabilidadaparece
un nuevo sistema significante que rebasa la trawiti operacion que resolvia la
significacién en dos aspectos, denotacion del @hjednunciacion del sujeto, hacia una

dimension plural del texto, la intertextualidad.

La intertextualidad muestra el texto como trasposi por lo cual la palabra
debe ser relacionada con el conjunto de los cargepdra captar la reunificacién de la
lengua en una nueva combinatoria. De ello se dedprgue la actividad de leer supone

la escritura como reunion de reminiscencias déeit®s leidos para trasponerlos en él.

Asi que, el término que, con la intencion de idieatr el texto como mosaico de
citas, fue formulado por J. KristéVaa partir del concepto bajtiniano de “dialogismo”
entre textos, fue después aprovechado por G. @enmdra sistematizar en
Palimpsestd® su teoria de la transtextualidad, la cual proydatéistoria de la
literatura desde premisas genealdgicas; y fue emtado por M. Riffater’d@ como
transposicion no solo de elementos textuales simbien codigos culturales a traves

de la competencia literaria del lector.

Esta nocion semidtica de talante interdisciplitsambién hizo mella en dmbitos
propiamente didacticos de la escritura creativderfids por ejemplo los talleres

cultivados en los afios setenta por G. R&tladn vocacién pedagdgica hacia la infancia

9vd. J. KristevaSemi6ticaMadrid, Fundamentos, 1978, 2 vols..

2vd. G. GenettePalimpsestos (La literatura en segundo gradéddrid, taurus, 1989.

ZLvd. M. Riffaterre,La production du textdaris, Seuil, 1979.

22 Cito como ejemplo un fragmento revelador extrapolale suGramatica de la fantasia“La
imaginacion del nifio, estimulada a inventar palajaglicara sus instrumentos en todos los aspdet(zs
experiencia que provoquen su intervencién creativa. cuentos sirven a las matematicas, asi como las
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y por R. Queneau como experimentacion revoluciangara el 68 francés. En Espafa
contamos con las destacadas investigaciones denidnkendoza Fillola, quien ha
utilizado el concepto para desarrollar una metaglaloanalitica de la literatura
comparada con otras artes. Como él, también Rédesrero Ruiz y yo mismala
practicamos porque permite —en palabras de Mendmmmer en relacion diversas
modalidades textuales y diversos tipos de creagi@ncomparten aspectos comUnés”
y porque “se da en todo tipo de modalidad discarsio sélo la literaria®

Desde un enfoque hermenéutico, Antonio Mendozaxtraido el concepto de
“intertexto lector” para los estudios de LiteratuC@mparada donde la textualidad
literaria muestra su caracter multicultural e idiseciplinar por efecto de la

transversalidad comunicativa de todos sus compesent

Por mi parte, uso la intertextualidad en practiceesativas de iniciacion a la
escritura hipertextual para los estudios de Liteeat/inculada con cualquier otro tipo
de texto y disciplina gracias a la transversalidadhunicativa antes teorizada por
Mendoza que, a mi juicio, posibilita la literatutamo espacio realmente “poético”
(hospitalario y generador) del lenguaje. Es poo ejle se observara tanto en la
Proyeccién Cientifica como en el Modelo Didactieoesdte Proyecto de Investigacion la
recurrencia citacional a las grandes personalidddd®l Quely de la Semidtica y la
disposicion tipologica de los esquemas interdistpés de mis proyectos creativos en

forma acorde a la “expresion concertante” que ndidi fuerza de su innovacion.
IV.1.1.8.DIFUSION DE LA INTERDISCIPLINARIEDAD DESDE LAOCDE
La “interdisciplinariedad” es un término que suege el ambito universitario,

como critica a esta institucion por la atomizact® las enseflanzas en asignaturas

aisladas e inconexas.

matematicas sirven a los cuentos. Sirven a la @pesla musica, a la utopia, a la labor politiga: e
definitiva, al hombre entero, y no sélo al que derdasias” (p. 156).

23 Ma T, Caro Valverdd,a escritura del otroMurcia, Universidad de Murcia, 1996.

24 A, Mendozal.a educacion literaria Malaga, Ediciones Aljibe, 2004, p. 201.

% |bid., p. 202.
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En el afo 1970, a raiz de un seminario celebradloNea sobre la
interdisciplinariedad, bajo el patrocinio del Cenpara la Investigacion e Innovacion de
la Ensefianza, representantes de diversos lugamagersidades pusieron de manifiesto
el mal endémico que afectaba a los planes de estumersitarios y expusieron las
experiencias innovadoras que en Sus respectivosepay centros se venian
desarrollando. Acudieron intelectuales de ventidisgs, entre quienes podemos citar a
Leo Apostel, Guy Berger, Guy Michaud, Marcel Bojdatic Jantsch, Jean Piaget, etc.

Testimonio del encuentro es el importante trabajertado por la Organizacion
de Cooperacion y Desarrollo Econdmico con el titulaterdisciplinarité. Problemes
d”enseignement et de recherche dans les univerpitéficado en Paris hacia 1972, por

mediacion del Centro para la Investigacion e Ino@rade la Ensefianza.

En este trabajo se compara la universidad traditioon la moderna: la primera
transmite una ensefianza abstracta, de saber artigraiico y repetido, que demuestra la
aceptacion pasiva de unas parcelas académicasbee) ¥ que favorece el aislamiento y la
competicion; mientras que la segunda apuesta @oensefianza viviente, de saber hacer
concreto, renovado y descubridor que demuestrareftexion epistemolégica y critica
permanente, y que favorece la actividad e inves@igacolectivas reestructuradoras del

conjunto institucional en conexion con la realidadial.

A partir de entonces, tanto la OCDE como la UNES©GfAvocaron seminarios y

coloquios de caracter internacional con esta filasaterdisciplinar.

IV.1.1.9.LA MENTALIDAD SOLIDARIA DE DARIO ANTISERI

Dario Antiserf® plantea la interdisciplinariedad no como una gigta sino
como una mentalidad, un modo de trabajar que paokeucomprension global de los
problemas, de la realidad en su complejidad. Estatatidad cercena la perniciosa raiz

del diletantismo y de la competitividad en la etzueon la sana tendencia a hacer ver

%5 D. Antiseri,Fundamentos del trabajo interdisciplindra Corufia, Editorial Adara, 1972.
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en el otro un colaborador, no un enemigo. Luegaituel sentido de la solidaridad:

“Es una escuela de democracia’.

Parte de las tesis epistemoldgicas de K. R. Pogpeta intencion de delimitar
el campo de accion de la interdisciplinariedad cdéemactitud netamente investigadora,
pues para resolver cualquier problema surgen “piugiilad de tentativas efectuadas a
partir de una pluralidad de sospechas o de es@ranue se traducen linguisticamente
en hipoétesis, y que si resisten el proceso de prymisan al rango de teorias

cientificas™®.

En la historia de Occidente, la racionalizaciomhatiplicado las perspectivas y ha
conseguido que las “cosas” sean objetos multipdestdhs tantas disciplinas. Y con la
fragmentacion el especialista se vuelve ciegooajunto de la realidad. Se hace
entonces necesario perseguir la reunificacion deérs para lo cual Antiseri formula

unos principios fundamentales:

1. La interdisciplinariedad presupone cada una de thsciplinas.- La
interdisciplinariedad precisa de la intervencién disciplinas claramente
estructuradas en sus axiomas, en sus procedimidetasbjetivacion, en sus
protocolos, en sus técnicas y en sus instrumeR&®®semos en la orquestacion y

Sus componentes.

2. Cada experto ha de salir de si mismo y no consgidergunto de vista como el

Unico valido, atento a causas reales.

En el mundo de la ensefanza, Antiseri defiendentardisciplinariedad como
imperativo ético practicable a partir de los “cestde interés” decrolyanos: Muchachos
y profesores se interesan por un problema por lotivas mas dispares (ej. La
violencia, el divorcio, etc.). Atendiendo a ell@sdscuela se convertiria felizmente en

“centro productor y difusor de “una gramaética detuea” del mundo en que vivimo&®.

" Ibid., p. 64.
2 |bid., p. 19.
2 Ibid., p. 54.
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IVV.1.1.10.LA CODISCIPLINARIEDAD DE PROYECTO DE GUY PALMADE

Guy Palmade defiende la interdisciplinariedad commma vivencia -“La
interdisciplinariedad no se aprende ni se ensediajvs’>"- propia de los espiritus
curiosos, aventureros, amantes del descubrimientotuitivos para captar relaciones

gue se escapan a la simple observacion.

Por el hecho de implicar trabajo en equipo de da®rdisciplinas para
desarrollar la interaccién, no es raro que tropiecela experiencia grupal con
particularismos, caciquismos, rigidez de las etiras mentales, peso de la rutina,
celos por parte de los conformismos con respedto ianovacion...; obstaculos que
salen al paso de la accion interdisciplinar comamifaataciones de una resistencia

epistemoldgica mas profunda que Palmade localizkostiacetas:
1. La “conglomeracion” de disciplinas y las teorgagservadoras que les corresponden.

Las disciplinas reunen teorias y técnicas de oegativersos sin interrogarse
nunca verdaderamente sobre sus relaciones y Issnpa@ implicitamente como
unidad. La teorias-doctrinas se imponen como utalidad que no podria
ponerse en duda: se asegura encerrandose en sia,mexcluyendo los
problemas en que puedan surgir el interroganteli¢@plina muy a menudo no
dice los problemas, y asi conglomera su saber siteatio de la apatia tedrica.
Ademas, la profusiomle razonamientos y datos hace mas dificil mostsr |
errores que en ellos se encuentran. La profuségajupues, un papel defensivo
para propagar ideologias.

La instalacion aparente de la teoria a nivel dgdoeral sirve, de hecho, para
introducir y cubrir un cuerpo de concepciones egitlo y tendencioso hacia el

imperialismo.

2. La falta de realismo de las teorias las aboadvarsidades epistemoldgicas entre si

basadas en astucias argumentales y en la incoascp@arentoria de sus caracteristicas.

% G. Palmadelnterdisciplinariedad e ideologiasjadrid, Narcea, 1979, p. 17.
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La unidad de las teorias-doctrinas es aparentetbem: posiciones divergentes y
grupos de presion competitivos. Por ejemplo, aduee“la doctrina “estructural-
lingliistica” reproduce en parte en su encarnacoéialsel mismo sistema autoritario
y jerarquizado, la misma cooptacion rigida, qualissiplinas que se desarrollan en
las instituciones académicas”En su opinion, esta teoria se aparta de la aehlid
cuando desatiende a la conducta y es cooperantelcoonservadurismo y la

privatizacion propios del neocapitalismo burgués.

En definitiva, Palmade diagnostica que a travésalapactado, el englobamiento,
el deslizamiento complementario, la imagen abud&aprofusibn compuesta... las
ideologias modernas ofrecen una falsa imagen aebi®y se presentan como teorias ya
constituidas de lo que deberia ser el conocimiemgodisciplinar, volviendo entonces su

desarrollo dificil o imposible debido a una trigiécultad:

- La interdisciplinariedad no presenta en si misanf&cil unidad que aparece a

menudo postulada por sus seguidores.

- Disciplinas conglomeradas no pueden producir mse una

interdisciplinariedad conglomerada, es decir, sangalor tedrico.

- Las ideologias en acciébn presentan ya, aunquetradlajo no esta
verdaderamente comenzado, doctrinas constituidesideerdisciplinar.

Palmade propone lograr un status cientifico paraiancia interdisciplinar a
través de la “codisciplinarizacion” productora dewos conceptos capaces de englobar
los conceptos disciplinares y sus transformadaremteniendo la originalidad y lo
especifico de cada una de las disciplinas impleadaconsidera que ha de articularse
en una dindmica que la ponga en marcha como pmyeciéndose desde el reciclaje
de experiencias anteriores y con una estructurdeable por el colectivo que tiene la

responsabilidad de llevarlo a cabo. Una vez que dgiculacibn se haya

% Ibid., p. 164.
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institucionalizado sobrevendran las innovacioneslpaecesidad de articular de otra

forma las disciplinas en los procesos de producgi@ooperacion.

IV.1.2. Tipologias de agrupaciones entre disciplira
IV.1.2.1.LA TIPOLOGIA DE GUY BERGER

Guy Berge? ha esbozado una clasificacién interdisciplinar gsgira a cubrir
un espectro total de manifestaciones desde urriorile agrupamiento basado en la
estipulaciéon de oposiciones binarias a partir gelinencia de semas opuestos:

- Las de orientacion tedrica / las de orientaci@ctica.

- Las homogéneas (puramente tedricas o practicas).

-Las de ciencias exactas / las de ciencias sociales

-Las de ciencias sociales con alguna exacta coitepi@ro instrumento de rigor.
-Las heterogéneas o disimiles, para promover umaafmon mas integral de las
personas (ej. Teatro y Fisica, Matematicas y Musitca).

-Combinatoria de metodologias.

-Las respetuosas con la naturaleza de cada dimsipli

IV.1.2.2.LA TIPOLOGIA DE CESARE SCURATI

Por su parte, Cesare Scufafplantea seis niveles segtn un orden creciente de

interrelacion:

1. Interdisciplinariedad heterogénea (suma enciclg@édide saberes

disciplinares).

%2 ). Berger, “Opiniones y realidades”, en L. Apastél. Berger, A. Briggs y G. Michaud,
Interdisciplinariedad. Problemas de la Ensefianzdeyla Investigacion en las Universidad@ééxico,
Asociacion Nacional de Universidades e Institutes€sdsefianza Superior, 1979, pp. 1-78, op. ci2®p.
29.

% C. Scurati y E. Damiandnterdisciplinariedad y didacticaA Corufia, Adara, 1977, pp. 27 y 28.
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2. Pseudointerdisciplinariedad (marco conceptual conpara diferentes
disciplinas).

3. Interdisciplinariedad auxiliar (uso de metodologihes otras areas para la
propia).

4. Interdisciplinariedad compuesta (colaboracion psoéucionar problemas
sociales).

5. Interdisciplinariedad complementaria (superposicifle trabajo entre
especialidades con un mismo objeto de estudio).

6. Interdisciplinariedad unificadora (construccion uie marco tedrico y una

metodologia de estudio comunes).

IV.1.2.3.LA TIPOLOGIA DE PIAGET

Tan sencilla como diafana es la clasificacion oftepor Piaget! cuyo criterio de

agrupacion es la propia modalidad sintactica efis@plinas:

1. Multidisciplinariedad.- Ayuda de otras disciplinaara resolver problemas.
2. Interdisciplinariedad.- Intercambios enriquecedenetse disciplinas.
3. Transdisciplinariedad.- Construccion de un sistéote sin fronteras soélidas

entre disciplinas.

No en vano en 1970 Piaget expuso esta tipologiacattal a la necesidad de
encontrar mecanismos comunes a las diferentesiasesic el Seminario que organiza la
OCDE vy el Ministerio de Educacion de Francia sobrgerdisciplinariedad en las
Universidades”, pues su intervencién generd unaglaesie seguidores de sus valiosas

indicaciones.

IV.1.2.4.LA TIPOLOGIA DE ERICH JANTSCH

3. Piaget, “La epistemologia de las relacionesitigciplinarias”, en L. Apostel, G. Berger, A. §g5 y

G. Michaud, Interdisciplinariedad. Problemas de la Ensefianzadg la Investigacién en las
Universidades México, Asociacidn nacional de Universidades stiflutos de Ensefianza Superior, pp.
153-171.
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La clasificacién de Jantsthes la mas divulgada. Se basa en la anterior icasidn
de Piaget, a la cual aflade dos modalidades debigieeancluye en dicho criterio

sintactico las posiciones de subordinacion y ywsapon.

1. Multidisciplinariedad.- Yuxtaposicion de materiatetentes.

2. Pluridisciplinariedad.- Yuxtaposicion de discipkneercanas.

3. Disciplinariedad cruzada.- La materia importantéedeina lo que tienen que
asumir las demas disciplinas. Postura anexiofiista.

4. Interdisciplinariedad.- Voluntad de crear un macomnun de interdependencia
entre las areas, que facilita las transferenciagpmtendizaje. Ello aumenta la
motivacion por el aprendizaje, ya que cualquier aemmteresante para los
alumnos es objeto de estudio, pero corre el riedgoreducirse soOlo a
conocimientos de sintesis asumidos de manera ncacyrd no respetar ciertas
jerarquias conceptuales y procedimentales para meg@r progresion del
conocimiento.

5. Transdisciplinariedad.- Cooperacion para construm sistema total o

macrodisciplina. Una teoria de los sistemas sada ejemplar.
IV.1.2.5.LA TIPOLOGIA DE J. GARRIDO

J. Garridd’ presenta diez modelos interdisciplinares de disifi@ginativo
subclasificados en tres grupos segun los sujetos gue afecta su campo de accion,
uno o varios, educador o educando:

1. Dentro de la misma disciplina:

Une diversos aspectos de un tema, estudiandoldvenrsas lecciones. Sus tipos son:

% E. Jantsch, “Hacia la interdisciplinariedad yransdisciplinariedad en la ensefianza y la innowci6

en L. Apostel, G. Berger, A. Briggs y G. Michauterdisciplinariedad. Problemas de la Ensefianza y
de la Investigacion en las Universidades., pp. 110-144.

% podria pensarse, en parte, que ésta seria lagsthajada en nuestros talleres, donde otras &eea
pondrian al servicio de la de Lengua y LiteratiPgro no sucede realmente asi, pues no existe
anexionismo ni rigidez jerarquica en nuestras pestas, ya que la literatura, en su condicién nettane
democrética, lo soporta todo.

37J. Garrido, “Diez modelos interdisciplinares3 Voz de la Escuela, La Voz de Gali@8;X-92; 7-X-

92; 14-X-92.
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-Fragmentaddperiscopio).- Cada profesor enfoca el problemdrdese un tema
especifico y con la visién particular de una dic#p

-Conectado (via férrea).- Cada profesor hace conexiones deblgma con
diversos temas o aspectos pero sin salirse dedliina.

- Epicéntrico (espiral).- Cada uno de los profesores estudiaralgma desde
diversas dimensiones y actividades para llegasrald del mismo.

2. Entre varias disciplinas:

Conecta el tema con dos o mas disciplinas difeser@ada profesor puede tratarlo

independientemente o poniéndose previamente dedacii&us tipos son:

-Paralelo (gafas)- Dos o0 mas profesores estudian al mismo tiempo rehte
logrando al final una mejor y Unica imagen.

-Superpuestfprismaticos).- Dos 0 mas profesores se ponenukr@a para que
uno explique una técnica que pueda aplicarse al tpra el otro explica.
-Constelacidn(telescopio).- Un tema parece simple, pero si saplkca el
telescopio aparecen ramificaciones para todasdagplinas.

-Metadisciplinar (lupa).- Diversos profesores trabajan con distim@silidades
gue luego, ampliandolas, les valdran para todadisagplinas.

-Integrado (caleidoscopio).- Sélo dandole vueltas al tema awés de las
diversas disciplinas aparece una realidad nuevstinta.

3. Dentro de la misma persona:

El educando debe ser capaz de interrelacionaril@sds aspectos que presenta un

determinado problema. Sus tipos son:

-Inmersion(microscopio).- Todos los temas tienen un pequeitalld que puede
conectar con algun interés basico del alumno.
-Prisma(prisma de colores).- Cada vez que se le da vuaitesna, aparece una

nueva perspectiva.
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IV.1.3. Estrategias procesuales

IV.1.3.1. EL PROCESO DE INTERVENCION INTERDISCIPLINAR IDEAD®OR J. T.
KLEIN

J. T. Kleir*® propone un proceso de intervencién interdisciplgezuenciado en tres
fases de trabajo, el cual puede resultar muy atélegplano procedimental debido a su

exposicion sencilla y realista:

1. - Definir el problema.
- Determinar los conocimientos necesarios.

- Desarrollar un marco integrador y las cuestionesgstigacion.

2. — Especificar los estudios concretos que van a@mdlerse.

- Reunir los conocimientos actuales y buscar nueeanracion.

- Resolver los conflictos entre las diferentes digt#s implicadas tratando de
trabajar con un vocabulario comun y en equipo.

- Construir y mantener la comunicacién con técnioésgradoras (encuentros y

puestas en comun, interacciones frecuentes, etc.).

3. — Cotejar todas las aportaciones y evaluar su adéc) relevancia y adaptabilidad.

- Integrar los datos obtenidos individualmente pasdemninar un modelo
coherente y relevante.

- Ratificar o no la solucion o respuesta que se efrec

- Decidir sobre el futuro de la tarea, asi como acdet equipo de trabajo.

IV.1.3.2.LA INTEGRACION CURRICULAR DE RICHARD PRING

Son cuatro las dinamicas principales de integracueticulo elucidadas por
Richard Pring®

% J. T. Klein, Interdisciplinarity: History, Theory, and Practic@etroit, Wayne State University Press,
1990, pp. 188-189.
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1. Correlacionando diversas disciplinas:

Unas disciplinas necesitan de contenidos tipicostides para superar obstaculos, y se

hace necesario coordinar las programaciones paifidaide mutuamente el trabajo.

2. Integrando a través de temas, topicos o ideas:

Un interés comun asocia las areas sin afan de dmemitre si.

3. Integracion en torno a la vida practica diaria:

Se tratan temas transversales, como la paz, lgasiretc.

4. Integracion significativa:

Integracion curricular de disciplinas desde temas\westigaciones que decide el

alumnado.

Ademas, propone otras formas de integracion basawamotivos diversos: a
través de conceptos, de periodos historicos, deucienes y colectivos humanos, de

descubrimientos o inventos...

IV.1.3.3. EL DISENO DE UNIDADES DIDACTICAS INTEGRADAS DE JURJ TORRES
SANTOME

Jurjo Torre&” propone un disefio bien estructurado y completm ginitado a su
vision sintagmatica del asunto, ya que se focaa en motivos tematicos y su valor

educativo se desarrolla en interesantes preambdel@slegialidad corresponsable pero

% R. Pring,Knowledge and SchoolinGomerset. Open Books Publishing Ltd., 1976, pp-1111.
40 vd. J. Torres SantoméGlobalizacion e interdisciplinariedad: el curricutu integrado, Madrid,
Morata, 1994.
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no en planes concretos de trabajo complejo corosfesociales porque en su estudio la
estructuracion didactica como tal de las tareadlajumealbis. Es un disefio dado mas a

la instruccion institucional que a la creacion expental:

1. Diagnostico previo:

a. El alumnado concreto:
-Sus capacidades y destrezas actuales.
-Su experiencia previa en el trabajo con unidadtgctcas.
-Su experiencia previa con el tema o topico.
b. La institucion escolar:
-Sus normas.
-Sus recursos.
-Actividades previstas (excursiones ya plainificgdpara estimular el
topico...).

c. La comunidad local y sus recursos.

2. Disefo de la unidad didactica:

a. Metas educativas:
-Conocimientos, procedimientos y valores en lossguquiere incidir.
-Areas de conocimiento y experiencia implicadas.

b. Seleccion del topico para investigar:
-La inmediata relacion del topico con la vida datié de los nifios y nifias.
-La contribucion del tépico al desarrollo de comaeintos y destrezas
dentro de la perspectiva del curriculum integratiolés diferentes areas
de conocimiento y experiencia) del nivel educatieajue se trate.
-El probable valor del topico como preparacion garaida posterior a
ese alumnado.
-Ventajas e inconvenientes de optar por un topeterchinado en vez de
otro.

c. Elaborar un plan de investigacion:
-Temas y subtemas del topico.

-Elaborar la red del topico.
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-Distribucién de los subtemas y tareas entréuehaado.
d. Recursos y materiales adecuados:
-Localizacién de las fuentes de informacién nagas.
-Posibilidades de acceso a esa informacion enrdotes.
e. Agrupamiento de alumnas y alumnos:
-Tareas de los distintos grupos.
-Plan de trabajo de los grupos.
f. EXigencias organizativas:
-Organizacion espacial de alumnos y materiales familitar el trabajo
grupal y con materiales diversos.
-Organizacion temporal de los horarios y su fldiiad.
g. Realizacion y presentacion de las conclusionesek del trabajo realizado:
-Reflexion sobre los problemas que surgieron y céesolucionaron.
-Evaluacion del proceso seguido.

-Evaluacion de las conclusiones y resultadosabdos.

IV.1.3.4.EL DISENO DE UNIDADES DIDACTICAS INTEGRADAS DE NUR\ ILLAN Y
FULGENCIO PEREZ

Su modelo se desprende de numerosas practicaatiedaaealizadas a lo largo
de seis afos en la Cooperativa de Ensefanza “Maaar” de las Torres de Cotillas

41

(Murcia)™ y se articula en torno a cuatro fases:

I. Seleccion del tépico

Surge de la ponderacién del necesario equilibh@en

- El grupo-clase.- Ello supone considerar sus inqdes, necesidades, niveles
educativos e intereses.

- El centro de ensefianza.- Ello supone consideraitgacion socioeconomica,

Sus recursos, el clima ideoldgico y la practicacativa.

“IN. llan Romeu y F. Pérrez Serrha construccién del Proyecto Curricular en la Eduigm

Secundaria Obligatoria. Opcién integradora ante wuaxiedad interculturalMalaga, Ediciones Aljibe,
1999, pp. 36-42.
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- El curriculo.- Ello supone considerar el proyeatoricular, los materiales y la
secuenciacion didactica.
Los tépicos seleccionados estan sujetos a revegsidstante, por la cual algunas
unidades didacticas lograran, por su pertinenaasgcuacion, formar parte del

Proyecto Curricular del Centro.

II. Determinacion de objetivos

Es un largo proceso sujeto a cambios Yy revisiolebsdo a la consideracion de
los contenidos que se seleccionan, las actividapes se elaboran y la situacion

particular de los alumnos y centro a los que seapl

[ll. Seleccion de contenidos y su integracion

Se trata de un trabajo denso e intenso que s@& ioan la seleccion de
contenidos por parte del profesor de cada unasdeisaiplinas y después transita hacia
el analisis de las posibilidades de integraciorricular, como consecuencia de un
proceso de conocimiento compartido y posterior aie@dn de aquellos conocimientos

gue van a ser propios de la unidad didactica intkgr

Después, el grupo parte de los contenidos progeda unidad didactica
integrada para afrontar en coloquio la dificiletareflexiva de establecer a través de
mapas conceptuales los nucleos de contenido integpae seran ejes vertebradores de
la integracion de tareas y construccion de actiledague daran lugar al enlace efectivo
entre el disefio y la accion. Su cooperacion tfacdgui los instrumentos indicadores
del nivel de competencia curricular de los alumpake los contenidos de evaluacion

formativa.

IV. Unidad didactica en accion

Consta de tres secuencias:

-En la primera fase la atencién se centra en ptasérs contenidos a los alumnos

dentro de un clima motivador.
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-En la segunda fase los contenidos son trabajaaloprpfesores y alumnos a través de
un proyecto de trabajo que vehicula la integradénconocimiento y la evaluacién del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

-En la tercera fase se traslada lo aprendido aamtexto real por transferencia o

generalizacion.

IV.1.3.5. LOS PROYECTOS DE TRABAJO DE FERNANDO HERNANDEZ Y
MONSERRAT VENTURA

La labor de estos autofédrasciende el planteamiento psicopedagégico de los
“Centros de interés” decrolyanos por el de “Proygate trabajo” segun lo ideado por

Dewey y depurado por sus seguidores, por las sitpsgazones:

-En los Centros de Interés las propuestas condestgdantea el alumnado y la decision
sobre lo que se va a estudiar se toma por votaesiGase. El profesorado procura que
el tema elegido forme parte de la programaciérgaeagflejo en los libros de texto y no
se salga de la pauta que establece que, en cagladeiescolaridad, hay que estudiar
determinados temas. Apenas hay lugar para lo nuglvprofesorado ensefia de otro
modo lo que sabe que el alumnado debe aprend€erito de interés ha de figurar en
el programa del curso o bien se reconvierten losecidos para acercarse a él. Una vez
elegido, el profesorado suele aportar el mateded gu estudio y decidir las secuencias
y las relaciones entre las diferentes fuentes @@nraciéon que puede establecer el

alumnado.

-En los Proyectos de trabajo las propuestas sgnras entre alumnado y profesorado
y se deciden en atencion al contexto vivenciainfelrés, los otros Proyectos que ya se
han trabajado, la historia del grupo...) y en atam@dun guién de trabajo, en funcion

de su necesidad, relevancia, interés y oportunidad.

En los proyectos de trabajo el profesorado segaial y colaborador:

42 F. Hernandez y M. Venturha organizacion del curriculum por proyectos deb@o. EI conocimiento
es un caleidoscopidarcelona, Grad, 2002.
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-Especifica el hilo conductor, relacionado coRP€LC.

-Busca materiales, con previa indicacién de olasty contenidos.

-Estudia y prepara el tema, seleccionando inforémacon criterios de novedad
y planteamiento de problemas.

-Implica a los componentes del grupo, reforzandmleiencia de aprender.
-Subraya el sentido funcional del proyecto, destdoda actualidad del tema
para el grupo.

-Mantiene una actitud evaluativa (qué saben, qu#asisurgen, qué cree el
alumnado que ha aprendido).

-Recapitula el proceso seguido (se ordena en fatengrogramacion, para
contrastarlo y disefiar nuevas propuestas educhtivas

Y el alumnado, por su parte, colabora investigando:

-En la eleccién del tema aporta criterios y arguo®ry elabora un indice
individual.

-En la planificacion del tema colabora en el gurdaial de la clase.

-En la busqueda de informacion participa contaaianwh diferentes fuentes.
-Trata la informacién interpretando la realidadjesrandola y presentandola y
planteando nuevas preguntas.

-Cubre los apartados del indice de modo indivigue grupo.

-Realiza un dossier de sintesis: hace el indical fie ordenacién, incorpora
nuevos apartados, y lo considera como un objeisuaV.

-Lleva a cabo la evaluacion aplicando en situacmimuladas los contenidos
estudiados.

-Abre nuevas perspectivas planteando nuevas prEgpata otros temas.

Ambos, profesorado y alumnado comparten propugstagscan un consenso
organizativo, contrastan la evaluacion y la auth&@on y plantean nuevas secuencias
de trabajo. Es una nueva forma de aprender gla@uimente que el propio ensefiante

ha de ser el primero en incorporar a sus habitosrdes.
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IV.1.3.6. LA INDAGACION INTERDISCIPLINARIA DE MARIAN L. MARTINELLO Y
GILLIAN E. COOK.

Los autore® siguen la premisa de J. Dewey sobre la capacidbdjercicio de
indagacion interdisciplinaria parar suscita de modluctivo un aprendizaje autdnomo
de cara a toda la vida, y declaran que su consetul@pende de una nueva actitud
educativa significativa e integrada (interdiscigl holistica (orientada a teorias, leyes,
problemas y preguntas con significado universaljagadora (incita a los alumnos a
explorar preguntas a través de variados tipos\assiigacion, a usar diversos recursos y
a desarrollar sus procesos de pensamiento), yrootigista (capacita a los estudiantes
para que desarrollen sus propios significadosvaésrde los estudios que se les brindan

y que se les estimula a desarrollar solos).

Consecuentes con tal premisa, plantean una amgfiea gle estrategias docentes
para dirigir, guiar y orientar la indagacion de éstudiantes a través de los campos de
estudio incorporados en el curriculo en respuestasanecesidades de alumnos y
maestros y a las caracteristicas de los conteetesseiianza de signo democratico. Son

destacables los siguientes:

I. Los habitos mentales y procesos de pensamiadémador interdisciplinar:

1. Encontrar y delimitar el objeto de estudi@€émo y cuando formular preguntas
y como definir los problemas para restringir o darplla busqueda de
informacion. Se suele comparar, contrastar y organi

2. Formular buenas preguntas?ensamiento y expresion claros, logicos.

3. Simplificar preguntas y problemasJso de sistemas de simbolos para esclarecer
el significado de preguntas y problemas aislandoviriables y enunciando
predicciones e hipotesis.

4. Estar atento. Habito mental de agudeza perceptual que ajusstrauforma de

observar los detalles, de tener una vision de cbmjy de recordar y concebir

4 M. L. Martinello y G. E. Cook/|ndagacion interdisciplinaria en la ensefianza yagrendizaje
Barcelona, Gedisa, 2000.
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imagenes concretas y abstractas, sensaciones wlsgnlinfluye en nuestra
forma de percibir y reunir la informacion.

5. Ver anomalias.Importante, pues permite reconocer y cuestiomastros supuestos.

6. Pensar fluida y flexiblementeEs contar con un pensamiento creativo que
permita variaciones de un tema y cambios de paradig’ermite ver desde
distintas perspectivas.

7. Hacer conjeturas.Razonamiento anticipatorio “Si... entonces” se wlaca la
prediccion (la corazonada), a la hipétesis y acrefes causa-efecto, necesarios
para la resolucién de problemas y toma de decisione

8. Disefar demostraciones y experimentodecesita la habilidad de aislar y
examinar posibles influencias en los hechos fisieadas actitudes humanas y
en nuestros pensamientos. Incluye la recolecciéanglisis de datos, la
verificacion y evaluacion de los hallazgos.

9. Buscar pautas. Es el impulso de ver relaciones, encontrar asommes y
categorizar, inferir y generalizar, y ver el confueomo algo mas que la suma
de sus partes. Importa la capacidad de sintesis.

10.Usar modelos y metéaforas, y pensamiento analégidso de modelos de
indagacion basados en imagenes para comunicatadogible o lo que no ha
sido completamente comprendido.

La analogia y la metafora ponen en funcionamieatoapacidad de imaginar

atribuyendo cualidades concretas y sensorialeeas idbstractas. Luego esta
retorica facilita el aprendizaje significativo, gugpelando a imagenes conocidas
vuelve lo extrafio familiar; y ademas apunta a fal®da epistemologia de la

metafora como herramienta del indagador, ya quejrptarse de medios para

comunicar ideas complejas con claridad y sintasisgdan a descubrir formas de

relacionar conceptos y a buscar pautas signifiagtiv

11.Encontrar soluciones elegantes.Valorar la estética como parte del
pensamiento, lo cual requiere capacidad de sinyesismluacion de ideas para
superar complejidades artificiales.

12.Correr riesgos. Dimension afectiva que apuesta por la resolud@&problemas
y la invencién que rompe con tradiciones estabéecid

13. Cooperar, colaborar y competirDimension emocional inherente al pensamiento

muy enriquecedora porque trata los problemas abstilgtos puntos de vista.
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14.Perseverar y tener autodisciplinaNucleo de aprender a aprender. Sin el
ejercicio de estos habitos, la investigacion nagadté lejos, sera sélo un

aprendizaje accidental.

Il. Las etapas del proceso indagador:

1. Formular preguntas Orientadas claramente hacia lo que los nifogreguai
descubrir y organizadas en ejes tematicos orderagiaamente.

2. Buscar recursas Encontrar variados materiales aplicables apleguntas
seleccionadas.
Organizar los hallazgaos Para descubrir los modelos que configuran.
Interpretar los resultados Saber leer las pautas de sentido halladas etatos
organizados.

5. Hacer nuevas preguntasEstas seran a partir de los resultados obteriddas

preguntas anteriores, y de mayor profundidad.

lll. Los roles del maestro:

1) El maestrairector.- Estructura y presenta.

Controla el curriculo reflexionando minuciosamestbre el proceso antes de

comenzar el estudio con sus alumnos.

-Cuidara que las preguntas formuladas por los absnsean valiosas para la
investigacion (estructuradas en principales y sgatias).
Son cuestiones para si mismo como:
-¢,Se interesaran los nifios por este tema?
-¢ Este estudio se basa en lo que hemos aprendidatetioridad?
-¢Podré encontrar recursos suficientes para queallo®nos
exploren diversas preguntas y subtemas?
-¢,Cémo podran los nifios, a través de este estadioentar su
conocimiento y sus habilidades de lectura, eseritomatematica,

resolucién de problemas, pensamiento critico egacian?
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2)

-Buscard los recursos necesarios (materialespggate exploracion.

-Decidird qué niveles deben alcanzar los alumnoswerestudio teniendo en

cuenta su progreso en las exploraciones y lasithatdds que pueden adquirir.

-Elegira los métodos de evaluacion.

El maestragyuia.-Ejemplifica y estimula.

Comienza con sus propias ideas y solicita la dountion de los alumnos con
vistas a sintetizar la serie de datos para plamifiel estudio. Sus planes
curriculares son mapas que guiaran la exploraci@las nifios efectien de sus

propios intereses, con los limites de las opciee@aladas por él.

-Usa el torbellino de ideas para contar con lagsddde los alumnos en la
planificacion

Son cuestiones para los alumnos como:

-¢,Qué sabes sobre este tema?

-¢,Qué te gustaria saber?

-¢,COmo podrias intentar averiguarlo?

-¢,Qué tendrias que aprender acerca de este tema?
-Buscara recursos.
-Trabajara con los alumnos la eleccién de las idetiles de aprendizaje.
-Acordard con los alumnos el procedimiento de ea@@mn, o bien les

proporcionara diversos métodos de evaluacion pama ejijan. Usara el

portafolio para la evaluacion.

3) El maestranentor- Comparte y corrige.
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Idéneo para los expertos en tematica interdis@pkn “El maestro que asume
este rol se convierte en un miembro mas del eqd@mvestigacion, ya que
colabora con los alumnos en la identificacion de l®mas centrales
respondiendo a las ideas de aquellos, sugiriendoaf® de proceder e incluso

participando en algunas de las investigaciofies”.

-Los alumnos seleccionan el eje tematico de estadiablecen las preguntas para la
exploracion, buscan y organizan recursos y hallgazgaleterminan los criterios de
evaluacion del trabajo. Y el maestro sera coppetien todos los torbellinos de ideas
y estructuraciones pero atento tanto a la necesildadiescubrir una idea de
significado universal que trascienda el eje terod@imcreto en estudio como al modo
de entretejer las preguntas desde distintas jptivgsedisciplinarias.
Las preguntas coimplicadas serian de este tipo:

-¢,Qué sabes acerca de este tema?

-¢ Qué nuevas preguntas te gustaria explorar?

-¢,Donde irias a explorar estas preguntas?

-¢Sabes como encontrar y utilizar los recursos?e /fgaesitas

aprender?

-¢,Qué nuevo conocimiento piensas que aprenderd@siade este

estudio tematico?

-¢, Qué nuevas habilidades crees que aprenderds @mdagacion?
IV. Requisitos para la eleccién de los ejes ternétic

Ser adecuados al nivel de los estudiantes.

Ser abierto a amplias areas de indagacion.

Ser lo suficientemente familiar para evitar un egteestudio preliminar.
Ser lo suficientemente variado para apelar a isésréeiversos.

Ser apoyado por varios tipos de recursos accesibles

Ser explorable a partir de una variedad de perispsct

N o gk~ 0w DbdRE

Ser relacionado con el contenido requerido y cerhkbilidades que se tienen

como metas y estandares.

“Ibid., p. 103.
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V. Las principales habilidades de la indagacion:

Formular preguntas.

Encontrar recursos.

Buscar indicios.

Registrar y organizar los datos.

Encontrar pautas significativas.

o a0k~ w b RE

Sintetizar y presentar los resultados.

VI. Uso de materiales:

1.Los libros de texte

- Ventajas: presentan gran cantidad de materialjlsstraciones son de
buena calidad; estan escritos para un determinaeb de desarrollo; el

texto tiene material complementario.

- Desventajas: no exploran profunda y detalladaenkast conceptos y los
temas; no comprometen a los alumnos con la indagaestan escritos
para un publico muy amplio y no satisfacen las sidegles y
experiencias de un grupo especifico de alumnos; naeriales

complementarios a menudo evallan en lugar de ensefia

2. Otros textos.- Personales (cartas, diarios...), gubernamentaleas(aetyes,
certificados...), comerciales (anuncios, catalogosprrespondencia...),
parroquiales, educativos, directorios (guias teleis), diarios y revistas...

Conviene seleccionarlos en clase y trabajar cas ell
3. Las bibliotecas EIl profesor puede ayudar a los alumnos buscamaterial

juntamente con ellos, ensefiandoles a usar cataloigokces y medios

electroénicos, etc.
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4. Sitios geograficas Su uso puede tener propositos educativos yfleateos

(museos, zoos, instalaciones deportivas, etc.)

5. Los audiovisuales y la informatica Usar el procesador de textos o las
basquedas en la WWW, por ejemplo, abre la posdilide desarrollar las
estrategias mentales de la creatividad, ya qumelstila intuicion cinestésico-
sensorial y conectiva para tratar con afecto y oewision perfeccionista

lenguajes simbdlicos cargados de imagenes.

VII. Tipos de evaluacion:

-La evaluacion formativa proporciona a los estuisruna retroalimentacion que los
ayudara a mejorar el aprendizaje futuro. Ha de aurisobre la evaluacion acumulativa,

que so6lo mide en un momento determinado lo qua sefrendido.

-El método alternativo del portafolio proporcionadencia visible del progreso de los
alumnos. Son carpetas de autoevaluacion y reflegitiita fechadas periédicamente
acerca de sus trabajos y del aprendizaje que ésflean. Su comunicaciéon abre la

posibilidad de la heteroevaluacion entre compafieros

-Es muy importante reflexionar sobre lo aprendidocoynpartir los productos con un
publico real y mas amplio. A ello ayuda escribir editar libros, efectuar
representaciones dramaticas, hacer presentacioaéss,ohacer murales y muestras

pictoricas, danza, producciones musicales, grabaside video...
-Los estudios interdisciplinares suelen dar mudpastunidades a los estudiantes para

desarrollar esa rica forma de pensamiento que iesuiaion, la cual de forma afectiva

da sentido unitario a ideas inconexas, como destd# inspiracion.
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IV.2. LA SEMIOTICA DE LA CREATIVIDAD, BASE CIENTIFI CA
DE MI INVESTIGACION-ACCION  INTERDISCIPLINAR CON
LOS CLASICOS HISPANICOS

“Las escuelas son como minas de diamantes paearigtica
Joe Kinchelo&

IV.2.1. Facultad performativa y contextualizadora e la imaginacién

“La educacion tiene el doble poder de cultivar catlegar la creatividad®. El
reconocimiento de las complejas tareas de la edircpara la creatividad es, como nos
recuerda Faure, uno de los actos de concienciafecasdos de la psicopedagogia
moderna. Tareas donde se incluye el afan por masé originalidad y el ingenio
creador de cada sujeto sin renunciar a insertarla @ida real; la responsabilidad de
transmitirle la cultura sin agobiarle con modelosfgbricados; el cuidado por favorecer
la utilizacién de sus aptitudes, de sus vocacignés su expresion propia sin fomentar
Su egotismo; y la pasion por estar atento a lac#gpdad de cada ser sin descuidar que

la creacion es también un hecho colectivo.

La didactica de la creacion literaria constituyepotente modelizador cultural. Segun
aduce Cesarini, “La literatura es sentida comodaéas formas en la que se representa lo
imaginario antropologico y cultural, uno de losaesps en que las culturas se forman, se
encuentran unas a otrds”Es desde esta perspectiva “performativa” (lagegia de un
“acto de hacer”, diria Girod% entre autor y sociedad como se produce la comespcia
solidaria capaz de sacar de la carcel de ese pengamonoldgico e impositivo que tanto
dafio ha causado a los procesos de ensefanza-zgeetaligue Gardner consigna como

“inteligencias mdltiples®, es decir, el giro contextual de la creatividaé een tanto que

45 J. KincheloeHacia una revision critica del pensamiento doceBarcelona, Octaedro, 2001, p. 238.
“°E. FaureAprender a ser Madrid, UNESCO, 1972, p. 229.

4" R. Cesarini y De Federicdl, materiale e | imaginario. Laboratorio di analiglei testi e di lavoro
critico, Loescher, Turin, 1988, p. 28.

“8H. A. Giroux,Cultura, politica y practica educatiy@8arcelona, Grao, 2001, p. 128.

“9H. Gardner|nteligencias multiples (La teoria en la practic®arcelona, Paidés, 2001.
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criterio didactico- ofrece a cada alumno la opadath de desarrollar en la escuela su mundo

l6gico y afectivd®, conjuntos tan palpablemente en el imaginarilie.

Abrir el curriculo a los “gustos” de los alumnosuescometido saludable y necesario
para la democratizacion de la ensefianza, si re@ndeseamos superar la dictadura
cartesiano-newtoniana de la docencia que, esfargéandor separar al conocedor de lo
conocido, al texto de su contexto, y a las cierdgdas humanidades, aplasta la interactividad
comunicativa con la tara de ese “pantaldn eladégpoliéster” (un solo estilo y una sola talla
valida para cualquiera) con que J. L. Kinch&loamenta simbolizar el curriculo
estandarizado en Norteamérica a las puertas del XKi, abocado al fracaso escolar.
Adecuado y consistente para la ensefianza demadaiatieddioma es dar cabida en nuestras
aulas al ideal de la UNESCO que demanda una espagta creadores, no para
consumidore¥. La lucidez de Ch. S. Peiréenos ha iluminado su método didactico: la
imaginacion usa el andlisis (la induccion) y ekadimiento (la deduccién) de la experiencia
comunicativa para “vivirla” (la abduccién: hablaescuchar, leer y escribir).

Tal método semidtico apenas se ha trabajado erctiidae la Literatura con el
rigor que merece, pues la creacién no es pasatiengistension en el aprendizaje de
conceptos sino etorazéndel area, y en la abduccién tenemos un gran patenc

pedagdgico para la sociedad del siglo que estremamo

0 Uno de los primeros inestigadores que resaltéetzesidad de “establecer la vinculacién emocional
entre el adolescente, centro de su mundo, y @ tjoe leia” fue M. H. Lacau en su oldalactica de la
literatuira creadorg Buenos Aires, Kapelusz, 1978, p. 27.

*1 En su estudiddacia una revisién critica del pensamiento docefitarcelona, octaedro, 2001), J. L.
Kincheloe despliega una licida deconstruccion de Hesistencias pedagdgicas que la escuela
norteamericana muestra hacia un planteamiento cmgigtivo y contextualizador que el autor propone
como saneamiento democratico de la ensefianzad&ssson afines a nuestras expectativas.

2 J. Delors Ka educacién encierra un tesgrtadrid, Santillana-UNESCO, 1996) ha coordinada un
comision internacional destinada a la reflexionredh educacion en el siglo XXI: para paliar esé dea
siglo que es la desorientacion social y crisisaleres se convierte en un tesoro si se desarrtaléasgo de
toda la vida como un proyecto de formacion persenatooperacion con los demés. Nuestra apuesta por
creatividad se siente solidaria de su frase “laeBaisza Secundaria es eje de toda una vida” (p. 141)

*3 Recomiendo la lectura de T.A. Sebeok y J. Umiletse®k,Sherlock Holmes y Charles S. Peirce. El
método de la investigacigiBarcelona, Paidds, 1994) pues relaciona de modinal y clarificante los
métodos detectivesco y semiédtico, donde el escespia el arte de la deteccion con una mezcla de
imaginacion y realidad que esta en franca sintoafala perspectiva didactica que he ido conformando
en mis talleres de creacion literaria con los ct#sihispanicos. EI método compartido, y muy poco
utilizado en el mundo de la ensefianza, es la alfifud@ara una revisién del concepto véaselerrero,
Semidtica y creatividad (La l6gica abductivi)adrid, Palas Atenea, 1998.

- 160 -



Corresponde a la imaginacion la facultad de alréanpes de simpatia plurales y
multiformes entre literatura y vida. Es més: lada/i de la literatura esta en las manos
de aquellos lectores futuros capaces de intimar @otexto y renovarlo en sus
imaginarios con otras perspectivas conformes aegpsriencias. Rodari nos recuerda
que de ello deriva su esencia interdisciplinar doaafirma: “la funcién creadora de la
imaginacion pertenece al hombre comun, al cieotifdt técnico; es esencial tanto para
los descubrimientos cientificos como para el sukgito de la obra de arte; es, en

definitiva, condicién necesaria de la vida cotidiarf

IV.2.2. El hambre de los clasicos: del canon al héiptexto

“¢ Como despertar la imaginacion? Si hay algo enda de subido valor, es la
imaginacion. La imaginacion es la prenda mas ekque®n que cuentan los
humanos. La imaginacion propulsa el progreso, lagartes y pone amenidad
en el trato social. Hombre sin imaginacién es h@mberte. Desde la nifiez ha
de ir desenvolviéndose tan precioso don. Las lastaovelescas son las que
incrementan la imaginacion. En un nifio inteligemmnto de lo novelesco
literario se pasara a lo novelesco real, cientifilomundo es una pura novela.
Tiene tanto interés la Naturaleza —campos, maredp-ccomo la mas
apasionante novela. Lo importante es ver en larbiaiza, ver y sentir, el interés
gue nos cautiva en la novela. Un nifio despierteg,vijue vea interés en la
novela, que lea novelas, que se interese en lardedelQuijote o deEugenio
Grandeto deEl amigo Mansppronto se interesara en la novela del campo, del
cielo y del mar. No pongamos limites a las lectidados nifios. Las Unicas
restricciones licitas son aquellas que marcangdaraeion entre la materia aurea
y la materia vil. No es lo mismo una novela de @gtgs, de Balzac o de Galdos
gue una novela de un autor infimo. Demos de comefectualmente a los

nifios; démosles de comer de tod3.”

** G. RodariGramatica de la fantasiajt. p. 155.
%5 Cfr. Azorin, “El arte de leer”, eRstética y politica literariasen Obras completgsvol. I1X, Madrid,
cit., pp. 1160-1164, p. 1163).
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A mi juicio, Azorin fue uno de los mas lacidos padores sobre el valor
pedagodgico de los clasicos de la literatura enddemidad. Obsérvese que propone la
lectura de los novelistas clasicos como valioseritivo para educar desde la infancia el
espiritu de investigacion. Con sentido critico Rergo de temperamento romantico en
éste y otros ensayos denuncio aquellos muchosiestqde equivocadamente hacian

apologia de los Grandes Maestros como seres inmpsoabonsagrados por el tiempo.

jCuantas veces han sido los clasicos maltratadéssesscuelas que los esgrimen
como bandera o los repudian como complot conservBdsde una didactica carcelaria se
les ha vampirizado hasta dejarlos como idilicas m®rblancas y occidentales de una
tradicién cultural supuestamente uniforme y estahle pone murallas de distincion
infranqueable frente al caos de las literaturasrgenées y marginales. Y del otro lado,
ciertas resistencias ideoldgicas agresivas y ddemestrecha los han apedreado como a
estandartes de las maldades “bienpensantes” det.pddene razén José Maria Pozuelo
cuando expone al respecto que los defensoresgilandradicion hacen flaco servicio a la
lectura de los autores que la forman al impongudificacion de las Humanidades como
un estudio propoedéutico encaminado a educar @uomos en las grandes producciones
del pensamiento y en la estética que se predivamsal y de cuya constitucion variable y
seleccion, muchas veces convencional, no se ltula, que la insercion de los clasicos en

el canon occidental ha sido siempre forzada:

“No es discutible s6lo esa universalizaciéon enrehotopo ideolégico y muy
controvertido que conocemos como Occidente, simrietipio de unidad que
se supone a esa tradicion situando a Homero juntogdio y Shakespeare,
heredero de ambos, y a Cervantes en la misma eeslgpclasicos en una
continuidad sin solucion o fisuras. Es una evidergiie ni Shakespeare ni
Cervantes fueron admitidos sin resistencias natadhetal canon, ni sus obras
arrancaron de un lugar homogéneo para con losesaBupuestos a la tradicion
clasicista; antes al contrario actuaron y actlamaopotencialidades
fuertemente subversivas para con el orden literestablecido en su época, y
conservan, como los debates continuos criticosnesté@elando, iguales

potencialidades subversivas.”

6 J. M@ Pozuelo Yvancos y R. M2 Aradra Sanchiemria del canon vy literatura espafioliladrid,
Céatedra, 2000, p. 67.
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Antecedente de una revision critica del complditipo que promueve el canon
curricular de los clasicos en los centros escolases| articulo de René Jara y Jenaro
Talens, “Comparativismo y semiotica de la cultufeuncion de la critica y
recanonizacion®’ Los autores apuntan que la historia literariartieula alrededor de
tres conceptos basicos que se ofrecen como si daubisurgido de forma natural,
borrando sus implicaciones historico-ideoldgicas:

- El valor de la tradicion como modelo.- De elloride la aceptacion del caracter

normativo de la retérica clésica.

- La nocion de nacionalidad.- Ello alimenta la apadn de la historia de la literatura
como correlato artistico de la historia politicawt@ comunidad nacional, uniendo la

idea de nacién y de lengua dominante.

- La presuncidon de que la historia tiene un supetatral, de caracter individual.- Por
ello se suele periodizar y abordar el fenomenaalite tomando como punto de partida

de referencia la nocién de autor.

Aceptar el canon literario desde tales preambulpsrse aceptar esta distorsion
epistemoldgica y educativa. Asi que Jara y Taleapgmen, no la iconoclastia de tales
nombres, sino una recanonizacion de los mismosdasdmbulos mas democraticos y

sociol6gicamente documentados.

En este sentido innovador, cabe introducir repintentos interdisciplinares y
multiculturales que den cabida en la docencia @seate la literatura clésica, universal,
y a otros mas proximos a los discentes en los tismpen el contexto, incluidos textos
de la “otra literatura” (infantil, de masas, coma@anciones...). Debido a que las
fronteras entre los diferentes discursos artissooscada vez mas difusas (cine, video,
pintura, musica), se puede aprovechar esta conelddns diferentes lenguajes como

canal de motivacién e interdisciplinariedad.

*'R. Jara y J. Talens, “Comparativismo y semiéticéadzultura. Funcién de la critica y recanonization
en Eutopias|ll, n° 2-3, 1988, pp. 5-18.
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Por mi parte, suscribo el alegato azoriniano ddiveul los clasicos como
alimento de la imaginacién porque no esta ni déado ni de otro del enfrentamiento
dialéctico entre poder y resistencia, sino queraspi una actividad lectora que
trasciende las contradicciones a través de un oegorento de la innovacion desde la
trayectoria de la genealogia que la justifica. $8igdn coincidia con las teorias
krausistas afincadas en la Institucién Libre deeiaaza que proponian la escritura
artistica a partir del reciclaje de la tradiciére Bhi que, con buen tino pedagdgico,
Azorin declarase: “La buena imitacion de los clsiconsiste en apartar los ojos de sus
obras y ponerlos en lo por venellos lo hicieron asi. No imitaban a sus antecesore

innovaban.®®

Hemos de reconsiderar las ideas de Azorin sobretfsica del texto clasico
insertas en la coyuntura tanto de su genealogiasikta y romantica como de su
proyeccion innovadora, ya que iluminan aspectgadores de la nueva pedagogia de la
literatura que basa el porvenir de la escritural@ngue hoy conocemos como
“hipertextualidad”. Noétese que él, cuando acudidalkes libros, no pensaba en
influencias entre autores, sino en el porveniraleekscritura que conecta intertextos.
Por ello,lo que retorna a sus papeles es la lectura de leriagra, lo moderno de lo
cladsico. Y la experiencia creativa que opta por la recontdxalizacion de la

tradicion esta “rediviva”

, porque si un texto artistico es genuino no se dabto a

su condicion originaria como a su originalidaddesir, a la fuerza superviviente por la
que sigue interactuando en los campos retdfiabs los lectores futuros como texto
realmente atractivo. “No han escrito las obrasicd@ssus autores; las va escribiendo la

posteridad’®?

°8 Para una resefia de esta filiacion Vd. E. |. Aaxjnvencién de Espafidladrid, Catedra, 1997, pp. 47-
49y 137.

%9 Cfr. Azorin,Antonio AzorinenObras completasjol. I, cit., p. 1080.

®0Vid. Azorin, Los clasicos redivivos.os clasicos futurqgBuenos Aires, Espasa-Calpe, 1945.

®1 Entiendo “campo retdrico” segun la definicion deefSno Arduini: “depésito de los medios
antropologico-expresivos universales y ligados @ eultura que da forma al lenguaje”. (Cfr. S. Ardui
Prolegbmenos a una teoria general de las figuiarcia, Publicaciones de la Universidad de Murcia
2000, p.62).

%2 Cfr. Azorin, “Nuevo prefacio” decturas espafiolagnObras completasvol. II: cit., pp. 533-535, p.
534. Esta tesis es asociable con lo escrito poraMov‘Con la literatura clasica pasa como con la
Antigliedad; propiamente no nos ha sido dada —rd mstsente-, sino que debe ser producida por
nosotros. S6lo mediante el estudio diligente e in@iyo de los antiguos surge para nosotros una
literatura clasica —que los propios antiguos ndéargh (Cfr. Novalis,Schriften 2 vols. Berlin, 1901, p.69

y s. Citado por W. Benjamin el concepto de critica de arte en el Romanticisi®gman,Barcelona,
Peninsula, 1988, p. 162).
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Esta paradojica intelecciéconduce hacia la motricidad retérica de su mundo
literario: la incorporacion de figuras. Ehomas Rueda-libro que dedica al mas
reconocido representante de la Institucién LibreEdsefianza, Giner de los Rios, de
cuyo magisterio confiesa Azorin haber comprendidan®r a los clasicos- anota: “Los
clasicos son solidaridad y sensibilidad. Con elfms sentimos solidarios con el
ambiente y las cosas que nos rodean, y sentimgsaduavés del tiempo, sus estados
espirituales son los mismos que los nuestfdoSu teoria literaria propone la creacién a
partir de la especulacion solidaria. No olvidenpo®, ejemplo, que Azorin es el espejo
literario de Martinez Ruiz, y a su vez, se reflgjabién en multiples personajes de la

intrahistoria espafiola.

La recomendacion azoriniana de la voracidad laaferclasicos interesa por sus
beneficiosos efectos didacticos a la hora de nuadifl triste panorama epistemologico
en que se habia afincado el canon tradicional hasteocar la crisis actual de las
Humanidades. Azorin propone “leer de todo”. Y es&ign omnivora es la que
realmente despliega el animo de indagacion inteipdisar en nuestros dias. En la era
tecnoldgica el estudioso de la literatura ha deasse, como indica Jenaro Tal®hs
frente a los nuevos sentidos de la relacion fibesaciencia, literatura-ideologia vy

cultura de masas, literatura-medios de produccdiérite, etc.

Ciertamente, lo que importa hoy, mas que refugiarska formulacion perfilada
de métodos asépticos, es salir al paso del comistitucional de la lectura, quienes
deciden qué lecturas y como han de ser leidaageldolitico de la epistemologia.

En Norteamérica, el reclamo de los clasicos setgprasla formulacion de
posiciones conservadoras como la de Allan BI8dquien, al percatarse a través de un
informe de la Universidad de Harward de las gramagsnas culturales vy literarias del
ciudadano medio americano provocadas por la fuamizacion cultural que trae la
especializacion, recomienda la vuelta a los Gafaxtos de la Literatura en cursos

no especializados que conecten el curriculum deciscias humanas, sociales y

83 Azorin, “Postfacio que pudiera ser prefacio”, T@méas RuedaAlicante, Instituto de cultura Juan Gil-
Albert, Diputacién de Alicante, 1994, pp. 165-168,168.

6. Talens, “El lugar de la Teoria de la Literatenael lenguaje electrénico”, en D. Villanuevadqih),
Curso de Teoria de la Literaturdladrid, Taurus, 1994, pp. 129-143.

% A. Bloom, The Closing of The Americam Mirdueva Cork, Harcourt Brace, 1987.
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naturales con los principios de la tradicion libefamocratica, a través de cOmo esos

principios se habian fraguado en las grandes alerés literatura.

En la misma linea de investigacion esta el “inlerBernheimer”, editado con el
titulo Comparative Literatura in the Age of Multicultursiin®®donde la Literatura
Comparada promociona la interdisciplinariedad eramilo practicas discursivas y
producciones culturales complejas, en sus contextosolo retéricos, prosodicos o
formales, sino también ideoldgicos, culturales #titincionales. Como su criterio de
conexion y discernimiento es la traduccién, recowtéeestudiar literaturas de lenguas
diferentes y conocer lenguas clasicas como viacdesa hacia antiguas literaturas

arabigas, europeas o0 asiaticas.

Bernheimer investiga no sélo la creatividad y gh#icado literarios, sino también
la formacién de los conceptos de nacion y las tergigas y acomodos respecto a la
hegemonia cultural, y por supuesto renueva el caramhicional incorporando a su
programa lecturas no canodnicas, asi como nuevasrtespde difusion cultural de
masas. Los academicistas le critican la amplitterdmsciplinar de su comparativismo,
que disuadiria al estudiante de la asimilacién o $aberes tradicionales y lo
convertiria en uramateur del conocimiento. Pero el sentido indagador, aaldy

critico que fomenta bien merecen el trabajo ocasion

De Azorin y sus predecesores romanticos aprendgnecsi la esencia de lo clasico
es lo moderno no tiene sentido preservar, comoHar#d Bloon’’, el canonliterario por
el criterio exclusivo de su fuerza estética y argea de la socializacion. Antes bien,
sabemos gque la canonicidad literaria provieneeria greservacion sacralizadora sino de la
supervivencia democratica del texto en tratamiec#msbiantes y movedizos. Desde una
perspectiva hermenéutica, F. KermBdea indicado en este sentido que es la continuidad
de atencion e interpretacion el criterio de la oandad de un texto, puesto que su lectura
incansable en pluralidades interpretativas es ka Iquaquilata en la tradicion y lo
transforma sin destruirlo. Por mi parte, y tras pasos didacticos de Azorin, inclino el

criterio hacia el plano escritural que revela terdiriedad retérica de la literatura. Y nado

% BernheimerComparative Literatura in the Age of Multiculturstin, Baltimore, The John’s Hopkins
University Press, 1995.

7 H. Bloom, El canon Occidental (La escuela y los libros deatotas épocas)Barcelona, Anagrama,
1995.

® F. KermodeFormas de atenciérBarcelona, Gedisa, 1988.
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como pez en el agua con los estudios deconstraawdRoland Barthes, siempre atentos a
la interdisciplinariedad intrinseca de la la litera. En ese breviario deslumbrante que es
Critica y verdad anot6 “para devolver la obra a la literaturaresipamente necesario salir

de ella y acudir a una cultura antropolégica”.

El canon mira desde el presente hacia el pasadosy eeconstruccion critica
isomorfiza los acontecimientos reduciendo lo im@iele a predecible, lo casual a
descubrimiento, y pauta asi el resultado como ssduun proceso, que somete lo
producido por originalidad al eje de la regularidiaal creatividad, en cambio, mira del

presente hacia el futuro y desencadena los actpesaitivos de la investigacion.

Son precisamente los clasicos los que, por serdesih clausura de sentido, se
desgajan de los canones que los constrifien yrcestéecturas creativas. Los clasicos
deconstruyen la cultura de la identidad en la qaeasientan las monologias
academicistas que pretenden mitificarlos (cosiisdy se revelan como agentes del
cruce de culturas y modelos de obra de la intepdisariedad y despiertan la pasion del
conocimiento, la indagacion. No son las épocaguasinterrogan a los clasicos, sino al
revés, como dice Steiner: “El clasico nos interrogda vez que lo abordamos. Desafia
nuestros recursos, conciencia o intelecto, de medeecuerpo...*

IV.2.3. La actividad literaria, foro intercultural

No entendamos la facultad socializadora de la maagin como cultivo de la literatura
en tanto que bien cultural distintivo de ciertasggafias. Nada mas lejano de mi propésito, pues
la pedagogia de “vida” o performatividad que cortgplar accion literaria excede a toda idea
estatuaria que la sujete en los dominios de la andimglistica como forma de identidad
nacionalista o de consumo legible segun los hath#da recepcion capitalista. Antes bien, esa
“vida” de la literatura es un acto trasculturalsaco cervantino siempre “roto”. Luego mas que
de Literatura o de clasicos especificamente hispgindeberiamos proceder al estudio de una
literatura intercultural entre pueblos y artesytabmo nos muestran aquellas investigaciones

gue trabajan la interseccion estética de tdpicostgs con el objetivo de desarrollar en el

%9 G. SteinerErrata. Examen de una vid&adrid, Siruela, 1998, p. 32.
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ambito estudiantil el horizonte de expectativasiseid por Jaussdonde se comprende la

historia a través del entramado de las manifesiegiartisticas y la ideologias que comportan.

Y sobre todo deberiamos reivindicar la atenciGa lagratura como foro intercultural
gue desde sus origenes literarios nos ha mostiapgmppia relacion entre la oralidad y la
escritura, la cual —segun las teorias de’Opgle Havelock-, se expande por una dinamica
hipertextual en su elaboracion (textos entramadpsrér de otros textos sin duefio que
transforman diacronicamente los usuarios) y porpujanza hipermediatica en su difusion
(textos cantados, representados o leidos), hadtanakzo que en su evolucion supuso el
esfuerzo de la filologia decimondnica por confisafuncionamiento entre los muros de un
canon literario a imitacion escolar de la filolobilenistica. En un contexto hipertextual, las
trasposiciones oral y escrita de la imaginacidistiget provocan el que sobre el criterio de
autoria que surgio paralelo a la imprenta prineiterio de colaboracion que las identifica en

su encarnadura.

La moderna consideracion de la literatura comenguaje falso frente a la verdad de
la razon cientifica provoco que las masas popularesasen como fantasia de escape de los
problemas cotidianos y la élite culta la encriptmeel poder autoritario y mercantil de los
libros para legitimar la propiedad intelectualptayinalidad y el concepto de texto completo
segun la intencién del escritor. Pero como ladlitea no es la vaca sagrada del silencio sino
el potro salvaje de la lengua que monta la imagindcansgresora de las bardizas antitéticas
gue construyen el corral de lo razonable, su lanibal trae de cualquier parte el trote repetido
de la oralidad: los comentarios, los desdoblarméerts sedimentos culturafésEl aura se

disipa en la red.

0 Las teorias de Jauss son especialmente valiosaspaundo de la Didactica precisamente porque
afirman el poder histérico de la literatura quempogiona el cultivo de lo humano. Como él, piense qu
por una semiosis interdisciplinar “es posible sablaabismo que se abre entre literatura e histerire
conocimiento estético y conocimiento historico,rmmla historia de la literatura no se limita acdisr

de nuevo el proceso de la historia general enpgjesle sus obras, sino que, en el curso de lduedn
literaria”, descubre aquella funcidormadora de la sociedagn el sentido propio, que correspondia a la
literatura que competia con otras artes y podevemles en enmancipar al hombre de sus ataduras
naturales, religiosas y sociales”. H. R. Jauss literatura como provocacignBarcelona, Peninsula,
1976. p. 211.

M W. Ong,Oralidad y escrituraMéxico, F.C.E., 1987.

"2E. A. Havelockla musa aprende a escribBarcelona, Paidés, 1996.

3 Marcos Marin indica que el comportamiento hipettakde la escritura ya se evidenciaba inclusolen e
paso del rollo de papiro a la hoja de pergamind godice que permitia la citaciéon o remisién a stro
textos. (Vd. F. A. Marcos Maritpformatica y Humanidade$fadrid, Gredos, 1994, p. 313).
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Reza una hermosa letania de Roland Barthes: “Pascréor la literatura es esta
frase que dice hasta la muerte: no empezaré awisia saber cudl es el sentido de la Vitla”.
El espacio literario es foro para el intercambiodi#&as que no se apartan de la vida y la
creatividad el método de su aprendizaje. Hemogegado la nocion semidtica del espacio
literario que pervive como incensante travesiaed#o$, acorde con la dinamica de la
imaginacion lectora que no soélo asimila la litegtsino que la reescribe a su manera, de
modo curiosamente muy cercano a lo que el mismmea@tes elabord con el uso de la
parodia: una escritura desatada, que entretieagngorpora otras voces y hace, como de él

dijo Ortega, “una metafisica del mundo como imagére.”

IV.2.4. Vision holistica de la habilidad escritora

La metodologia semidtica de la abduccién, que iteasla reciprocidad entre escuela
y vida, entre escritura y lectura y entre métodacytud para conferir a la imaginacion el
protagonismo que merece en el proyecto del libiiaitm y libre, es la que favorece la
educacion literaria necesaria para plantear lativiceal interdisciplinar y sus efectos
interculturales. Proporciona lo que Giroux entiendmo “el concepto de escritura en su
doble vertiente de proceso interdisciplinario y afestemologia capaz de ensefiar a los
estudiantes a pensar critica y racionalmefiteSu trayecto difiere de las instrucciones
conductistas que obligan hacia una vision “atorhid¢ala habilidad escritora, es decir, un
aprender a escribir y aprender a leer; antes beerencamina hacia la ensefianza de la
literatura en proceso que proporciona una visifstics’ de la habilidad escritora, es decir,
un escribir para aprender y leer para aprenddyaNzar, visualizar, descubrir, comunicar y
comprender... para comunicarse en redes de sotidarPerspectiva que debe estar en
estrecha conexién con el mundo cultural en el quedesenvuelven nuestros jovenes
creadores. Con la reflexion sistematica sobre atisds cabe plantear tareas de remodelacion
conducentes a generar materiales de uso didacigidas al profesorado a fin de solventar

los problemas diagnosticados.

" R. BarthesEnsayos criticasBarcelona, Seix-Barral, 1977, p. 170.

75 J. Ortega y Gass@pistolario completo. Ortega-Unamuridadrid, Revista de Occidente, 1987, p. 163.

José M2 Pozuelo Yvancos ha observado esta congali@d su ensayo “La mirada cervantina sobre la
ficcion” (J. M2 Pozuelo Yvanco®oética de la ficciopMadrid, Sintesis, 1993, pp. 15-62).

® HY. A. Giroux, Los profesores como intelectuales. Hacia una pegigaritica del aprendizaje,
Barcelona, Paidés, 1990, p. 104.

"L Bjork e |. Blomstand,a escritura en la Ensefianza Secundaria (Los posads pensar y del escribiBarcelona,
Grag, 2000.
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IV.2.5. De la linglistica saussureana a la semiéae Ch. S. Peirce

El enfoque semiotico en el que se despliega eloradrico de mi método no se
corresponde con el que estableciera a principibssao XX Ferdinand de Saussure,
segun el cual el texto tiene un sistema auténonsigéficacion, sino con el formulado
décadas antes por Charles Sanders Peirce, queaayalidescribe las condiciones

necesarias para que los actos, los hechos y lesbijuncionen como signos.

Saussure fue un especialista en sanscrito y lsngdaeuropeas y s0urso de
linglistica generaprocede de los apuntes recopilados hacia 1910ugaalesmnos en la
Universidad de Ginebr&u labor innovadora consistié en trasladar el oesfgratencion
de la historia de la lengua a la concrecion siricedde la misma como si de un juego
de ajedrez se tratase, estructurado por sus elemeatrelativos y diferenciales, que
funcionan significativamente en el seno social.éd& modo las ciencias humanas, en

lugar de documentar sucesos podian investigarioe cistemas de significado.

Fue hacia 1968 cuando la vida intelectual europdaizo eco de la innovacién
epistemoldgica del padre de la linglistica y délueturalismo Su método estructural

paso a convertirse entonces en modelo de teorizdeida vida social y cultural.

Peirce fue un intelectual americano versado enaomnentos multidisciplinares,
que iban desde la logica, pasando por asuntosnastiocos y geodéticos, hasta la
erudicion clasica, idiomatica y filoséfica. Perdeatndo, su mente fue muy prolifica y
original: produjo méas de diez mil paginas impregas creatividad ideoldgica fue tanta
que, ademas de ser considerado el padre del priagrmoafue el fundador la semidtica,
ciencia de las semiosis posibles para la cual ginmise juzgaba -con la humildad del
genuino investigador- un “pionero 0 mas bien, uidpa Incluso antes que Bajtin, tuvo
la genialidad de entender que necesariamente shpgento se halla en signos y tiene

forma dialdgica.

Durante décadas del siglo XX, el modelo saussordsn modalizado los

estudios de las ciencias humanas desde las prerdsasna semidtica de la
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comunicacion testamentaria que se centra en etliestle los significados y los
procesos usados por los productores de signosotdeaer reconocimiento ajeno, y
limita el campo de trabajo de la lectura al actaddscodificacion de los significados
ofrecidos a través del objeto como manifestacidladepuesta voluntad de un supuesto

autor.

En cambio, en la coyuntura cultural del cambio diemo donde se manifiesta
cada vez mas el reclamo de un uso hipertextualtexcidtural de los lenguajes
humanos, el patronaje operativo de Saussure sehtestictatorid e indtil y recobra
vigencia la opcién metodoldgica peirceana porgue atyo modo comunicativo mucho
mas solidario y vital: la semiética de la semidafiita, que incluye dialégicamente
todos los usos y comportamientos que se conviemesignificantes por el hecho de
ocurrir en un contexto socializado, y —lo mas intgate- accede a la lectura como
proceso ininterrumpido de produccion/transformacim sentidos a partir de su

entramado de inscripcién.

IV.2.6. Leer para escribir: el “texto-lectura” de R. Barthes

Desde este nuevo enfoque semiodtico, interesa agraveen el ambito de la
educacion literarid la intervencion de lo que Roland Barthes, lectorescritor
omnivoro de agudeza semidtica y critica dificilneeparangonable, ha denominado

“texto-lecturd®’.

Barthes entiende que el texto-lectura es aqueb tque se lee levantando la
cabeza, despertando sugerencias en el recepterirdsrtexto que asocia la razon del
autor con lo que el lector entiende tras pasargoejilla de la simbologia social que

comporta la lectura, con sus codigos y estereatipos

8 Un estudio docente y critico de los efectos nazige la ideologia cartesiano-newtoniana en la las
teorias culturales de la modernidad es el libroJd&inckeloe,Hacia una revisién del pensamiento
docenteBarcelona, Octaedro, 2001.

" véase la lectura del estudio de Antonio Mendozbl&j La educacién literaria. Bases para la
formacion de la competencia lecto-literaridalaga, Ediciones Aljibe, 2004.

8 R. BarthesEl susurro del lenguajeBarcelona, Paidés, 1987; cp. “Escribir la lectupp. 35-38, op.

cit. p. 36.
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La moral del recto sentido deductor de lo que &draa querido decir deja paso
ahora a la consideracién simbdlica de lo que abteentiende por asociacion con su
mundo. Ello se logra por efecto de esa capacidddsede humano para trazar

congruencias entre la palabra y la imagen que deraonos imaginacion.

Sé por experiencia docente que quien usa la imegiman las aulas como
instrumento didactico contribuye a despertar enausinos esa mirada despierta y
reminiscente que provoca el texto-lectura teorizaaloel ensayista francés, mirada que
considero germen de lo que cabalmente se entiemdmteligencia: la asociacion de
similitudes producida por un trabajo de interredaeis contrastadas para ordenar la

representacion.

El enfoque didactico “poético” es aquel que estarlalcapacidad creadora en la
ensefianza-aprendizaje por interaccion intertextleallenguajes e hipertextual de
escritores y lectores. El texto-lectura es puragifica facultad de diadlogo significativo
que descubre lsemantica textual como estructura abiertasegun la definié Roland
Barthes enS/Z,como “redes semanticas que actluan entre si simipgeina pueda
imponerse®-: “redes semanticas” de enlace hipertextual de implacion libre. De
este modola mimesisinteractia con lapoiesis pues ya no es simple imitacién de los
modelos, sino una cita personal con sus textos, tpge convoca para

recontextualizarlosen la trama de la vida de quienes leen creativeanen

IV.2.7. Comunicacion intertextual, aprendizaje heufstico

El espacio simultaneo e interactivo de lo imagmass la literatura, aquella
retérica del texto artistico que entrelaza iconotetyad? en el circuito expresivo-
comprensivo de la comunicacion. Y su ejercicio teaval alumno a construir su

aprendizaje en sociedad, es decir, a basar la sacigui de conocimientos en el

81 R. BarthesS/Z Paris, Seuil, 1970, p. 11.

82 José M2 Pozuelo ha observado que “la peculiariadictural del texto artistico (y literario) esequ
junto a su caracter textual (delimitado, estrudfyeaarquizado) se da también cierta capacidaniéeto
figurativa (frente al caracter convencional dedamos de la lengua)”. (J. M2, Pozuelo Yvanderia
del lenguaje literarip Madrid, Catedra, 1998, p. 70).

-172 -



descubrimiento personal (aprendizaje heuri&jc@stimulado por un clima de

cooperacion con sus comparieros y profesores.

Imaginacién

Comunicacion Aprendizaje
intertextua heuristict

La simpatia por los textos literarios es obra damaginacion lectora que los
ajusta a su mundo. Cuando esta correlacion de engjas afines se convierte en
analitica, la imaginacion se despliega como tajler cuida el reajuste coherente de las
similitudes por medio de una técnica intertextusdtohada a transformar al lector en
otro escritor que hace evolucionar el sentido ebdbtdel individualismo pretendido a la

socializacion que lo justifica.

Efectivamente, el trasiego intertextual fomentarkatividad por transformacion
de los textos asimilados y teje un planteamienpertextudl* de la pervivencia de la
literatura en los nuevos contextos de lecturasranaas y en los nuevos intertextos de

escrituras anaféricas.

La intertextualidad se perfila asi como la dinamtcgnitiva fundamental de
nuestro trabajo con la imaginacién, trascendemsitual que se alimenta del poder que
los escritos tienen de dialogar con las vidas dédlctores.

La facultad de comunicarse en red reclama un dis##oocratico de la
educacioén literaria afianzado en el didlogo comtatsgia basica del aprendizaje
significativo, para que los docentes motivemossadiscentes a expresarse, a sentirse

integrados como personas con voz en el mundo esobjativo palpable cuando, como

8 Amando Lépez Valero recupera el término "heuréétjgara este tipo de aprendizaje (A. Lopez Valero,
y otros.La competencia comunicativa. Un aprendizaje coofparaa través de talleredUniversidad de
Almeria, 1999, p. 120).

8 Uso el término “hipertextualidad” segun la defiaic otorgada por G. Genette en su estudio
Palimpsestos (la literatura en segundo graddadrid, Taurus, 1989, p. 14.
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dirfa Austif®, se hacen cosas con palabras, es decir, se pasercohceptos

gramaticales al servicio de su cultura heredadateraccion con su vida cotidiana.

IV.2.8. Provecho didactico de la abduccién peircean

Destaco como médula del cuerpo teérico de mi tases de las nociones mas
interesantes y desaprovechadas de la semioticeepna: la abduccion, sinénimo del
proceso signico que concibo como motor mental dedatividad. CH. S. Peirce define

la “abduccién” como ¢reatividad racional”8®

y la conceptualiza coman proceso de
conocimiento donde la iconicidad es ilusion del clisso y no su ilustracion
posterior®” Peirce expone, por tanto, que el saber, al mehsaber creativo, no es
tanto una topologia como una tropologia, ya queced® a lo imaginario un poder

transpositor (lo tropico) de aplicabilidad extraoedia, capaz de producir hendiduras y

8 J. L. Austin,Palabras y acciones. Cémo hacer cosas con las pasatBuenos Aires, Paidés, 1971.
8 Ch. S. PeirceSemiotica,Torino, Einaudi, 1980, p. 210. Seleccién y compdaca cargo de M. A.
Bonfantini. Bonfantini es especialista en la abdutgeirceana. Vd. M. A. BonfantinL.e semiosi e
I"abduzioneMilan, Einaudi, 1987.

El término “abduccion” no procede de la I6gicaosite la biologia, pues alude al movimiento
muscular que quiebra el topos de la simetria catpr funcidn de atrapar algo externo. De ahirice
coloquial de “abducir’ como “raptar”, abrir un cpersobre algo externo.

En la tradicion ldgica, el término ha sido sinéaidke la “apagogé” aristotélica, la “reduccion”.
Para los griegos, en un contexto judicial “apagogignificaba el juicio sumarisimo efectuado sobre
alguien sorprendidin fraganti al cometer un delito grave; y en un contexto fetdla prueba apagégica
se referia a las demostracioraekimpossibile Aristoteles llamaba también “apagogé” a dos fezuos
I6gicos relativos al silogismo: la reduccion delquer silogismo a la forma canonica y tambiénadbv
s6lo probable de algunos silogismos.

De esta Ultima acepcion parte Peirce, cuando gaalat abduccién como un modo en el cual el
silogismo ordinario puede ser invertido. Por edtahara de la abduccion la forma desencadenadora de
los procesos inferenciales hipotéticos en casdsgm@ticos. Para estos casos las leyes o hipdiefas
resultan absurdas, y la abduccion resulta asi i@zion, pues ofrece una ley nueva o una nueveidela
entre leyes anémalas y casos.

Si los pasos de la deduccién son 1) regla - 2) €&®) resultado, y los de la induccién son 1) caso
— 2) resultado — 3) regla, en la abduccién seraesi)itado — 2) regla — 3) caso. Luego en un poodes
descubrimiento creativo aquello que viene a seti@¢o de forma nueva, el dato problematico, se
contempla como resultado de la aplicacién de upaesta ley (hipotética, abducida) a un caso, €is,dec
como consecuente légico a un antecedente propaisopor esa ley.

87 Angel Herrero relaciona la abduccion peirceana lkeoapreciacion expresada por Wittgenstein en
Matematicas sin metafisiqg¥enezuela, Universidad Central, 1981, p. 56) sdbrfacultad de la imagen
para predecir: “No juzgamos a las imagenes, simonpedio de ellas. (...) Se podria decir que es la
representacion (la imagen) la que nos ensefia”. A/dHerrero, Semiotica y creatividad (La l6gica
abductiva)cit., p. 38).

La imagen de un acréstico puede ayudar a comprebtigoroceso abductivo, el cual
desenmascara la imagen cuando la interpreta relemdacla otra figura escondida en la dada, de forma
que asi la nueva figura se ve “antes” que la viegaraptada, abducida en ésta. Y el acto de ebta d
vinculacion (el desenmascaramiento de algo en #gtatrapalogia”, detenerse en lo nuevo atrapado)
evidencia el golpe de ingenio, la agudeza que Fealificé como “witz”, humor afectivo que precege
genera al lenguaje simbdlico.
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desplazamientos en lo simbdlico (lo topico) parairsé paso en lo real como un
proyecto de metamorfosis permanente. Luego la &imluces la forma l6gica del
intercambio comunicativo. Por ella la verdad regr@sa poesia. Este nombre semiético
peirceano designa la experiencia del “rapto cregtiel cual esconde una promesa que
impulsa a la imaginacion a usar el andlisis (lauaotbn) y el entendimiento (la
deduccion) de la experiencia comunicativa para iftaiv (la abducciéon: hablar y
escuchar, leer y escribir).

Por mi parte, he sacado provecho didactico dedaaion peirceana para el cultivo
de la experiencia hipertextual de los clasicosaerallas segun los pasos secuenciales que

resefio en el siguiente diagrama de flujo deduito comunicativo de la educacién

literaria :
VII. VI.
Organiza- Modelos
dores textuales
previos
Fases V-Vl
Conocimiento semic’):[ico del clasico
VIIL CREACION Vi
Escritura ok Lectura
Literaria ., creativa
(hipertextc Abduccién
l. Induccion y deduccion IV.
Lectura il Comentario
significativa ) intertextual
INTERPRETACION
Conocimiento hermenéutico del clasico
Fases-IV
Il. M.
Documen- Seleccion

contextual < >
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La busqueda de interaccion entre el motivo litergrilas disciplinas implicadas
depende de la idoneidad didactica de cada activigacb se recomienda anudar
convergencias en el mayor niumero posible de losentoe comunicativos que trae esta
rueda de trabajo procesual, desde la lectura gigtifa hasta la escritura de los
hipertextos. En todos ellos se ha de procurar ggi@hunciados sean subsidiarios de la
enunciacion, es decir, que los conceptos, valomegedimientos disciplinares se vean

involucrados en usos comunicativos- imaginativdsdiema por parte de los alumnos.

El proceso de la educacion literaria interdiscgjnpor tanto, ha de seguir un
circuito metodolégico que necesariamente ha dérpdel propio contexto de la
enunciacion gracias al contacto directo de losdemtites con el texto clasico a través de
la lectura significativa (Fase 1) que implica uneconocimiento de lo mismo en lo
otro. Paso inicial de importancia capital a la hora etlicar en actos realmente
comunicativos, pues mirandose en el clasico configesie un espejo de uno mismo, el
estudiante ya no es un simple gestor de actividashesuna persona alentada por la

curiosidad de conocer mejor al otro que reconoes yierto modo, se le parece.

El siguiente paso viene a corresponder a estastdad. Lo afirman las fases Il
y 1ll del proceso, que aportan los materiales rextes para iniciar la actividad del
conocimiento hermenéutico del clasico a través amimhentos informativos y de una
seleccién de enunciados del mismo. Su aportaciémdeptarad a las necesidades
didacticas, bien por via de la propia investigadéhalumnado o bien por instruccién
docente, y por dosificacion temporal bien correlaty simultanea o bien sucesiva en

progresion (lI-111) en inversion (l11-11).

En todo momento se evitara que tales datos segesimabjetos positivistas de
asimilacion memoristica. Antes bien, seran oriepgdthcia la activacion de habilidades
procedimentales derivadas del campo de operacuelestertexto lector. Adviene asi
la fase 1V, el comentario intertextual. La activddaterpretativa de los textos clasicos se
activa por medio de procedimientos analiticos dealiinductiva (caso-resultado-regla),
como es el caso de los tipicos comentarios filaldgdonde los textos imaginativos son

objeto de la diseccion denotativa de su estructamanotativa, o bien de linea
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deductiva (regla-caso-resultado), que utiliza lestds como ilustracion adecuada a

reglas y conceptos previos y de consecuente solgaibética.

No obstante, si deseamos investigar creativaeedistiplinarmente con el eje de
movimiento de la literatura, debemos desbrozarimulo vicioso y cerrado de la
interpretacion monoldgica que malogra los textos, problemas y las hipotesis en
simples ejercicios de comprobacién de reglas endidees homologadas. Insisto, en
consonancia con la linea de Educacion Literari@dda por Antonio Mendoza, en que
ello se consigue introduciendo en el comentarimisma estrategia que dinamiza la
lectura significativa: eintertexto lector, la implicacion activa del acervo cultural de los
receptores en el acto hermenéutico. Por este pmiegdo, el conocimiento cientifico
no se inculca ya desde doctrinas reductoras deergés experimentales, sino que se
introduce desde reflexiones procedentes de usosrmsny plurisignificativos de la
cultura. Asi que, en consonancia, el proceso eduochta de circular por medio de
comentarios que vinculen conscientemente textosisgipinas y despierten la

inteligencia indagadora y conectiva.

El umbral por el que se cruza de la descodifica@da condificacion de los
mensajes literarios sucede en el acto que dendtheictora creativa” (fase V).Nocion
gue me iluminaron los ensayos de Roland Barthesaakel texto-lectura: aquél que,
por su entramado hipertextual de implicacion sermatibre, despierta la cita personal,
la recontextualizacién vital de su enunciado, eoamental poético miticamente

conocido como “inspiracion”.

No debemos frenar el rodaje de la inspiracion stleando la lectura como
simple acto descodificador de intenciones aut@ialée intersecciones cotejables entre
textos (influencias o interferencias), porque EHuea existe desde y para la escritura. Y
la comprension adquiere sentido comunicativo cuasdexpande hacia la expresion y

ésta a su vez se recicla en nuevos actos composnsiv

La lectura significativa va adquiriendo fuerzasawadas conforme avanza la
descodificaciéon inductiva y deductiva, pero suspproiones comunicativas crecen
enormemente cuando entra en el terreno de la 6reaéis el momento déa

codificacion abductiva ese momento inventivo que implica descubrimiento de lo
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otro en lo misma La abduccion es el acto mas productivo del conigeito porque
abre el apetito investigador: nuestro cuerpo iotabd se abduce sobre algo externo que

nos atrae por su encanto inaugural y la verdadgouraete entrafiar, por su “poesia”.

Las mentes creativas son aquellas capaces derganicddad armoénica alli
donde por lo comun se ven anomalias, de atribotics®s infinitos a lo que por norma
s6lo se atribuye tautologia. Y seducidas por lamgsa sublime de este “rapto”
imaginativo o  prefiguracion hipotética que repotta abduccion a la lectura
significativa, las mentes creativas conviertenstlidio en una indagacion en la ciencia

escarpada de lo problematico o hacia la alta lsetlezas formas artisticas.

Educar mentes creativas no es trabajo individiaatisnfinado al Parnaso ni a las
Musas porque no consiste en coronar de aurasgligias a los elegidos por el laureado
don divino del Genio. Educar mentes creativas estagde todos y para todos, porque
todas las personas somos coparticipes del don ludepensar con la imaginacion.
Aquellas actitudes docentes comprometidas conofilas semiéticas interdisciplinares
atentas a los lenguajes de la imaginacion le pragtto servicio si llevan a la practica
proyectos de colaboracién de alcance descodificadmdificador de la comunicacion
creativa.

La abduccion dinamiza la logica apelativa de fawaicacion. La lectura creativa se
estimula desde el momento en que se propone astadiantes la tarea de recrear
libremente a los clasicos, es decir, el cometidtratesformar imaginativamente o mismo
en otra cosa vinculada con el intertexto lectoquien esta llamado a escribir. A partir de
entonces, la lectura de documentos literarios exdisciplinares procedera en funcion de
una indagacion personal que los usara como orglmes previos y modelos textuales de
imitacion productiva (fases VI y VII, de suministyotemporalizacion semejantes a las
fases paralelas Il y Ill) de su empresa codificadde nuevos hipertextos a partir del
referente hipotextual. El suministro y temporalida de estas fases codificadoras (VI y

VII) sigue libertades semejantes al de las fasesodificadoras paralelas (11 y 111).

La fase final (VIII), redaccion de textos de ird&m literaria que constituyen
nuevos hipertextos a partir del hipotexto clasies, por tanto, resultado de la

interaccion entre épocas, textos, disciplinas... cagio de accion gira gracias al hecho
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de haber puesto desde el principio del procesoelusnciados al servicio de la
enunciacion. Partir del acceso a contenidos pmowgdales (usos comunicativos
textuales y contextuales) para asimilar a través ladepractica los contenidos
conceptuales y funcionales oportunos (la asuncigifexiva y operativa de los
conceptos linguisticos y literarios en funcion déihdades provechosas) y contar como
criterio hermenéutico y abductivo con el intertebetctor es o que ha hecho posible que
los contenidos decretados se puedan trabar y escadm un taller de comentario de
texto y contexto hacia la creacion literaria depiraion intertextual y resultados
hipertextuales. Asi se juntan saberes previos yoaomnento por la comprension,
dialogan ideas ajenas con juicios propios y crtipor haber atendido a los diferentes
contextos de emisién y recepcion y se aprecia fesamia de las palabras en la

expresion de las vivencias.

De hecho en este diagrama de flujo procesual padrizducirse el suplemento
de una nueva fase (IX) relativa a las posibilidadesexpansién intercultural de la
lectura y la escritura inscritas por la dinamicaatehipertextos en foros de encuentro

presencial o telematico.

En suma, el método abductivo atiende a estas wacks educativas porque
consiste en usar la lengua y la literatura condeaid hacia la creatividad. Muestro los
usos abductivos correspondientes a la consecugdales objetivos en el siguiente

esquema:

Comunicacion
abductiva

Comprensién textual, Expresion semiolégica performativa
contextual e intertextual (hipertextual)

La descodificacion del texto asi como la pre-comgioe y comprension de texto y

contexto en conexion con el intertexto lector quedé la interpretacion desemboca en la
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codificacién semiolégica (verbal e iconica, orasgrita) performativi del hipotexto clésico
recontextualizado en nuevos hipertextos. Luegal@la de la creatividad en el aula por via de
una comunicaciéon abductiva implica activar la atévidad entre textos y contextos en tres

planos de trabajo compariero entre lectura y escqtie transforman el saber en saber hacer:

1. El comentario de textos.- la lectura abraza a laitesa por un doble
proceso:
- El analisis de las estructuras

- La reflexion sobre los intertextos

2. El arte de la deteccion.- la lectura abraza adetasa por un doble proceso:
- La busqueda y andlisis detectivesco de documiéntaomple;j&’

- La formulacion de hipotesis

3. La creacién de textos.- la escritura abraza ectada por un doble proceso:
- De abstraccidn, o sintesis intuitiva

- De conexion, o inspiracion intertextual

Desde tal perspectiva holistica se puede cultivarnthnera plena el uso
idiomatico de la lengua, la comunicacion donde oahgresarse y comprender a los
otros, en atenciéon a los objetivos minimos del M#@§puestos para la Educacion
Primaria ySecundaria acerca de la comprension y produca@démehsajes orales y
escritos con propiedad, autonomiacseatividad en castellano y la consiguiente
reflexion sobre los procesos implicados en el wddethguaje y la contribucion de éste

a la organizacion de los propios pensamientos.

8 Rescato el término “performativo” de Austin, cielativo al valor transformador de las palabNs.

en vano la idea vigotskiana de que el lenguajelagiguconducta propia y la ajena aparece citadel en
curriculo de nuestra area: “en el intercambio d$0@h lenguaje nos permite recibir y transmitir
informaciones de muy diversa naturaleza y, de mst@era, influir sobre las otras personas, regulando
orientando su actividad al mismo tiempo que elidlsiyen sobre nosotros y pueden regular y oriclatar
nuestra” (R.D. 1345/1991, en Cajas Rojas del MECcit., p. 13).

8 Un sugerente trabajo sobre la yuxtaposicion derlémdos detectivesco y semidtico es el ensayo de
Thomas A. Sebeok & Jean Umiker-Sebe8kerlock Holmes y Charles S. Peirce. El métodoade |
investigacion Barcelona, Paidds, 1994. Relaciona a Holmes @ircd® en ese acto de penetracion o
“razonar hacia atrds” que es la “sugestion abdattpor la que se adoptan hipotesis sorprendentes y
novedosas que seran calculadas en sus posibiligaatela deduccién y probadas en la experiencia
inductiva. Ademas, dicha busqueda acostumbra alla®nos a tratar con situaciones complejas, a
menudo inciertas o ambiguas, que la ensefianzecitradi siempre habia rechazado como rarezas
imposibles de ubicar en el estrecho corsé de laddgamatical
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IV.2.9. La creatividad colectiva, cultura de la comivencia

Quien desde el area especifica de Lengua y Literdiecida poner en practica la
metodologia de creatividad abductiva deberia dimamén la actividad cotidiana del
aula el uso creativo de los géneros orales y escyitla recurrencia a la historia de la
literatura por via genealogica e interactiva. [Emnedelo didactico que sigue a este

marco teorico ofrezco una serie de recursos akotsp

Convendria también cuidar que se contemplen emolgrgmaciéon didactica de
los Departamentos la posible publicacion de textestivos y la inclusion de viajes
literarios, con video y fotos de recuef@®u contextualizacién motiva y transforma la
vivencia creativa en cultura de la convivencia, diotos contenidos no son ya frios
significados denotativos y univocos sino célidamificaciones connotativas y vivas,
sentidos correlativos. Obsérvense, como ejempiasyigjes literarios organizados por
mi parte como una actividad recurrente y fundantzntn los talleres con los clasicos
hispanicos que he coordinado, tal y como reseflosantecedentes y procedimientos
de investigacion de este proyecto.

IVV.2.10. Educar en la heteroglosia: Humanismo y deatracia

El método abductivo implica un tratamiento deddacale los contenidos
actitudinales como criterios subyacentes a la nodbgda didactica, ya que la formacion
de la creatividad abre la puerta a la educaciérvaores democraticos que son
habilidades emocionales para el mundo de las oglasi humanas. Los atraviesa un
animo comun: “el gran reto del desarrollo del Hursiauo, es decir, ser capaces de dotar
de contenido humanista a la globalidad de nueptmgectos educativos™ Me adhiero
a la elucidacion de Alfonso Lopez Quintas acerctadeciprocidad entre creatividad y

valores como proceso vital que nace cuando se llesta distincidon entre objetos y

% Gloria Garcia Rivera aconseja preparar estratefjgécticas para conectar estrechamente tales rutas
literarias con sus referentes textuales. G. GdRivara, Didactica de la literatura para la ensefianza
primaria y secundariaMadrid, Akal, 1995, p. 51.

®LF. G. Lucini,Temas transversales y educacion en valovedrid, Grupo Anaya, 1994, p. 13.
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ambitos (espacios de relacion) y se observa ergdacexperiencia humana: todos los
problemas que ataja la educacién en valores tisnerausa en la falta de respeto a que
lleva el egoismo. Los egoistas reducen todo andicidn de objetos como elementos
de su dominio o medios para sus fines; y “el regmismo es el gran antagonista de la

creatividad porque depaupera la vida humana alsihjfitar su encuentré®

En cambio, la creatividad se incrementa cuandal@trssirve para colaborar en
la conformacién de una sociedad mas justa y saidadli crece el lenguaje como
apelacion al otro en busca de respuesta. Y ofreledde este ambito la literatura apela
al artista y el lector se siente intimo suyo, trdtdo como una persona, no como un
objeto. Entonces, como si de cartas se tratasetiplos dialogan con las vidas de sus
lectores, transforman al lector y se dejan transéorpor él, para que a partir de ese

amor a la cultura heredada nos elevemos a lo rdejapsotros mismos.

Imaginacion
creative

Educacion en valores
democrécos

Desarrollo del
Humanismu

La formacion en valores demanda una alfabetizaeidrsegundo grado que
ilumine los textos en complementariedad con logecdas. Con el propoésito de que los
jovenes encuentren en la ensefianza ese “tesora’lparida, debemos proyectar la

educacion hacia el desenvolvimiento social dondéas® necesaria la educacion en

92 A. Lépez Quintas,Inteligencia creadora (El descubrimiento persona tbs valores) Madrid,
Biblioteca de Autores Cristianos, 1999, p. 25.
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valores democraticos. Los textos literarios sonddaeducacion moral y civica en el
respeto por todas las manifestaciones humanas ¢ansa lado histérico donde la voz
del autor da testimonio del contexto sociocultw@mno en el lado estético donde se

cultiva la formacion armoénica del Humanismo.

Pero dicha recurrencia no es algo imprevisible sjne emana de su idonea
ubicuidad en el cuerpo del método. De entradanesiitante concienciar a los alumnos
de que un idioma es una manifestacion de la tédigi la cultura que es nuestro
patrimonio. Para construir el futuro, hemos de @egar antes nuestro pasado: hemos de
educar en laheteroglosia término empleado por Bajtfhcomo exposicién de las
formas en que los vestigios de los lenguajes attz en diversos momentos de la

historia moldean el lenguaje de determinada cultura

Y la literatura es su expansion mas humana. CoroobesVargas Llosa, “el
vinculo fraterno que la literatura establece dogeseres humanos, obligandolos a dialogar
y haciéndolos conscientes del fondo comun, de fopade de un mismo linaje espiritual,
trasciende las barreras del tiempo. La literatosarstrotrae al pasado y nos hermana con
quienes, en épocas idas, fraguaron, gozaron yasoan estos textos que nos legaron y
gue, ahora, nos hacen gozar y sofiar también aomdase sentimiento de pertenencia a la
colectividad humana a través del tiempo y el espasiel mas alto logro de la cultura y

nada contribuye tanto a renovarlo en cada generaoido la literatura®

IV.2.11. Obras interdisciplinares con medios informaticos

Por las méaquinas no muere el hombre. El tiemmiamdo la razén a la tesis de David
Crystaf® sobre el impacto que Internet ejerce en el lergesj lugar de dar razén al temor
generalizado de que su influencia seria perjudigida ciberhabla se impondria como
tecnojerga homogeneizada en detrimento de las soynde la creatividad, al revés de lo

temido, Internet esta haciendo posible im@resionante expansion linguistica para la

9 M. Bakthin, The Dialogic ImaginationUniversity of Texas Press, Austin, 1981, pp. 5-14

% M. Vargas Llosa, “Literatura, vida y sociedad”, An Cortina (coor.)La educacién y los valores
Madrid, Argentaria-Biblioteca Nueva, 2000, pp. 11135, op. cit., p. 123.

% “No me parece que Internet sea la muerte denasidss, sino al contrario. Veo cada uno de los gtmsen

gue se utiliza el habla de la Red como un espac@ gue se enriquece enormemente cada lenguadinaliv

(Cfr. D. Crystal El lenguaje e Interneiadrid, Cambridge University Press, 2002, p. 276).
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creatividad personal y la interactividad que esvelae la integracion socidlQuiza —indica

M. L. Martinello- la méas perdurable contribuciéreda tecnologia pueda hacer al aprendizaje

deriva de su estimulo a la creaci8h'Ciertamente, la realidad virtual construida por la

informatica interpela a modalidades de pensamgmiibolicas, intuitivas, afectivas y basadas

en imagenes que son propias de actividades ceea®vaepasamos sus procedimientos

comunicativos, advertiremos ektado investigadogque implica y su indudabl&ventiva

escritural motivos por los que también he incluido su varigdnologia como estrategias de

trabajo del modelo didactico que propongo seguidéana esta proyeccion teorica del

método interdisciplinar:

IV.2.11.1. TECNOLOGIAS HIPERMEDIA PARA LA INDAGACION Y LA INVENTIVA

Redes
ministerial y
universitaria

Cursos
telematicos

Paginas
Web de
creacion
literaria

Foros

virtuales

Corpus
literarios
en la Web

Bibliotecas
digitales

Diccionarios
electrénicos

LASTIC
EN LA
EDUCACION

Programas
LITERARIA

educativos
enCDy
DVD

Correos

electrénicos

%M. L. Martinello & G. E. Cook|ndagacion interdisciplinaria en la ensefianza ggiendizajecit., p. 225.
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|. Busquedas en la Web:

Ensefar a los alumnos a buscar en la WWW sigrafjcaarlos a que aprendan a
efectuar asociaciones y a vincular ideas en jaas@onceptuales, y familiarizarlos con Utiles

procedimientos de busqueda, directorios y herrdasate referencia.

Entre los muchisimosorpus literariosubicados en Internet se han de recomendar la
Biblioteca Virtual Cervantes de Alicante y la Red@entros y Archivo Virtual de la Edad de
Plata por su enorme digitalizacion de document@®itantes de la cultura espafiola. Sobre
corpus de proposito general hay dos de la Acad@hgincronico CREA vy el diacronico
CORDE) que permiten busquedas en profundidad déguwer fecha y procedencia
geografica.Asimismo, es ingente la cantidad de portales eosatledicados a recursos
literarios. El méas destacado de nuestro pais eSARED, pues contiene los fondos de los

proyectos de innovacion patrocinados por el MEC.

No menos interés comporta iniciar a los alumndsisquedas bibliograficas a través
de lasbibliotecas digitaleglos OPAC), que constan de catalogos cuyos prageside papel
descansan en las salas de consultas de bibliotstas. Estan controlados desde bases de
datos y son accesibles por motores de busquedae®@an libros que no seran nunca
publicados, obras de papel que se pueden leepantala del ordenador, copias en soporte

magnético...

Experimentar en salas de ordenadores de los celdgressefianza la busqueda de
organizadores previos y modelos textuales comaosesule lectura orientados hacia el taller
de creacion literaria es una actividad muy recomigiedpara incrementar aprendizaje

heuristico y significativdel alumnado.

[l. Busquedas en CD. El juego de los diccionarios Blaatos:

Hay numerosos materiales didacticos en CDROM y BJBreptibles de consulta
escolar, pero posiblemente los mas densos y ratesreean los diccionarios electronicos, ya

gue por su riqueza de formatos (texto, imagendsamvideo), y por sus modelos de trabajo
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con las bases de datos (ya sea “relacional” enti@bjeto y los valores que tiene para una
misma propiedad, ya sea “hipertextual” por estgamizados por red de nodos que a su vez
pueden remitir a otros enlaces) constituyen unangtherramienta de consulta que, con
imaginacion, se presta a convertir sus multiplesbpiolades de busqueda y organizacion de
entradas (alfabética; asistida por comodines,ompedry filtros; relacionada semanticamente
por sinonimia, antonimia o familias Iéxicas; emta@la en anagramas y en abreviaturas) en

un recurso educativo muy Util para realizar prastreativas con el idioma.

José Antonio Millari, responsable de la edicién digital del DRAE, infarsobre el
mismo: el “diccionario “inverso” (Util para haceddnuedas de elementos morfologicos
gramaticales y semanticos); los “comodines” (pagploear la estructura morfolGgica y
fonolégica); el “arbol de lenguas” (proporciona ommhacion etomologica que, en
combinacion con el recurso de la “busqueda muifipeermite cruzar distintas lenguas de
origen para ver, por ejemplo, cual ha aportadovoéabulario sobre un determinado asunto).
A partir de su sefiuelo no es dificil proponer w@& intencion literaria como, por ejemplo,
“ljugar a la poesia con la morfologia” usando laciitim de “diccionario inverso” para

construir rimas poéticas.

lll. Uso estilistico de los programas de procesamiepttegtos:

Los programas de procesamiento de texto permites astudiantes convertirse
en estilistas de su propia redaccién gracias addidad que les reportan para crear
muchos borradores de sus trabajos escritos, cdoggi medida que se lleva adelante el

proceso de escritura, e incluso maquetarlos segiimas de edicion.
Cada vez mas recurro a esta tecnologia en logetatliie creacion con los clasicos,
debido a la consecuente implicaciéon corresponsiblalumnado en la evaluacion formativa

gue contrae su ejercicio y en los asuntos de edil@blibro conjunto.

IV. Correos electronicos para la cooperacion informatwevaluativa

°7J. A. Millan, « La ensefianza de la lengua y el dsomedio digital », efextos de Did4ctica de la
Lengua vy la Literaturamonografico sobré&luevas tecnologias y ensefianza de las lengag-mayo-
junio de 2000, n°® 24, Afio VII. pp. 29-38.

- 186 -



El envio de correos electronicos por medio de leires permite mantener
informados a los alumnos sobre asuntos educate/ogetés. En los cursos de formacion a
distancia es un recurso didactico imprescindibdanfién en la docencia universitaria se
va imponiendo su uso a pasos agigantados grat@asrgplantacion de la infraestructura
informatica de los Campus Virtuales. Sin embargoEducacion Primaria y Secundaria

este recurso todavia se explota poco.

Con respecto a los talleres de creacion literam@ desarrollo en las aulas de
Secundaria, aungque su uso sea todavia esporafiatiarefectivo el envio de documentos
como archivo adjunto a tales correos, y muy ingareses utilizarlo para la correccion de
documentos creativos, ya que dicha actividad pwedwertirse por este medio en un
trabajo colectivo pues cuando se trabaja en red, cabe comparteop@o electronico las
producciones creativas y servir de criticos, unesottos, ofreciendo respuestas y

elaborando preguntas para wetoalimentacion constructiva

V. La creatividad vanguardista de los chats

El uso de los chats no corrompe sino que ampéiddaacion linguistica, pues, al tratarse
de una conversacion por medio de la Web en forordaeyg tiempo real con la intervencion
de dos mas personas que no guardan turno de psilabrgue actian con el impulso de la
idea y con un galimatias gréafico revelador de laguaalidad y el juego de mascaras de los
tecnopresentes, se puede decir que son actos deavdia social que deconstruyen los

presupuestos tradicionales de la dindmica de laioacion

El caos expositivo procedente de la polifonia yig@iteatral de escenas con entradas y
salidas continuas de usuarios cuyos encuadresickinés identificativos a menudo se
desconocen y que cambian inmediatamente de tenadgurars el texto de imitacion de
registros orales (exclamaciones, escritura fonétiegoeticiones...) y ciberculturales

(extranjerismos y terminologia informatica), a die cuentas, es, como bien dictaminan M2

% Tal es el juicio expresado por E. JonssBlectronic Discourse —On Speech and Writting on the
Internet  D-course of English, Department of Communicatiomnd languages, en
www.ludd.luth.se/user/jonsson/D-essay/electronicBisse.htm|1997.

- 187 -



Helena Araujo y Silivia Melo, tin uso deliberadamente informal, econémico y areafl’
de la lenguaun reto de estilo “avariento, veloz y minimalistaie hace mas expresivo,

atractivo y ludico un tipo de discurso enclavadoeda diversion y la subversion.

Dada su creatividad linglistica y su enorme regénisocial, se ha de investigar en la
didactica de nuevos modelos heuristicos para ebvegimamiento de su potencial
comunicativo. En concreto, el libMas de cien mentirasurgido del Seminario Teleméatico
“Entre clasicos y modernos: proyecto de creaciéraliia interdisciplinar’ que he coordinado
en el curso 2004-2008coge una jocosa actividad literaria de alumndsie que usa como

género o pacto ficcional la simulacién de un chaeeTorrente y Sabird°

VI. Intercambios didacticos a través de foros virtuales

Los foros virtuales de intercambios didacticosredgan por su caracter popular, su
enfoque interaccionista y su facultad de modulad@®studios conjuntos, gracias a las
polémicas de argumentacion que pueden suscitapu&gen emplear para promover
vinculos interculturales en materia educativa refeda con la creatividad, como
ocurre en el foro abierto en el Proyecto “Calderarios Grandes Teatros del Mundo”
del que soy coordinadora, cuya ubicacion electedrie localiza en la direccién
http://boards3.melodysoft.com/app?ID=Calderone met®

Los foros disponen espacios libres para la expmepiural y subjetiva de
cualquier duda o necesidad ocasionada en dinardiea@®rmacion en este sentido,
como ocurre en el foro abierto en el Seminario mékico “Entre clasicos y modernos:
proyecto de creacion literaria interdisciplinar’nde tratamos de modo sucesivo los
siguientes asuntos: la presentacion de los paatitgs, la motivacion de los alumnos, el
intercambio de materiales, la evaluacion de losltados de la actividad, los sistemas
de financiacion del libro, la prevision de la Sematel Libro, la posibilidad de un

encuentro intercultural y la valoracion final dehsnario.

%' Me. H. Araujo y S. Melo, “Del caos a la creativiidos chats entre lingliistas y didactas”, en Ghdzd
Alonso y A. Séré (Eds.Nuevos géneros discursivos: los textos electronigiaslrid, Biblioteca Nueva,
2003, p. 58.

10 Es el texto de Noelia Giménez Cutillas, Elena P&ernabé, Noelia Tarraga Pardo y Marfa Jesus
Teruel Minguez, “Cuidado con la nicotina”, en Alumsny Profesores de Educacién Primaria y
SecundarialMas de cien mentiras (Quijote y Sabina, confabudjdt., pp. 256-260.

- 188 -



VII. Manejo y creacién de escritos de intencion liteagobr via de Internet

Promover el manejo y la creacién de escritos denagibn literaria por via de
Internet® es una actividad absolutamente consonante con agiraciones
hipertextuales e interdisciplinares de este Praygutesto que Internet es un sistema de
difusion de saber descentralizado que necesitaceleaitro colectivo entre personas que

comparten el mismo interés por un tema de coloquio.

Entre otras muchas ventajas, leer prensa en lageithjr por correo electronico
revistas electronicas (“fanzine”) o bien “newslette sobre informacion diversa,
participar en talleres literarios en la ¥&dy en foros de “newsgroup” literarios donde
colgar las propias producciones al respecto o saclvabajar en equipos de escritura
creativa colectiva cuya estructura arborea perimitecorporando continuaciones a la
narracion tal y como se hacia en la antigua lieaaral... Todo ello es indice
indiscutible de que la informatica no provoca laen@ de la fabulacion ni de los

géneros literarios.

Considero en este sentido que la version digitaluestro libroEchar redes al
Genio: Calderdén en el Romeabicada en la pagina Web de la Consejeria dededuc

y Cultura de Murcia Http://www.educarm.es/calderonenelrome@&s un valioso

exponente para educar en la integracion ya quiéereicia de los trabajos de imprenta,
deja la pagina abierta a nuevas incorporaciondgat®s en cuyo reto creativo no existe

el fracaso escolar, sino la singularidad del apregel

191 Recomiendo en este sentido el portal “El racccli€l porque no sélo ofrece informacion actualiaad
sobre eventos educativos y centenares de apliezcaniidarias y altruista, sino también un sofende
libre distribucion para crear diversos tipos devatades educativas multimedia.

Para quienes desean iniciarse en la creacion degsagVeb literarias desde guias impresas, pueden
acudir a las siguientes publicacion&reacion de paginas web en htrdle Patrick Carey (Madrid,
Paraninfo, 2002); y Paul M. Summit€reacion de paginas Web con FrontPafjdadrid, Anaya
Multimedia, 1997).

También puede encontrase una guia rapida de dysel@boracion de un sitio Web dirigido a educadores
en el area de Humanidades en el articulo de Ratrdernandez Salazar, “La formacién de usuarios de
tecnologias de informacion: un prototipo para hustas’, enScire: Representacion y organizacion del
conocimientoyol. 9, n° 2, 2003, pp. 169-186. Parte de un erdazpnstructivista y para su instruccion
usa mapas conceptuales.

192 por ejemplo, en la red se pueden visitar, entresanuchos, el “taller literario Cauce de Nalén”,
coordinado por Benigno Delmiro Coto en Asturiassttilios y recursos literarios”, mantenida por J. A.
Serrano; “Expoescritores”, dirigida por Mercedemt@zar, desde Atlanta; “Interzona”, espacio de la
Universidad de Extremadura; “La maquina del Tiemplirigido por Hernan Alejandro Isnardi; y “Texto
Sentido”, creado por Juan Antonio Calzadilla, dgSdeacas.
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Coincido con Elena Capri en que los medios infoltnat“proporcionan nuevas
posibilidades expresivas que nacen de la interdatly realizando suefios y posiciones
tedricas de escritores y linglistas que, a su eparéueron acogidas con reacciones
escépticas, irénicas o asombrad4s.”A través de Umberto ELY, Capri cita la teoria
de Mallarmé sobre la necesidad de un libro compugsthojas sueltas combinable de
tal forma que la semiosis fuera infinita, obra ghi€omo “obra en movimientante
litteram. La Web, que enlaza paginas distintas con motieeblusqueda, bien podria
figurar el suefilo mallarmeano. Es mas, la dinamipartextual no sdlo modifica e
incrementa el alcance de la poética literaria gamobién el canon de los géneros
literarios segun nuevos gustos estéticos, puestosqu los lectores quienes fundan

ahora tales premisas como ejes provisionales @ iaterconectada®’
VIII. Los entornos de formacion a distancia

Los entornos de formacion a distancan artefactos cognitivos como cursos y
seminarios telematicos que juntan en un interfam(ro recursos como chats, foros,
bibliotecas virtuales, mensajeria electrénica, ,etton la finalidad de elaborar
situaciones de aprendizaje a distancia efectiwdejddo al que pueden acceder alumnos

de muy diversas procedencias y con flexibilidachhiarde acceso.

A quienes hemos preparado entornos de este tipossdenomina “conceptores
pedagdgicos®. Nuestro oficio consiste en plantear las etapasdulos sobre los que

193 £ Capri, « Re(d)escritos : prensa, teatro, neveigitales... », en C. Lopez Alonso y A. Séré (Eds
Nuevos géneros discursivos: los textos electrénmbspp. 77-91.

194 'U. Eco, Opera Aperta. Forma e indeterminazione nelle pbeticontemporageMilan, Gruppo
Editoriale Fabbri, Bompiani, Sonzogno, Etas, 1962,7.

1% vd. C. Moreno Hernandetiteratura e hipertexto: de la cultura manuscritdeacultura electrénicaMadrid,
UNED, 1998.

19 Término procedente de Jean Jacques Quintin yti@hriDepover, “Disefio de entornos de formacion
teleméticos a distancia: algunos puntos de referenetodoldgicos”, en C. Lépez Alonso y A. Sérés(kd
Nuevos géneros discursivos: los textos electronumd 59-176, cit. p. 163. Consultense tambiézsnsentido :
-P. BordeleauApprendre dans des environements pédagogiquesriaf@més Montréal (Québec), Les
Editions Logiques, 1994.

-C. Depover, M. Giardina, y P. Martohes environements d apprentissage multimédia. Arabt
conceptionParis, L"Harmattan, 20008ttp://alsic.u-strasbg.fr/Num5/depover/defaut.htm

-EASI-ISAE, Formation des auteurs a la conception d"un progiditagogique multimédia interactif
Université de Derby, 1998itp://mediamatch.derby.ac.uk/french/menu.htm

-D. Gilbert, La conception d'un site web éducafifersion 4), Québec, Université Laval, 2002.
http://aptic.ulaval.ca/guidew3educatif/
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se deben tomar las decisiones que modelaran pngrente la formacion que
deseamos poner en funcionamiento. Nosotros elegainmodelo y la estructuracion de
aprendizaje, precisamos el contexto receptivo guelse ha de situar la herramienta de

formacion, e inscribimos dicho entorno en un proassvalidacion continua.

Personalmente, he sido formadora de formadorelsSsmenario Telematico “Entre
clasicos y modernos: proyecto de creacion literatexdisciplinar” que he impartido en el
curso 2004-2005 desde el sitio web que me ha prigpado el CPR Murcia Il, cuya

direccion electronica egttp://www.cprmurcia2.com/telematicMas adelante relataré este

trabajo como uno de los procedimientos de invastigale mi tesis.

IX. Acercamiento interdisciplinar entre Informéatica yiHanidades

Interesa resaltar gua correlacion idonea entre Informética y Humanieadse
produce a través del desarrollo de proyectos insmiglinares Comparto con Julia
David la tesis sociologica de que “la auténticaegnacion de las NTIC en las
Humanidades se basa en: (1) el desarrollo de nuevémdos cientificos de
acercamiento interdisciplinario; y (2) el desawotle entornos computacionales que
sirvan de base para nuevos marcos educatios.”

En efecto, el cambio en el enfoque profesionaldio ssta absorbiendo nuevos
métodos en las asignaturas humanisticas sino quméa esta desdibujando los limites
entre disciplinas. Surgen nuevos campos interdisaifpos como las Ciencias de la
Documentacion o la Informatica Humanistica que deber fomentados a nivel

internacional antes de anclarse firmemente enskasaturas nacionales.

-F. Henri y K. Lundgren-CayroBprentissage collaboratif a distanc®uébec, Presses de I"Université du
Québec, 2001.

7' 3. David, Lenguaje y nuevas tecnologias. Nuevas perspectivésydos y herramientas para el
linglista del siglo XXIMadrid, Catedra, 2005, p. 54.

Conviene tener presente la perspectiva cientifieaaprendizaje para toda la vida que ofrece la
COMISION EUROPEA Libro blanco sobre la educacion y la formacion. &far y aprender. Hacia la
sociedad del conocimientd,uxemburgo, Oficina de Publicaciones Oficiales @s IComunidades
Europeas, 1995. Véase también “Hacer realidad ymacés europeo del aprendizaje permanente”
(http://europa.eu.int/comn/education/life/index.htm
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Entre otras citas sobre infraestructuras a nivefnacional que sirven de apoyo a la
integracion de las NTIC en las humanidades, Jui@dodestaca la ALLC (Asociacion de

Computacion Literaria y Linguistica) interesadala&reducacion, http://wwwe.allc.orgasi

como aquellas redes universitarias que promueveesalrollo de iniciativas encaminadas a
fomentar la integracion de la computacion en laiglinas humanisticas: ELSNET

(European Network of Excellence in Human Languagehiiologies, http://www.elsnet.org

foro europeo dedicado a las tecnologias del leegmaimano, cuyo papel es poner en
contacto a los diferentes agentes dentro del @rm@apgoomover la explotacion optima de los
recursos humanos e intelectuales existentes, éstrd@ estructuras (comités, grupos de
interés), acciones (talleres, escuelas de verams@nycios (paginas web, listas de e-mail,
boletines...). Esta red de excelencia es financiadalpprograma europeo de Tecnologias

del Lenguaje Humano (http:///www.hltcentral.grg/

La disposicion al cambio en la ensefianza de lashigades es real en muchas
instituciones europeas y norteamericanas, perodetie venir apoyado por medidas
infraestructurales y financieras a nivel internaaeloque aseguren la cooperacion y la
eficacia. Y ademas, los agentes sociales debedapecar para hacer los recursos
humanisticos accesibles a aquellas regiones mersasrdlladas; ya que me consta por
propia experiencia que ciertos proyectos educativesculturales no han sido llevados
a cabo safisfactoriamente por precariedad de madimsnaticos: desgraciadamente, el
profesorado de Latinoamérica interesado en paati@p el proyecto “Calderén en los
Grandes Teatros del Mundo” no pudo hacerlo porgeeas habia salas de ordenadores
en sus Centros de Enseflanza. Ellos mismos se ocatbani con nuestro equipo de

trabajo a través de correos electronicos enviadsdealcibercafés.

Por parte del Ministerio de Educacion y Cienciaest gestionando desde la
Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional ena sle programas y actividades
educativas y culturales de tipo multilateral (desb€onsejo de Europa, la OCDE vy la
UNESCO) y de tipo bilateral mediante Convenios etemninados paises. Y de modo
especial, se realizan en los ultimos afios progradasativos en el seno de la Union

Europea y en cooperacién con Iberoamérica.

En este dltimo caso, desde las Aulas Mentor (ned80aD centros de acceso

publico con equipamiento informético en red sitg@n centros de formacion de
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personas adultas, Ministerios, ONG’'S y centros tpeaiarios) se procura impartir
cursos por Internet de formacion basica para asleftoTecnologias de la Informacion y
programas de alfabetizacion en paises como Hondundgcaragua. PAEBA es el

Programa de Alfabetizacion y Educacion Basica deerdés y Adultos que apoya
proyectos educativos para el desarrollo de fornmacigalificada en lberoamérica en

torno a estas necesidades elementales en el cdéilas Humanidades y la Informatica.

La Agencia Esparfiola de Cooperacion Internaciomabi@n promueve ayudas
para la realizacion de proyectos conjuntos de tigeeson y docencia en el marco del
Programa Intercampus de Cooperacion interuniveisientre Espafia e Iberoamérica;
si bien todavia no se han normativizado iniciatsesejantes en los niveles educativos
de Educaciéon Primaria y Secundaria, de modo quecolaperacion entre tales

organismos resulta mucho mas dificil de lograr.
IV.2.11.2.LA EDUCACION LITERARIA EN ENTORNOS HIPERMEDIATICOS

Apostar por una educacion literaria en los entotipsrtextuales sucintos a los
mass-medidamplica planificar no tanto tareas de ensefanastr(iccion explicita del
docente) como tareas de aprendizaje (exploracautgdescubrimiento por parte de los
alumnos) donde se trabaje el idioma de modo egicatéabierto y situacional, en
convergencia cooperativa de los esfuerzos de Istntis agentes implicados. Ello
requiere innovar varios aspectos fundamentales:

I. Nuevas estructuras organizativas en los centros

Implica abandonar la idea de Centro de ensefianna ¢émico depositario del saber y

asumir la idea de trabajo en redes institucionales.

II. Nuevo tipo de alumnado

Implica contar con discentes mas preocupados p@raaeso que por el producto,

preparados para tomar decisiones y elegir su rutrendizaje.
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I1l. Nuevo modelo de docente

Implica orientar, mediar y tutorizar los actos atigns de los alumnos.

IV. Un vinculo diferente con la informacion

-En la lectura:
-Ruptura de la linealidad.
-Mayores relaciones entre leer y escribir.
-Acceso a informacion visual, sonora y animacion.
-Acceso a referencias bibliograficas.
-Acceso a una polifonia de voces.
-Control del enfoque o principio organizador.
-Acceso a mayor cantidad de informacion y posiadies de ordenacion.

-Mayor acercamiento al autor.

-En la escritura:

-Colaboracion intertextual.
* Gracias al sitema de nodos que implica la estract

hipertextual.

-Aumento del trabajo en borrador.
* Gracias a la facilidad para cortar, copiar y npafar
informacion permite al adolescente una mayor praddich
experimental con el lenguaje, y de revision deogxayudados de
materiales en la Web como los diccionarios y otmesursos
metalinguisticos.

-Escritura en colaboracion.
* Gracias a la posibilidad de:
- Consultar en la red textos de otros autores.
- Compartir el proceso de escritura de un mismeotexediante
consultas y revisiones permanentes a través @ella r
- Intercambiar versiones digitales de un texto ebifin de que

otro autor lo edite y modifique.
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- Realizar cadenas de montaje de un texto en fand& un

acuerdo previo y con el fin de lograr una edicigrcenjunto.
-Mayores facilidades para la edicién.

*La creacion de paginas Web es un recurso econdmico

permite pensar en un contexto escolar que promuava

socializacion de las producciones de los alumnos.

V. Una oportunidad de trabajo interdisciplinar

El hipertexto telemético permite solventar problemde colaboracion
interdisciplinar como la disposicion de tiempos coms para el encuentro laboral y de

recursos para solventar el trabajo entre docenwa tlel aula.

VI. Una invitacién al trabajo cooperativo

Como bien indica Silvia Andrea Contin, “el apremgikz en contextos
hipertextuales implica altos niveles de desjeraagion y colaboracion sociocognitiva
entre personas de distintos niveles de desarinligiitico y comunicativo'®® Asi que
permite trabajos de interculturalidad entre centevdre profesores y entre alumnos y
profesores para intercambiar documentos, coeditadgfinir en forma cooperativa los

proyectos de estudio.

VIl. Una ruta multimedia de acceso al conocimiento

Interesa contar con informaciéon multimedia que aguaie al texto literario
como un incentivo para motivar la profundizacionsenconocimiento. La red Internet
cuenta actualmente con numerosas paginas literaniasoporte hipertextual; y en el
mercado se encuentran también trabajos en CD-RONtatevalor para las clases de

literatura.

VIIl. Un desafio espacio-temporal

198 5 A. Contin, “Internautas del idioma: ¢Cémo destar la competencia hipertextual en los
adolescentes?”, efiextos de Didactica de la Lengua y la Literatuadoril-mayo-junio de 2000, n° 24,
Afio VII, pp. 59-71, cit. p. 69.
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Por via de la informéatica hoy es posible pensaraemspiracion escolar a
promover actos tendentes a la Interculturalidaduencontexto mundial. Pero no
olvidemos que animar al multiculturalismo es ant#otuna tarea educativa consistente

en integrar perspectivas. La tecnologia es tanwsokditamento.

IX. Perseverancia en el aprendizaje

Ante todo, y precisamente porque -como aduce dOirisloron Arroyo- “las
Humanidades han estado siempre en crisis porquedisoplinas interdisciplinares, de
autocritica y sin resultados practicos inmediataengisibles™ % hace falta perseverancia
para asumir tal crisis 0 encrucijada disciplinanoasintoma de su caracter, y transitar por la

cultura, ya sea escuchando, leyendo o escribisratopre como un aprendiz.

IV.2.12. Plan curricular integrador

Tradicionalmente, el modelo dominante de orgaidmacurricular ha sido el lineal
disciplinar, que en la mayoria de casos ha acabaxiiigurandose como un curriculum
puzzle a modo de coleccidn de contenidos muy aslachos de otros y todos de
pretensiones universalizadoras. La estipulaciosuenarco educativo la han controlado
agentes externos que apenas dejaban margen d@rderisiocentes y discentes para
seleccionar y organizar los contenidos. Asi, pgrasition y costumbre, el conocimiento
académico ha sido descontextualizado de la reafidal, econdémica y politica que lo
problematiza. Se ha usado la leccion magistral qoreservacion de la autoridad y dogma
profesional y se han relegado a segundo plano diores educativas como la
investigacion, la discusion y la reflexion de Istudiantes, tan necesarias en una cultura
gue no es cumulo @epriori universales sino una permanente construccion ssigidba a
merced de flujos cruzados de contextos muy divetsgsgo la pretendida “objetividad”,
consenso y neutralidad del curriculum compartintentan disciplinas, procede de su
propio aislamiento académico y ausencia de comftai con otros campos de estudio, y
de la imposicion memoristica de sus contenidospsatzdos en dosis diarias de cincuenta

199 C. Morén Arroyo,Las humanidades en la era tecnolégi@ajedo, Ediciones Nobel, 1998.
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minutos docentes, cuya inflexible organizacion apeofrece espacio a las actividades

culturales y experimentales dentro y fuera del.aula

Los escollos de la Ley General de Educacion d@ p8dvienen del lastre oculto
de dicha metodologia en sus propésitos estructtaalque, centrandose en programas
formalistas no educaba al alumnado ni en la capiacie nexos entre distintas
asignaturas ni en la resolucion de cuestionesipagciigadas al entorno social. Con la
intencion de solucionar este problema, en la dédadés noventa el Gobierno del
Estado espafiol ha ido publicando desde el Mimistler Educacion y Ciencia una serie
de Leyes, Decretos y Ordenes que ponen en mareheeforma educativa desde bases
epistemoldgicas mas sensibles a las nuevas aponacde la Pedagogia, la Psicologia
cognitiva, la Sociocritica, la Semiotica y la Pragice, y conforme a los ideales de la
UNESCO, tendente a la organizacion de curriculdsgmados desde una serie de

facultades innovadoras del perfil de las instanethgativas:

1) La disponibilidad por parte de los Centros dsedfianza de colegialidad para

proyectar su identidad educativa en el PEC gestmpar el Consejo Escolar.

2) La disponibilidad por parte del profesorado alenfacién didactica a través de
los CPR y de curriculos flexibles para programar censecuencia con la

realidad del aula y con iniciativas de coopera&dnnovacion educativas.

3) La disponibilidad por parte de los alumnos deaésgias docentes para el
desarrollo de su aprendizaje desde actitudes cmtisistas de investigacion

personal que le valgan para toda la vida.

A la LOGSE corresponde el inicio de una descemtxaidn curricular con la
puesta en marcha de un Sistema Educativo distobpa etapas, ciclos y cursos
engarzados a través de objetivos comunes y temmssvarsales; contenidos
procedimentales, conceptuales y actitudinales jmeba de forma interrelacionada y
adecuados al alcance de tales objetivos y temagdsgitos solidarios como la atencién
a la diversidad y a la interculturalidad; y desafibe actualizacion tecnolégica, que
atafien a todas las areas; y evaluaciones dialogitamncardinadas al proceso de

formacion global; todo lo cual permite amparar leodoccion de iniciativas
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interdisciplinares en un sostenimiento curriculamprehensivo y propenso a generar
métodos activos centrados en el aprendizaje sigtifo del alumnado a través de
practicas expresivas y creativas. Avances expesas Disefio Curricular Base, primer
nivel de concrecidon curricular que, con ciertas ifiationes estructurales, ha

retomado la LOCE, todavia vigente en el Estado fidpa

La LOGSE y la LOCE disponen ademas, de otros deses de concrecion
curricular adaptativos de lo prescrito al contedéolos Institutos de Ensefianza: el
Proyecto Curricular de Centro, elaborado por logipes docentes y aprobado por el
Claustro de profesores, que reune los proyectoscaolares de las etapas que, de
acuerdo con el Disefio Curricular Base, concretanestrategias y secuencias de
intervencion didactica para asegurar la cohereseisu practica docente en funcion del
contexto peculiar de su centro; y las Programasiote aula elaboradas por los

profesores para organizar la insercién de uniddidiéeticas concretas.

Pero sucede que en la actualidad confluyen epriscripciones ministeriales
del Curriculo los ideales interdisciplinares e riotdturales de la UNESCO con los
intereses de mayor especializacion disciplinar ncifonal promovidos por demandas
profesionales de grupos empresariales de las sm@edmas industrializadas. A los
primeros, defensores de la funcion liberalizadardadeducacion, les reservan solo la
declaracién de buenas intenciones de los objegjeasrales de etapa y los preambulos
reformistas que llenan los prologos infinitivosldeyes y Decretos; mientras que a los
segundos, promotores de la fiscalizacion bancagidadeducacion, les otorgan el
designio imperativo de especificar los objetivaziyerios de evaluacion de cada ciclo
asi como la secuencia de contenidos delimitadobl@ues dentro de cada area y
asignatura particularizada de acuerdo con epigrdéescomandancia exclusiVe.
Luego, a efectos practicos, la pretendida formaandegral y democratica que hace
libre al ser humano a través de un enfoque comitivacde la educacion practicable a
partir de estrategias de investigacion-accion enadh retrocede ante criterios

conservadores de posesion y rentabilidad burguesg@ticamente justificados por el

110 Carlos Lomas y Andrés Osoro, en su estudio “Laa&aan lingiiistica y el curriculo dengua Castellana

y Literaturaen la ensefianza secundaria” (en C. Lomas (Cobtal¢ducacién linglistica y literaria en la
Ensefianza SecundariBarcelona, ICE-Horsori, 1996, pp. 25-66) ya deralvenh hace diez afios el desfase
estructural existente entre la formulacion de lgstivos generales y la de los contenidos espesjfiecnucho
mas conservadores éstos Ultimos que los primemestgres practicos del uso curricular por partdode
ensefiantes. Desconexion que, efectivamente, de haentuando en su evolucién posterior.
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desarrollo de habilidades funcionales segun ellidpeopedéutico” de la futura

insercion social del estudiante en estudios sumip en el ejercicio profesional. Asi
que tristemente ya es demasiado frecuente queoOlengs a la hora de realizar
elecciones entre materias optativas lo hagan pdosam en la vocacion personal sino

en la pronta obtencion de un puesto de trabajola expectativa de mejores salarios.

No obstante, la administracion sigue dejando lartpuabierta a reformas
democraticas cuando informa que el cumplimientolade disposiciones curriculares
especificas ha de ser flexible con respecto asiexto de aplicacion. El hecho de que en
las 6rdenes ministeriales mas recientes se in@gptar Educacion Secundaria la capacidad
de realizar programaciones de aula, como ya seaeediendo desde afios atras en
Educacion Primaria, implica otorgar al profesorkioertad de actuacion responsable en su
compromiso legal de planificar reflexivamente tdntoprocedimientos didacticos como la
generacion de materiales adecuados a las necesidadermacion del alumnado y a la
posibilidad de estipular adaptaciones curriculanésgradas y, si el clima laboral es

propicio a la colaboracion, trabajos de caracterdisciplinar.

Asi que la conversion del curriculo en un espatiegrador se convierte entonces
en cuestion de compromiso y responsabilidad parfaebien el aula. Y serd especialmente
efectivo en aquel profesorado que, conociendo korgenes de la legalidad que ampara su
trabajo, acepte el desafio austiniano de haces cosapalabras, y oriente las disposiciones
curriculares hacia la confeccion de lo que Breeruigna “programas procesuales basados
en tareas™ con la intencién de promocionar actos didactiamsperantes con equipos
docentes y conseguir que tales propuestas inwdgtEgm sean plasmadas en las
programaciones de aula, de Departamento y, disasaey continuada la experiencia, en
el Proyecto Curricular de Centro. Desafio cohereme las razones didacticas de mi
Proyecto, puesto que los programas procesualeseatarcomo objetivo primero el
desarrollo de la competencia comunicativa del ahduny conceden importancia

fundamental a los procedimientos; pero desafio damgxento de dificultades, como se

111 M. Breen, “Contemporary paradigms in syllabus migien Language Teaching20/2 y 20/3, 1987.
Traduccidn al castellano en los n° 19 y 208#8NOS, Teoria y practica de la educacidmas sus
pasos giran los de Carlos Lomas expresod.areducacion linglistica y literaria en la Ensefianz
SecundariaBarcelona, ICE-Horsori, 1996.
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vera en las observaciones del siguiente apartadocualquier caso, el principio de

cooperacién comunicativa ayuda a su consecucia.ple

Es por ello que no faltan los reformaddtésue achacan el fallo de las buenas
intenciones de la LOGSE a los habitos académicasdmcos profesores que prefiere
el camino facil del libro de texto y sus programaeis de aula prefabricadas en los
cuadernos para el profesorado sucintos al manted goe la ardua tarea de elaborarlos
por cuenta propia en funcién de metodologias indoras y en atencion a los contextos
receptivos; de forma que con su actitud tradicistelseguirian acogiendo programas
proposicionales ligados metodol6gicamente a ageek&fianza dictatorial de lo que el

sector critico de la educacion denominariculum oculto

Sin embargo, hay que ver el asunto no desde ¢deguia de los despachos sino
desde la encarnadura de las aulas. En la societaal @s compleja y muy dificil la
consecucion real de una educacion democratica didada Tienen razon los
profesionales que se quejan de la precariedadazdesie tener que ejercer cada dia y
hora tras hora una docencia que paradéjicamerggisee integradora e individualizada
ante grupos masificados que generan problemassdipliia y de adaptacion curricular
provocada no sélo por la disparidad de nivelesrdedé clase sino también por la
creciente presencia en la misma de alumnado protedie paises diversos, con las
necesidades urgentes de implementacion idiomaticdeecultural que su educacion
comporta. Por experiencia saben sobradamente gligreelde texto dista mucho de
bastar como instrumento educativo, que apenas d&s la formacion académica
recibida en la Universidad ni las metodologias immales asumidas por tradicion
docente, y que los materiales de trabajo conveatis& han quedado anticuados en
menos de una década de voragine tecnoldgica. Sgensi desean responder al
horizonte de expectativas socioculturales del sk}, necesitan cooperar con otros
departamentos -y en especial con el de Orientasabre asuntos de Integracion,
Educacion Compensatoria y orientacion psicopedagodgiprofesional-, para generar
estrategias laborales y materiales conjuntos dpesa¢n el complejo contexto del aula.

Saben también que necesitan actualizar su formagiétodolbgica, cientifica y

112 yvéase al respecto el juicio de L. Gonzalez NiéRlahificacion de la ensefianza de la lengua: del
curriculum a la programacion de aula”, Aotas del Il Simposio Regional sobre literaturaltauy
popular en Andaluciadlmeria, Instituto de Estudios Almerienses, 1998,115-130, cit. p. 115).
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tecnolégica y que a menudo recurren a los Centeombfesores y Recursos del

profesorado donde realizar cursos relativos a tiesandas pedagdgicas.

Ciertamente no aprendimos en la “carrera” uniaigiestrategias pedagégicas con
las que afrontar las problematicas suscitadassp@realidad tecnificada y multicultural del
cambio de milenio. Hasta finales del siglo XX ersistema universitario ha primado una
ensefianza de tipo conceptual basada en la instnugje@mplar y un aprendizaje a menudo
reducido a la memorizacion de temarios y entregatupll de presuntos trabajos de
investigacion que no servian de instrumento deuavgln formativa porque solian carecer
de correcciones procesuales. Sin embargo, egmaistabra de cambiar institucionalmente
cuando hacia 2010 entremos en los planes de estuahwergentes en el Espacio Europeo
de Educacion Superior, donde el sistema de créB@ES hara primar una educacion

desplegada en torno a sistemas de aprendizajespabgeautonomo.

Y ya centrados en el ambito de los Institutos deelBanza Secundaria, para
realizar programaciones de aula realmente edusatjua promuevan el conocimiento
por lo que es —una construccion social en circaoga actuales-, es necesario
contemplar el curriculo imprimiéndole al sentidagmético propuesto por Austin un
sentido critico que procede de la voz de profesgrestudiantes dispuestos a que su
actual ingenieria tecnocratica de aplicacion dematbdologia de prediccidon y control
sea transformada en el nuevo lugar democratico dgleeria corresponderle a la

investigacién cientifica genuinamente humanista.

Por tanto, para trascender los motivos por los@ueux se lamentaba en este
sentido -“en lugar de promover la reflexion criticla comprension humana, el modelo
de curriculum dominante acentla la l6gica de ldgdidad como definicidén dltima de
la verdad y del significadd*>- conviene ser criticos con respecto a las metgdtsdo

educativas que hoy conviven en el aula:

- La estructural-funcionalistdiene la virtud de poner el acento en la transmisio
de normas y valores desde un modelo sociolégiciiyieg que se erige como
engranaje del funcionamiento social. Pero prefares la estabilidad de ideas

13 4. A. Giroux, Los profesores como intelectuales. Hacia una peg@garitica del aprendizaje,
Barcelona, Paidos, 1990, p. 56.
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gue su dinamica problematica, luego reduce asitiaidad estudiantil al mero
conductivismo de la recepcion pasiva y condenati@idad investigadora que
procede a través de controversias como mero fallsodializacion. Su ideal es,
parafraseando a Huxley, mostrar una “escuela felizhargen de las presiones
sociales, cuyo conocimiento es apreciado en coasmnssu valor instrumental
en el mercado. Promueve, en definitiva, la confdadi social y frena las

iniciativas creativas para concederse un sentglarasma.

- La social-fenomenolégicaentra su interés en las interacciones del autsy
encuentros sociales. Asi el significado se constpor la intersubjetividad que
lo libera del absolutismo y objetivismo pretendidpsr las metodologias
normativas. Asi también los alumnos participan @n cbnstruccion del
conocimiento a partir de tareas educativas y Iagepores desarrollan un
curriculo que les induce a revisar los axiomas dwégicos a partir de las
practica reales. Pero, al concentrarse en el mi@bde la ensefianza, tiene el
peligro de caer en un relativismo cultural, ya qaeece de constructo indagador
para discernir como la ordenacion sociopolitictuyd y costrifie los esfuerzos

individuales y colectivos por desarrollar conocimicey significado.

En consecuencia, estimo que la propuesta de unadalegjia de trabajo
interdisciplinar honesta con la sociedad a la g@e dedicada ha de basarse
necesariamente en un constructo teérico coherentdtigo tanto en sus premisas
ideoldgicas como en su plan de actuacion doceritepd mi parte, no hubiera
introducido la proyeccién tedrica de la metodolodidactica que propongo en esta
tesis, hubiera reducido su construccion discuraileasimple presentacion conductivista
de un patronaje didactico de interaccion disciplira incurriria entonces en los
reduccionismos que deploro en la metodologia dstalefuncionalista y que temo en

el uso irreflexivo de las practicas interactivadasnaulas.

Pero actuar con sentidwritico no significa solamente captar los defectos y
logros de las planificaciones metodoldgicas ajesia® ante todo significa situarse en
la crisis mimética, en la encrucijada donde la imitacion idr@@mente adormilada en
los modelos consolidados por habito o tradicionespoleada por otras travesias

innovadoras a las que hemos de prestar atenciésecoente con la actitud
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investigadora de permanente revision de la propé&tisa docente a la luz de los
objetivos acordes con el prontuario intelectualadidosofia educativa de la cual hemos
decidido responsabilizarnos.

A la luz del enfoque semidtico que sustenta laygroion tedrica de la
metodologia que disefio en estas paginas adviemo efjcurriculo de Educacion
Secundaria habilitado en la Regién de Murcia ofréiséintos grados de innovacion,
segun los bloques de contenidos que trate en stengs. En lo tocante al area de
Lengua Castellana y Literatura, por tratarse despacio hospitalario con el encuentro
interdisciplinar, voy a referir mi juicio criticoobre sus insistencias y resistencias

tematicas por orden de aparicion de tales bloques.

El bloque 1 (“Comunicacion”) se centra en la comipeia comunicativa. Carga el acento
en las producciones escritas y descuida el tratémsemiotico de los elementos no verbales
(cinéticos y proxémicos) de la comunicacion oralayalusion sociolingiistica a las
desigualdades culturales en la pragmatica de Vessdis registros de habla, lo cual ocasiona
un planteamiento de la oralidad que adolece deodibifidad de establecer contenidos

procedimentales con su diversidad actitudinal (éticulturalismo).

El bloque 2 (“Estudio de la lengua”) se centrazereflexion metalinguistica. Se incluyen
términos como “texto” y “contexto”, “adecuacion™gohesion textual’, procedentes de la
interesante linglistica promovida por T. van Dikie da un paso de gigante desde los
antiguos estudios de exclusividad morfosintactaegishuna moderna nocion supraoracional
del discurso. Pero se detiene solo en la inman&mizonal, pues tampoco aqui se hacen

presentes expresiones como “variacion contextuaibmunidad de habla”.

El bloque 3 (“Técnicas de trabajo”) se centra ppaknente en el discurso
especifico de las TIC y lamass-mediay da pie curricular para la innovacion educativa
ligada a la promocion de actividades interdisngoieés como las emprendidas por mi

parte en el taller de creacion literaiehar redes al Genio: Calderon en el Romea

El bloque 4 (“Literatura”) se centra en el discuespecifico de la literatura. Es el mas
tradicional de todos. Se le concibe como un modaoteunicacion especifico del hecho

lingtiistico que expresa el mundo personal, es duelgt goces estéticos y producto
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sociocultural que se enmarca en un contexto sstidoico, por lo que la educacion literaria
ha de interpretar y producir textos literarios y idencion literaria valorando las obras
relevantes de la tradicion literaria como muestestacadas del patrimonio cultural.

Con otras palabras, se aborda este bloque basiearbeo un prisma filologico
historicista y estilistico que da la mano a unisisduncional de los textos sin contar con los
pluriformes valores pragmaticos de las obras tigsani con los factores socioculturales que
condicionan su produccion y recepcion estéticdadesjue estimo incoherente con respecto
a la orientacion general del curriculo, donde rapetencia literaria ha de ser ante todo lecto-

escritora.

Tal perspectiva academicista dificulta, pues, Ecfica democratica del idioma que
ha de reivindicarse en la Educacion Secundariantgda procesos de investigacion
elemental que permitan comprender los contextagnaties de produccion y recepcion
de textos literarios.

Los criterios de evaluacion se presentan como dapsaa capacitar a los
estudiantes en aspectos metalinglisticos y metatdoativos. Muy pocos se refieren a
actividades de uso. Por tanto, se tiende mas laskreaciéon normativa de los textos que
a la valoracion de sus contextos de emision y @@epY los contenidos actitudinales
son apenas contemplados. En lo literario, aungurireiculo da libertad de abordaje
metodoldgico, sin embargo es severo con los @a#ede evaluacion: identificar el
género textual, y en un plano enciclopédico suraotira y movimiento literario. Este
estancamiento tedrico en un positivismo oculto queg imponer un discurso
nacionalista lacera la lengua libre de la literattonstituye un serio problema curricular
dada su incongruencia con el talante innovadores#b de bloques de contenidos y el
desaprovechamiento del enorme caudal educative@u@orta la experiencia literaria
si se la trabajara desde hipotesis que la recoadulacia su esencia comunicativa,
democratica y artistica. En el modelo didactico gigrle a esta proyeccion tedrica
expondré la opcidn curricular con que sostengoosiepde integracion codisciplinar en

esta tesis.
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IV.2.13. Consejos para solucionar problemas habitdas en los grupos de trabajo

interdisciplinar

La formacién y desenvolvimiento de equipos doced&esaracter interdisciplinar es
una actividad de gran complejidad debido a lastabdizacion laboral que comporta
la introduccién de su heterogeneidad en programascglares poco dados a tales
aventuras. Es por ello que, de acuerdo con lasdarasiones de Guy Palmade acerca
de las causas de la resistencia epistemologicantelaisciplinariedad (véase apartado
IV.1.1.10), estimo relevante destacar en el desentke este capitulo las principales
dificultades que suelen salir al paso en el ejeraie la interdisciplinariedad y creo
conveniente afiadir las estrategias de superaciéadancaso:

1. Cuando la planificacion inicial de actividadesdta el desconcierto por tratarse de
una simple miscelanea o agregacion de asignatuegmpceden de formulaciones sin
nitida orientacion coman y del forzamiento de entws dificilmente asociables,

entonces peligra el progreso natural de los grdpdsabajo interdisciplinar.

En el momento de idear una actividad interdisa@plimay que buscar ebncierto
inicial a través de la idoneidad y coherencia de las tiisagpimplicadas con
respecto al tema de estudio. Es importante ad&suareas necesarias a los motivos
de cooperacion. Asi, por ejemplo, en los talletestee desarrollado con los clasicos
hipanicos en un caso fue estupendo que sélo desulrdtia e Historia y Lengua y
Literatura trabajaramos correlativamente la Redligael Deseo de la poesia
cernudiana, mientras que en otro caso, por tratl@sen trabajo convergente en
torno al teatro calderoniano como espectaculo, t@hlproyecto permitio la

cooperacion de un lujoso palmarés de areas dei@gntetras.

Ademas, en este sentido propongo la hipétesis deslgambito de la literatura es
por naturaleza interdisciplinar y democratico, ¥ guor tanto se abre hospitalaria,
como el eje de una rueda, al cultivo hipertexteatuhlquier radio de trabajo. Hasta
el presente, he escogido los clasicos debido acldtwga intertextual y la lectura

polisémica que avalan; pero cualquier otro motivede servir, arménicamente
gestionado, como motivo de encuentro comun. Eirdbsjos que he coordinado,

siempre he buscado criterios l0gicos y organizati&gpartir de la imaginacion.
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Grandes metaforas han sido nuestro estandarteraplégico: enCalderon en el
Romedo fue el homenaje al clasico desde las multiptesaciones de dicho teatro,
pues cada disciplina estaba en la que le corre&p@uid derecho semantico; en
Donde habite Cernudbp fue el complot de los espacios exterior e iotede la
poesia cernudiana; y éMas de cien mentira® ha sido el planteamiento de la
mentira como sinénimo de la ficcibn que confabul@udjote y a Sabina como

sintomas del didlogo que congenia lo antiguo yddemo.

2. Los prejuicios, las rutinas y los bloqueos eilies del profesorado ante iniciativas
interdisciplinares son evidentes en frases como ey utdpico” (por presuponer
mucho tiempo para su ejecucion), “es peligroso’r (fonper la marcha cotidiana de
clase), “no estamos acostumbrados” (comodidad dhbestancamiento en didacticas
exclusivamente tedricas), “no0 nos es necesaricSidiencia a la innovacion de la
investigacién-accion en contextos tedrico-prac)licosno me siento preparado” o

“quizé no nos tomen en serio” (falta de autoestinedesional).

La invitacion a tales iniciativas, si viene resaald por la institucion educativa o
por trabajos previos de solucién manifiesta en ssitido, seguramente contara

con mayor numero de adeptos.

En la coordinacion hace falta un temperamentodhssilo y consecuente con el
proyecto que estimule y transmita tales actitudgeaiesorado implicado. No
obstante, el clima de respeto a las inhibiciongeesaresefiadas es fundamental,
ya que en los grupos interdisciplinares, debidouaegperimentabilidad y
necesidad permanente de cooperacion con los conggajiecon alumnos que
necesitan de su entusiasmo, conviene que trabaisaras realmente motivadas
en el proyecto, convencidas de su filosofia y adasaa la colaboracién
incondicional. Nunca podra prosperar el proyectsesapoya en coacciones o
imposiciones, o0 si colabora profesorado que anti tpretende el éxito

exclusivo de su disciplina.

3. La disponibilidad de normativas vigentes, deahory de espacio para distribuir

tareas condicionan la evolucién de tales proyectos.
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Por un lado, la planificacion de los proyectos debpreveer de antemano tales
asuntos para hacer rentable su desarrollo en tdextos donde van a ser aplicados.
Incluso tomar nota de los efectos reales de sgaafin —logros, limitaciones y

errores- también es una buena medida reflexieagbanificar proyectos ulteriores.

El hecho de contar con instituciones como los @snlle Profesores y Recursos
dedicados a la promocion de actividades de innomaeducativa y formacion
permanente del profesorado es un importante apwjitucional que promueve
acondicionamientos espacio-temporales, asesoranpeatagogico y normativo
y reconocimiento de créditos oficiales para eladedio de tales proyectos ya
sea por via de grupos de trabajo, seminarios @gu&n duda, tal ha sido mi

experiencia en conexion con el CPR Mar Menor yRRR@Aurcia Il

Estimo que la tecnologia informética puede contrittel modo efectivo a la solucién
de los problemas derivados de espacio y tiempaudtsdos entre los participantes.
Por ejemplo, ha sido por obra del planteamientacieomudo de un seminario
telematico en el CPR Murcia Il como he podido cmandlas numerosas actividades
del libro Mas de cien mentira®uijote y Sabina, confabuladosjonde intervienen
miembros de las comunidades educativas de cuatemi@o y siete Institutos de
zonas geograficas de la Region de Murcia muy destamtre si, salvando escollos de
horario comun entre centros y areas por medio deeeiros virtuales en la Web

(foro, chats, y correos electronicos de modalideeish).

En la intranet educativa de los CPR y de Univedagdason cada vez mas los
cursos telematicos que se ofrecen, con un temealzado, tutorias a través chats o
correos electrénicos, y con un sistema de evalndzEéado en la realizacion de test
0 en el envio de trabajos teméticos. En cambimodalidad especial del seminario
telematico que he coordinado —el primero que seéadizado en la region
murciana- consiste en ir creando paso a paso upadéactico interdisciplinar
original entre todos los participantes contando wornochenta por ciento de las
sesiones de encuentro de tipo virtual, ya que kélnos tenido siete sesiones
presenciales de cara al necesario coloquio emrla tie decisiones comunes sobre
las sucesivas actividades propuestas en el midrhecko de llegar a buen término

es quiza el mayor logro de este trabajo tan and@icitomo aventurero.
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4. La propia interdisciplina marca un ideolecto emduaje propio de cada grupo

profesional.

Conviene plantear un vocabulario comun de trabatodoldgico para el mutuo
entendimiento y rigor expresivo de las areas ppéites en el trabajo. Por mi
parte, en el mencionado Seminario telematico heirssirado oportunamente
dos médulos de formacién con el método y metalgegnacesarios en el

trabajo cooperativo del proyecto.

5. La discriminacién que marcan ciertos miembrasgaoposicién académica o por su
mayor o menor implicacion en el proyecto produceemémientos que minan la

armonia del grupo.

Ello se contrarresta con el fomento de la emgatiaciprocidad y la confianza entre
los componentes del equipo. Es basica, en estadgend comunicacion
interprofesional y la actitud proclive a trascendepropia individualidad en funcién

de la cooperacion en las necesidades colectivas eima de respeto y tolerancia.

6. Es importante tener presente que la formacignama de los alumnos es la que
justifica la proyeccion disciplinar de nuestro @pb El que éstos muestren
animadversion por las propuestas innovadoras dadice de que la aplicacion en el

aula encuentra resistencias y déficit educativos.

Es imprescindible actuar en el aula con el afarfodeentar un aprendizaje
significativo que llegue a la mente y al corazériadediscentes. Importa mucho
crear un clima de confianza en las propias capde&lale los alumnos no
penalizando sus errores, porque ello sirve de pdatarranque para reflexionar

y reestructurar el conocimiento y mantener la aéenc

Del mismo modo cuidemos no provocar aburrimientogaturacion o exceso de
tiempo en la propuesta de trabajo, o por pasivakatbs alumnos en el trabajo.
Al revés, la accion interdisciplinar ha de propiajae los alumnos activen su

capacidad de investigacion y de opinion comproraetion las ideas. Rellenar
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fichas o tratar topicos sin cuestionarse su impoisaes trabajo baldio. Ayuda,
en cambio, dejar que el alumno elija entre fuemesinformacion que le
permitan decidir en la dimensién que desarrollaradtividad y, ante todo, que

la relacione con su realidad personal.

7. La dificultad de difundir los trabajos interd@mares realizados a través de

publicaciones proviene de la falta de informacidbre asuntos de edicién en el mundo

de la ensefianza y, sobre todo, de la falta deestitactura econdmica suficiente para

sufragar los gastos derivados de ello.

Si bien las instancias encargadas de incremengefeion a la diversidad y a la
innovacion se implican cada dia mas en sacaruzlpdr medio del servicio de
publicaciones en formato impreso de la Consejexikdlicacion y Cultura de la
Region de Murcia los trabajos profesionales mastoners realizados al amparo
de los CPR, ya sea monograficamente o por medigedefias conjuntas,

también hay que tener presente que existe un espatial en la intranet de

Educarm preparado hacia la visibilidad de cuantagnas web educativas de

interés deseen ofrecer sus materiales a la contleitlzcativa en general.

No obstante, si se trata de investigaciones inugse que precisan entre sus
objetivos educativos de la publicacion de los jrabdidacticos logrados, existen
otras vias de subvencion como la reserva de pesjpafitdas de financiacion en
los fondos de los Departamentos implicados siemptaando los presupuestos
sean espartanos. Y si son mas costosos siempuede acudir a las aportaciones
de las obras culturales de las Cajas de Ahorro¥s apoyos crematisticos de las
Consejerias de Educacion y Cultura de los Ayuntatimsede la localidad donde se
ubica el Centro de Ensefianza. Personalmente, kersgerte de contar desde hace
afos con la cumplida generosidad del Excelentigimmtamiento de San Pedro
del Pinatar pronta a subvencionar integramenteagb jple los muchos libros de

creacion literaria que llevo realizados con losmaias de esta localidad desde 1998.

De cualquier manera, si se desea publicar la aabizada, es una exigencia
ineludible que ésta muestre coherencia estruaarados sus aspectos epistémicos

y pragmaticos y esmero en su presentacion forrmalgd en los patronajes previos
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de trabajo habria que contar con un médulo de fméman pautas de edicion tales
como magquetacion tipografica y de pagina maestciysion por supraordenacion
de trabajos realizados por los alumnos en cadeédadiy prevision de elementos

paratextuales y de sistemas de financiacion ereimgr

Mucho mas econdmico y al alcance de todos loseisaelos esta la posibilidad de
adquirir formacion desde el Proyecto Plumier sammstruccion de paginas Web
donde incluir los mencionados trabajos maguetadsspyaordenados; o bien de
cooperar interdisciplinarmente con el Departamet¢o Electronica o con el
personal especialista en informética que propoacidas CPR en la consecucion
formal dicha tarea. Tengamos presente que hay ngogerespacios virtuales
gratuitos donde incluirlos, empezando por el merado “Educarm” por parte de la
Consejeria de Educacion y Cultura de la Region decist y ademas se puede
enlazar su direccion electronica a otros tantogdsges tematicos que le dotaran de

mayor visibilidad en las rutas de navegacion eapieada.

8. Un planificacion excesiva del curriculum intetgaque ademas no introduzca
elementos de contraste con la practica de tareaslisciplinares, tal y como argumenta
Jacobs! va en detrimento del circuito de investigacioni@caue éste genera, ya que

es la accion didactica la que ilumina nuevas reflees y toma de decisiones.

En materia interdisciplinar, conviene dejar margarel organigrama de trabajo
para contrastar tanto la planificacién curriculastthada a la docencia como
incluso la planificacion del proyecto de investigaccon nuevas incidencias
didacticas realizadas o bien surgidas al paso deéstigacion-accion, pues sin
lugar a dudas el contraste con la practica mejordisefio teérico. Tal ha sido
mi experiencia en la presente investigacion y témba de otros autores en

proyectos similares:

114 H.H. Jacobs|nterdisciplinary curriculum: desing and implemetite, Alexandria, Assotiation for
Supervision and Curriculum Development.

115 Nuria Illan y Fulgencio Pérez, coordinadores depumgrama piloto que atiende a la diversidad por
medio del disefio de un curriculo integrado, tamisidiorayan que el juego dialéctico entre el disedio d
planificaciones y su contraste en la practica fw@®o por su grupo de trabajo hasta el punto dgaliea
“construir su proyecto curricular a partir del desko de unidades didacticas integradas”. (VdliMdn
Romeu & F. Pérez Serra (Coord$.3, construccion del proyecto curricular en la Edoigm Secundaria
Obligatoria. Opcidn integradora ante una sociedatkrcultural, Malaga, Ediciones Aljibe, 1999, p. 25).
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