O

i@zl  UNIVERSITAT DE BARCELONA

Estudio de laresolucion de problemas matematicos
con alumnos recién llegados de Ecuador en Secundaria

Paula Lépez Serentill

ADVERTIMENT. La consulta d’aquesta tesi queda condicionada a I'acceptacié de les segiients condicions d'Us: La difusié
d’aquesta tesi per mitja del servei TDX (www.tesisenxarxa.net) ha estat autoritzada pels titulars dels drets de propietat
intel-lectual Unicament per a usos privats emmarcats en activitats d'investigacié i docencia. No s’autoritza la seva
reproduccié amb finalitats de lucre ni la seva difusi6 i posada a disposici6 des d’'un lloc alié al servei TDX. No s’autoritza la
presentacié del seu contingut en una finestra o marc alie¢ a TDX (framing). Aquesta reserva de drets afecta tant al resum
de presentacié de la tesi com als seus continguts. En la utilitzacié o cita de parts de la tesi és obligat indicar el nom de la
persona autora.

ADVERTENCIA. La consulta de esta tesis queda condicionada a la aceptacion de las siguientes condiciones de uso: La
difusién de esta tesis por medio del servicio TDR (www.tesisenred.net) ha sido autorizada por los titulares de los derechos
de propiedad intelectual Gnicamente para usos privados enmarcados en actividades de investigacion y docencia. No se
autoriza su reproduccién con finalidades de lucro ni su difusién y puesta a disposicion desde un sitio ajeno al servicio
TDR. No se autoriza la presentacion de su contenido en una ventana o marco ajeno a TDR (framing). Esta reserva de
derechos afecta tanto al resumen de presentacion de la tesis como a sus contenidos. En la utilizacion o cita de partes de
la tesis es obligado indicar el nombre de la persona autora.

WARNING. On having consulted this thesis you're accepting the following use conditions: Spreading this thesis by the
TDX (www.tesisenxarxa.net) service has been authorized by the titular of the intellectual property rights only for private
uses placed in investigation and teaching activities. Reproduction with lucrative aims is not authorized neither its spreading
and availability from a site foreign to the TDX service. Introducing its content in a window or frame foreign to the TDX
service is not authorized (framing). This rights affect to the presentation summary of the thesis as well as to its contents. In
the using or citation of parts of the thesis it's obliged to indicate the name of the author.




@

sl UNIVERSITAT DE BARCELONA

®

Universitat de Barcelona

Estudio de la resolucion de problemas
matematicos con alumnos recién llegados de

Ecuador en secundaria

Paula Lopez Serentill

Departament de Didactica de les Ciéncies Experimentals i la

Matematica

Programa de doctorado en Didactica de les Ciéncies

Experimentals i la Matematica
Biennio:2003-2005

Directores: Nuria Rosich Sala y Josep M2 Nufiez Espallargas






Dedico este trabajo a Marco Jacome

y a mis padres Angel y Carme






AGRADECIMIENTOS

Son muchas las personas a quienes debo sus pequefias y grandes aportaciones para
que este suefio se haya hecho realidad; que después de mas de cinco afos
navegando por aguas desconocidas y nuevas para mi, haya llegado a buen puerto,

contenta y satisfecha de mi viaje. Sin vosotros hoy no estaria ni querria estar aqui.

La primera a quien debo agradecer su arduo trabajo y dedicacibn como capitana de mi
barco es a la Dra. Nuria Rosich. Para mi, mas que una directora de tesis, ha sido una
madre en la universidad preocupandose, apoydndome, guidndome y ayuddndome en
todo momento, animandome en los momentos que lo he necesitado, confiando en mi
mas de lo que yo lo he hecho en algunos momentos y haciendo siempre mucho mas
de lo que esperaba tal como una madre hace por su hija. Me considero muy
afortunada de haber podido trabajar, aprender y reir a su lado durante todos estos

anos.

Con mucho carifio y aprecio también quiero agradecer la confianza, apoyo y ayuda
que me ha ofrecido en todo momento el segundo de abordo y codirector de tesis Dr.

Josep M? Nufez.

En el barco también han navegado conmigo, ofreciéndome sus consejos y
ayudandome cuando lo he necesitado, otros marineros: Joaquim Giménez que fue el
primero que confié en mi, introducirme en el departamento y animarme a realizar el
doctorado; todo el departamento de Didactica de las Ciencias Experimentales y la
Matemética de la UB que me han hecho sentir como en casa; Sergi Muria que en esta
travesia ha sido como un hermano mayor orientandome, ensefiandome,
aconsejandome, animandome y apoyandome siempre que lo he necesitado; y Luis

Mora que en el ultimo viaje se ha encargado de la confeccion del portal MigraMat.

Pero no solo he recibido ayudas y apoyo desde el barco, también he tenido
colaboradores que me han guiado desde tierra firme y a quienes también debo mucho.
El primero que merece ser agradecido es Anton Aubanell por despertar mi pasién por
la didactica de las matematicas y darme el empujon necesario para hacerme a la mar.
Por su puesto mis padres, siempre pendientes, dandolo todo y mas, gracias una vez
mas por vuestra ayuda incondicional. Txabi, por su apoyo, carifio y comprensién, por
mandar a todos los peces y animales marinos para que cuidaran de mi. Mi tio

Fernando que ejerci6 a la perfeccion su papel de padrino. Mi hermano Jonas y Gorka



por el servicio técnico informatico de abordo en los momentos de crisis y

desesperacion.

También hay otros que me ayudaron en los distintos puertos que fui anclando mi barco
durante este largo viaje. Debo agradecer al ministerio de Educacion y Ciencia de
Ecuador que me facilité todos los tramites y papeleos necesarios para que pudiera
permanecer y realizar mi trabajo de forma satisfactoria y al equipo de la Agencia
Espafola de Cooperacion Internacional en Ecuador que me brind6 su ayuda en todo
momento. Por supuesto, a todas las familias ecuatorianas que me acogieron con los
brazos abiertos en sus casas, les estaré siempre agradecida. A Fe y Alegria; Luis 'y
Gemma que navegaron UunOsS semanas conmigo por tierras ecuatorianas
acompafdndome en mis tareas y regalandome su compafia en mis descansos; y a
mis amigos de Ecuador que lograron que no me sintiera tan sola, en especial a Pep,

Marco y Pilar.

Por supuesto debo agradecer a los patrocinadores de este viaje, a parte de mis
padres: la Generalitat de Catalunya que nos concedid la ayuda ARAI 2006 y el
Ministerio de Educacién y Ciencia que nos otorgé la ayuda EDU2008-05050/EDUC.

Por ultimo debo agradecer a todos los centros educativos (Ecuatorianos y Catalanes)
gue me han ayudado en todo momento a realizar mi tarea, tanto los equipos directivos,
como los profesores de mateméticas, como los alumnos. Sin ellos hubiera sido

imposible llevar a cabo este viaje ni hubiera tenido sentido empezarlo.

A todos, muchisimas gracias.



INTRODUCCION

1. Presentacion
2. Antecedentes personales

3. Estructura de la memoria

PARTE |: DESCRIPCION DEL AREA PROBLEMATICA
Capitulo 1: Descripcion del area problemética

1.1.  Introduccion
1.2.  El contexto de la investigacion
1.2.1. Contexto institucional
1.2.2. Contexto sociocultural
1.3.  Justificacion, interés y problema de la investigacion
1.4. Objetivos del estudio

1.5. Resumen

PARTE Il: MARCO REFERENCIAL
Capitulo 2: Marco institucional

2.1.  Introduccion
2.2.  Movimiento migratorio en Ecuador
2.2.1. Causas
2.2.2. Consecuencias
2.3. Laintegracion del alumnado recién llegado en los centros educativos
2.3.1. Politicas de integracion del alumnado recién llegado en los centros
educativos de Cataluia
2.3.2. Derechos i deberes de los estudiantes inmigrantes
2.3.3. Posibles aspectos “discriminatorios” en el sistema educativo catalan

2.4. Resumen

13

16
18
20

25

27
27
28
30
32
43
45

49

51
51
53
57
60

63
72

77



Capitulo 3: Sistema educativo de Catalufia y Ecuador

3.1. Introduccién

3.2. Sistema educativo en Catalufia

3.2.1.
3.2.2.
3.2.3.
3.2.4.
3.2.5.
3.2.6.

Organizacién

Planes de estudio de la ESO

Objetivos generales de la ESO

Curriculum del &rea de mateméticas en la ESO
Principios metodoldgicos

Evaluacioén

3.3. Sistema educativo en Ecuador

3.3.1.
3.3.2.
3.3.3.
3.3.4.
3.3.5.
3.3.6.

Organizacién

Planes de estudio de la educacion secundaria

Objetivos generales de la educacion secundaria

Curriculum del area de matemaéticas en la educacion secundaria
Recomendaciones metodoldgicas

Evaluacion

3.4. Diferencias significativas entre el sistema educativo de Catalufia y de

Ecuador

3.4.1.
3.4.2.

Diferencias generales del sistema educativo

Diferencias entre los curriculums de matematicas

3.5. Resumen

Capitulo 4: Marco teorico

4.1. Introduccioén

4.2.  Aspectos multiculturales

4.2.1.
4.2.2.
4.2.3.
4.2.4.
4.2.5.

La educacion intercultural
Etnomatematicas

Enculturacién matematica

La norma en el aula de matematicas

El déficit del lenguaje

4.3.  Aspectos emocionales

4.3.1.
4.3.2.
4.3.3.

Dominio afectivo
La identidad

Las relaciones familiares

79

81
82
83
84
86
88
110
112
113
115
116
120
122
141
144

146
146
150
164

165

167
168
173
177
186
196
200
205
205
214
216



4.4.

Resolucion de problemas

4.4.1. Fases del proceso de resolucion de los problemas

4.4.2. Resolucion de problemas y afecto

4.5.

Competencias matematicas

4.5.1. Las competencias béasicas

4.5.2. Competencia matematica

4.6.

Las pruebas PISA

4.6.1. Definicién y organizacién del area de mateméticas

4.6.2. Las situaciones o contextos

4.6.3. EIl contenido matematico

4.6.4. Las competencias 0 procesos matematicos

4.6.5. Variables de proceso

4.6.6. Pruebas de resolucion de problemas

4.7.

PARTE lll: METODOLOGIA, POBLACION E INSTRUMENTOS

Resumen

Capitulo 5: Metodologia

5.1.
5.2.
5.3.
5.4.

Presentacion
Metodologia
Temporizacion

Primera etapa de la investigacion (Estudio piloto)

5.4.1. Contexto

5.4.2. Poblacion del estudio

5.4.3. Instrumentos utilizados

5.4.4. Categorias para el analisis

5.5.

Segunda etapa de la investigacion (Ecuador)

5.5.1. Contexto

5.5.2. Poblacioén del estudio

5.5.3. Intrumentos utilizados

5.5.4. Categorias para el analisis y evaluacion

5.6.

Tercera etapa de la investigacion (MigraMat)

5.6.1. Contexto

5.6.2. Poblacién del estudio

5.6.3. Instrumentos utilizados

5.6.4. Categorias para el andlisis

5.7.

Resumen

217
219
228
230
230
233
241
243
244
247
249
253
255
260

265

267
267
272
275
276
277
282
290
292
293
297
303
319
326
327
328
331
333
337



Capitulo 6 : Disefio inicial de la web MigraMat

6.1. Presentacion
6.2. Formato y entorno de la web
6.2.1. Disefio de la pagina
6.2.2. Puntos de acceso
6.3. Basesy estructuracion de las actividades
6.3.1. Evaluacion inicial
6.3.2. Actividades de preparacion
6.3.3. Actividades de seguimiento
6.3.4. Evaluacion final

6.4. Resumen

PARTE IV: RESULTADOS Y CONCLUSIONES
Capitulo 7: Resultados

7.1. Presentacion
7.2. Resultados de la primera etapa de la investigacion
7.2.1. Resultados del cuestionario del profesor del aula de acogida
7.2.2. Resultados del cuestionario del profesor de matematicas
7.2.3. Resultados del cuestionario de los alumnos
7.2.4. Resultados de la prueba de aritmética
7.2.5. Resultados de la prueba de geometria
7.3. Resultados de la segunda etapa de la investigacion
7.3.1. Resultados de las entrevistas a los profesores de mateméticas de
Ecuador
7.3.2. Resultados de las entrevistas a los alumnos de Ecuador
7.3.3. Resultados de la prueba de resolucion de problemas PISA
7.3.4. Resultados de las observaciones de campo
7.4. Resultados de la tercera etapa de la investigacion
7.4.1. Resultados de las entrevistas a los alumnos recién llegados de
Ecuador
7.4.2. Resultados del mapa de humor
7.4.3. Resultados de las pruebas del portal web MigraMat
7.4.4. Resultados de las actividades del portal web MigraMat

7.4.5. Resultados de las observaciones recogidas en audio y video

339

341
342
343
346
350
351
353
374
382
383

387

389
390
390
393
396
401
412
413

415
429
442
486
495

496
500
508
510
514



7.5. Resumen

Capitulo 8: Conclusiones, limitaciones y perspectiv as de futuro

8.1. Introduccién
8.2. Conclusiones de la primera etapa de la investigacion
8.2.1. Conclusiones del cuestionario del profesor del aula de acogida
8.2.2. Conclusiones del cuestionario del profesor de matematicas
8.2.3. Conclusiones del cuestionario de los alumnos
8.2.4. Conclusiones de la prueba de aritmética
8.2.5. Conclusiones de la prueba de geometria
8.3. Conclusiones de la segunda etapa de la investigacion
8.3.1. Conclusiones de las entrevistas a los profesores de matematicas
de Ecuador
8.3.2. Conclusiones de las entrevistas a los alumnos de Ecuador
8.3.3. Conclusiones de la prueba de resolucién de problemas PISA
8.3.4. Conclusiones de las observaciones de campo en Ecuador
8.4. Conclusiones de la tercera etapa de la investigacion
8.4.1. Conclusiones de las entrevistas a los alumnos recién llegados
8.4.2. Conclusiones del trabajo de los alumnos con el portal web
MigraMat
8.5. Consideraciones finales
8.6. Implicaciones y orientaciones pedagoégicas

8.7. Limitaciones y perspectivas de futuro

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXOS
Anexo 1: Instrumentos de la primera parte de la investigacion
Anexo 2: Instrumentos de la segunda parte de la investigacion
Anexo 3: Instrumentos de la tercera parte de la investigacion

Anexo 4: Resultados estadisticos obtenidos con el programa SPSS

516

517

519
519
520
521
522
524
525
526

527
528
529
531
532
532

533
535
537
540

543

553
555
577
603
617






Introduccion







Introduccién

INTRODUCCION

En los Ultimos afios hemos visto como ha ido incrementando la inmigracion en
nuestros territorios. En un primer momento fue puramente laboral, es decir, venian
solo para trabajar durante un tiempo y poder mandar dinero a su pais; pero poco a
poco se han ido estableciendo, trayendo a sus familias, pareja y/o hijos. Dada esta
situacion, los centros educativos han ido incorporando en sus aulas alumnos de

distintos paises y culturas.

Poco a poco fueron surgiendo estrategias y ayudas para facilitar la integracion de
estos alumnos recién llegados a las aulas, la mayoria dirigidas al aprendizaje de la
lengua (catalan o castellano) y en el caso de las matematicas, a concretar su nivel de
conocimiento al llegar al centro, sin plantearse ni porqué suelen tener dificultades ni
como se pueden disminuir o como se puede mejorar su integracion en el aula de
matematicas teniendo en cuenta su origen, cultura, costumbres y la dinamica escolar

en su antiguo centro.

En los dltimos viajes que he realizado por distintos paises, he podido observar la
diferencia del funcionamiento y las normas en el aula, los mdltiples recursos que
tienen para ensefiar las matematicas y los diferentes ambitos donde utilizan las

matematicas diariamente.

De estas observaciones unidas a la preocupacion por intentar ayudar a integrarse
mejor a los chicos y chicas recién llegados de otros paises desfavorecidos, surgio la

idea de llevar a cabo esta investigacion.

Antes de entrar en detalle con el estudio realizado queremos presentar los rasgos
generales de la investigacion, explicar los antecedentes personales que me han
motivado a llevar a cabo este arduo trabajo y por ultimo, describir la estructura general

de la memoria con el objetivo de facilitar el seguimiento del trabajo presentado.

15



Introduccién

1. Presentacion

La investigacion que se presenta, Estudio de la resolucion de problemas matematicos
con alumnos recién llegados de Ecuador en secundaria intenta describir la situacion en
gue se encuentran los alumnos ecuatorianos cuando se incorporan por primera vez en
los centros educativos de secundaria de Catalufia en el aula de matematicas y en

particular, sobre la resolucién de problemas matematicos.

Esta investigacién esta enfocada desde una perspectiva sociocultural en el aula de
matematicas, dentro de los llamados estudios microetnograficos, teniendo muy en
cuenta no solo las diferencias cognitivas sino también las diferencias de significados y
normas coexistentes en el aula y los déficits afectivos que acarrean los alumnos recién

llegados® de otras culturas dada su situacion y la de sus familias.

Una de las principales aportaciones de este trabajo es el poder analizar el sistema
educativo ecuatoriano y las dinamicas del aula de mateméticas de secundaria de este
pais in situ, es decir, nos desplazamos a Ecuador durante un periodo de 5 meses para

analizar, recopilar datos y observar su sistema educativo.

Si nos fijamos en las investigaciones que se han hecho hasta el momento sobre los
inmigrantes y mas en concreto sobre el alumnado inmigrante?, muchas veces carecen
de la voz de los propios protagonistas y aun es mas dificil encontrar aquellas que van
al pais de origen para analizar sus politicas y dinamicas educativas. De esta manera
creemos aportar una riqueza y legitimidad al trabajo que de otra manera hubiera sido
imposible dado las enormes diferencias existentes entre la teoria y la practica del
curriculum matematico ecuatoriano. Este hecho también nos permitié poder trabajar

con una muestra mucho mas general y representativa del alumnado ecuatoriano, no

! Consideramos alumnos recién llegados de otras culturas a los alumnos procedentes de otros

paises que como maximo se incorporaron en nuestros centros educativos en el curso pasado.

* Se considera alumno inmigrante a aquel que no posee la nacionalidad espafiola. El alumnado
con doble nacionalidad no se considera dentro de este grupo considerandose espafiol.
16



Introduccién

solo con los alumnos que emigraron, y poder trabajar con los profesores ecuatorianos

de matematicas.

El problema que nos planteamos inicialmente era ver si existian, y en ese caso
identificar cuales eran, las diferencias y dificultades competenciales matematicas de
los alumnos ecuatorianos recién incorporados en la educacion secundaria obligatoria

de nuestro pais en relacidon con los alumnos autéctonos.

Para poder responder estas cuestiones, se disefiaron tres etapas de investigacion. La
primera, llamada estudio piloto, con el objetivo de obtener una primera impresion de la
situacion del alumnado recién llegado de otras culturas y sus rasgos mas destacados.
La segunda y mas extensa, realizada en Ecuador y en Catalufia con alumnos de
secundaria, para poder contrastar las diferencias en la resolucién de problemas
matematicos entre los alumnos ecuatorianos y los alumnos autéctonos, observar las
dindmicas del aula de matematicas y comparar los curriculums de matematicas que se
siguen en los dos paises. Y la Ultima, basada en la observacién y analisis de cinco
sesiones con tres alumnos recién llegados de Ecuador y tres alumnos autdctonos para

llevar a cabo la implementacion y andlisis de la pagina web MigraMat.

La gran variedad de los datos obtenidos es otro rasgo a destacar de este trabajo. El
hecho de contar con resultados de alumnos de Ecuador, de alumnos de Cataluiia y de
alumnos ecuatorianos residentes en Cataluiia, entrevistas a profesores de Ecuador y
Catalufia de matematicas, junto con la diversidad de metodologias e instrumentos

usados, creemos que ha ayudado a enriquecer el trabajo presentado.

Con todo esto esperamos que esta tesis pueda servir como referencia para la
comprension de algunos aspectos relevantes sobre la situacién de los alumnos recién
llegados de Ecuador y en particular sobre las diferencias y dificultades que presentan
en la resolucién de problemas matematicos respecto los alumnos autéctonos. Por
altimo, aunque no era el objetivo de nuestro estudio y somos plenamente conscientes
gue no se trata de un trabajo con soluciones inmediatas ni recetas magicas para
afrontar la integracion de estos alumnos, creemos que algunas conclusiones, asi como
la herramienta MigraMat pueden ser Utiles a otros profesionales para ayudar y mejorar

la llegada de los alumnos ecuatorianos a nuestras aulas.

17



Introduccién

2. Antecedentes personales

Mi interés por la problemética en la Educacion Matemética nace a partir de mi
formacion Matemética como estudiante durante los ultimos afios de mi carrera y como

profesora de matematicas de secundaria actualmente.

Por otro lado, siempre he tenido curiosidad hacia otras culturas, empujandome a
realizar varios viajes y creandome una sensibilidad hacia las personas de otros paises,
preocupacién e inquietud sobre la situacién y adaptacion de los inmigrantes en nuestro

pais.

Si unimos los dos factores anteriores, es facil entender las razones que me han

motivado a realizar esta tesis.

Durante mi experiencia como docente en centros educativos con un elevado nimero
de inmigrantes, he podido constatar que, aunque en su origen eran buenos
estudiantes de matemadticas, al llegar a nuestras aulas presentan innumerables
problemas y dificultades. Por otro lado, desde la administracion no se esta llevando a
cabo ningun plan para minimizar estas dificultades en el aula de mateméticas,
centrando todas las ayudas en el aula de acogida donde solo se ataca el problema de
la lengua. De estas observaciones surge mi preocupacion y mi deseo de realizar una
investigacion para poder entender mejor las causas del fracaso escolar de estos
alumnos y buscar estrategias para mejorar su integracion en el aula de matematicas.
Soy consciente que el fracaso escolar en matematicas no es una novedad ni un hecho
aislado de los alumnos inmigrantes, pero si que lo es observar que este fenémeno se

da mucho més en general con este tipo de alumnos que con los autdctonos.

Cuando inicié mi tarea como investigadora y me propuse trabajar con alumnos
inmigrantes, creia que la mayoria de problemas que presentaban los alumnos recién
llegados de otras culturas serian debidos a causa de un mal dominio linglistico
restringido a cuestiones puramente de vocabulario y gramatica. Pero con las primeras
entrevistas realizadas a alumnos minoritarios con un buen conocimiento lingiistico,
viendo que continuaban presentando fracasos considerables en mateméticas,

rapidamente me di cuenta que, aunque también es importante tener un buen dominio

18



Introduccién

de la lengua en el aula de matematicas, la mayoria de dificultades que presentaban
estos alumnos no eran debido a ello, sino a otras razones que requerian un analisis

mas profundo.

De la misma manera, en un primer momento se decide realizar la investigacion con
alumnos inmigrantes en general pero, fruto de los trabajos realizados durante los
cursos de Doctorado, tomo conciencia de las enormes diferencias que existen entre
las distintas culturas de los alumnos inmigrantes, su lengua materna, su educacion, y

los curriculums de mateméticas de sus paises de origen.

Poco a poco, después de las dos reflexiones anteriores y otras consideraciones y
discusiones, decidimos centrar nuestro estudio en el grupo de alumnos recién llegados

de Ecuador siendo menos amplio pero mas concreto y profundo.

Dada mi situacion profesional en el momento que se empezo este trabajo en el 2005
(profesora de mateméticas de secundaria sin plaza), de mis inquietudes viajeras, de la
ayuda y apoyo economico familiar y de la ayuda recibida por la Generalitat de
Catalunya (ARAI 2006) y del Ministerio de Educacion y Ciencia (EDU2008-
05050/EDUC); nos planteamos que, el hecho de desplazarme a Ecuador a realizar
parte del estudio de campo, aportaria una mejora, rigueza y singularidad a la

investigacion respecto los anteriores trabajos realizados en el mismo campo.

Sé que buscar soluciones practicas para mejorar nuestra tarea diaria como docentes
de matematicas no es facil y que no existen recetas milagrosas, por ello este trabajo
no se enfocd6 como una busqueda de instrumentos de integracion, sino con el fin de
poder entender las causas de este fracaso para posteriormente, poder llevar a cabo
estrategias de mejora, evitando teorizar e intentando no perder en ninglin momento la
parte practica y la realidad diaria de los profesores y alumnos de secundaria en el aula

de matematicas.

19



Introduccién

3. Estructura de la memoria

Para una mejor comprensiéon de la memoria de tesis, este trabajo se ha estructurado
en cuatro bloques o partes: la primera describe el &rea problemética que trata de
responder la pregunta ¢Qué investigamos?; la segunda expone el marco tedrico
referencial, es decir ¢, Qué tenemos en cuenta?; la tercera parte engloba toda la parte
metodoldgica utilizada, o sea ¢COmo investigamos?; y la cuarta y ultima parte
presenta los resultados y conclusiones contestando a la pregunta ¢(Qué se ha
obtenido? Estas cuatro partes junto con la introduccion, bibliografia y anexos, forman

la memoria presentada quedando de la siguiente manera:
INTRODUCCION
PARTE I: DESCRIPCION DEL AREA PROBLEMATICA
Capitulo 1: Descripcién del area problemética
PARTE II: MARCO REFERENCIAL
Capitulo 2: Marco institucional
Capitulo 3: Sistema educativo de Catalufia y Ecuador
Capitulo 4: Marco teorico
PARTE Ill: METODOLOGIA, POBLACION E INSTRUMENTOS
Capitulo 5: Metodologia
Capitulo 6: Disefio inicial de la web MigraMat
PARTE IV: RESULTADOS Y CONCLUSIONES
Capitulo 7: Resultados

Capitulo 8: Conclusiones, limitaciones y perspectivas de futuro
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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXOS

Al inicio de cada capitulo hay una pequefia introduccion del tema y una explicacion de
los temas que se tratan. Igualmente, al final de cada capitulo se ha incluido un

resumen de todos los temas expuestos.

La introduccion y la primera parte explican el interés que nos ha llevado a realizar esta
investigacion y como surgio; el contexto donde se enmarca el estudio y se realiza el
trabajo de campo; la justificacion de nuestra problematica, porqué creemos que es
importante llevar a cabo este trabajo y el interés que pensamos que tiene en el
momento actual y por ultimo se enumeran y explican los objeticos que nos planteamos

en el momento de iniciar este estudio.

En la segunda parte se expone y explica el marco tedrico de referencia que se ha
seguido y tenido en cuenta durante todo el proceso. En el capitulo 2 presentamos el
marco institucional donde se explican los aspectos referentes al proceso migratorio de
Ecuador y las politicas de integracion que se siguen actualmente en nuestro territorio.
El capitulo 3 esta dedicado a los sistemas educativos de Catalufia y Ecuador,
herramienta fundamental en nuestro estudio para realizar la parte comparativa y
situarnos en la parte tedrica de los conocimientos cognitivos mateméaticos de nuestra
poblacién de estudio. El dltimo capitulo de esta segunda parte, se ha subdividido en
apartados para poder exponer con mayor claridad los aspectos multiculturales que se
han estudiado en el campo de la educacién, la literatura existente sobre el déficit del
lenguaje y como éste puede afectar en el aula de mateméticas, los trabajos mas
significativos que nos han ayudado a comprender como afectan los aspectos
emocionales en el aula, las fases del proceso de resolucion de problemas que se han
tenido en cuenta, las competencias mateméaticas y como se entienden y se trabajan, y
por ultimo se presentan el contexto y explicacién de las pruebas PISA y los estudios

realizados a partir de los resultados obtenidos en ellas..

En la tercera parte se exponen las decisiones metodoldgicas tomadas para disefiar el

trabajo de campo de las tres fases de la investigacion. En primer lugar se explica el
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contexto donde se enmarca cada fase, la poblacion del estudio y la muestra con la
gque se trabaja, se explican y justifican detalladamente los instrumentos utilizados en
cada caso y las técnicas de recogida de datos, y por ultimo se explican las categorias
utilizadas para el analisis de los resultados. Dentro de este bloque dedicamos el
capitulo 6 al disefio y elaboracion de la pagina web MigraMat que constituye el

instrumento prioritario de la tercera etapa de la investigacion.

Los resultados y conclusiones forman la uUltima parte de la memoria presentada. El
capitulo 7 recoge los resultados relevantes de las tres fases del proceso. En el capitulo
8 se explican las conclusiones en relacion a los objetivos y cuestiones planteados
inicialmente y se exponen las limitaciones y dificultades que nos hemos encontrado a

lo largo de toda la investigacion y las perspectivas de futuro.

Para acabar, se cita la bibliografia utilizada y mencionada en la memoria y se
presentan los anexos que recogen todos los cuestionarios y pruebas utilizados en las
tres fases, ejemplos de las transcripciones de audio y video registradas durante la

ultima fase de la investigacion y el estudio estadistico realizado.
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1.1. Introduccion
1.2. El contexto de la investigacion
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1.2.2. Contexto sociocultural
1.3. Justificacion, interés y problema de la investigacion
1.4. Objetivos del estudio
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Capitulo I Descripcion del area problematica

1.1  Introducciodn

En este capitulo intentaremos en primer lugar sintetizar los puntos de partida del
trabajo. Seguidamente pasaremos a explicar detenidamente el contexto social y legal
en el cual se enmarca la investigacidbn presentada, justificaremos su interés y
relevancia dentro de la sociedad actual en general y en particular en la comunidad
educativa, su innovacién respecto los anteriores trabajos y por ultimo plantearemos el

problema central de la investigacion y los objetivos del estudio.

1.2 El contexto de la investigacion

El contexto socioeconémico espafiol de las ultimas décadas, ha propiciado un
aumento del flujo migratorio proveniente de paises pobres, geograficamente
cercanos (norte de Africa, Turquia, Europa del Este) o de antiguas colonias (América
Latina, Guinea Ecuatorial) en concordancia con los flujos migratorios que venian
padeciendo otros paises de la Union Europea. Este aumento supuso pasar de 920.000
inmigrantes en el 2003 a 5.268.762 en el afio 2008" representando el 11,4% de la
poblacién Espafiola®. En Catalufia en el afio 2008 el nimero de extranjeros era de
1.103.790 representando el 15% de la poblacion total, mientras que en el afio 2000 los
extranjeros residentes eran 181.590 que no llegaban a representar ni al 3% del total de

habitantes de Catalufa.

Si nos fijamos en la procedencia de la poblacién extranjera, los tres grupos mas
numerosos actualmente son, en primer lugar Rumania (702.954 inmigrantes), en
segundo lugar Marruecos (579.311 inmigrantes) y en tercer lugar Ecuador (415.545
inmigrantes). En Catalufia, en el 2008, la poblacién ecuatoriana es de 80.995

inmigrantes que representa el 7,34% del total de la poblacién extranjera.

" Ultimos datos publicados a fecha 3 de enero del 2010.

* Todos los datos se han obtenido del Instituto Nacional de Estadistica INE y del Instituto de
Estadistica de Catalufia IDESCAT.
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Por lo tanto, el porcentaje que representan actualmente los inmigrantes en nuestro
territorio, con un peso importante el grupo ecuatoriano, es significativo, creando un

contexto cada vez mas multicultural.

Al tratarse de una investigacion centrada en personas con diferencias culturales es
necesario contextualizarla dentro de su realidad sociocultural pero, por otro lado, al
trabajar con alumnos de secundaria, también emerge la necesidad de buscar el
contexto institucional que rige su educacion. A continuacion se detallan estos dos

contextos.

1.2.1 Contexto institucional

Los sistemas educativos de los paises que conforman la Unién Europea fueron
disefiados y creados para dar respuesta a las necesidades de unas sociedades mucho
mas homogéneas y cerradas que las actuales. Por ello, a distintos ritmos, y
respondiendo a fluctuaciones migratorias caracterizadas de forma muy diferente en
cada uno de ellos, todos los sistemas educativos han pasado en las Ultimas décadas
por procesos de reforma entre cuyos objetivos principales se encuentra la apertura de
las escuelas a la diversidad, la riqueza y la complejidad de las nuevas sociedades

pluriculturales.

El sistema educativo espafiol comenzd su reajuste a las nuevas demandas de la
sociedad en los inicios de los noventa con la promulgacion de la LOGSE. Desde
entonces hasta hoy, la realidad social y la complejidad del mosaico pluricultural ha
seguido cambiando vertiginosamente, de tal modo que construir un sistema educativo
de calidad para todos y todas, que sirva de motor para la construccién de una nueva

ciudadania intercultural, sigue siendo el reto del futuro.

Segun el articulo 9.1 de la Ley 4/2000 de extranjeria, todos los extranjeros menores de
dieciocho afos, independientemente de su situacién administrativa, tienen el derecho
y el deber a la educacién en las mismas condiciones que los espafioles; esto es, en la
educacion basica, gratuita y obligatoria, a la obtencion de la titulacibn académica

correspondiente y al acceso al sistema publico de becas y ayudas.
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En concordancia con el marco legal citado anteriormente, esta investigacion esta
enfocada en mejorar la integracion de los alumnos recién llegados de Ecuador en los
centros educativos de secundaria de nuestro pais, particularmente en el aula de
matematicas. Por lo tanto el contexto principal no puede ser otro que los centros
publicos de secundaria de nuestro territorio. Pero, dado que la poblacion estudiada
son los alumnos procedentes de Ecuador, creimos indispensable que parte de las
investigaciones debian llevarse a cabo en los centros educativos de secundaria de su
pais de origen. Por esta razon se han tenido en cuenta los dos programas oficiales del
curriculo de secundaria (con especial relevancia la parte que hace referencia al area
de mateméticas) de los dos paises que serdn en todo momento nuestro referente

institucional.

Aunque cuando se inici6 este estudio el programa oficial seguido por el Departamento
de Educacién de Cataluiia era la LOGSE (descrita en el DOGC num. 3670-
04/07/2002). Actualmente y por lo tanto la que finalmente se ha tenido en cuenta para
elaborar el estudio comparativo entre los sistemas educativos de los dos paises, es la
LOE (descrita en el DOGC Num. 4915-29/6/2007).

En el caso de Ecuador sucede algo similar. Tanto en el momento que se visité el pais
como actualmente, el curriculo que se sigue en los centros de secundaria es el que se
inicié en 1998 con el denominado Plan Estratégico para el desarrollo de la Educacion
Ecuatoriana y culminé en el 2001 con la Reforma Curricular de Ecuador. Pero nos
encontramos que en muchos centros de los visitados (como ya explicaremos mas a
delante en el capitulo 3) siguen el antiguo plan de estudios, por lo tanto se han tenido

en cuenta los dos curriculos.

Segun la Ley de Educacién de Catalufia citada anteriormente, apunta como una de
sus finalidades, combinar la calidad con la equidad de la oferta educativa y potenciar la
igualdad de oportunidades para toda la infancia y la juventud que vive en Cataluiia.
Por lo tanto, los centros educativos deberian prestar especial atencién hacia los
alumnos recién llegados de otras culturas con el fin de alcanzar la igualdad de
oportunidades de estos alumnos en relacion a los autdctonos. En el capitulo 2 se
especifican las politicas de integracién seguidas en los centros educativos de

secundaria de Catalufia para el alumnado recién llegado.
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1.2.2 Contexto sociocultural

Actualmente nuestro pais se encuentra inmerso en dindmicas sociales dentro de un
contexto global. Cada vez mas, la interdependencia entre sociedades de diferentes

partes del mundo es mayor, incrementando los flujos migratorios entre paises.

En este marco de globalizacion, la diversidad cultural que emerge en nuestros pueblos
es innegable. Esta diversidad cultural, si se une con la ya existente diversidad social,
da lugar a la diversidad sociocultural, tan presente en nuestra sociedad actual. Hay
que tener presente que, el alumnado inmigrante al que se refiere esta investigacion
parte de una diferencia cultural que se une a una situacién social y econdmica

desfavorecida que constituye precisamente la primera causa de las migraciones.

Por lo tanto, el contexto sociocultural se entiende como una unién entre el contexto

cultural y el contexto social.

o Contexto social:

Dada la precariedad en la que se encuentran la mayoria de las familias de los alumnos
recién llegados de Ecuador y la profunda realidad de marginacién que sufren, el

contexto social es referencia indispensable en esta investigacion.

No solo los alumnos procedentes de otros paises presentan distancias sociales, pero
si que podemos afirmar que, dada las circunstancias en las que se da la inmigracién
de Ecuador hacia Catalufia, la inmensa mayoria de las personas inmigradas,
presentan distancias sociales. Si ademas hablamos de distancias socioculturales,
estas si que ya podemos decir que se dan mayoritariamente entre las personas que

han emigrado de paises mas desfavorecidos hacia paises mas ricos.

El alumno de clase media suele recibir la cultura escolar como una continuacion légica
de su cultura familiar y de la cultura extraescolar, pero esto no suele suceder con los
alumnos de clases populares y menos con los alumnos con familias procedentes de
otras culturas. Si a esta distancia social se afiade la exclusion por parte de los grupos
mayoritarios, surge la necesidad de agruparse, buscando el reconocimiento dentro de
su grupo social o cultural, y originar un sentimiento de rechazo hacia el exterior que no

los reconoce.
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Los diagndsticos actuales sobre el sistema educativo catalan nos muestran que se han
reducido las graves desigualdades histéricas del sistema, pero que se mantiene
diferencias significativas en el acceso (sobre todo en la educacion pre-obligatoria y
post-obligatoria), en las condiciones de escolarizacién y en los resultados académicos

en funcién del origen social del alumnado.

Las dificultades econdmicas familiares también son causantes de importantes
desigualdades en la educacién, no sélo en el acceso sino también de las condiciones
de escolarizacion del alumnado: los datos sobre los gastos privados de las familias en
educacién ponen en evidencia las posibles desigualdades que tienen las distintas

familias a la hora de completar la educacion reglada con otras actividades formativas.

Si a estos factores le sumamos la falta de motivacion, expectativas, y en general otros
aspectos relacionados con el entorno familiar y social al que pertenecen; no es de
extrafiar que aun persistan desigualdades en los resultados académicos entre las
distintas clases sociales y que haya menos presencia de las clases bajas en niveles

post-obligatorios.

o Contexto cultural:

La creciente llegada de alumnado de origen inmigrante en nuestro sistema educativo
ha ocasionado cambios en el contexto cultural de nuestros centros educativos. Por lo
tanto, se han tenido que redisefiar los curriculums educativos y las politicas

migratorias de nuestro pais para poder garantizar la igualdad de oportunidades.

En Catalufia y en el estado Espafiol, no podemos decir que las politicas migratorias
llevadas a cabo en los ultimos 20 afios hayan seguido, en lineas generales, alguno de
los modelos de referencia tradicionales de los paises de Europa occidental: el
asimilacionismo o modelo francés, el multiculturalismo o modelo anglosajon, o el
modelo de trabajadores invitados o modelo aleman. Segun el Plan Interdepartamental
de Inmigracion de la Generalitat de Catalunya, en el caso catalan se propugnha un
modelo intercultural, como modelo que deberia favorecer las interrelaciones, el dialogo

intercultural y el conocimiento mutuo.

Los conflictos culturales son presentes en cada persona inmigrante, pero en el caso de

los alumnos, estos conflictos son mayores a causa de la predominante presencia de
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cultura en los centros educativos. A demas no podemos olvidar que, en gran parte, los
chicos y chicas inmigrantes, han emigrado de forma involuntaria lo que implica para
ellos un conjunto de vivencias sefialadas por temores frente a lo desconocido,

conflictos de identidad y choques culturales.

Como ya hemos dicho, los alumnos inmigrantes del estudio sufren desigualdades
sociales y diferencias culturales, por lo tanto, a las dificultades expuestas
anteriormente que padece la poblacion socialmente y econémicamente desfavorecida,
se suman las dificultades originadas por la distancia cultural. Entre estas dificultades
se encuentra la falta de informacion, desconocimiento de la lengua y concentraciones

en centros gueto de marginacion.

1.3  Justificacion, interés y problema de la

investigacion

Desde la antigiiedad, las sociedades han sufrido migraciones, generando cambios y
dando lugar a distintas realidades requeridas de nuevas estrategias para afrontar las
nuevas situaciones y realidades. En el siglo IV Roma impone su politica, ciencia,
tecnologia y filosofia y, prioritariamente, la nueva religion a gran parte de Europa y
Asia. El apogeo de este suceso fue entre los siglos XV y XVI, dieron la vuelta al mundo
extendiendo su conocimiento y sus explicaciones por todos los lados, modos y estilos
de produccion y de poder. Asi se inicié el proceso de globalizacion del planeta. Uno de
los efectos de la globalizacion actual, junto con otros factores, ha sido la
transformacion de una sociedad practicamente mono-cultural, a una sociedad que

cada vez estd mas compuesta por una poblacién multicultural.

La constatacion de la importancia que adquiere la inmigracion en nuestra sociedad,
tanto en términos demograficos como en términos sociales y culturales, es ya una
obviedad. Como hemos apuntado anteriormente con un 11,4% de poblacion extranjera
en Espafa y un 15% en Catalufia, estéd claro que hay que llevar a cabo acciones
decisorias para acoger, acomodar y dar respuesta a las necesidades nuevas que

surgen cada dia y luchar contra las desigualdades que sufren los grupos minoritarios.
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La educacién, desde hace unos afios, también esta viviendo un proceso intenso de
incorporacién de chicos y chicas provenientes de otros paises como consecuencia
I6gica del incremento de poblacion extranjera dada en nuestros territorios. Entre los
cursos 2001-2002 y 2006-2007, el numero de alumnos extranjeros matriculados en
centros espafioles aumentd en 403.590 alumnos y en Cataluiia en 90.893 alumnos.
Entre los cursos 2006-2007 y 2007-2008, el numero de alumnos no universitarios
extranjeros en Espafia ha aumentado en 92.795 alumnos mientras que en Catalufia en
15.985 alumnos.

Al finalizar el curso 2008-2009, un 9,8% de todo el alumnado espafiol no universitario
era extranjero, es decir, 743.696 alumnos, y un 13,1% en el caso de Catalufia
(155.023 alumnos) creando un mosaico pluricultural en las aulas de nuestros

territorios®.

Con los dos gréaficos siguientes se muestra de manera ilustrativa el crecimiento del
alumnado extranjero en los centros educativos del estado Espafiol por niveles

educativos:

350.000
300.000
250.000
200.000
150.000
100.000

50.000 /
0

1998-99 2003-04 2008-09

=——E. Infantil E. Primaria

Gréfico 1. 1: Evolucion de la presencia del alumnado extranjer o matriculado en educacion

infantil/preescolar y primaria en centros espafioles durante los afios 1998-2009

’ Datos obtenidos del Ministerio de Educacion y del Departament d’Educacié de Catalufia
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Gréfico 1.2 : Evolucién de la presencia del alumnado extranjero matriculado en E.S.O.,

Bachilleratos y F.P. en centros espafioles durante |  os afios 1998-2009

Si bien es en la Educacién Primaria donde la evolucién ha sido mas clara, desde una
mirada retrospectiva es en la ESO donde el despegue de cifras ha sido mas
espectacular. Una primera explicacion tiene que ver sin duda con el propio proceso de
implantacion de la LOGSE y por lo tanto de la ESO, al escolarizarse la poblacion hasta
al menos los 16 afos. Otra tiene que ver con las propias fluctuaciones migratorias,
estando directamente relacionado el aumento de alumnos en este nivel educativo con

el aumento de efectivos de inmigrantes llegados a Espafia.

Si nos fijamos solo en la ESO, los alumnos extranjeros matriculados en el curso 2008-
2009 en centros esparioles eran 213.530 representando un 11,8% del total de alumnos
de la ESO. En Catalufia, este porcentaje es aun mayor, un 17,4%, es decir, 47.528
alumnos extranjeros, de hecho, es la comunidad con méas alumnado extranjero si no
se tiene en consideracion las Baleares donde el alumnado extranjero tiene unas

caracteristicas muy distintas a las consideradas en este estudio.

Creemos que el porcentaje del alumnado extranjero en la ESO es suficientemente
significativo como para que el sistema educativo catalan se plantee retos importantes
si se quiere alcanzar el objetivo social de igualdad que persigue la educacion y asi

construir una nueva ciudadania intercultural.

De este contexto surge la primera razén que justifica la poblacion a la cual va dirigida

este estudio:
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1. El crecimiento del alumnado inmigrado recién lle  gado en nuestros

centros educativos es cada vez mas significativo.

La diversidad de tradiciones educativas de los chicos y chicas procedentes de otros
paises y de sus familias, la pluralidad de lenguas, los diferentes origenes culturales, la
gran variacion de conocimientos adquiridos previamente por los alumnos, las
diferentes expectativas de los alumnos y sus familias sobre la escuela y las diversas
situaciones del entorno familiar en contextos migratorios; generan un cumulo de
circunstancias que, enmarcadas dentro del aula, precisan un replanteamiento
curricular y nuevos recursos para evitar que la mayoria del alumnado recién llegado

sufra fracaso escolar.

La preocupacion por integrar estos nuevos alumnos queda palpable desde hace varios
afios en varios campos. Encontramos numerosos articulos sobre esta problematica en
ambitos generales e internacionales, de hecho, en un informe de la UNESCO (1989)

se propuso la siguiente interpretacioén del término equidad en educacion:

“Equidad. Equidad en el acceso, equidad en el trato y equidad en los resultados.
La esencia primordial de la equidad en el acceso es llegar a grupos
desfavorecidos, por ejemplo a las chicas, a aquellos que viven en zonas rurales o
en suburbios urbanos. La equidad en el trato se centra en estudios que revelan
gue muchos profesores no tratan de igual modo a todos los alumnos y alumnas
en el aula. También se observa que el curriculum no es siempre suficientemente
sensible a la diversidad cultural. Con el tiempo, los valores de las clases medias
se han convertido en la norma del sistema educativo. Los obstaculos que
impiden alcanzar la equidad en la obtencion de resultados académicos son

causados por desigualdades de acceso y trato”. (UNESCO, 1989)

En la convencién de Nueva Delhi sobre los derechos humanos en 1993 se citaron los

siguientes parrafos:

“La educacion es el instrumento principal de la promocion de los valores
humanos universales, de la cualidad de los recursos humanos y del respeto por

la diversidad cultural.”
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“Los contenidos y métodos de la educacion tienen que desarrollarse para servir
las necesidades basicas de aprendizaje de los individuos y de las sociedades,
proporcionandoles el poder de enfrentar sus problemas mas urgentes - combatir
la pobreza, aumentando la productividad, mejora de las condiciones de vida y
proteccion del medio ambiente- y permitiendo que asuman su papel directo en la
construccion de sociedades democraticas y en el enriquecimiento cultural.”
(Nueva Delhi, 1993).

Como consecuencia de estas nuevas incorporaciones en las aulas de la ESO, se han
llevado a cabo numerosos estudios: desde la pedagogia y de la sociologia sobre las
aulas multiculturales para trabajar la diversidad étnica y cultural (Essomba 1999);
pautas y orientaciones para el centro, el aula y el profesorado (Bartolomé, 1997); o
sobre la educacion hacia la tolerancia y respeto que se deberia difundir a todos los
alumnos para poder tener una mejor integracion de los recién llegados (Diaz Aguado,
1996).

Sabemos que la Educacién Matematica, es un saber complejo, tanto por el saber que
lo configura como por los elementos humanos que intervienen y las interrelaciones que
se producen en un medio institucionalizado y un marco sociocultural. Por lo tanto,
justificamos la necesidad de considerar de suma importancia las diferencias dentro de
las sociedades si se pretende tratar rigurosamente las cuestiones de equidad en

educacion matematica.

La Educacion Matematica como area de conocimiento, aunque viene desarrollando
desde hace afios varias lineas de investigacion, durante esta Ultima década y a raiz de
esta nueva situacién, ha empezado a llevar a cabo diversos estudios sobre los
alumnos recién llegados entendiendo cada vez mas, la matematica como una
manifestacion cultural viva. En este campo nos encontramos investigaciones como las
llevadas a cabo por Secada (1997) sobre las dimensiones sociales criticas de la
equidad en la educacibn matematica; o por Ladson-Bilings (1997) sobre las
matematicas en contextos multiculturales en Estados Unidos; o estudios sobre los

problemas con alumnos hispanos llevados a cabo en Norte América por Khisty
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(1997)*. En nuestro pais, desde el &mbito de las matematicas y la educacion, en este
momento disponemos de trabajos sobre cémo afectan las normas del aula en los

alumnos recién llegados y la deficiencia de la lengua (Gorgorio & Planas, 2001).

Dado los altos niveles de alumnos pertenecientes a otras culturas en nuestros centros
educativos, creemos que es conveniente incorporar factores multiculturales en todos
los ambitos para tomar conciencia de ello y educar a las nuevas generaciones hacia la

igualdad social.

Pero actualmente, las ayudas ofrecidas en los centros catalanes de secundaria para
integrar a los recién llegados suelen ser mayoritariamente dirigidas al aprendizaje de
las lenguas (catalan y/o castellano) sin prestar mucha atencién a la incorporacién de
estos alumnos en otras materias (en concreto matematicas) ni analizar los problemas
particulares que pueden surgir en éstas. Asi pues, creemos que actualmente en los
centros de secundaria, la educacion de las mateméticas de los alumnos inmigrantes
se encuentra en una situacibn muy precaria con una casi nula existencia de
actuaciones oficiales que asuman el reto de mejorar las oportunidades de aprendizaje
en este campo de los alumnos de grupos minoritarios, existiendo un vacio en el
estudio de las causas propias del aula de matematicas que hacen aumentar el fracaso
escolar en esta materia en los alumnos recién llegados de otras culturas. Es mas,
muchas veces, estos alumnos son privados de recibir las mismas horas de clase de
matematicas porque deben ir al aula de acogida a aprender la lengua oficial del centro,
considerandolo prioritario. Por lo tanto, se afiade una nueva dificultad en su integraciéon

en el aula de matematicas y en su desarrollo y conocimiento de esta materia.

De esta situacion surge la segunda razon que justifica la elaboracion del presente

estudio:

2. Las investigaciones realizadas, tanto en nuestro s territorios como a
nivel internacional, sobre el tema del fracaso esco  lar matematico, en
particular en la resolucion de problemas, de los al umnos recién

llegados de paises desfavorecidos son insuficientes

* Todos estos articulos se encuentran recogidos en el libro “Equidad y ensefianza de las
matematicas: nuevas tendencias” de Secada, Fennema y Adajian (1997).
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A continuacion pasamos a justificar por qué se escogié trabajar con los alumnos

inmigrantes procedentes de Ecuador.

En el inicio de este proceso de investigacion, se trabajé con alumnos recién llegados
(como maximo que llevaran un curso escolarizados en centros de nuestro pais) en
general, considerando chicos y chicas de distintas nacionalidades. Pero, si dentro de
un mismo pais existen diferencias culturales significativas, cuando se comparan
alumnos de distintas nacionalidades, existen infinidad de factores que pueden
influenciar en el aprendizaje de las matematicas y en la resolucion de problemas que

deberiamos tener en cuenta.

Uno de los factores basicos que influyen en los aspectos comunicativos del
aprendizaje matematico, tal como sefialan los estudios de Gorgorio & Planas (2001),
es el conocimiento de la lengua vehicular. Por lo tanto, con el fin de minimizar el
abanico de factores que pueden influenciar en el rendimiento matematico y asi poder
centrarnos en los aspectos propios de la resolucién de problemas, se decidi6é acotar el
estudio a alumnos de lengua hispana, un grupo cada vez mas mayoritario en nuestros

centros educativos, tal como se muestra a continuacion.

Los porcentajes de alumnos inmigrantes en los centros educativos catalanes por
zonas geograficas de procedencia, segun el Departament d’Educacioé de la Generalitat

de Catalunya, son los siguientes:

Asia y Oceania Unién Europea
8%

América Central
y del Sur
42%

14%
Resto de Europa
4%
Magreb
26%

América del Resto de Africa
Norte 5%

1%
Grafico 1.3: Al umnos extranjeros matricula dos en Catalufia en el curso 2008 -2009 segun

la region continental de origen .
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Por lo tanto, casi la mitad (el 42%) de los alumnos inmigrados de nuestros centros
educativos, proceden de América Central y del Sur. Si solo tenemos en cuenta los
alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria, este porcentaje es alun mayor, el
47,5%.

Asi pues, aunque cuando se inici6 el proceso de incorporacion de alumnos
inmigrantes en nuestros centros, el origen de los alumnos era mayoritariamente
magrebi, este grupo ha ido perdiendo peso en los ultimos afios a favor del grupo
constituido por alumnado procedente de América Central y del Sur. Si solo se tienen
en cuenta los que se incorporaron en el ultimo curso, los porcentajes del Magreb cada
vez son menores en beneficio de los porcentajes de alumnos procedentes del resto de

Europa, América Central y del Sur y Asia y Oceania.

Si nos fijamos en la procedencia por paises, los que cuentan con un mayor niumero de
alumnos y el porcentaje que éstos representan en el total de alumnos inmigrantes

matriculados en el curso 2008-2009 en centros de Catalufia son:

NuUmero de Alumnos Porcentaje
Marruecos 39.622 25,53%
Ecuador 20.941 13,49%
Rumania 10.142 6,53%
Colombia 8.198 5,28%
Bolivia 8.054 5,19%
China 6.389 4,12%
Argentina 6.079 3,92%
Peru 5.578 3,59%
Republica Dominicana 3.817 2,46%
Resto 46.381 29,88%
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TOTAL 155.201 100,00%

Tabla 1.1: Alumnos extranjeros en Catalufia matricul ~ ados en el curso 2008-2009 segun el

pais de origen

Si solo tenemos en cuenta los alumnos que se incorporaron por primera vez en los
centros educativos catalanes entre los cursos 2006-2007 (afio en que se empezo la
investigacion) y 2008-2009, el numero de alumnos en los paises indicados
anteriormente y el porcentaje correspondiente en relacion al total de todos los alumnos

que se incorporaron durante este periodo son los siguientes:

Incremento de alumnos Porcentaje
Marruecos 8.466 24,66%
Ecuador 5.373 15,65%
Rumania 3.296 9,60%
Colombia 1.487 4,33%
Bolivia 1.839 5,36%
China 2.392 6,97%
Argentina 228 0,66%
Pera 1.242 3,62%
Republica Dominicana 1.082 3,15%
Resto 8.920 25,99%
TOTAL 34.325 100,00%

Tabla 1.2: Alumnos extranjeros de nueva incorporaci  6n en Catalufia durante los cursos

2006-2007 y 2008-2009 segtin el pais de origen °

® Fuente de los datos de las tablas 1.1 y 1.2: Ministerio de Educacion, apartado Estadisticas de
ensefianzas no universitarias por comunidades auténomas.
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Por lo tanto, en el momento de iniciar la investigacion, observamos que el alumnado
procede en primer lugar de Marruecos, representando casi un 25% de todo el
alumnado inmigrante pero cada vez han ido perdiendo peso sobre el conjunto. La
segunda nacionalidad es la ecuatoriana, sufriendo un incremento espectacular durante
los dos cursos que se indican, aunque es necesario apuntar que en los Ultimos cursos
y sobretodo en el Ultimo, su crecimiento se ha estancado, hecho que se inscribe dentro
de la l6gica de parada de los flujos migratorios ecuatorianos en Catalufia y en general
en Espafa, debido a las actuales politicas migratorias y a las fuertes restricciones de
entrada que se les ha impuesto a este colectivo en los Ultimos afios y también debido

a la nueva situacion de crisis econémica que sufre nuestro pais.

A raiz de los datos expuestos anteriormente y de las consideraciones hechas, resultan
la tercera y cuarta razén que justifican la realizacion de este estudio. La tercera
justificaria el hecho de centrarse solamente en alumnos procedentes de una sola
nacionalidad de habla hispana y la cuarta justificaria el hecho de haber escogido la

nacionalidad ecuatoriana:

3. Con alumnos de diferentes nacionalidades existen infinidad de
factores (incluido el conocimiento del lenguaje) qu e pueden
influenciar en el aprendizaje de las matematicas y en la resolucion de

problemas.

4. El porcentaje mayoritario sobre los alumnos reci én llegados en
nuestro pais actualmente, pertenece a los alumnos p  rocedentes de
Latinoamérica y dentro de este grupo, el pais de or  igen mayoritario de
los alumnos es Ecuador.

Hechas estas consideraciones y justificadas las razones por las que se decidio realizar

este estudio, nos planteamos el siguiente problema de investigacion:
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Pronto nos dimos cuenta que para resolver esta cuestidn, primero era necesario

resolver la siguiente cuestion:

¢Qué diferencias competenciales matematicas tienen los alumnos
ecuatorianos recién incorporados en la educacion se  cundaria obligatoria

de nuestro pais en relacion a nuestro curriculum?

Por dltimo, tratdndose de alumnado que ha padecido un proceso migratorio
generalmente traumatico y con diferencias culturales y sociales importantes respecto
sus compafieros, es imposible aludir la parte emocional de estos chicos y chicas y
desvincularla de la parte curricular, por lo tanto debiamos responder a la pregunta:

¢,Como influyen los aspectos emocionales en este alu mnado en su

formacién matemaética?

Graficamente, el problema de la investigacion quedaria de la siguiente forma:

Contexto escolar
diferente

Transtornos
emocionales

Diferencias y dificultades en la resolucién de prob lemas
matematicos entre los alumnos locales y los alumnos
ecuatorianos recién llegados

Figura 1.1: Contexto del problema de la investigaci  6n
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Para poder responder estas cuestiones, se disefid un estudio con tres lineas paralelas
de actuacion. Una linea dedicada a comparar los curriculos oficiales segun los
Ministerios de Educacién de Ecuador y Catalufia y los curriculos reales, es decir, los
que se llevan a cabo en las aulas. Una segunda linea, dedicada a analizar como
resuelven los problemas matematicos y qué dificultades presentan los alumnos del
estudio. Por ultimo, una tercera linea mas centrada en comprender las emociones y
sentimientos que estos chicos y chicas tienen en relacion a las mateméticas y a la

resolucién de problemas.

1.4  Objetivos del estudio

El objetivo basico y motor de este proyecto de tesis, no tenemos que olvidar que es:

Contribuir a mejorar la integracion  en nuestros centros educativos de

los alumnos inmigrantes recién llegados.

Pero, centrandonos en los problemas del estudio planteados anteriormente y con el
propésito de responder las cuestiones planteadas en el apartado anterior, el objetivo
general de la investigacidbn que nos planteamos, y esperamos haber alcanzado, es
doble:

A. Por un lado, proporcionar una descripcion relati vamente ilustrativa de las
caracteristicas de los sistemas educativos y del cu rriculum de
matematicas que se estan llevando a cabo en el pais de origen y en el

pais de acogida.

B. Por otro lado, estudiar con detenimiento qué dif  icultades presentan los
alumnos recién llegados en la resolucion de problem as matematicos

contextualizados.

Para lograr este doble objetivo, nos marcamos los objetivos concretos siguientes:
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d)

f)

9)

h)

Proporcionar una vision global sobre el sistema educativo ecuatoriano.

Comparar los planes de estudios de la educacion secundaria en Ecuador y en

nuestro pais, en particular en el area de matemaéticas.

Conocer y comparar las metodologias y dindmicas de clase de la educacién

secundaria en Ecuador y en nuestro pais.

Realizar un estudio comparativo entre alumnos culturalmente diferentes, en
particular ecuatorianos, respecto alumnos de nuestra cultura en la resolucién

de problemas de matematicas.

Saber cdémo influye el contexto de los enunciados en la resolucion y

elaboracion de problemas matematicos.

Conocer las distintas interpretaciones que hacen de los problemas segun las

distintas culturas.

Conocer qué creencias tienen de la educacion de las matematicas y de la

resolucion de problemas matematicos los alumnos inmigrantes ecuatorianos.

Estudiar como influyen los aspectos emocionales de los alumnos recién
llegados de Ecuador en el aula de matematicas y en la resolucion de

problemas matematicos.

Por dltimo, fruto de toda la investigacion llevada a cabo y con el fin de contribuir a

lograr el objetivo embrionario y motor de esta dedicacion,

)

Confeccionar una pagina web como recurso para favorecer la incorporaciéon de
los alumnos recién llegados en el aula de matematicas y mejorar su

integracion.
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1.5 Resumen

En este capitulo se han mostrado los elementos importantes que contextualizan la

problematica del estudio realizado.

En el contexto politico y social que se encuentra actualmente el estado espafiol y en
particular Catalufia, donde cada vez confluyen mas culturas diferentes y las distancias
sociales se agravan, es obvio que los centros educativos estdn viviendo nuevas
realidades a causa del aumento de alumnado procedente de otros paises. Por lo tanto
surge la necesidad de replantearse el sistema educativo y buscar alternativas y

recursos para poder hacer frente a esta nueva situacion.

Dentro de este marco, considerando las mateméticas de suma importancia en la
educacién secundaria para poder formar chicos y chicas competentes y como
herramienta bésica para su integracion en la sociedad actual, cada vez mas
tecnificada, creemos necesario un replanteamiento de la educacibn de las
matematicas para poder disminuir las diferencias sociales y culturales que pueden
tener los alumnos de otras culturas que conviven dentro del aula de matematicas con

los alumnos autéctonos conduciendo muchas veces al fracaso escolar.

De esta necesidad surge el trabajo de tesis presentado, con el objetivo basico pero
imprescindible de definir cuales son las diferencias y dificultades que pueden presentar
los alumnos de otras culturas (en particular de Ecuador) en el aula de mateméticas
tanto a nivel cognitivo-curricular como afectivo, prestando especial atencion en la
resolucion de problemas. Una vez resuelto el problema de la investigacion y logrados
los objetivos principales, nos planteamos colaborar para poder lograr la igualdad y la
integraciéon de todos perseguida por la comunidad educativa europea, buscando

alternativas y recursos dentro del area de mateméticas.
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2.1. Introduccion

En el primer capitulo del marco referencial, a modo de introduccién y con la finalidad
de entender mejor las causas que han motivado a emigrar a la poblacion de nuestro
estudio, hemos incluido un pequefio resumen del movimiento migratorio que sufre
Ecuador en la dltima década. El nucleo de este capitulo se centra en las politicas de
integracién, marcadas por el departamento de Educacion, del alumnado recién llegado

en los centros educativos de Cataluia.

2.2. Movimiento migratorio en Ecuador
Si no nos obligaran, no emigrariamos

La migracion es uno de los aspectos que actualmente mas interesa y preocupa a la
poblacion de todo el mundo, unos por padecer la emigracion y otros la inmigracion.
Pero en general existe un gran desconocimiento sobre sus causas, consecuencias,

beneficios, intereses, motivaciones, etc.

Es cierto que en los Ultimos afios hos encontramos con una mayor ola de migraciones
(en el afio 2000 cerca de 175 millones de personas vivian fuera de su pais de
nacimiento, un incremento de mas del 45% respecto el afio 1990) pero eso no quiere
decir que no hayan existido desde siempre. Las migraciones, como fendmeno, han
existido durante toda la historia de la humanidad. Si nos fijjamos por ejemplo en
nuestra historia, podremos darnos cuenta que esta repleta de movimientos
migratorios. Espafia, durante siglos ha soportado invasiones, fusiones, acogidas;
somos una mezcla de culturas: fenicios, griegos, cartagineses, romanos, visigodos,
musulmanes, judios y gitanos. Desde el XVI con la gran migracion hacia Latinoamérica
a causa de su descubrimiento, hasta el siglo XX hacia Europa a causa de la Guerra
Civil Espafiola, hemos padecido mucho més la emigracion que la inmigracion,
presente solo en las Ultimas décadas. Por lo tanto, observando solo estos dos grandes
procesos migratorios sufridos por nuestros antepasados, ya podemos darnos cuenta

que las causas que conllevan a emigrar son de naturalezas muy diversas.
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Desde finales del siglo XX, a causa de la globalizacion, de las diferencias crecientes
entre el primer y tercer mundo, de la deuda externa inasumible de algunos paises, de
las infimas condiciones de vida que se ven sometidos algunos pueblos, de la falta de
trabajo en muchas regiones y la demanda en otras, de la desesperacion de muchas
familias por no poder dar una buena educacion a sus hijos o tan siquiera de comer, de
la mala gestiébn de los recursos por parte de algunos; ha surgido un movimiento
migratorio imparable de las sociedades subdesarrolladas hacia los denominados

paises desarrollados en busca de trabajo y mejores condiciones de vida.

Como hemos apuntado, los movimientos migratorios internacionales, ocurren por
varias razones. La literatura actual sobre migracion, describe distintos tipos de
migrantes. Castles (2000, p. 269 f.), por ejemplo, enumera las siguientes ocho

categorias de migrantes:

1. Migrantes de trabajo temporal: Hombres y mujeres que emigran para trabajar

temporalmente, desde unos meses hasta algunos afios.

2. Migrantes de negocios altamente capacitados: Personas cualificadas como

directores, ejecutivos, profesionales, técnicos o similares, que se mueven
dentro de un mercado de trabajo, por corporaciones transnacionales y
organizaciones internacionales, o aquellos que buscan trabajos en mercados
internacionales mas especificos.

3. Migrantes irregulares: (conocidos también como indocumentados, sin papeles

o ilegales) son las personas que residen en un pais sin los documentos
necesarios 0 permisos. Llegan inicialmente como legales (por ejemplo como
turistas, para visitar la familia o con permisos de trabajo temporal) pero luego
se quedan después que expire la fecha de sus visas.

4. Refugiados: De acuerdo con la Convenciéon de Génova de las Naciones Unidas
del 1951, en relaciéon con el estatus de los refugiados, un refugiado es una
persona residiendo fuera de su pais de nacionalidad, que no puede regresar
por ser causa de persecuciones a causa de su raza, religion, nacionalidad,
miembro de algin grupo en particular, o opcion politica; signaron el la
convencion, dar proteccibn a los refugiados, permitiéndoles entrar y

concederles temporalmente la residencia.
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5. Asilo politico: Personas que cruzan las fronteras en busca de proteccion y
piden un estatus como refugiados (de acuerdo con la Convencién de Génova)
que puede ser 0 no reconocido. El significado de asilo politico varia segun los
paises. En la mayoria de ellos, sin embargo, los términos de asilo politico y
refugiado, difiere solo respecto el lugar donde el individuo pide la proteccion.

6. Migrantes forzados: No solo incluye los refugiados y los que han pedido asilo

politico, también son migrantes forzados aquellos que tuvieron que migrar a
causa de catastrofes naturales o proyectos de desarrollo, como nuevas
fabricas, carreteras o presas.

7. Miembros de familia: Personas con relaciones de parentesco con otras que ya

son inmigrantes en otro pais bajo uno de las anteriores categorias. Esto incluye
también aquellos que se casan con algun residente.

8. Migrantes retornados: Personas que retornan a sus paises de origen después

de haber vivido en el extranjero.

Pero, por las causas descritas anteriormente, en estos Ultimos afos, la migracion que
reciben los paises como Espafia, es mayormente de trabajo temporal o familiar,
muchas veces irregular, conllevando ello, grandes discusiones politicas y sociales.
No son excepcion los migrantes provenientes de paises latinoamericanos, en

particular de Ecuador.

En el contexto de los procesos de globalizacibn econdémica y las migraciones
internacionales actuales, Ecuador se ve inmerso en ellas, convirtiendo en masivo el
flujo migratorio ecuatoriano hacia paises como Estados Unidos, Italia o Espafia y en

proporciones mas pequefas, Alemania, Bélgica y Holanda.

2.2.1 Causas

Ecuador, con una poblacion de 13.547.510 habitantes (julio 2009) cubre un &rea de
283.560km? a lo largo del Océano Pacifico, entre Colombia y Peri. La cordillera de los
Andes, salpicada por volcanes muchos de ellos activos, atraviesa el pais de norte a
sur. Este pais tiene cuatro regiones geogréficas: las planicies costefias (Costa), la
region montafiosa de la sierra (Sierra), los bosques amazonicos (Oriente) y las Islas

Galapagos.
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Imagen 2.1: Mapa geogréfico de las regiones de Ecua  dor

Las tierras fértiles de la costa han proporcionado al pais sus principales productos
renovables de explotacion: banano, platano verde, cacao y café. La sierra, donde la
mayoria de los cultivos alimenticios han sido producidos para consumo doméstico, se
ha convertido también en un area de desarrollo de productos agricolas de exportacion
como las flores, debido a sus convenientes condiciones climaticas de humedad y luz
solar estables durante todo el afio. El principal producto no renovable de exportacion,

el petréleo, se extrae primordialmente de la region amazdnica.

Ecuador alcanzé a inicios de los afios noventa un modesto crecimiento econémico
acompafado con una estabilizacién de los precios y una reduccién en la pobreza
urbana. Esta estabilizacion, sin embargo, fue alcanzada con un incremento en la
inequidad social. Algunos shocks externos, el conflicto bélico con el Perq, la crisis
financiera mexicana, la agudeza del fenébmeno del Nifio, los problemas politicos
internos durante el gobierno de Sixto Durdn y Abdala Bucaram, provocaron una nueva
crisis entre 1998 y 1999. Las relevantes transformaciones acaecidas a finales de la

década de los noventa que desembocaron en aplicacion oficial y unilateral de la
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dolarizacién en enero de 2000, en un contexto de crisis econémica, social, financiera y
politica (Falconi, 2002).

A finales del siglo XX la crisis politica y socioeconémica a Ecuador, llega a su punto
maximo, sumergiendo el pais andino en el caos politico y financiero mas grave de su
historia y experimentando el empobrecimiento mas acelerado de la América Latina. El
namero de pobres paso de los 3,9 millones en el 1995 a los 9,1 millones en el 2000, lo
gue, en términos porcentuales, supone pasar del 34% al 71% y la pobreza extrema

pasa de los 2,1 millones (un 12%) a los 4,5 millones (un 32%)".

Esta crisis de Ecuador no es aislada, la mayor parte de los paises latinoamericanos se
ven envueltos en grandes crisis socioecondmicas derivadas de débiles economias de
mercado, expansion del capital financiero y al crecimiento de la Deuda Externa
($18.09 billones? en Ecuador), unidas a politicas ineficaces y corruptas. Sumado todo
ello a la fuerte reduccién de la demanda de trabajo, crea las condiciones idoneas para
una aceleracion de los movimientos migratorios. Por otro lado, los procesos de
globalizacién econ6mica y la hueva estratificacion mundial del mercado de trabajo, han
proporcionado condiciones especificas de insercién laboral en Estados Unidos y
Europa, en trabajos inestables y condiciones pésimas, idéneos para la mano de obra

inmigrante.

La dolarizacion no mejord las condiciones laborales, actualmente el salario minimo
mensual es de 140 ddlares y la tasa de desempleo en el afio 1999 superaba el 14%
fomentando una tasa de pobreza del 56% y originando un inmenso numero de éxodos
al extranjero en busca de trabajo remesas para sostener a las familias que

permanecen en Ecuador.

Durante las décadas de 1970 y 1980 la migracion al exterior fue mayoritariamente de
las provincias de la Sierra, ya acostumbrados a la migracion a otras zonas de Ecuador
en busca de trabajo. Esta primera ola migratoria fue escasa y predominantemente

masculina. En cambio, a finales de los 90, la salida de ecuatorianos al extranjero para

! Centro de Investigaciones Ciudad, 2001
? Datos del 2005 proporcionados por CIA Factbook
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afrontar la grabe crisis socioecondmica, se extendié por toda la regién geogréfica,

especialmente desde las ciudades (Pedone, 2006).

Se calcula que hoy en dia los ecuatorianos que viven en el exterior superan los 3
millones, es decir, mas del 20% de la poblacion total de Ecuador vive fuera del pais.
Antes del 1995 la principal destinacion de los migrantes era Estados Unidos, mientras
que en los ultimos afios han estado diversos paises de la Unién Europea. Segun el
Instituto Nacional de Censos Ecuatoriano, el 65% de la poblacion emigrante que salio
del pais en busca de trabajo antes del 1995 fue a Estados Unidos, pero a partir de ese

afo, el 53% de los emigrantes optaron por Espafia.

El primer destino de los ecuatorianos en el territorio espaol fue la provincia de Murcia
por su gran demanda de trabajo en el mercado agricola; posteriormente, el movimiento
migratorio masivo se expande en las grandes ciudades como Madrid o Barcelona

mayoritariamente en el sector de trabajo de servicios domésticos.

R
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Imagen 2.2: Porcentaje de los principales destinos d e los ecuatorianos 8

® Instituto Nacional de Estadistica 2008
56



Capitulo 11 Marco institucional

Este gran numero de emigrantes ha supuesto para la economia ecuatoriana un
apuntalamiento. Segun los datos del Banco Interamericano de Desarrollo (BID), en
2004, Ecuador recibié en concepto de remesas 1.740 millones de dolares (1.432
millones de euros), un 5% mas en comparacion con 2003. Con estas cifras, el envio
de dinero de los emigrantes ecuatorianos a sus familias se convirtid en la segunda

fuente de divisas del pais andino, sé6lo superada por el petréleo.

2.2.2 Consecuencias

Entre los ecuatorianos, la informacion ha ido circulando a gran velocidad, las remesas
enviadas por los miembros de las familias emigrados son notorias y la crisis
econdémica en el pais es cada vez mas fuerte, incrementando la pobreza. Asi
empiezan las cadenas migratorias. Pero la informacién recibida muchas veces no es
del todo cierta, es una informacién parcial, distorsionada y para nada representativa de
las condiciones laborales de los sitios de destinacion ni de las dificultades de

integracion que padecen los ecuatorianos en el pais de acogida.

Esta falta de informacion, o informacion distorsionada, crea falsas expectativas a los
nuevos migrantes, teniendo que aceptar la ruptura de sus suefios e ilusiones cuando

se dan cuenta que las condiciones sociales y laborales no son las esperadas.

Una de las primeras dificultades que tendran que afrontar es la de adaptarse a
condiciones de trabajo en actividades que requieren mucho esfuerzo, con jornadas
laborales no reguladas, en sectores como la agricultura, servicio doméstico u
hosteleria, sectores laborales en los cuales la mayoria no habia trabajado nunca. Otra
dificultad es la limitacion en el acceso a la vivienda ya que la sociedad de destino
ejerce presion segun la jerarquizacion étnica de los inmigrantes extracomunitarios, la
falta de avales bancarios y los altos precios de los alquileres, imposibilitan que un
inmigrante recién llegado pueda acceder a un piso él solo, asi que forzosamente
tendra que compartir, perdiendo la intimidad, dificultando asi el acercamiento familiar y

provocando que la calidad de vida de los inmigrantes sea cada vez mas precaria.
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En los procesos migratorios ecuatorianos nos encontramos que muchas familias, en
las ultimas décadas, optan por la migracién de la mujer, ya que la informacion que
circula por las redes migratorias hace referencia a una demanda mayor desde
ocupaciones femeninas. A parte, para la mujer ecuatoriana, en muchos casos viajar
simboliza de alguna manera acabar con la sumisién a la autoridad del padre,
hermanos y/o marido dentro de una sociedad que se resiste a la igualdad de género y
a que las mujeres formen parte del mercado laboral y contribuyan en la economia

doméstica.

En los casos que emigra la mujer, habiéndose hecho siempre responsable del cuidado
y la educacion de los hijos, antes de emigrar, tendrd que asegurar el funcionamiento
del grupo doméstico durante su ausencia que, la mayoria de veces conlleva tener que
dejar los hijos a cargo de los abuelos maternos o tias en los mejores casos o de
vecinas. Se dan casos en que a parte de ser separados de sus padres, también deben
separarse de sus hermanos, para distribuir la carga de los hijos entre varios tios y
abuelos; en otros casos los hijos tienen que afrontar en solitario el coste emocional,

social y econémico de la migracion de sus padres.

Aunque la mayoria de veces, tanto los nifios como los adolescentes consideren a los
abuelos o tios como sus padres, en muchos casos no les reconocen la autoridad
materna y/o paterna, y delante de esta situacién surgen conflictos generacionales,

principalmente, alrededor de los permisos y los estudios.

A causa de la dificultad por legalizar su situacion, muchos migrantes no podran viajar a
sus paises de origen para visitar a sus hijos durante largos periodos de tiempo (en
algunos casos mas de 5 afios) ni poder traerlos a Espafia. Durante estos periodos
largos de ausencia de la figura de la madre, padre o ambos, los hijos lo sufran como
un abandono y los abuelos o tios no puedan suplir correctamente el papel de
educadores. Por otro lado, los tratos acordados inicialmente no siempre se mantienen,
ya que la llegada de dinero empieza a verticalizar las relaciones familiares y muchas
veces, las remesas no son invertidas ni destinadas a los fines que los migrantes

disponen desde su destino (Pedone, 2006).

Otra causa de la migracion femenina es el reagrupamiento familiar. Las mujeres

migrantes son las que mayormente hacen alusion a las ventajas que sus hijos e hijas
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pueden tener en la sociedad de llegada en relacion a los servicios sociales, sobretodo
en la educacion. Por lo tanto, se observa que en la comunidad de ecuatorianos, hay un
mayor reagrupamiento de los hijos en relacién a otros colectivos donde mayormente
ha emigrado el hombre, causando un aumento significativo de alumnos ecuatorianos

en las aulas del territorio espafol.

Un aspecto poco estudiado dentro de los movimientos migratorios internacionales es
el coste emocional de la migracion en la familia. El proceso migratorio de las madres,
no solo conlleva el desafecto por parte de los hijos, sino el hecho de perder el rol de
madres, trasladando la autoridad materna hacia las personas confiadas que, después,
en el reagrupamiento, cuesta mucho de recuperar y reestablecer, teniéndose que
adaptar a un medio alieno, muchas veces hostil y con pautas de convivencia diferentes
tanto el hogar como en la escuela. A deméas, muchas veces, como ya he apuntado, los
hijos han permanecido separados muchos afios de sus madres, lo que implica que
muchas veces, no es que hayan perdido el afecto, sino que ni tan siquiera reconocen a
la madre, o0 que, las madres dejaron a sus hijos como nifios y recuperan adolescentes,
con todo lo que ello comporta, sin haber pasado por el proceso medio de adaptacion y

de negociacion de las normas.

No tenemos que olvidar tampoco que, la mayoria de los nifios y adolescentes, han
sido excluidos de las decisiones tomadas sobre el proyecto migratorio, tanto el de sus
padres como el suyo propio, pudiendo ser causa de ello la negacion rotunda a todo lo

relacionado con el proceso migratorio.

Las consecuencias psicologicas de los inmigrantes son gigantescas pero la de los
hijos e hijas de estos son aun mayores. La preocupacion por estos hijos de migrantes
se vive en todo el pais, en los Ultimos afios se han registrado problemas graves
respecto a su socializacion y su desintegracién familiar. Los cambios de hébitos, la
falta de pautas de conducta dentro del ambito familiar, una libertad mas grande para
gastar un dinero que hasta ahora no tenian y una falta de afecto y afioranza, ha
repercutido en su comportamiento en los espacios de socializacién. En las escuelas
las consecuencias también son palpables, la mayoria de los alumnos que tienen la
madre fuera (no pasa lo mismo con aquellos alumnos que solo ha emigrado el padre),
presenta un declive considerable del rendimiento escolar. Este declive viene dado

fundamentalmente por dos causas, por el sentimiento de abandono y poca disciplina y
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atencion por parte de la persona que se ha hecho cargo y por otro lado, como estan a
la espera de emigrar para reencontrase con sus padres, saben que van a cambiar de
colegio por lo tanto no le ven sentido a esforzarse, pensando que no les va a servir de

nada porgque tendran que empezar de nuevo.

Si estos chicos y chicas presentan desequilibrios psicol6gicos en su pais de origen,
cuando al cabo de unos afios (a partir del curso 1993-1994 a raiz de la aplicacion de la
Ley de reagrupamiento familiar) emigran y se encuentran con unas familias casi
desconocidas y no habituadas a convivir y tratar con adolescentes, los problemas se
disparan, sumandose a las pocas ganas de emigrar, a los cambios sociales y
culturales y educativos. Mas a delante, en el Ultimo apartado de este capitulo,
hablaremos con mas detalle de estas consecuencias emocionales y como afectan en
el aula de matematicas.

2.3. Laintegracion del alumno IR “enlos

centros educativos

Ante la creciente incorporacion del alumnado inmigrante a los distintos sistemas
educativos de la Unidn Europea, los centros escolares europeos poco a poco han ido
teniendo presente en su gestidon que en ellos se encuentran alumnos procedentes de
diferentes culturas que tienen que integrarse en un marco de convivencia coman y
experimentar la diversidad no como un obstaculo sino como un enriquecimiento. Por
este motivo, se esta desarrollando un conjunto de medidas de atencion al alumnado
inmigrante y a sus familias que tratan de favorecer, por una parte, la integracién de
este tipo de alumnado en los centros docentes y, por otra, facilitar la tarea a los

profesionales del campo de la educacion.

Nuestro pais no es una excepcion de estos cambios y reflexiones. En los ultimos afios,

las reformas educativas que se han llevado a cabo, incluyen la educacién intercultural,

* Alumnado Inmigrante Recién llegado
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el respeto hacia las otras culturas y la atencién e integracion del alumnado inmigrante

como una de sus finalidades béasicas tal como se muestra a continuacion.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, en el preAmbulo subraya:

Para la sociedad, la educacion es el medio de transmitir y, al mismo tiempo, de
renovar la cultura y el acervo de conocimientos y valores que la sustentan, de
extraer las maximas posibilidades de sus fuentes de riqueza, de fomentar la
convivencia democratica y el respeto a las diferencias individuales, de promover
la solidaridad y evitar la discriminacién, con el objetivo fundamental de lograr la

necesaria cohesién social.

Esta misma ley marca, entre otros, como principios y fines de la educacion:

a) La calidad de la educacién para todo el alumnado, independientemente de

sus condiciones y circunstancias.

b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades, la inclusion educativa
y la no discriminacibn y actie como elemento compensador de las
desigualdades personales, culturales, econémicas y sociales, con especial

atencion a las que deriven de discapacidad.

¢) La transmision y puesta en practica de valores que favorezcan la libertad
personal, la responsabilidad, la ciudadania democrética, la solidaridad, la
tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia, asi como que ayuden a superar

cualquier tipo de discriminacion.

(...)

g) La formacion en el respeto y reconocimiento de la pluralidad linguistica y
cultural de Esparia y de la interculturalidad como un elemento enriquecedor de la

sociedad.

Segun el decreto 143/2007, de 26 de junio, por el cual se establece la ordenacién de

la educacién secundaria obligatoria en Catalufia,
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La generalizacién de la educacion basica y obligatoria hasta los dieciséis afos
tiene, como una de sus finalidades, combinar la calidad con la equidad de la
oferta educativa y potenciar la igualdad de oportunidades para toda la infancia y

juventud que vive en Cataluiia.

(...)

Los principios por los cuales se ordenan los elementos que conforman el
curriculum, tienen que hacer viable, posible y prioritaria la atencion a la

diversidad como base para construir una escuela realmente inclusiva.

Esta misma ley, marca como uno de sus objetivos basicos:

f) Conocer, valorar y respetar los valores basicos y la manera de vivir de la

propia cultura y de otras culturas.

Por ultimo, en las instrucciones para la organizacion y el funcionamiento de los centros
educativos publicos de secundaria de Catalufia, indica que uno de los objetivos que

debe proponerse el centro es:

Fomentar la educacion intercultural en un marco de didlogo y de convivencia.
Por lo tanto, el modelo educativo debe potenciar la cultura del didlogo y de la
convivencia, y ayudar a desarrollar la consciencia y el sentido de igualdad como
condicion previa al conocimiento y respeto de las diferentes culturas. El centro
educativo debe marcarse como objetivo fundamental que todo el alumnado, el
de la cultura mayoritaria y el de las minoritarias, mediante cualquier area o
materia curricular, desarrolle las aptitudes y las actitudes que le capaciten para

vivir en nuestra sociedad multicultural y multilingte.

Antes de explicar la integracion de los alumnos inmigrantes recién llegados, veamos
algunas definiciones de conceptos usados con frecuencia en el curriculum sobre este

tema y que saldran con asiduidad en este apartado.

La definicion oficial establecida en el Decreto 252/2004, del 1 de abril, por el cual se
establece el procedimiento de admisién del alumnado a los centros docentes en los
centros publicos,
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16.1 Se considera alumnado con necesidades educativas especificas (NEE),
al efecto de su admisibn en los centros docentes, el que por razones
socioecondmicas o socioculturales requiera una atencion educativa especifica, el
de nueva incorporacion al sistema educativo, en el caso que por su competencia
linglistica o por su nivel de conocimientos basicos requiera una atencion
educativa especifica, y aquel que tiene necesidades educativas especiales, es
decir, el alumnado afectado por discapacidades fisicas, psiquicas o sensoriales,

0 que manifiesta trastornos graves de personalidad o de conducta.

Como vemos, no todo el alumnado con NEE es inmigrante recién llegado, por lo tanto

no nos parece un buen término para referirnos a los protagonistas de nuestro trabajo.

También se habla del alumnado de incorporacion tardia (AIT)  como aquel que ha
empezado su escolarizacion en Cataluiia a partir de tercer curso de primaria, que

tampoco es lo mismo que alumnos recién llegados.

Por lo tanto, nos vemos con la necesidad de definir un nuevo grupo de alumnado para
podernos referir a ellos mas comodamente durante esta investigacion. Este grupo lo
definimos con el término alumnado inmigrante recién llegado (AIR) es decir,
alumnado procedente de otros paises que se ha incorporado en los centros educativos
catalanes en los ultimos veinticuatro meses (es lo que en catalan se conoce como

“alumne nouvingut”).

2.3.1. Politicas de integracién del alumnado recién llegado en los centros

educativos de Cataluia

Tal como se ha dicho anteriormente, una de las finalidades de nuevo curriculum
catalan, integrado dentro de una sociedad plural, es la de contemplar la diversidad del
alumnado desde el punto de vista social y personal; asumiendo el compromiso de
atender esta diversidad potenciando la igualdad de oportunidades. Por ello, desde
hace unos afios, se estan llevando a cabo diferentes actuaciones e iniciativas dirigidas

a mejorar la integracion del alumnado con NEE y al alumnado inmigrante.
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Segun el articulo 13 del decreto 143/2007, de 26 de junio, por el cual se establece la
ordenacién de la educacidén secundaria obligatoria en Catalufia, marca como puntos

para la atencién a la diversidad los siguientes:

13.1 La educacion secundaria obligatoria se organiza de acuerdo con los
principios de la educacién comun y de atencién a la diversidad del alumnado.
Las medidas de atencion a la diversidad tienen como objetivo atender las
necesidades educativas de cada alumno para poder alcanzar las competencias
bésicas, los objetivos educativos y los contenidos de la etapa. Ni la diversidad
sociocultural del alumnado, ni la diversidad en el proceso de aprendizaje, ni las
discapacidades, pueden suponer ningun tipo de discriminacién, que les impida

lograr los objetivos previstos y la titulacion correspondiente.

13.2 Entre las medidas de atencion a la diversidad se prevendran agrupamientos
flexibles, de refuerzo en grupos ordinarios, desdoblamiento de grupos para
reducir la ratio cuando sea necesario, las adaptaciones curriculares, la
integracion de materias por ambitos, programas de diversificacion curricular y
otros programas personalizados para aquellos alumnos con necesidades

especificas de refuerzo educativo.

13.3 El Departamento de Educacién, con la finalidad de facilitar la accesibilidad
al curriculum establecera los procedimientos adecuados, cuando sea necesario
realizar adaptaciones curriculares que se alejen significativamente de los
contenidos y de los criterios de evaluacion. Estas adaptaciones se realizaran
teniendo presente el desarrollo de las competencias basicas. En estos casos, la
evaluacion y la promocioén del alumnado con adaptaciones curriculares se haran

de acuerdo con los criterios de evaluacion fijados en las mismas adaptaciones.

Estas indicaciones van dirigidas a la atencion de la diversidad en general. Pero, méas
concretamente, el Departamento de Educacion, ha disefiado acciones y recursos

especificos destinados especificamente al AIR que se describen a continuacion.

Delante del choque emocional que puede representar para los alumnos IR la llegada a
un entorno social y cultural completamente nuevo, segun las instrucciones para la
organizacion y el funcionamiento de los centros educativos publicos de secundaria de

Cataluiia,
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...el centro debe prever medidas especificas para que este alumnado pueda
sentirse bien acogido y percibir el respeto hacia su lengua y cultura. Es
necesario organizar los recursos y estrategias adecuadas para que, lo mas
rapido posible, pueda seguir con normalidad el curriculum y adquirir la

autonomia personal dentro del &mbito escolar o social.

El centro debe dar una respuesta personalizada para garantizar el aprendizaje
de la lengua, el acceso al curriculum comun y los procesos de socializacion de
este alumnado, y establecer los criterios metodolégicos y los materiales
curriculares que faciliten la integracién a las aulas ordinarias desde el primer

momento.

Procedimiento para la incorporacion del alumno procedente de sistemas educativos

extranjeros en la educacion secundaria obligatoria:

Segun la orden ministerial ECD/3305/2002, establece que el alumnado procedente de
sistemas educativos extranjeros que se incorpore en cualquier curso de la etapa de
educacién secundaria obligatoria no tendra que realizar ningdn tramite de
convalidacién de estudios. El protocolo que se sigue cuando llega un alumno IR a

matricularse a un centro educativo catalan es el siguiente:

Cuando por primera vez los padres o tutores se dirigen al centro para matricular a su
hijo, la secretaria, aparte de darles la informacion necesaria, les da dia y hora para
concretar un encuentro entre los padres y el coordinador del aula de acogida (muchas
veces también asiste el coordinador pedagégico del centro). En esta reunion se
informa de cuestiones generales del funcionamiento del centro y del aula de acogida y
se les da una hoja explicativa con nuestro sistema educativo. Para llevar a cabo estas
reuniones, el centro puede utilizar el servicio de traduccidn solicitando la presencia de
un traductor/intérprete cuando el alumno y su familia desconozcan las dos lenguas
oficiales en Catalufia. Posteriormente se formaliza la matricula. Los primeros dias que
asiste el alumno al centro, realiza una evaluacioén inicial utilizando la lengua familiar o
de escolarizacion previa, para saber en qué nivel se encuentra, mediante pruebas
escritas de lengua, de matematicas, de geografia, entre otros. Posteriormente,
teniendo en cuenta la edad cronoldgica, el historial académico, los informes del EAP y

las evaluaciones iniciales realizadas, se le asigna al alumno un grupo clase, las
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optativas mas convenientes y las asighaturas que puede cursar con el grupo clase

segun su nivel de lengua. Las otras horas estaré en el aula de acogida.

Después de la llegada de los alumnos inmigrantes a los centros, el Departamento de
Educacion prioriza el aprendizaje intensivo de la lengua catalana como mecanismo

basico en el proceso de escolarizacion de estos alumnos.

Plan para la lenqua vy la cohesién social:

Para afrontar la atencién a la diversidad y conseguir el éxito educativo de todo el
alumnado ante la creciente complejidad y pluralidad que ha ido adquiriendo la
sociedad catalana, el Departamento de Educacion ha impulsado, desde el curso 2004-
2005, el Plan para la lengua y la cohesion social (Plan LIC) . El objetivo del Plan LIC
es encontrar respuestas a los nuevos retos educativos que plantean los profundos

cambios sociales.

El Plan LIC se articula en torno a tres ejes que, relacionados estrechamente, inciden
especialmente en nuestro sistema educativo: la creciente incorporacién de alumnado
procedente de la inmigracién, la aparicion de nuevas causas de exclusion social y la
insuficiente normalizacion de la lengua catalana. Tres elementos que, segun el
Departamento de Educacion de Catalufia, configuran el espacio por donde es preciso

avanzar para ir construyendo la cohesién social son:

* Fomentar la inclusién social y escolar de todo el alumnado, evitando cualquier
tipo de marginacion, garantizando la equidad y creando las condiciones que
hagan posible la igualdad de oportunidades y de posibilidades mediante el

acceso a una educacion de calidad.

» Consolidar la lengua catalana como lengua vehicular en los centros educativos
y como eje vertebrador de un proyecto plurilinglie, adaptando las metodologias,
las estrategias y los recursos didacticos a la creciente diversidad linguistica y

cultural del alumnado.

» Desarrollar la conciencia de igualdad en dignidad de todas las personas como
condicion previa para el conocimiento y el respeto de las diferencias culturales,

potenciando la cultura del didlogo y la convivencia en un marco intercultural.
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Para dar respuesta a estos retos planteados, el plan LIC se centra en tres lineas de

actuacion:

a)

b)

c)

Un aula de acogida para dar una atenciéon de calidad a las necesidades
primarias del alumnado recién llegado, en el aspecto emocional, curricular y de

aprendizaje de la lengua vehicular de la escuela.

Un centro educativo acogedor , que sea coherente con los usos linguisticos,
que plantee una educacion intercultural y que trabaje para conseguir el éxito
escolar de todo el alumnado; la acogida del alumnado recién llegado nos debe
hacer replantear la acogida que se hace a todo el alumnado que llega de nuevo

a un centro, velando, especialmente, por los aspectos emocionales.

Y los planes educativos de entorno , que se han definido como una iniciativa
abierta y de cooperacion educativa que quiere dar una respuesta integrada y
comunitaria a las necesidades educativas de este alumnado, coordinando y
dinamizando la accién educativa de una zona mas all4 del &mbito escolar, y en
la cual intervienen las diversas administraciones publicas y las entidades

culturales, deportivas, de ocio... del entorno.

Plan educativo
de entorno

Centro
acogedor

Aula de
acogida

Imagen 2.3: Plan para la lengua y la cohesion social

El aula de acoqgida:

El aula de acogida es un recurso, una estrategia organizativa y metodoldgica para

atender al alumnado recién llegado al sistema educativo de Catalufia. Tiene una doble
finalidad:
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a) en primer lugar, que el alumnado se sienta bien atendido y valorado en los
aspectos emocionales y,

b) en segundo lugar, que disponga de las herramientas basicas para iniciar, lo
antes posible y en las mejores condiciones, su proceso de ensefianza-

aprendizaje en el sistema educativo de Catalufia.

Este recurso es un espacio dentro del propio centro educativo con las funciones

siguientes:

- Ayudar e informar al alumnado IR y a sus familias en todo momento,
facilitdndole la informacion necesaria sobre el funcionamiento del centro en el
momento de su llegada.

- Preparar al alumnado para participar en el aula ordinaria.

- Acelerar el proceso de adquisicion de la competencia comunicativa y de unos
aprendizajes béasicos de lengua y entorno que faciliten su incorporacion al
centro evitando su aislamiento y marginacion.

- Crear itinerarios formativos personalizados en funcién de los intereses y
capacidades del alumno para procurar una introduccion gradual al resto de
horas en su clase ordinaria.

- Proporcionar orientaciones did4cticas y recursos a los otros profesores para
trabajar con alumnos IR y ayudar a su integracion.

- Realizar un seguimiento detallado del proceso de adaptacién, aprendizaje e

insercion del alumno IR en el centro.

La metodologia del aula de acogida debe tener en cuenta la organizacién de
aprendizajes de manera globalizada, la existencia de actividades funcionales, fomentar
el trabajo cooperativo y establecer relaciones personales positivas teniendo siempre
como punto de referencia ayudar a los alumnos a acceder a los curriculums de todas

las materias en las mejores condiciones posibles.

El aula ordinaria es el espacio de referencia de este alumnado, mientras que el aula de
acogida quiere garantizar la acogida emocional y acelerar el aprendizaje de la lengua
vehicular de la ensefianza. El proceso de integracion del alumnado recién llegado al
centro recae tanto en el grupo-clase de referencia como en el aula de acogida. El
alumno debe asistir con su grupo-clase a las areas que requieren menos competencia

linglistica, como por ejemplo educacion fisica, visual y plastica, o aquellas areas
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donde se utilicen de manera sistematica las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC). De esta manera se garantizan espacios comunes de
socializacion desde el primer momento de la incorporacién del alumnado recién

llegado a los centros.

Los destinatarios del aula de acogida son el alumnado llegado a Catalufia en los dos
ultimos afios (24 meses), procedente de un proceso migratorio, que necesita una
adaptacion curricular especifica y/o no tiene conocimiento de la lengua de la escuela.
Conviene no confundir este alumnado con el alumnado procedente de otros lugares
del Estado, que sigue un curriculo similar y sélo presenta el desconocimiento de la
lengua catalana. En este caso es preciso seguir las orientaciones propias de la
atencion individualizada. El/la alumno/a no debe permanecer todas las horas lectivas
en el aula de acogida. Una opcion recomendable es que haga, como maximo, la mitad
de su horario lectivo semanal y que las horas de permanencia vayan disminuyendo a
medida que avance en los aprendizajes. El paso del alumnado IR al aula ordinaria
precisa mucha coordinacion y wuna atencion educativa que incremente
progresivamente los aprendizajes normalizados, pero con el soporte necesario y

suficiente para asegurar el éxito escolar.

El Plan Individual Intensivo  (PII) es un documento que recoge el recorrido que hara
el/la alumno/a desde su incorporacion al centro educativo, en el aula de acogida, hasta
que se incorpore totalmente al aula ordinaria. Es un documento procedimental que
recoge la informacion inicial que tenemos del alumno y la respuesta educativa que le
ofrecemos. Este documento debe recoger los mecanismos de planificacion,
seguimiento y evaluacién del proceso de aceleracion de su aprendizaje, que debe
permitirle incorporarse plenamente, lo mas rapido posible, a la dinamica habitual de su
grupo clase de referencia. Corresponde a los departamentos, seminarios, y al
profesorado especifico que atiende el AIR, con la colaboracion del asesor LIC, en el
marco de la comisién de atencién a la diversidad, la elaboracién y actualizacién del PII

de cada alumno IR que se incorpora al centro.

Centro educativo acogedor:

A parte de los recursos anteriores, los centros deben aplicar programas y medidas de

acogida y de integracién (PAl) que faciliten la integracion escolar y promuevan la
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educacién intercultural de forma transversal. Estas medidas deben recogerse en el
Plan Educativo de Centro (PEC). El Plan por la Lengua y la Cohesién Social propone

como posibles medidas entre otras, las siguientes:

» Dar informacion sobre el sistema educativo y el centro de una manera clara y
concisa.

» Garantizar la comunicacién oOptima con la familia, utilizando el servicio de
traduccidn en caso que sea necesario, para poder recoger todas las
informaciones necesarias del alumno.

* Realizar la evaluacion inicial del alumno en la medida que sea posible en la
lengua familiar o de escolarizacion.

* Intentar una correcta adjudicacion de curso y grupo, teniendo en cuenta como
preferente el que le corresponderia por su edad.

» Garantizar el traspaso de informacion al tutor y al equipo docente para
favorecer la incorporacion del alumno al aula.

» Elaborar un plan de trabajo individual intensivo para garantizar el aprendizaje
de la lengua, el acceso al curriculum comudn y los procesos de socializacion.
 Prever la tutorizacion efectiva, considerando los aspectos afectivos,

emocionales y relacionales.

» Establecer los criterios metodolégicos y materiales curriculares pera la
integracion del alumno en las aulas ordinarias desde el primer momento.

» Realizar las adaptaciones curriculares pertinentes en caso que sea necesario.

Clases extraescolares de lenguas de origen:

Uno de los objetivos prioritarios del Departament d’Educacié de la Generalitat de
Catalunya es convertir a los centros docentes en espacios de convivencia, con
capacidad para generar nuevas complicidades y sumar todo aquello que tienen de
positivo todas las culturas, donde sea posible; ademds, que el alumnado de origen
extranjero pueda construir, como ciudadano y ciudadana de este pais, una nueva
identidad compartida y no excluyente que, en ningin momento, implique la renuncia al

bagaje linguistico y cultural de cada uno.
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En este sentido, una de las lineas de actuacién es la de facilitar que los chicos y
chicas de nacionalidad extranjera puedan conocer las culturas y las lenguas de origen,
como un modo mas de valorar el bagaje cultural y linglistico que aportan a nuestra
sociedad, lo cual, indudablemente, también posibilitard una mejor acogida y una mayor

cohesién social.

A partir de esta realidad, rica pero también muy compleja, deben programarse
actuaciones dirigidas al alumnado de origen extranjero con el fin de que éste pueda
profundizar en las lenguas y las culturas de origen, dando por hecho que es una
opcion voluntaria de la familia, que las actuaciones deberian estar abiertas al conjunto
del alumnado y que se deberia partir de la auténtica realidad sociolingtistica de los
estados de procedencia de este alumnado. Para posibilitar el conocimiento de estas

lenguas y culturas de origen, el Departamento de Educacion se ha comprometido a:

a) Facilitar la organizacion en los centros docentes, en horario extraescolar (de
lunes a viernes), de clases al alumnado para el aprendizaje de las lenguas y de
las culturas de origen.

b) Ofrecer clases de lengua y cultura al resto del alumnado de los centros de
educacién primaria y de educacion secundaria obligatoria (6-16 afos),

independientemente del origen, que esté interesado.

Planes Educativos de Entorno:

El punto de partida de los Planes Educativos de Entorno (PEE) surge de las iniciativas
locales que conducen a un proceso de constitucion de redes de trabajo cooperativo
entre los agentes educativos de un territorio determinado, mas alla del &mbito escolar.
Estan dirigidos a todo el alumnado y a toda la comunidad educativa con una especial
sensibilidad a los sectores sociales mas desfavorecidos, fragiles y vulnerables.
Pretenden educar para la ciudadania, haciendo lo posible para el desarrollo del
alunado a partir de la educacién intercultural, basada en la igualdad de oportunidades
y el derecho a la diferencia, a partir de la consolidacion del catalan como lengua de
uso social. El PEE se conforma de forma conjunta entre los centros educativos de la
zona, la inspeccion educativa, los servicios educativos, todos los establecimientos de
las instituciones implicadas en la educacion, asi como todas las entidades y
asociaciones del bario o de la poblacion que quieran colaborar activamente. Sus
objetivos especificos son:
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a) Incrementar el éxito escolar, reduciendo desigualdades entre colectivos.

b) Fortalecer las redes educativas.

c) Fortalecer la participacion en actividades de recreo, reduciendo desigualdades
entre colectivos.

d) Fortalecer los vinculos entre familias, escuela y entorno.

e) Mejorar la presencia y el uso social de la lengua catalana.

En la practica, la diversidad de perfiles, procedencias y niveles de aprendizaje de los
AIR hace ineficaz la consolidacion de canales de acogida inequivocos vy
estandarizados. Ademas, la atencién a la diversidad no solo recae en los profesores
del aula de acogida, es responsabilidad de todo el cuerpo docente. Por muchas
recomendaciones que se hagan desde la comision de atencion a la diversidad o desde
la coordinacién pedagdgica, al final son los profesores los que deciden adaptar o no
los contenidos didacticos y elaborar o no materiales especificos para los alumnos IR
cuando estan en sus horas de clase y de toda la comunidad en colaborar en favorecer
la inclusién y la adaptacion de forma positiva y favorable de estos jévenes en nuestra

sociedad.

2.3.2. Derechos y deberes de los estudiantes inmigr  antes

Tanto los tratados internacionales como la normativa espafola y catalana, dejan claro

el principio de no discriminacion y la igualdad de todas las personas.

El compromiso europeo para el desarrollo de politicas de integracién, desde un punto
de vista educativo, de los inmigrantes residentes “legales”, implica a su vez un
compromiso que asegure a los hijos de inmigrantes los mismos derechos que al resto
de los ciudadanos de la Unién Europea. Para ello, la normativa europea® establece,
desde noviembre de 2003, que los menores hijos de nacionales de terceros paises
con el estatus de residentes de larga duracion deben recibir el mismo trato que los

nacionales en cuanto a educacioén se refiere.

® Directiva 2003/109/EC, articulos 4 y 5.
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El articulo 9 del Titulo | de la Ley de Extranjeria, que se refiere a la politica educativa,
sefala que todos los extranjeros menores de 18 afos tienen el derecho y el deber de
recibir educacién en las mismas condiciones que los espafioles; derecho comprende el
acceso a una ensefianza bésica, gratuita y obligatoria, a la obtencion de la titulacién
académica correspondiente y al sistema publico de becas y ayudas. También se
garantiza la existencia de un niumero de plazas suficientes en Educacién Infantil para
asegurar la escolarizaciéon de la poblacién que lo solicite, puesto que dicha educacién
tiene cardcter voluntario. Respecto a las orientaciones generales de los centros
educativos por el desarrollo de la educacion para la convivencia, se destaca la
necesidad de educar en la diversidad, concepto que tiene que quedar recogido en el

proyecto educativo de centro (PEC).

Segun el Pacto Nacional para la Inmigracion establecido por la Generalitat de

Catalunya, los principios de actuacion deberan (entre otros):

Asegurar el derecho a la educacion de todos los jovenes con independencia de
su situacion administrativa.(...) Entre los jovenes, el origen nacional o las
creencias religiosas no pueden ser nunca factores de discriminacion en la
formacion y acceso al trabajo, a la vivienda, a la educacion, a la oferta de ayudas
sociales y estudios, y a las redes sociales, politicas y culturales. Por esta razon,
el hecho que la juventud de origen extranjero pueda acceder en igualdad de
condiciones a todas las posibilidades de la sociedad debe formar parte de las

premisas de la sociedad democratica.

Desarrollar un curriculum educativo intercultural e inclusivo para toda la

poblacion escolar.

El primer deber que marca la ley de educacion es el de escolarizacion hasta los 16
afios de cualquier persona residente en el estado Espafiol, independientemente de sus
condiciones y circunstancias. Ademas, los alumnos tienen derecho de permanecer en

el centro educativo de forma gratuita hasta los 18 afios en régimen ordinario.

Segun el Decreto 279/2006, de 4 de julio, sobre los derechos y deberes del alumnado
y regulacion de la convivencia en los centros educativos no universitarios de Catalufa,

en el articulo 2, marca como principios generales:
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2.1 Todo el alumnado tiene los mismos derechos y deberes, sin mas distinciones
que aquellas que se deriven de su edad y de las etapas o los niveles educativos

de las ensefianzas que cursen.

2.2 El ejercicio de los derechos por parte del alumnado implica el deber
correlativo de conocimiento y respeto de los derechos de todos los miembros de

la comunidad escolar.

En el articulo 10 de los derechos del alumno del mismo decreto, se estable el derecho

al respeto de las propias convicciones:

10.1 El alumno tiene derecho al respeto de sus convicciones religiosas, morales
e ideoldgicas, a la libertad de conciencia y al respeto a su integridad en relacion
con aquellas creencias y convicciones. (...) El alumno tiene derecho a un
ambiente convivencial que fomente el respeto y la solidaridad entre sus

comparfieros.

En el articulo 17, se establece el derecho a la igualdad de oportunidades:

17.1 El alumnado tiene el derecho de recibir las ayudas necesarias para
compensar posibles carencias de tipo personal, familiar, economico o
sociocultural, con la finalidad de crear las condiciones idoneas que garanticen

una igualdad de oportunidades real.

Por dltimo, en los articulos 20, 21 y 22, se fija el deber de respetar a los demas y a las

normas de convivencia dentro del centro docente y la obligacion de:

No discriminar ningin miembro de la comunidad educativa por razon de

nacionalidad, raza, sexo o por cualquier otra circunstancia personal o social.

Sobre la ensefianza de la lengua materna, en el d&mbito comunitario se dicté una
Resolucion del Parlamento Europeo en que se pide promover la lengua de los
inmigrantes, aunque reconoce la imposibilidad de ensefiar todas las lenguas de los
inmigrantes. Aln asi pide a los Estados miembros que, teniendo en cuenta sus
circunstancias y sus sistemas legales, ofrezcan una formacion integrada en los planes
de estudio de la lengua del pais de acogida y una ensefianza complementaria en la
lengua del pais de origen familiar, atendiendo las iniciativas de los extranjeros para
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promover el aprendizaje de su lengua. Tal como demuestra la practica, el estado
Espafol no ha cumplido esta recomendacion, pero en otros paises europeos si que se
pueden encontrar centros escolares donde se ensefia la lengua materna de los

inmigrantes.

Sobre la religién, si nos basamos en el articulo 16 de la Constitucion Espafiola, la
libertad religiosa estad garantizada como derecho fundamental para todos y ademas,
las creencias religiosas no constituiran motivo de desigualdad o discriminacién. Pero
las manifestaciones externas de este derecho tienen limites como por ejemplo, como
ya hemos dicho antes, es un deber de los alumnos estar escolarizado durante la
educacién obligatoria, por lo tanto los motivos religiosos no pueden servir para que un

alumno deje de asistir a la escuela 0 no haga determinadas asignaturas.

Segun lo que establece la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacion, la
religion se incluird en la educacién secundaria, sin que la opcion de recibir educacion
religiosa ningun tipo de discriminacion. Cuando se opte por esta opcion, se podra
escoger entre las ensefianzas de la religion catdlica, el de aquellas confesiones que
religiosas que tengan acuerdos internacionales en materia educativa o la ensefianza

de historia y cultura de las religiones.

Por lo que se refiere al comedor, en los centros publicos y concertados se procurara
adecuar la alimentacion de los alumnos con caracteristicas alimenticias especificas

dadas por su religion si asi lo solicitan.

2.3.3. Posibles aspectos “discriminatorios” en el s istema educativo catalan

Aunque se estd luchando para acabar con la discriminacion en los sistemas
educativos, a la practica se siguen encontrando procedimientos discriminatorios tal
como muestra los estudios llevados a cabo por la Fundacién Jaume Bofill Immigracio i

igualtat d’oportunitats a 'ensenyament obligatori® y Processos de segregacié escolar a

® carbonell, F., Quintana, A. Immigracié i igualtat d’oportunitats a I'ensenyament obligatori
(2003)
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Catalunya’. Segln este estudio, se mantienen diferencias en el acceso, en las
condiciones de escolarizacién y en los resultados académicos en funcion del origen

sociocultural de los alumnos.

A la hora de planificar a favor de la equidad educativa, tener en cuenta la distribucién
del alumnado en los centros es una cuestion central. Segun indican varios estudios
como los citados anteriormente y el estudio Pisa (2003), los resultados académicos de
los centros educativos estan estrechamente ligados con el origen social del alumnado

que esté escolarizado.

Dadas las politicas actuales de matriculacion y, como consecuencia de lo apuntado
anteriormente, el primer factor discriminatorio se da en la eleccion de centros
educativos obligatorios. El ejemplo mas claro de esta desigualdad a la hora de elegir
centro se da en las escuelas concertadas. Con sus mecanismos encubiertos de pagos,
excluyen los inmigrantes y los sectores de rentas bajas, aunque legalmente los
criterios de admisién deberian ser idénticos entre las escuelas publicas y las

concertadas.

Para combatir el problema de la concentracion de alumnado inmigrado procedente de

paises empobrecidos, se marcaron las siguientes guias basicas de accion:

1. Se ha establecido un nimero minimo de 5 plazas reservadas a la inscripcién
de estudiantes NEE.

2. Se formaron las comisiones de matriculacion para responsabilizarse de la
distribucion al inicio de curso del alumnado inmigrante en diferentes centros y
asesorar a los padres.

3. Repartir el AIR entre los centros publicos y concertados.

Pero en caso que el alumno llegue fuera del plazo de matriculacion, estas guias son

ineficaces.

Otro factor que influye en la discriminacién de ciertos sectores a la hora de escoger los
centros educativos es la falta de informacion por parte de las familias sobre los

posibles centros donde pueden matricular a sus hijos y sus caracteristicas.

" Benito, R., Gonzalez, |. Processos de segregacié escolar a Catalunya (2007)
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La reserva de plazas para alumnos con NEE solo en el periodo de preinscripcion es
otro de los factores que incide en el hecho que los alumnos incorporados fuera de
periodo se concentren en las escuelas publicas donde hay vacantes, centros que
acostumbran a ser auténticos guetos de marginacion. A demas, suele suceder que si
los alumnos llegan cuando el curso ya ha empezado, impide a sus familias acceder a

ciertas ayudas tramitadas desde el centro.

Por lo tanto, el derecho de las familias a escoger la educacion que quieren para sus

hijos no se garantiza en igualdad de condiciones para todas las familias.

Otro factor discriminatorio de nuestro sistema educativo es el acceso a los niveles
educativos preobligatorios y postobligatorios, donde es escasa la presencia de

alumnos de clases sociales bajas y alumnos inmigrantes.

Las barreras econdmicas y/o culturales que se encuentran los alumnos inmigrantes
en el acceso a servicios de tiempo libre y/o actividades extraescolares también

acrecientan las desigualdades entre los alumnos autéctonos y los inmigrantes.

Otro factor que indirectamente puede ocasionar discriminacién hacia estos alumnos,
tal como sefiala la Fundaciéon Jaume Bofill® es el desconocimiento y poca formacion
del profesorado sobre temas que afectan la presencia escolar y social del alumno
inmigrante: conocimientos sobre el fendbmeno migratorio, sobre la cultura de origen del
alumno inmigrado, sobre las principales problematicas psicosociales de este
alumnado, sobre los recursos pedagdégicos disponibles, sobre los mecanismos para

gestionar el conflicto intercultural, etc.

2.4. Resumen

En este capitulo se han expuesto las causas que han llevado a emigrar a un gran
namero de ecuatorianos y las consecuencias que ha implicado esta emigracion

masiva, sobretodo las consecuencias que han padecido los hijos de los inmigrantes.

® Alegre, M.A. Educacié i immigracié: I'acollida als centres educatius (2005)
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La segunda parte del capitulo est4 dedicado a las politicas que siguen las instituciones
y centros educativos de nuestro pais cuando se incorpora un alumno inmigrante recién
llegado (IR) en la educacién secundaria obligatoria. Se detallan las distintas acciones
gue se llevan a cabo para integrar estos alumnos, las lineas curriculares que siguen y

los recursos que disponen los centros para hacer frente a estas incorporaciones.

Por ultimo se dedica un apartado a describir las posibles discriminaciones que pueden
padecer los alumnos IR por parte de la administracion a causa de las politicas
educativas que se llevan a cabo y de los procesos de matriculacion de los centros y de

los accesos a la escolarizacion postobligatoria.
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