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.o Fress=igeld 1 Juetiflcas!d

Malgrat els canvis de models culturals als quals estem
ass.stint en aquest final del 3 XX, determinats en part per
l'aparicio de ies noves tecnologies, llegir 1+ escriure juntament
amb comptar constitueixen, avui per avui, els pilars
fonamentals de I'escola elemental Es evident que els objectius
de l'escola han de canviar en la mesura que ens acostem cada
vegada més a l'anomenada socielal desescolaritzada , en la
qual els nens reben més informacid a través dels mass media
que a través de l'escola perd, en tot cas, !'objectiu de
comprendre el text escrit no ha perdut la seva vella
impecrtancia + m'atrevina a dn que fins 1+ tot 'ha guanyada
Llegir 1 escriure, avul, €s necessar: per sobreviure
autonomament

No endebades la UNESCO ha proclamat I'any 1990, com a
I'Any Internacional de 1'Alfabetitzaci6, afrmant la seva
urgénc:a per sobre d'altres problemes com sén ara les
malalties, o la fam, perque existeixen ligams directes entre
alfabetitzacidé + supervivéncia, entre alfabetitzacié
desenvolupament

No obstant ia importancia de [lalfabetitzacid, tots els
paisos es lamenten de tenir un nombre determinat d'alumnes
que acaben la primaria sense dominar el codi escrnit El
mnisteri d'Educacié francés acaba de realitzar una avaluaci6
nacional, a la tardor del 1989, per polsar l'estat d'aquesta
questi® Els resultats observats son alarmants 2 alumnes de
cada 3 llegeixen malament a 6& curs + un 20% d'aquests son un
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fracds complet des de 2on curs (Dufay, 1990). L'anomenat
fracds escolar ve produit moltes vegades per no haver resolt
aquest aprenentatge en el seu moment adequat. El mateix
problema s'assenyala a la ponéncia La investigacién
pedagogica, el estado de la cuestién de Benedito (1988,)a las
Jornadas Nacionales de Santander, quan com a nuclis tematics
prionitaris d'investigacid educativa cita: La formacid del
professorat, les noves tecnologies, els aprenentatges basics
espacialment el llenguatge 1 {(‘avaluacié 1 en.l'apartat dels
aprenentatges basics diu textualment Sembla inconcebible
que en el despuntar del segle XXI, el problema de les
dificultats 1 deficiéncies en [l'aprenentatge del llenguatge,
sigur un tema qQuotdia E! fracas educatiu en aques! ambit
resumeix el fracds, no dels alumnes, sind del sistema
educatiu Com és possible que encara surtin analfabets
"potencials® de les nostres escoles?

Davant d'aquest panorama, em pregunto Qqueé pot aportar
I'ordinador per millorar aquest! aprenentatge deficitan?
M'agradaria fugir de dues tendéncies facils de caure ni
tecnotobia, ni tecnolatria, com defineix Aguirregabiria (1988)
En la recerca de l'equiiibri entre la mitificacid 1+ I'abus de
l'ordinador, per una banda, 1 el refus 1 a vegades la ignorarcia,
per l'altra, situo aquest estudi No penso pas que la magia de la
técnica vingur a resoldre tots els problemes d'aquest
aprenentatge, entre aitres coses perque mo'ts d'aquests
problemes impliquen canvis socials que depassen l'ambit
escolar Estic segura, perd, que l'ordinador pot ser un recurs
mes | que put presentar I'aprenentatge del text escnt des d'una
dptica nova Es conegut que si hom ennqueix el medi, el nen
busca noves maneres d'adaptacié que I permeten de fer front a
les noves situacions L'estmulacid provinent de !'entorn, és
una condicid que incita a l'aprenent a una nova recerca
d'equilibni per a adaptar-s’ht A partir d'aqui podriem concloure
a cegues que ennquint el med: amb l'ordinador les condicions
canviaran o0, essent més modestos, s'ampharan | es crearan
noves situacions d'aprenentatge Ara bé, seran millors aquestes
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situacions?, en quins aspectes canv'aran les condicions de
I'aprenentatge? fins a quin punt compensaran els seus costos?
Esbrinar aquests interrogants és essencial per ser critics
davant el dret que tenen tols els nens d'utilitzar, per facilitar
els seus aprenentatges basics, un estri present @n la societat
on viuen, per ser critics davant I'escas software que existeix
per als nens que aprenen en catala; i per ser, critics, també,
davant la vertacera allau informatica que ens envaeix, moguda
essencialment per interessos de mercat

E! debat entre Tecnologia 1+ Educacidé que imphca la
interrelaci6 entre dos poderosos vectors de canvi individual
cocial esta present en el motor de fons que ha impulsat aquest
estud:

Per Tecnologia s'entén una manera determinada de conduir
l'accid, una forma de planificar + controlar un procés operatiu
No s’ha de confondre aquest procés amb els elements matenals
que hi poden intervenir De la mateixa manera que és possible
una tecnologia sense maquines, €s igualment possible,
desgraciadament frequent I'Us de les maguines sense cap visd
tecnoldgica

El meu interés per l'ordinador que es materialitza en aquest
estudi, s'insereix en el delit de buscar la forma de planificar 1
controlar el procés educatiu Crec que la Informatica mereix
una atenci6 especial en el context educatiu perqué pot ser una
via dinnovacié, un potencial per a millorar l'ensenyament-
aprenentatge de les habilitats basiques 1 per a comprendre
millor els processos cognoscitius

L'objectiu, doncs, no és incorporar moderns aparells
didactics, més o menys sofisticats, sind analitzar-ne la seva
capacitat 1 volubilitat, en relaci6 a un aspecte del sistema
instructiu’ l'aprenentatge de la lectura 1 l'escriptura, amo la
finaiitat d'aportar solucions al problema que representa per a
molts alumnes superar aquest aprenentatge
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Ara bé, atesa la meva trajectéria professional i infiuida per
la linia del Departament de Didactica de la Universitat de
Barcelona, contemplo qualsevol investigacio pedagodgica i
didactica com a mitjd de transformacié i millora del sistema
educatiu. Empesa per la recerca de l'aplicabilitat i de la
utilitat social de!s resultats, m'ha semblat insuficient escatir
els avantatges | inconvenients de l'aprenentatge de la lectura i
I'escriptura usant l'ordinador. Calia donar un pas més perqué
aquest estud: fos util immediatament. Per aix6 m'he plantejat
com a objectiu final d'aquesta 1tesi: elaborar un
software per a |'aprenentatge de Ila lectura |
escriptura, or s'apliquin eis resultats ot.inguts, al
context socio-cultural dels nens que aprenen a llegir i
a escriure en ca‘ala.

A Catalunya comenga a haver-h: alguns resuitats d'aplicacié
de la informatica a l'ensenyament basic, perd la majona de les
experiéncies iniciades de manera sistematica, introdueixen
'ordinador a partir dels 9 anys (Cicle Mitja) com a minim |
gairebé totes sén far a alumnes de Cicle Supenor, Formacid
Protesiona! o BUP Aixi, per exemple els programes del
PIE"' les experiéncies de l'escola Aula 1 de I'escola de Sant
ignas: de Barcelona, 1 e’ mateix Pla Experimental sobre la
introducci6 del llenguatge Logo a les escoles, potenciat pe!
Departament d'Ensenyament de la Generalitat 1 I'C.E. de la
Universitat de Barcelona

Per a més petits (alumnes de 2on a 8é& curs) a nivell
institucional es coneixen 3ls resultats de I'EAO per a
laprenentatge i exercitacié de la Matematica, concretament de
I'Antmética, del Departament d'Ensenyament de la Generalitat
de Catalunya Actualment aquest mateix Departament °té e/
projecte d'iniciar de forma immediata un Programa d’Infor-

' P1E. Programa d'informatca Educativa del Departament d'Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya
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matica a I'EGB i a I'Educacié Especial® segons l'informe del
conseller d'Snsenyamnet, Sr. Laporte, a la sessid del Parlament
de Catalunya del 4 de setembre del 1989, el qual tots desitgem
que es dugui a terme en els terminis previstos (1990-1994). A
nivell particular, per a nens de parvulari, hi ha un material
comercialitzat, Les targes de colors, que abraga diferents
aspectes d'aprenentatge (situacidé espac:al, llenguatge |
simbolitzacié, sons musicals) 1 que evidentment caldra
explorar per saber els resultats de la seva aplicacié.

Fins ara, doncs, no hi ha estudis en el nostre pais sobre
I'aplicaci6 de l'ordinador, com a instrument per als aprenen-
tatges basics, en els cursos més elemertals | menys encara, en
catala, perqué tampoc existeix el software pertinent. Aquesta
mancanga de materals 1 d'estudis ha coi.aborat a encaminar
aquesta tes:i cap & la confecc:6 | experimentacid d'un programa
per ordinador d'aprenentatge de la lectura | escriptura de la
llengua catalana perqué considero fonamental 1 urgent disposar
ja de materials d'aquest tipus Aquest és l'objectiu qu2 pretén
assolir aquesta tes:

Dit en altres paraules. alld que motiva ce tons aquest plan-
tejament, és poder ofenr als alumnes de 5-6 anys que aprenen
a llegir 1 a escriure en llengua catalana, una eina, un recurs,
una metodologia meés, que complementi + estimuli amb
tecniques d'avut els complexos processos d'un aprenentatge
instrumental (com és l'aprenentatge de la lectura 1 escriptura)
que sovint sén la base de I'etern problema de! fracas escolar
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2. der Mot derie!d dsT predisma

Aquesta recerca es planteja desentrellar els avantatges |
els inconvenients que comporta I'us de l'ordinador, en el procés
inicial de l'aprenentatge de la lectura 1 l'escriptura, per tal de
fer després una proposta de software per als nens que aprenen
a llegir 1 a escriure en catala

Ara be, sobre quin tipus de programa d'ordinador investigar
aquests avantatges | inconvenients?

La recerca del programa pertinent per a aquesta inves-
tigacié I'he comengada a partir de (es aphcacions de
'ordinador a l'escola

Aixi, les aphcacions de lordinador a l'escola sén multiples 1
complexes Cenyint-nos només al camp de la Informatica
deixant de banda altres aplicacions dels ordinadors comn poden
ser la Robotica o la Telematica, una de les classiticacions més
aclaridores de les possibles aplicacions de la informatica a
l'escola és la que ofereix Taylor (1980) en el seu llibre The
computer in the schoo! tutor, tool, tutee, la quai ha estat
adaptada a la terminologia catalana per Castells + Ruiz (1984)
Classifica en tres grups les principals agplicacions de
l'ordinador a l'aula de la seguent manera

Exercitacid
a) L'ordinador Tutories
com a Demostracions
professor Simulacions

Jocs educatius
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b) L'ordinador com Resolucié de problemes
a alumne Programacié

Calculs i analisi numérica
¢) L'ordinagor Processament de textos
com a instrument Dispositiu de control
Processament de dades

Dins l'escola elemental. la primera aplhicaci6 que s'ha fet de
l'ordinador a l'aula | també actualment encara la més estesa a
EUA (Bradiey, 1983-84). pais peoner de la introduccid de la
Informatica a l'escola, és la de l'ordinador com a professor en
les vessants de /‘exercitacio la tutoria En un segon moment
ha comengat a introduir-se l'aplicacié de I'ordinador com a
alumne en la vessant de la programacié, gracies a la creacid
del Lienguatge Logo Finaiment, 1 a compas de la perfeccid que
aconsegueix cada dia més la técnica es comenga a introdurr
'ordinader com a instrument amb els processadors de textos
i les bases de dades simples perqué siguin faciment mani-
pulables pels nens de l'escola primara

En la primera de les accepcions, l'ordinador com a
professor, l'aplicacid6 més estesa és la de proveir habilitat
practica individualitzada en els diferents continguts del
curriculum, prnincipalment calcul 1 gramatica Dues raons poden
justificar aquest us Una de caire practic és l'us que requereix
menys preparacid per part del mestre Ll'altra de caire histéric
el fet que I'us de lordinador c. ° a instrument per a
I'ensenyament sorgis totalment wvinculat al moviment de
'ensenyanga programada -basada en les teories conductistes-
no ha deixat d'exercir la seva influéncia en el desenvolupament
posterior

16




L'exercitacié desenvolupada per un extensissim software -
7.000 peces al mercat nord-americad, amb 125 productes nous
cada mes (Fiske, 1984)- no passa de ser un llibre d'exercicis
electrdnic. Es tendeix a posar sobre la pantalla els exercicis
més tradicionals de mecanitzacid i memoritzacié. El nen ha de
resoldre unes sumes o ordenar alfabéticament unes paraules de
la mateixa manera que ho faria sobre un paper.

L'exercitacid conté només dues (actuacié de l'alumne i
feedback immediat) de les B instancies que els programes
d'instrucctd han de tenir s: segueixen el procés intern d'apre-
nentatge (Gagne, Wager 1 Rojas, 1981) Aquestes instancies
son

a) Guarnyar l'atencié de I'alumne per tal de l'alertar-lo.

b) Informar dels objectius de la Ihigd per tal de causar un
estat d'expectacid

c) Estimular la memdria d'anteriors aprenentatges per tal
de recuperar | de posar en funcionament la memontzaci6.

d) Presentar els estimuls amb caracteristiques distintives
per conduir 'alumne a la seleccid perceptiva

e) Aconseguir l'actuacié de l'alumne per tal de causar la
resposta

t) Proveir feedback informatiu per reforgar 1 consolidar
l'actuacio de l'alumne

g) Avaluaci6 de cara a la recuperacio

h) Intensificar la retenci6 de [|'aprenentatge tran-fent,
portant l'alumne a la generalitzaci6

La migradesa de recursos del software que presenta l'exer-
citaci6, doncs, posa en dubte la necessitat d'un instrument tan
sofisticat quan fa la mateixa funcid que un bon llibre
d'exercicis L'exercitacid per si sola no pocnia justificar mai el
seu cost econdmic Aixi ho cntica Ohonian (1984) en veure'n
aquest us' Mirava els tres o Quatre computadors... | pensava en
la gran quantitat de libres de tot tipus que l'escola podria
comprar!
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Una perspectiva ben diferent aporta el llenguatge de
programaci6 Logo que se situa dins l'aplicacié ce l'ordinador
com a slumne. El Logo ofereix a l'escola elemental un nou us
de f'ordinador, totalment al marge de la teona conductista que
havia donat suport a l'inici de l'aplicaci6 de l'ordinador a
'escola Fonamentalment permet que el nen program: la
maquina (us de l'ordinador com a alumne) | no que la maquina
programi el nen (us de l'ordinador com a professor), tot
desenvolupant el procés de pensament del nen En paraules del
seu creador, Seymour Papert (1981), el Logo convertex
l'ordinador en una maquina que ensenya a pensar Hom no pot
oblidar que ha sorgit totalment wvinculat a la psicologia
cognoscitiva, seguint les teories de Piaget

A finals de la década de! 1960 Papert formava un equip
dg'investigacid6 en el Labora‘ori dIntel igéncia Artificial de
Massachussetts Institut of Technology (MITl), anomenat MIT
Logo, amb l'objectiu de simular el procés del pensament humi
utilitzant 'ordinador Nens de 7é grau de Lex'ngton {(Mass) van
ser els primers que van treballar aquest llenguatge, el curs
1968-69 Després, Papert va fer algunes moditicacions per
poder utilitzar aques! llenguatge amb nens mes petits, (va fer
servir un robot, d'on va sortir e nom de tortuga), perd fins 10
anys més de recerca no va apareixer el Logo que coneixem ara

E! Logo acompleix una nova etapa en I'us de l'ordinador a
l'escola La primera. basada en l'ensenyanga programada, va
néixer amb total acord amb les teor:es d'aprenentatge de
I'época (conductisme) En la mesura que apareixia una nova
teoria d'aprenentatge (psicologia cogncscitiva) el suport tedric
de I'mcial EAO s'afeblia En aquesta perspectiva el significat
de laparicid del Logo és la resposta que ofereix ('us de
ordinador a l'es:nla en concordanga amb les teories
d'aprenentatge actuals Quan hom veu que els dos o tres
ordinadors d'una classe son el focus de discussid d'un procés
heuristic entre eis alumnes, per més mala disposicié que hom
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tingui per acceptar els ordinadors pensa indiscutiblement en
cora sOn d'afortunats aquests nens!

Respecte a la tercera acce)ci6, I'us de l'ordinador com a
instrument, dins l'escola primaria, cal dir que és una
aplicaci6 que va a remoic de la perfeccié que aconsegueixen els
processadors Jde textos i les bases de dades basicament. A
mesura que es van simplificant les séries d'ordres que ca!
teclejar per easborrar lletres, fer insercions, canviar una
paraula per una altra, combinar paragrafs, etc., la possibilitat
d'usar el processanor de textos als cursos més elementals es
fa més real

En el moment de concretar sobre quin tipus de programa
ir "@stigar els avantatges | inconvenients de I'us de l'ordinador
per a l'aprenentatge de la lectura | l'escriptura, es va deses-
timar l'us de l'ordinador com 4 alumne, en la seva concrecid
més estesa a l'escola elemental, el llenguatge Logo. No perqué
no es trobi interessant aquesta aphcacié, sind perqué els
objectius que es proposa de desenvolupament del coneixement
heuristic uitrapassen l'objectiu d'aquesta tes!

També es va desestimar I'us de I'ordinador com a
instrument, en ia seva concrecid del processador de textos,
basicament per la dificultat técnica que comporten encara els
processadors de texics per als nens que tot just comencen a
llegir 1+ a escriure A mesura que la técnica ofereix meés
possibilitats d'accés a aquest tipus de programes per als més
pelits, s'obre un camp per aprofungir-hi. Les investigacions en
aquest camp es troben encara en un estat embrionari. Potter
(1987) ens indica que menire molts mestres opinen que el
processador de textos pot jugar un rol significatiu en el
£ysenvolupament del procés lecto-escriptor del nen, les
recerques que ho evidencien sbén encara limitades i i(ambé
dificils d'interpretar. Conseguentment qualsevol tipus de
conclusié és encara provisional i requereix confirmaciéd o
refutaci6 en posteriors recerques. Les aplicacions del proces-
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sador de textos a l'escola i les investigacions respectives es
refereixen a diferents moments de I'elaboracié d'un text
(Planificacié, composicid, revisié, correccid, edicid i
impressié), perd en tots els casos el nen domina els elements
basics de la lecto-escriptura. Aquesta recerca en canvi es
refereix a l'adquisicié d'aquests elements basics.

Aixi, doncs, vaig decidir encaminar la recerca cap als
programes que utilitzen l'ordinador com a professor. A
l'iniciar aquest estudi, curs 1984-85, vaig analitzar una bona
pila de programes que s'estaven aplicant a escoles nord-
americanes. Vaig trobar abundancia de programes en anglés que
havien estat dissenyats per a cada petit entrebanc que ha de
superar el nen per llegir i escriure, perd tots ells lluitaven
contra aguests entrebancs de forma ailladz, descon-
textualitzada Es practica sobre qualsevol aspecte. vocal,
consonant, digrals, .. perd sense cap aplicacid significativa, ni
cap virculacié amb e! min real L'Onica significacié és fer
'exercici, oblidant totalment l'aspecte comuricaliu, repre-
sentatiu 1+ funcional de! llenguatge

Després d'examinar 317 orogrames oe llenguatge, la Dresden

Association troba que menys d'un 10% treballen amb frases i
textos sencers (Vegeu la tgura 1)
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Figura 1 - PERCENTATGES DE PROGRAMES PER A CADA
ASPECTE DE LLENGUATGE (Rubin 1 Bruce, 1384)

Cada programa, per altra banda, tracta un minuscul aparat,
deixant al mestre la faina ue veure quin software és més
adequa' al seu programa, alumnes, nivell, Molte: vegades els
nens fan exercicis a l'ordinador que no encaixen amb res del
que s'esta fent a classe 1 moltes vegades el mestre adapta la
seva classe a l'exercici de lultim software que I ha arnbat a
les mans
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Podem trobar programes per a2 cadascun dels seglents as-
pectes:

a) Reconeixement de paraules
Lletres 1 sons
Alfabet
Consonants
Digrafs
Grups consonantics
Lietres mudes
Vocals
Diftongs
No:mes vocaliques
Paraules
Normes per a la formac:6 de sil labes
Globahtzacié
Analisis estructurals
infleccions
Paraules compostes
Contraccions
Arrel 1 alixos de les paraules
Utilitzacié del diccionan
Ordre aifabétic
Significat pel context
Significat dels afixos
Homograts

b) Vocabulari
Buscar pistes pel context
Categoriizacio
Expressions figuratives
Sindnims, antdnims 1 homdnims

c) Comprensid

Class:ficacid
Sequéncies
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Comparacié i contrastos
Visualitzacié
Puntuacié

idea principa;

idees secundaries
Interéncies

Imatges

Argument

Fets : opinions

Lectura critica

d) Tecmiques d'estud:
Us del diccionar
Comprensié de mapes
Comprensié de gratiques
Velocita! de lectura
Abstreure la idea general

Aixi doncs les caracteristiques predorninants dels
programes sobre aprenentatge de la lectura 1 escriptura amb
ordinador son exercitacié | fragmentacio.

Més enlla d'aquests programes  dins el camp d'aplicacid als
EUA n'hem trobat 3 que utilitzen l'ordinador amb gairebé totes
les instancies d'instruccid  descrites abans 1+ com a part
integrant d'un sistema complel, pensat per a desenvolupar

I'aprenentatge de la lectura | l'escriptura Aquests sdn?

NRITING TO READ. per a parvulan 1 1r grau

IRIS (Individual Reading Instruction System), per als graus
intermitjos- 3¢ a 5&.

QUILL: READING AND WRITING WITH A MICROCOMPUTER, per
als ultims graus de basica. 6é a 8e

2 Deixem totalment al marge els programes pensats per a l'educacié
especiai 0 per a dificultats profundes de lectura, altrament ben eficagos,
perd que no son objectiu d'aquesta tes:
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Atés que centro aquest estudi en l'inici dei procés per
aprendre a llegir i a escriure, el programa elegit per a dur a
terme aquesta investigacid és el Writing to Read. Aquest
programa s'aplica des del curs 1982-83, a les escoles
publiques de Washington DC, en el primer curs ue i'escola
obligatdria (alumnes de 5 anys d'edat). Es tracta d'un prugrama
que fa servir l'ordinador per ensenyar els nens a escriure i a
través dels seus propis escrits a liegir (Vegeu-ne el programa
detallat a l'annex corresponent). Aquest programa que utilitza
l'ordinador més enila del libre d'exercicis electronic ens fa
pensar en ia possibiitat d'unes caracteristiques propies en el
procés de l'aprenentalge lecto-escriptor del nen, ja que aquest
opera 1 aprén sobre un sistema de signes ben diferent al que
sense ordinador h proporciona el sistema docent

En la recerca d'oferir als alumnes la millor tecnologia per
aconseguir uns bons resultats pensem sempre en aquells nens
de la classe que no segueixen Aquells nens que per m:l | una
causes diferents -nivell socio-econdmic, nivell cultural dels
pares, desequilibris emocionals- sén subjectes del fracas
escolar, 1+ en aquest cas, del fracas d'un aprenentatga basic, la
lectura 1 l'escrniptura

La vella teoria que els espaviiats aprenen sols, amb mestre
o sense, amb ordinador o sense, i1 la preocupacid pel fracas
escolar em porten a persar si l'‘ordinador pot oferir mes

avantatges per als nens que tenen dificultats3 que per als

3 Quan patio de nens amb dificultats em refereixo unicament als Que
s'atenen dins Fambit de l'escola general. No és objecle d'aquest estud: les
dificultats profundes dels nens dits d'integracidé o alesos en escoles
especials, aixi com tampoc les dificultats especifiques de lectura en grau de
tractament especial: disléxia, disgralia, ... Em refereixo a les dificultats
sensorials, emocionals i neuroldgiques que troba el mestre d'escola’ grau
d'atencié, memdria i retencid mot bamxos; retards en els aprenentatges,
inestabilitats emocionals passatlgeres; llengua materna dilerent a la que
s'usa a I'escola i un ilarg eicétera.
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nens que aprenen a llegir i a escriure sense entrebancs.
Hungate (1982) ho experimenta amb nens de nivell scio-
econdmic baix amb programes de ratematiques. L'ordinador
resuitava un estimul molt fort i possibilitava més
concentracié. Aquest raonament, junt amb el fet que no
disposem d'un ordinador per a cada nen, m'ha portat a una altra
inquietud, la d'analitzar qui pot beneficiar-se més d'aprendre a
ilegir i a escriure amb ordinador.

E! problema especific per aquest estudi abasta, doncs, dues
parts-

a) Conéixer a fons el programa Writing to Heac a traveés del
contacte rea! amb el seu desenvolupament a l'escola
Compren

Etapes 1 tases del metode

Diticultats d'aplicacid

Actitud dels alumnes 1| del mestre

Procés d'adquisicié dels aprenentatges

Habilitats intel lectuals que es desenvolupen

Nivells assolits

Alumnes que es beneficien més de l'aplicacié
cd'aguest programa

b! En base a aguests coneixements elaborar un coftware per
als nen~ que aprenen a liegir 1+ a escriure en catala
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3. Eolgt ds in qleetld

Plantejo aquest capitol en tres apartats. El primer pretén
donar el marc general de l'aplicacid dels ordinadors a
I'aprenentatge de la lectura i l'escriptura. Situa el tema en la
perspectiva historica + dona una visid critica dels programes
que tracten de l'aprenentatge de la lectura i l'escriptura. En el
segon apartat faig una aproximacid a l'estat de la qlestié de
les diferents investigacions dutes a terme referents a
I'aprenentatge de I|a lectura 1 l'escriptura mitjangant
l'ordinador. Haig de ressaltar aqui, el desequilibri que he trobat
entre literatura sobre aprenentatge de la lectura i literatura
sobre aprenentatge de l'escriptura, en el moment d'iniciar
aquest aprenentatge. La majoria d'investigacions es refereixen
a la lectura En canvi, aquest estudi i també el programa
Wrting (o Read que analitzo, consideren completament
interrelacionats ambdds aprenentatges En el tercer apartat em
refereixo exclusivament a la literatura sobre el programa
Writing to Read
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3.1.- Aplicaciona de l'ordinadcr a I'aprenentatge de la

311- Els primers proqrames

L'ordinador com a instrument per a l'ensenyament va sorgir
totaiment vinculat al moviment d'ensenyanga programada
Basada en les teories de Skinner (1954) 1 els seus
predecessors Hull (1934) « Thorndike (1911) L'ensenyanga
programada presenta individualment 1 de manera progressiva
pelits paquets dinformacidé nova, en unitats discretes
anomenades marcs Cada marc presenta una informacid sobre la
qual sespera una resposta per part de l'alumne Si aquesta
resposta és correcta l'alumne pot passar a! marc seguent Dins
la teoria de l'aprenentatge operatiu les respostes correctes
reforcen l'aprenentatge anterior 1 permeten accedir a les noves
unitats d'aprenentatge Molts invents referits a les magquiies
d'ensenyar eren desenvolupats per manejar més eficientment
I'ensenyanga programada En aquesta perspectiva, l'ordinador
vingué a ofernr tal com era desitjat, més control en la
presentaci6 de les unitals d'aprenentatge, en les respostes
dels alumnes 1 en la capacitat de feedback

A mesura que l'ensenyanga programada esdevema més
sofisticada, la instruccid es teila més amena (Crodwer, 1960)
Utihtzant un format d'eleccié multiple, 'alumne podia rebre
feedback o més instruccid, segons l'encert de la resposta
que hagués seleccionat Aquesta aproximacié era anomenada
ensenyanga ramificada, perqué els marcs no eren ordenats
sequencialment siné en forma d'arbres Les primeres
aphcacions de l'ordinador a I'ensenyanga presentaven, doncs, un
total acord amb la teoria conductista de l'aprenentatge de
I'época ’
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La compatibilitat de la tecnologia de l'ordinador amb ies
teories de l'aprenentatge va durar ben poc. Amb el sorgiment ce
ia psicologia cognoscitiva, les critiques de Chomsky (1959) al
conductisme i el buit de suport experimental per a l'ense-
nyament programat (McKeachie, 1974), la base tedrica que
recolzava I'us de l'ordinador per a la nstruccidé es veié
afeblida Oiferents investigacions van comengar a apareixer
per demostrar que assump.ions com el feedback immediat no
tenien suport experimental (Rankin 1 Trepper, 1978) Tot i axi,
malgrat que la justificacié tedrica esdevingués cada vegada
més dificii, I'interés per l'ordinador com a mitjad d'instruccid
continuava incrementant-se

"Forces socials, politiques, econdmiques 1 técniques
coimncidiren en nfluir sobre I'us dels ordinadors per a la
instruccto * (Peinking, 1983, p 17) Atkinson 1 Wilson (1969)
citen la disponibilitat dels fons federals dels EUA, al comen-
gament de la década del 1960, com un incentiu per incrementar
Iinterés en l'explorac:d de les aplicacions de l!'ordinador a
I'educacié Auxi, van desenvolupar-se dos dels grans programes
peoners d'ensenyament de la lectura assistida per ordinador

a) El programa Stanford, sota la direccidé de Patrick
Suppes, es va desenvolupar a Califérmia a partir del 1964
Inicialment el projecte va ser pensat per proveir instruccid en
la lectura a nens de nmiveu cultural baix de parvulan fins a 3r
grau Més endavant, perd, els plans varer canviar-se a causa
dels elevats costos i de les proves pilot que indicaven més
efectivital quan ensenyava la mestra que Qquan ensenyava
I'ordinador Ei programa va passar a ser un suplement de la
classe de lectura, especialitzat en la decodificacié del
llenguatge (Atkinson, 1967; Atkinson 1 Fietcher, 1972). En
l'elaboracid d'aquest programa van participar-hi psicolegs,
lingUistes 1 espectalistes en lectura, mestres i programadors
La instruccié estava programada en sis grans blocs:
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1) Habilitats de lectura
2) ldentificacié de lletres
3) Vocabulari

4) Ortografia

5) Fonética

6) Comprensid

Cada alumne podia avan¢ar al seu propi ritme a través del
programa Basicament el programa feia una avaluacié inicial i
proporcionava la practica necessaria per tal que l'alumne
arnbés a dominar P'habilitat proposada.

b) E! programa PLATO (Programmed Logic for Automatic
Teaching QOperanon), sota la direccid de Donald Blitzer a la
Universitat d'lilinois, aparagué a comengaments de la década
del 1960 De les cinc revisions del programa que hi va haver, la
més coneguda és l'Uitima o PLATO V. Alguns dels programes
PLATO tractaven de la lectura, com per exemple el programa
PERC que desenvolupava 200 lliguns per ensenyar A llegir a 1°'
grau Es demanava als nens una gran capacitat de control. Al
final de cada !lig6 el nen havia d'elegir entre repetir 'a lligdb o
passar a la seguent. També podien demanar ajuda durant la
th¢o, pijant la tecla "ajuda”™ Una avaluacid del programa
revela alguns efectes negatius que van fer pensar en l'edat
prematura per demanar control als nens, dels seus propis
aprenentatges. (Hallsworth, 1980; Obertino,1977).

D'altres programes PLATO van ser desenvolupats per tal que
ajudessin els alumnes adults a adquirir habilitats per a la
comprensid de la lectura. Presentaven exercicis que tractaven
aquests aspectes (Elliot 1 Videbeck, 1973).

1) Extreure la idea principal d'un fragment.

2) Reconéixer expressions d'una frase completa
3) Reconéixer les premisses d'un raonament.

4) Elaborar conclusions a partir d'unes premisses.
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5) Elaborar possibles premisses per completar un argument

Aquests grans projectes es var trobar amb dificultats
econdmiques i técniques per ssguir endavant. Garcia (1988)
qualifica la seva rendibilitat econdmica de desastrosa, ja que
I'esfera d'influéncia d'aquests sistemes arribava només a
institucions de molt alt nivell adquisitiu.

No va ser fins al 1971 que, gracies a l'aportacié del
microprocessador de la companyia INTEL, no va comengar a
desenvolupar-se el microordinador. Rapidament va aparéixer
una gran quantitat de microordinadors relativament potents,
portatils + més econdmics, que van fer possible el seu Us a
'escola + a casa. Les imphcacions socioldgiques | culturals
d'aquest desenvolupament han estat ampliament reconegudes
(Bunderson i Faust, 1976) E! microordinador és sens dubte un
element socialitzador d'estructures, modificador de la cultura
I 1mpulsor de noves interaccions personals

Garcia (1988) considera que la difussid de al
microinformatica com a un fenomen de masses que ha arribat
als sistemes educatius com una revolucidé des de la base a
diferancia d'altres processos de difussid anteriors que van ser
una revolucié de signe eltista o aristocratic

3.1.2- Exemples i analisis de software per a
microordinador

Recullo aqui una mostra que no pretén ser exhaustiva sind
representativa de diferent software que s'aplica actualment a
diferents escoles de diversos paisos relacionat amb e/ moment
de l'aprenentatge formal de la lectura i I'escriptura. Per a la
seva analisi he trobat diterents esquemes. Aixi en el llibre de
I' OECD (Par's, 1687) es recull la classificacié de André Rubin,
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i s'hi afegeixen dues categories:

Entorns de tutories i practiques
Entorns de llenguatge interactiu
Eines de llenguatge

Activitats de comprensié

Tests assistits per l'ordinador.

Una altra classificaci6 que m'ha interessat per la
profunditat amb qué tracta la llengua és la que ofereix Larry
Miller (1984). Aquest autor diferencia els programes
d'escriptura dels programes de lectura. Entre els programes
d'escriptura estructura tres grups. cadascun dels quals acull un
punt de vista diferent del procés d'escriptura.

a) Ensenyar a escriure a través de la gramatica.
Ja sigut presentant primer la norma i després els
exemples on s'aplica, ja siQu! presentant primer els
exemples per deduir-ne després la norma.

b) Programes tutonals per guiar l'alumne en els
diferents passos de! procés de l'escriptura. Aquests
passos s6n basicament cinc: aproximacié o
planificacid, escriptura, revisid o correccid, edicid
1 publicacio.

c) Processador de texics.

Entre els programes de lectura Miller estructura dos grups
dicotomics:

a) Programes que parcialitzen l'aprenentatge de
la lectura i l'escriptura en sub-habilitats. S'hi

troben programes d'identificacié de lietres,

paraules o parts de paraules; programes de

desenvolupament d'habilitats fopstiques (busca la

paraula que acabi o comenci com ..., quin dibuix té el
so al davant, al mig o al darrera, ..) programes de

yocabylari i comprensid (d'entre diferents paraules

identificar el sindnim d'una paraula determinada,
contestar preguntes de comprensié elegint la
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resposta d'entre tres 0 quatre possibilitats).

b) Proyrames que s'aproximen al text escrit de
manera global. Aquests programes tenen com a
minim els seglents trets: posen l'émfasi en el
procés no en el producte, presenten del treball dins
d'un context, contemplen el parlar, escoltar, llegir i
escriure interactivament. Eis programes d'aquestes
caracteristiques desenvolupen diferents estratédgies
de comprensié de 'a lectura com poden ser

I'anticipacid, l'establiment d'hipdtesis, el mostreig,
la comprovaci6... Sota aquesta visié de

I'aprenentatge de la lectura [ordinador és només
una pant o element del programa.

Maigrat aquestes 1 altres classificacions existents, m'ha
semblat interessant agrupar els programes que presento a
continuacid segons un nou esquema d'analisi que no he trobat
escrt enlloc, 1 que per altra banda crec interessant per tal de
valorar la conveniéncia + la prnionitat d'un instrument tant
sofisticat com és I'ordinador. En aquesta classificacio
distinge.xo els programes singulars dels programes comuns.

a) Programes singulars

He agrupat sota aquesta denominacid aquells programes que
aprofiten capacitats especifiques de l'ordinador més enlla de

les que to! software de minima qualitat pot oferrd. Em

4 Les caracteristiques generals que po! aportar Fordinador a quaisevol
programa son.

* Feedback immediat. L'ordinador respon immediatament a lactuacié
de l'alumne per comunicar-l st ho ha fet bé o malament.

* Graduaclé dels aprenentsiges Cada programa po! presentar
exercicis en un orcre invariable, seguint una gradacid de menys a més
complexitat. Dins d'aquest ordre lineal es poden saitar passos, a fi
d'adaptar el programa a les necessitals de cada alumne, i també tornar
enrera quan es cregui necessari.

* Aprenentatge a partir dels errors. Lordinador informa l'alumne i
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refereixo a aquell tipus de programes que presenten exarcicis
que sense ordinador sén impossibles de realitzar i que per tant
obren les portes al desenvolupament de noves estratdgies
d'accés al coneixement. En definitiva, constitueixen un grup de
norogrames que sén més revolucionaris perqué ofereixen una
nova possibilitat d'estratégies d'aprenentatge, que no pas des
del punt de vista técnic que pot ser ban simple Dins d'aquest
grup de programes en destaco els seguents

GOOD MCRNING (EUA)

L'ordinador és a la poria de la classe Cada nen, quan entra,
tecleja el seu nom a l'ordinador, per exemple Joan L'ordinador
respon bLon dia, Joan' Si un nen torna a escriure el seu nom
respon bon dia Joan una altra vegada !

PASSWORD (EUA)

Cada setmana es decideix la paraula que funcionara com a
contrasenya per entrar a classe Aquesta paraula s'introdueix a
I'ordinador + de manera semblant a l'anterior, cada nen escriu
la paraula convinguda a l'entrar a la classe L'ordinador h
respon pots passar o no pots passar segons si la paraula ha

nomeés a ell del resultal correcte ¢ incorrecte del seu exercict L'alumne no
se sent jutjat ni pe! mestre ni pels altres companys, siné que lordinador h
olereix més practica per superar els errors comesos També a través de
Fordinador les coses deixen de ser, molt sovint, totalment falses o
totalment veritat Per exemple una resposta pot ser correcta de concepte,
perd equivocada dortograha i l'ordinador no acceptar la resposta, aixd
ensenya a reflexionar sobre les racns per les quals el resultat és errony, i,
sobrelot a aprendre dels errors

* Control del temps Aquest control pot seleccionar-se en dos camins
seleccionar la velocital de presentaci6 (segons el qual, passal el temps
assenyalat desapareix I'exercici de la pantalla) o bé, deixar temps i hmitat
(en aques! cas, poder demanar a l'ordinador que ens digul quan de temps
s'’ha tarda! per resoldre l'exercic

* Espera pacient L'ordinacor no es cansa, pot permetre que l'alumne
estigul tant de temps com necessitt par resoldre un exercici, axi com
presentar els exercicis tantes vegades com calgui, “sense immutar-ce".
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estat ben teclejada o no (la paravla esta escrita en un racé de
la classe per si es necessita la consulta).

Ambdés programes reforcen un aprenentatge global de la
lectura. Perd aixi com en el primer l'ordinador sempre respon,
encara que no estigui escrit del tot correcte, en el segon només
deixar passar si estd ben escrit. En aquest cas esta dient al nen
que les lletres sén importants, que la paraula té un significat
diferent si hi canvia alguna lletra, i indirectament esta
accelerant el procés c'analisi i de sintes:, basic per a llegir i
escriure Pot ser que els nens que utiitzen aquests programes
no sapiguen ni escrniure el seu nom damunt del paper.
L'ordinador els facilita el procblema grafic-motdric de! trag de
les grafies 1 els introgueix al fet de recondixer i discriminar
formes, algunes lletres Aquests exercicis preliminars també
tenen la funci6 de posar el nen en contacte 1 exploracid del
teclat de la maguina que utilitzara frequentment més tard.

SKI JUMP (EUA)

Apareix a la pantalla una frase en la qué hi falta una paraula.
A sota. dins un requadre hi ha una paraula mig esborrada,
primer només alguns punts de la paraula + de mica en mica van
apareixent-ne més, de manera que al comengament és dificil
d'endevinar quina paraula és, fins que al final les lietres de la
paraula estan practicamnet del tot dibuixades Es tracta de
reconeéixer la paraula al més aviat possible | de valorar si és
'adequada per completar la frase o no

PROCESSADOR DE TEXTOS, adequats a nens petits com
pot ser el del FRAMEWORK per PC (tot i que resulta massa
dificil per a principiants), o el MACPAINT per a Macintosh,
(encara que no és propiament un processador de textos, permet
dibuixar amb l'ajut del ratoii i escriure alguna frase). En
aquest apartat s'esta esperant amb delit &l processador que
elabora el PIE per a la pnmana
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Permet escriure paraules, frases i textos, amb una gran
facilitat per esborrar lletres, inserir-ne, ca-viar paraules,...
sense necessitat dJe tornar a teclejar tot el text, i amb
l'avantatge d'obtenir-~o codpies clares i netes en qualsevol
moment de l'elaboraci6 del text. També permet guardar el text
per fer-hi noves modificacions un aitre dia /o treure’'n noves
cdpies.

La SERIE AMARILLA DE TEXTO del conjunt TARJETAS DE
COLORES (Rita Armejac i Francesc Busquets, Barcelona).

Agquest! programa es val de I'us dun periférc, el iector de
targes. El nen en lloc de fer servir el teclat de l'ordinador usa
unes targes convenientment perforades que en introduir-les al
lector de targes accionen l'ordinador.

En la SERIE AMARILLA DE TEXTO e! nen ha d'introduir !a tarja
de cada lletra convenient al lector de targes per composar
paraules o petites frases Cada lletra introduida apareix
escrita a la pantalla Les lletres de les targes i les que
a, areixen a la pantalla de lordinador s6n sempre manuscriies.
Atesa la Iimitacio del lector de targes que s'utiliza, el qual
només permet 32 targes difererts, s'han organitzat les targas
necassaries en dos grups. Un grup de targes que es composa de
les lletres de l'alfabet, una tarja per esborrar l'uitima lletra
introduida | la de l'espai en blanc, que funcionen introduint-les
directament al lector. Un altre grup de targes que es composa
dels signes de puntuacié, accents, retorn de linia, guionet,
borrar la pantalla, guardar un text i recuperar-lo, que
funcionen introduint préviament una tarja clau.

Aquesta seérie de targss vénen a ser com un processador de
textos, encara que molt limitat, en el qual no cal fer us del
teclat.

ELS PROGRAMES ALE -Apprentissage de la Langus Ecrite-
(Group Apprentissage del Centre Mondiale Informatique, Paris)
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Comprén la série de programes "a, b, ¢" i el sistema
*Composition”™.

La série de programes “a, b, ¢" comprén a la vegada tres
tipus de programes:

a) Paysage. Es tracta de fer una composici6 amb uns
dibuixos donats. Es pot elegir d'entre diferents temes:
paisatge, granja, 200, platja i poble. Cada tema conté 20
objectes diferents. tls noms d'aquests 20 objectes apareixen
escnts en forma de llista a la part de baix de la pantalla. Per
cridar cada objecte cal tocar el seu nom amb el llapis Oftic, 0
bé teclejar les seves lletres. Una vegada apareix I'objecte
dibuixat a la pantalla, aquest es pot desplagar cap a la dreta,
cap a l'esquerra, cap amunt o cap avall seguns la creaci6 que
cadascu vulgui fer, bo i tocant amb el llapis Optic unes fietxes
que surten a una banda de la pantaila o amb les tecles
convingudes.

b) Ecrire Es un processador de textos senzill adaptat als
nens petits Cada pagina té 5 linles de 20 caracters i cada
caracter mesura icm per 1 cm.

c) Imagier.L'ordinador treu una paraula a l'atzar i una llista
de numeros. El treball consisteix a buscar en un llibre que
conté totes les imatges a quin numero correspon aquella
paraula. (Aquest exercici en concret pertany a l'altre grup de
programes, els que ofereixen exercicis que es poden fer sense
ordinador. Si I'he posat aqui es perque forma un paquet amb els
altres dos i globalment el programa pertany a aquest primer
grup de programes que aprofiten caracteristiques especifiques
de l'ordinador)

b) El sistema "composition®. Es ,..st€n ajudar a crear un

text amb diferents suports. l'edicid del text, la composicié
grafica, la sortida sonora i la impressié6 amb color, tots ells
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molt facils de cridar a través d'unes finestres a peu de
partalla.

L'edici6 del text és un processador de textos de les
mateixes caracteristiques que el programa Ecrire.

La composicié grafica. Disposa d'un vocabulari de 100
parcules. Per cridar un objecte determinat i també per
desplacgar-lo es fa tot tocant el seu nom en la finestreta que
surt a la pantalla o bé teciejant el seu nom, tal com funciona
en el programa Paysage.

El sintetitzador de veu pronuncia el text escrit pel nen. Es
pot elegir escoltar els sons de les lletres que un tecleja, les
paraules a mesura que es teclegen, els mots ja escrits quan
s'assenyalen, o bé tot el text present a la pantalla

b) Programes comuns

Agrupo sota aquesta denominacié, aquelles possibilitats de
software qQue presenten exercic!'s que es podrien realitzar
igualment sense ordinador, amb un tros de paper i llapis 0 amb
unes targetes de cartolina, només amb els avantatges
(assenyalats en la nota a peu de pagina anterior) de: feedback
immediat, graduacid dels aprenentatges, aprenentatge a partir
dels errors, control del temps | espera pacient. En aquest
apartat trobem gran quantitat de software. En destaco només
alguns programes representatius relacionats amb el moment
d'adquisicié inicial del codi escrit:

PAREIL OU DIFFERENT (Québec)

Reconeixement de formes o lletres: es tracta de comparar
les lletres de la pantalla amb les Jel teclat de l'ordinador.
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FLASH (Washington DC, EUA)
Dues paraules apareixen uns segons a la pantalla, cal
determinar si sén iguals o diferents

POT, PET, PAT (MD, EUA)
Aconseguir paraules amb significat que comencin amb una
sil laba determinada

ALPHABET (a diferents paiscs)

Trobar la lletra que falta en una sequéncia de lletres
ordenades altabéticament L'alfabet "mode!" pot ser visualtzat
0 no

Una vanant més avangada del programa consiste:x a ordenar
alfabéticament ur conjunt de parauies, amb ordre creixent de
dificultat {monosil labs, b:sil labs ) lgual que l'anterior
I'alfabet "model” pot visualitzar-se o no

COMPRENSIO DE LA LECTURA (a diferents paisos)

Liegir un text que apareix a la pantalia, es pot elegir la
llargada /o el temps d'exposicidé Després cal respondre a unes
preguntes d'elecci6 multiple per comprovar-ne la comprensié

ALERTE (CEDIC-NATHAN, Franga)

A la pantalla apareix un dibuix o una paraula uns moments
Després apareix una llista de paraules que va corrent a poc a
poc a través de la pantalla D'entre totes elles cal identificar 1
senyalar amb el cursor quina paraula correspon al dibuix o
paraula vista uns moments abans

WIZARD OF WORDS (CA,EUA)

Ordenar les lletres escampades per la pantalla de manera
que es form: una paraules Teclejant lletra per lletra la paraula
proposada, s'aconsegueix entrar al casteil

Una varnant del mateix joc consisteix a trobar paraules
curtes amagades en una paraula més llarga
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DIVERGENT CLOZE (F. Potter, Regne Unit)

Es tracta de buscar tres o quatre paraules que puguin anar bé
per completar una frase proposada per l'ordinador i endevinar
quina és la que ha elegit l'ordinador. El grograma té tres parts:

a) Mentre el nen intenta endevinar la paraula pe! context,
i'ordinador l'ajuda dient-h la primera lletra, "torna't-ho a
pensar®, ..

b) El grup d'alumnes comparen la resposta acceptada per
'ordinador 1 les possibles respostes que ells s’havien pensat

c) Finalment introdueixen les seves respostes de manera que
apareixen com a propostes de respostes multiples a la paraula
Ggue falta a la trase, per ais seus companys

ELMO (Association Frangaise pour la Lecture, Franga)

En aquest programa J Foucambert ha portat la direccid del
disseny Constitueix un paquet d'exercicis per ser practicats
10 o 15 minuts cada dia. per ajudar als mestres en la tasca
d'ensenyar a llegir, sigut quin sigui el meétode utilitzat
L'orientacid que ell déna a aquest software és el prop: de
I'ensenyament actiu 1 dels aprenentatges significatius,
juntament amb un us funcional de les habilitats basigues per a
la lectura E! menu del programa gresenta quatre apartats,
anomenats

Preparacié de fitxers

Exercicis
Textos d'alumnes
Jocs

1 - Preparaci¢ de fitxers. el qual comprén a la vegada
Biblioteca
Diccionari
Fitxer de paraules
Fitxer de grups de paraules

En aquest mddul es construeixen els textos (les frases 1 les

paraules) sobre els quals es pot treballar en els altres moduls.
En ei cas dels més petits pot ser el mestre qui introdueixi aqui
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les frases que els nens diuen perd que encara no saben escriure
E!s textos s'hi entren mitjangant un processador de textos

2- Exercicis, Molts d'ells s'efectuen amb Il'ajut del liapis
optic Tots ells comencen preguntant ia data, nom 1 cognom de
'alumne 1 sobre quin text es vo! treballar Comprén els
exercicis que portan per titol els seguents noms

Acabar una frase de les introduides al diccionan.
L'ordinador la presenta sense les ultimes paraules (Exercita la
comprensid)

Paraules flash Presenta una llista de paraules, que
prév.ament han estat introduides en el fitxer. Després
n‘ensenya un moment una de sola | finaiment torna a apardixer
la Ihista de parauies perqué hi trobis la paraula ensenyada

Paragrafs 1 grafies Presenta un paragraf, l'alumne
esborra les lletres que vol Després ha de reescriure el text tal
com era originalment

Frase 1 ortograftia lgual que l'anterior perd en lioc
de lletres, paraules

Paraules utils Apareixen paraules soles del text
elegit Mentre es desplacen de calt cap a baix de la pantalla cal
teclejar la paraula correctament

Gramatica de l'escrit Es tracta d'ordenar frases

Frases per completar Surt una trase amb el buit d'
una paraula que I falta Hi ha tres parauies possibles per
escollir  Després apareix tota la frase amb la paraula
escollida, escrita amb verd s: esta bé 1 en vermell si esta
malament

3- Textgs d'alymnes En aquest modul es pot escriure un
text utilitzant un processador, 0 bé es pot elegir un apartat
d'escriptura automdtica En el cas de l'escriptura automatica
aparéixen 4 sintagmes per escolir El que s'elegeix queda
escrit a sota Segueixen 4 sintagmes més, se n'escull un que
vag: bé per ser escrit a continuaci6 de lanterior, 1 axi
successivament, fins a construir una frase amb sentit Els
textos elaborats poden enregistrar-se sempre a la biblioteca
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4.- Jocs Comprén..

Memodria. Amb l'ajut del llapis Optic es destapen
les cartes que apareixen a la pantalla. L'ordinador va
enregistrant els encerts i els errors de cada jugador.

Loto. S'hi juga amb unes cartes auxiliars que es
reparteixen entre els dos jugadors. L'ordinador presenta una
paraula uns instants i el jugador que té la carta corresponent
prem la tecla convinguoa, fins que a un dels dos jugadors se li
acaben les cartes. l'ordinador controla les trampes o errors,
presentant paraules repetides i avisant e! jugador que aquella
carta ja no la té.

Master mot L'ordinador es pensa una paraula (el
jugador h diu de quantes lletres vol que sigu). E! jugador
escriu tantes lletres com I ha demanat que tingui la paraula
amagada L'ordinador contesta quantes n'‘ha encertat 1 si la seva
posicid €s correcta 0 no Hi ha 10 possib.litats ce donar lletres
a l'ordinador | cada tirada va quedant fixada a la pantalia.

Frase misteriosa L'ordinador mostra amb ratlietes
les lletres 1 paraules que conté una frase amagada S'ha d'anar
endevinant les lletres que corresponen. Cada lletra que
s'encerta queda escrita al seu lloc 1+ cada lletra que no
s'encerta es comptabiliiza com a error Es pot fer un maxim de
10 errors

El més interessant de tot aquest paquet és el fet de poder
treballar amb textos dels mateixos alumues

Molts Jels exercicis presentats pel programa ELMO com pel
programa DIVERGENT CLOZE es poden treballar amb nens que
inicien formalment la decodificacié del text escrit, perd en
aquest cas hi trobem a faitar el recolzament amb dibuixos i
una p-esentacid de la mida de la lletra a la pantalla de
I'ordinador més gran.
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La SERIE AMARIILA DE LAS LETRAS GRANDES de!
conjunt TARJETAS DE COLORES (Rita Armejac 1 Francesc
Busquets, Barcelona)

Aquest programa, igual que un altre de la mateixa sérne que
hem citat en l'apartat programes singulars, es val de I'us d'un
periféric, el lector de targes El nen, en lloc de fer servir el
teclat de l'ordinador, usa unes targes convenientment
perforades que a l'introduir-les al lector accionen I'ordinador

La SERIE AMARILLA DE LAS LETRAS GRANDES esta formada
per tantes targes com liet'es té l'aifabet i estd pensada per
treballar el trag de les lietres E! nen introdueix al lector de
targes la tarja d'una lletra qualisevol 1 a la pantalla apareix
lentament e! recorregut del trag per dibuixar la lletra elegida
Tant a la tarja com a I3 pantalla es treballa amb lletra
manuscrita

TECLAS DIVERTIDAS (ldealogic, Valéncia)
Es composa de tres jocs

a) Mentre diversos numeros 1 lletres es desplacen de dait a
bax de la pantalla s'han de localitzar + p¢tjar les tecles
corresponents abans que desapareguin

b) Dierents figures baixen per la pantalla Abans que
desapareguin s'ha d'escriure el nom corresponant a cadascuna

c) Es tracta de relacionar a través de numeros, paraules !
dibuixcs que surten a la pantalla, abans que desapareguin

Existeixen 4 nivells de dificultat per a cada joc

Propiament aguest programa esta en el conjunt interseccio
dels dos grups de programes que analitzo, singulars 1 comuns,
perd i'he considerat un programa comu perqué si bé és verntat
que sense ordinador seria 'mpossible de realitza- el programa
en si | l'exercici que proposa de reconeixement d'una lletra (la
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que presenta a la pantalla) entre un conjunt de moltes (les que
presenta el teclat) és l'exercici que es fa a moltes aules quan
es juga al "BINGO® o QUINTO de lietres

ORTOGRAFIA (PLOT, Barcelona)

R o RR? L'ordinador presenta tres paraules a la pantalla per
jugador, amb un interrogant en el lloc on ha d'anar la erra |
pregunta d'una en una si hi va R o RR

Es pot fer per a quaisevol dificuitat ortografica (C/QU,
G/GU, G+J, ) el mestre pot introduir-hi les paraules que
vulgui

VOCABULARIO (PLOT, Barcelona)

L'ordinador déna la definicidé d'una paraula ! posa tants
guionets com lletres té la paraula defimida L'alumne a base
d'anar r-ovant lletres ha d'endevinar de quina paraula es tracta

Tot aquest grup d'exercicis poden presentar una gran
varietat segons la presentac:6 més elaborada o no en dibuixos,
moviment, musiques, colors, Aquests programes per ells
sols no justiticarien mai la prioritat d'un ordinador a
I'aula, perqué aporten molt pcca cosa de nou per a
I'adquisici6 dels aprenentatges Poden aportar aspectes
com la individualitzac:d en fi'adquisici6 dels aprentatges.
alliberament al mestre de les tasques de correccid pesades |
sovint inutils, I' estimul per al treball (atesa la novetat !
I''mpacte social qu2 té avu l'ordinador), tots ells ben
interessants per a la miliora de la qualitat de l'ensenyament
perd insuficients Insuficients perqué parlem d'in instrument
que a més a més d'aquestes aportaciors té un poiwencial de
presentacid de noves situacions d'aprenentatge que no acaba de
ser expiotat en aquest tipus de programa
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3.2.-_Resultats de diferents investigacions

La difusié actual del microordinador a la societat ha donat
lloc a un veritable esclat de gran quantitat d'investigacions per
part dels especialistes en lectura, amb la intencid d'examinar
les aplicacions dels microordinadors per tal de millorar
I'ensenyament del text escrit. Glasser (1983-84) va predir que
els ordinadors, a causa de la seva gran atraccid per part de la
nova generaci6, eiminaran el 90% dels fracassos en lectura en
els propers anys

Aquestes apiicacions comprenen des de la recollida de dades
sobre el moviment dels ulls del lector mentre llegeix, fins.a un
prcgrama d'nstruccié simple En molts de!s estudis citats en
diferents sumaris que recullen les aplicacions dels
computadors a l'‘aprenentatge de la lectura | l'escriptura
(Mason, Blanchard 1+ Daniel, 1983, Mason 1979) Il'crdinador és
habitualment un auxiliar per al tema que s'esta estudiant
S'utintza Vordinador com a un instrument per administrar,
controlar o enregistrar una manipulacié experimental. Aixi per
exemple en l'estudt de Carver | Hoffman (1981) s'utilitza
l'ordinador per presentar repetitivament un text als alumnes,
per tal dinvestigar la transferencia de la practica repetitiva
d'una lectura a nous materials

D'altres estudis s'han dedicat a mostrar que l'ensenyament
assistit per ordinador (EAQ) aplicat a la lectura, pot produir
una miliora significativa en el resultat d'aquest aprenentatge
Jn dels estudis més extensos en termes de durada de temps,
nombre c'alumnes i amplitud dinstruccid és el que he citat
abans, projectat per la Universitat de Stanford. Segons
descrit Atkinson (1974) un dels estudis 9xperimentals que es
van dur a terme, abastava 100 alumnes de l'escola elemental
que rebien cada dia 15 minuts dinstrucci6 amb l'ordinador.
Aquests eren comparats amb un grup conirol que rebia nomeés
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instrucctd a la classe. La instruccid de l'ordinador consistia en
la presentacid sistematica de diferents habilitats per a linici
de la lectura, basada en un complex algoritme derivat de la
teoria del control optim. Els resultats indicaven que el grup
que hcvia treballat amb l'ordinador obtenia a finals de 18" grau,
una diferéncia de puntuacié de 5 mesos més avangats, com a
minim

tn la mateixa lima, anys més tard, Mrvavetz (1980) troba
una relaci6 directa entre els efectes de I'EAO, I'autoestima 1 el
nivell d'aspiracid dels alumnes, que repercuteix en una millora
de la lectura Porinchak (1983) en una investigacidé semblant a
aquesta perd aplcada a alumnes de secundana, troba que I'EAO
1 els metodes tradicionals aplicats a l'ensenyament de la
lectura produeixen els mateixos afectes als estudiants de
nivell mig, mentre que pels estudiants de nivell baix I'EAO és
mes efectiu, perd no suficientment significatiu

Altres estud:s, en canvi, mostren resultats oposats
Easterling (1983) no troba diferéncies en els resultats dels
tests estandard després de 4 mesos de scimetre el qrup
experimental a la instruccid amb l'ordinador, 2 vegades a la
setmana Cadwell 1973 tampoc troba diferéncies en els
resultats de la lectura, quan compara grups d'adults semi-
analtabets que han rebut cursos amb EAO, amb els que han
rebut instruccié amb un text programat

Peinking (1983) troba que aquestes conclusions
contradictories entre diferents investigadors dels efectes da
'ordirador en l'ensenyament de la lectura, son degudes a les
raons seguents

a) Els investigadors utilitzen grups experimentals que reben
EAO a més a més de la instrucci6 regular

b) La instrucci6 de I'EAO és estructuralment diferent de la
instrucci6 donada al grup control

¢) Les mesures que s'utilitzen sén globals i no proporcionen
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informacié sobre l'actuacié de Il'alumne en totes les seves
dimensions.

d) Manquen explicacions tedriques sobre com I'EAQD
interacciona amb el procés cognoscitiu.

@) L'us de l'ordinador es limita a una presentacié6 passiva de!
contingut de la instruccid, cosa que varia poc de la instruccid a
la qual se sotmet el grup control

Sota aquestes condicions 'EAO és frequentment avaluat en
termes de cost 1 efectivitat, problemes de funcionament i
conveniéncia, més que no pas en relacid6 a l'aprenentatge
cognoscitiu
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3.3.-Literatura respecte al programa Writing to
Bead.

La primera noticia per a mi d'aquest programa va ser un
article del Washington Post (White, 1984) que anunciava la
seva aplicacié a algunes escoles publiques de Washington D.C.
Aquesta noticia va fer possible l'objectiu que feia temps
perseguia | dond peu a aquesta investigacid. A més a més
d'aquest article he trobat publicats, respecte al programa
Writing to Read, el sumari de la seva avaluaci4 nacional, tres
articles en revistes especialitzades, i també la guia del
mestre, els quals passo a descirure tot seguit.

L'avaluaci® nacional nord-americana duta a terme per ET.S.
(Educational Testing Service) per encarrec de la IBM, fou
publicada el juliol del 1984, després de 2 anys de treball. Es va
comparar una mostra de 3.210 alumnes de parvulari i 1r. grau
que aprenien amb el programa Writing to Reac, amb una altra
mostra de 2 379 aiumnes que no ultilitzaven I'esmentat
programa Les conclusions que presenta aquesta avaluacié sén
les seguents (ETS, 1984):

a) El programa Writing to Read va bé.

b) Els nens aprenen amb aquest programa.

c) Els nens que segueixen el programa Writing to Read
escriuen millor que els altres nens ccmparats.

d) Eis nens que segueixen el programa Writing to Read
obtenen millors puntuacions en els tests de lectura que els
aitres nens comparats.

e) Els nens que segueixen el programa Writing to Read tenen
un nivell ortografic similar als altres nens comparats.

e) Els mestres tenen una bona impressié del programa

f) Els pares dels fills que segueixen el programa també en
tenen una bona impressid.
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Aquesta avaluacid feta sota un criteri purament comercial
arriba a conclusions molt generals. No concreta, per exemple,
les caracteristiques dels nens de la mostra, cosa que
possiblement distorsionaria els resultats. Tot i aixi aporta una
amplia base per a aquesta investigacié, principalment les
conclusions ¢ id.

Els tres articles que he trobat sobre el programa sén: un
d'lrene Blum i Mary Furlong, l'altre de la IBM | el tercer de
Susan Ohanian.

El pnmer fa una exposicié del programa, del seu autor i de la
seva filosofia, fent referdncia a la demostracié nacional que
IBM va dur a terme e! curs 1982-83 (Blum, 1 Furlong 1983). El
segon no va més enlla de la simple presentaciéo del programa
(IBM, 1984) EI tercer (Ohanian, 1984) fa una bona critica gel
programa en si Desaprova el seu aspecte repetitiu que arriba a
desinteressar els alumnes. Maigrat aixd, confesa que no es
pitjor que un altre. Critica, també, l'avaluacid que ddéna suport
tedric al programa Creu que caldria avaluar-lo més enlia del
punt de vista dels testos "All0 que necessitem conéixer no és
el percentil aconseguit al final de 1r. grau, sind quants llibres
han llegit els nostres alumnes, quantes histories han escrit |
han compartit amb els seus comparys | quantes hores a la
setmana dediquen als llibre pel seu compte” (Ohanian, 1984,
p.33).

La guia del mestre, escrita pei mateix autor (Martin, 1982)
exposa la filosofia i els principis que guien el programa i
descriu amb tot detall la manera com introduir i treballar amb
el programa Writing to Read a la classe. Al marge de la
claredat i concrecid que ofereix, es destaca l'emfasi que posa
en el fet que els alumnes treballin per parelles. “Les
investigacions ensenyen que els alumnes aprenen més quan
treballen per parelles. Ambdés alumnes surten beneficiats del

fet de jugar diferents rols: alumne, tutor i observador®
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(Martin, 1982, Cap.ll,p.5). Vull destacar, també, la quantitat de
pagines que dedica (130 sobre un total de 262), a exercicis de
desenvolupament del llenguatge oral per realitzar a la classe
al marge de l'ordinador El criteri que guia aquestes activitats
és: "e/ llenguatge oral déna la base per al procés descriptura”
(Martin, 1982, cap. VI, p4).

5 Aquesta afirmacié concorda amb una de les conclusions a qué arriba
I'informe final del Pla Expenmental d'introduccié de la Informatca a 'EGE a
través del Logo: “En general, pero, els agrada estar junts, el treball és de
cooperacié, volen comentar-se els dudtes, fins i tol amb altres ENOs*®
{Benedito i alt., 1989, p.74). En el mateix informe, quan parla del
inconvenients del treball individual cita textuaiment: “Com a inconvements
d'aquesta forma Jde treball, trobem que hi ha nens que es bloquegen quan no
troben amb qQui compartir les dificuitats amb les Quals es van trobant a
I'hora de reahtzar el projecte” (Ot. cit. p.75).
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& Oblective
La tes: que presento contempla dos objectius

a) Formular els avantatges 1 els inconvenients, que
comporta aprendre a llegir 1 a escriure a través del programa
"Wniting to Read®, el qual utilitza Vordinador com a
mediador fonamental d'aquest aprenentatge

Els avantatges ' els inconvenients es concreten en l'anahsi
dels seguents aspectes

‘Les habiitats perceptives, linguistiques 1
cognoscitives que es desenvolupen en
I'adquisicié del cod: escrit
‘Les caracteristiques dels alumnes que es
beneficien més de I'is d'aquest programa
‘Les actituds dels alumnes 1 dels mestres
envers l'us del programa
*Les dificultats funcionals d'aphicacié a l'aula
*El procés d'adquisicid deis aprenentatges

b) Estructurar un programa per ordinador que permet:
'aprenentatge de ia lectura | escriptura en catala, als nens
de parvulan, classe de 5 anys Aquest és l'objectiu final de la
tes:, el qual es fonamentia en les conclusions de l'objectiu a)
per tal de no partir inutilment de zero t estalviar -1 sobretot
estalviar als alumnes- errors evitables

6 Ei programa "Wrniling to Read" es desenvolupa des del curs 192 83, a
les escoles pubhiques de Washington DC, en el prnimer curs de l'escola
obhgatona (infants de 5 anys) Els motius pels quals s'ha seleccionat aquest
programa per dur a terma aquesta investigacid es troben especificats en el
capito! 2
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.- Antils! dsl programe psr sprendrs e [lag!”
Poa oeszriurs, Twrltlng fo Read”. (Objectiu  a)

5.1.- Disseny de la investigaci¢

Aquest apartat de l'estudi es basa en la comparacid de dos
grups de nens de parvulari, de 5 anys d'edat, de l'escola publica
de Washington DC durant el curs académic 1984-85. Un grup
aprén a llegrr : a escriure amb el programa "Writing tc Read"
laltre segons un meétode regular

3.1.1.- Metodologia

Per aquesta comparacio s'utilitza de manera comple-
mentana el métode quantitatiu ' el rnétode qualitatiu
aphcat al camp educatiu Tant en 'un com en l'altre métode es
defuig tothora el fet de crear situacions artficials o de labo-
ratort Es parteix sempre de la situacié real de la classe

L'opcié6 per a la doble metodologia és fruit d'una decisid que
ha tingut en compte

1.- L'estat de la questi6 de la investigaci0 educativa.
Durant els ultims anys la bibliografia especialitzada ens
aporta quins sdn els principals paradigmes utihitzats en la
investigaci® educativa. Els treballs de Guba i Lincoln (1982),
Tuthill + Ashton (1983), Soltis (1984) i Carr i Kemmis (1986)
coincideixen a exposar tres tipus de models o aproximacions a
la realitat educativa inspirats en: Ja filosofia del
positivisme logic, el corrent nterpretatiu i la teoria
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critica. En aquests treballs es presenten analisis compa-
ratives entre els principis i axiomes que inspirer aquestes
tres aproximacions per tal d'emmercar el concepte de para-
digma, sn la linia de Kuhn, com a *matriv disciplinar®. Matriu 0
punt de vista per analitzar i interpretar els processos educa-
tius que es caracteritza pei fet de qué tant cientifics com
practics comparteixen un conjunt de valors, postulats,
finalitats, normes llenguatges, creences i formes de percebre
i comprendre els nrocesssos educacionals.

Koetting (1984) citat a M. de Miguel (1988) presenta de
manera estructurada les semblances 1 diferéncies d'aquests
tres paradigmes en un quadre-resum (vegeu figura 2).

No m'estendré sobre les caracteristiques | arrels epis-
temoldgiques de cada paradigma, atés que no és l'objectiu
d'aquesta tes: 1 que tampoc resulta facil resumir en poques
pagines I'extensa bibliogra‘ia que s'ha creat des de finals de la
década del 60 quan va comengar a manifestar-se ia reaccio
contra l'anomenat paradigma positivisia, que era el predo-
minant fins aleshores

Presentaré, en canvi, els motius que han portat a situar-me
sota dos paradigmes diferents -el positivista 1 l'interpretatiu-
i la relacid que estableixo amb el tercer paradigma, -el critic-.

En primer lloc val a dir que no falten Getractors i defensors
de la compiementarietat 0 no dels dos paradigmes en questié:
positivista i interpretatiu. Aixi, alguns com Smith i Heshusius
(1986, p.4)) argumenten que °la reclamacié d'una compa-
tibilitat | la crida per a una cooperacié entre la investigacié
quantitativa i qualitativa no poden mantenir-se®. Aquest
criteri es fonamenta en 9l fet que el marc tedric i el concepte
d'educacié de! qual parteix cada paradigma sén excloents.
D'altres com Soltis (1984) aconsellen una actitud de tolerancia
de les diferents epistemologies per a la investigacid i un
recolzament mutu entre els diferents modes de construcccid
del coneixement, sense caure en la ingenuitat de creure que tot
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es pot barrejar, ni oblidar les diferéncies de fons que permeten
integrar els diferents paradigmes.

La meva opinid esta en la linia de Coock i Reichart, (1986)
que afirmen que es pot arribar a una integracié dels resultats o
sintesi dialéctica dels métodes quantitatius i qualitatius i en
la de Pcwer (1976), Rist (1977), Bernstein (1983) i Soltis
(1984) que reclamen I'us dels tres paradigmes com a
complementans per entendre els processos educatius des d'una
triple dimensi6: empirnca, normativa i critica. La nota
distintiva de cadascun d'aquests pa:;adigmes és ia defensa de
cadascun dels {res contextos de la investigacid: el del
descobriment, el paradigma interpretatiu; el de la verficacio,
el positivista, 1 el de l'aplicacio, el critc Per tant no sén pas
paradigmes excloents sind que constitueixen parts d'un matex
proceés

£n el desenvolupament de la metodolugia d'aquesta inves-
tigac:o faig referencia als metodes quantitatius i qualitatius
emprats. propis del paradigma pos:thivista 1 interpretatiu
respectivament ' no faig referéncia a! paradigma critc Com
analitza M de Miguel (1988), aquest paradigma afegeix un
component ideciogic als aspectes refents a la finalitat de la
investigacio, les relacicns subjecte-objecte 1 al paper dels
valors en e! procés En Ja resta de supoOsits -conceptuals |
metodoidgics- partiepa dels postulats caracteristics dei
paradigma interpretatu  Diria. doncs. que en l'orientacid
d'aquesta investigacid hi ha un substrat critic
resnpecte a la conveniéncia de |'us de les noves
tecnologies per arguir amb més forga el dret de fots
els nens 8 accedir a I'us de les noves iccnologies per
als aprenentatges basics. Aquesta és la filosofia de forns
que onenta aquesta investigacié, perd és evident que per
aconseguir-ho no és suficcent amb les lletres escrites
d'aquests papers La naturalesa d'aquesta investigacio
hmitaria en part l'aphicacié del paradigma critic si el treball
acabés aqui Per amxd, tal com he manifestat en la introduccid,
he contret el compromis d'elaborar un software per a
I'aprenentatge de la lectura i escriptura (objectiu b
d'aquesta tes:) per a l'aplicacié practica dels resultats
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obtinguts, en el context socio-cultural de Catalunya.

2.- La propia experiéncia professional en la practica
educativa. Tot fent de mesire-investigador (en la linia de
Lewin, Stenhouse, Elliot), en una practica molt marcada per les
pautes d'A. Gali, he comprovat com els problemes i també les
solucions sorgeixen en el context natural de la interaccid
mestre-alumne i mestre-mestres. La presa de decisions per a
cada situacié educativa depén en gran manera de la capacitat
de reflexid sobre I'observacié feta de la situacié. La manera
com es fa l'observacié determina en gran part {a reflexi. Per
aixd com més dades es tenen de !l'observacié, més profunda pot
ser 1a reflexid En aquest punt crec que la reflexié pedagdgica
s'‘enniqueix quan es tenen dades sobre els processcs | dades
sobre els resuitats obtinguts; i quan l'observacié es val tant de
la interpretacid personal de la complexitat de: fet, com de tot
tipus de dades externes que puguin facilitar la comprensié del
mateix fet Hom sent la necessitat de verificar amb unes dades
les conclusions a les quals s'arriba amb l'experiéncia personal
i, viceversa, de ccmprovar amb l'experiéncia personal les dades
facilitades per uns tests, per exemple. Es en la tensid constant
entre aquests dos pols dobservacié que se situa moltles
vegades e! fer de mestre. Dit en paraules d'A. Gali’ (1928,
p 27): “Avui, ésser mestre vol dir també saber mesurar i
centrolar. El qui sols tingui anima de mestre per conviure
bellament amb els seus deixebles, només és mig mestre.
l'altre mig és una substancia pacient i humil que escandalla i
pondera fins a'lA on les coses de lesperit | de la vida son
susceptibles d'ésser posades a pes | mesura’.

7 Sobre aques! pedagog vaig fer la tesi de llicenciatura (1982), evocant
aquells aspectes que ell va destacar i que actualment han esdevingut
habituals en la practica educativa. ’
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La intenci6, doncs, és usar les dues metodologies com a
complementaries I'una de Il'altra. Aquest caracter interre-
lacional es contempla també en I'andlisi dels resultats. Tot i
aixi, conscient de la necessitat d'ajustar el métode a I'ob-
jectiu, el caracter de cada hipdtesi, determina en quins casos
té més pes el metoda quantitatiu -estadistic- (verificacié de
les hipdtesis 1 a 9) i en quins el meétode qualitativ -
d'observacié i participacié etnografica- (vernficacid de les
hipdtesis 10, 11 i 12).

3) Metodologia guantiitiva

Per a la part quantitativa -hipdtesis 1 a 9- s'ha establert un
disseny d'abans i després amb grup control. En ell la variable
independent és el metode que s'apiica per ensenyar a llegir i a
escriure La variable dependent, els resultats obtinguts com a
efecte de l'aplicacio dei métode Es té en compte, també, com a
variable intervinent e: diferent punt de partenga de les
capacitats dels alumnes. Les altres variables intervinents
(nivell socio-econdmic, infludncia de !a institucid escolar,
coneixements previs . ) s’han intentat controlar de manera que
exerceixin la mateixa influéncia sobre eis doc grups a
comparar® . Tot i aixi, conscient de la complexitat de factors
que intervenen en l'aprenentatge, deixo la porta oberta per
incloure en el disseny qualsevol factor que es manifesti
distintiu durant la investigacid.

; racis “ var |

El test elegit per a l'observacié d'abans o pre-test e el
Metropolitan Readiness (MRT), versié revisada el 1976, nivell

8 En raparat segient (3.3.2) es descriu amb detall les caracteristiques de
la mostra elegida.
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I, forma P, de Joanne R. Nurss i Mary E. Mc Gauvran,
acministrat a la 3a. quinzena ‘el curs (15 d'octubre de 1984).

El test elegit per a l'observacié de després o post-test és
el Metropolitan Readiness, versié revisada del 1976, nivell
Il, forma P, dels mateixos autors que l'anterior, aoministrat 3
quinzeres abans d'acabar el curs (15 de maig de 1985)

D'entre els 36 testos referents a la preparacié per a la
lectura que enregistra el manual Tests in Print Il (1983), s'ha
elegit el Metropolitan Readiness per diferents raons:

En termes de validesa, E! test Metropolitan Readiness és
dissenyat per obtenir una mesura d'aquelles habilitats que sén
basiques i importants per als primers moments de
'aprenentalge escolar, especialment per a la lectura, mate-
matiques | desenvolupament del llenguatge. Determina fona-
mentalment la preparacié per a la instrucciéd, mesurant el
resultat de la combinacié entre la maduracié personal i els
factors ambientals de cada alumne. Aquest és propiament
‘objectiu que @s persegueix: quantificar les caracteristiques
prévies dependents de cada individualitat (tant del grup de
tractament com del grup control) en termes de capacitat per
aprendre a llegir i a escriure per tal de veure'n més tard, els
efectes del tractament /o d'altres variables intervinents.

En un primer moment s'havia pensat de mesurar les
caracteristiques dels alumnes determinant el seu coeficient
intel lectual amb el test de WISC perqud és un test ben conegut
al nostre pals i podria ser Util en el cas d'have: de replicar
'experiment en el nostre context. En la discussié d'aquest
projecte amb e! Departament d'investigacié de les Escoles
Publiques de Washington DC, s'acorda no sobrecarregar els
alumnes en quantitat de testos i vehicular aquesta investigacié
a través dels testos establerts en el Districte per a altres
objectius.
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El test Metropolitan Readiness presenta, en un sol test, una
alta correlaci6 amb els testos d'intel.ligéncia (Anderson 1949),
aproximadament la mateixa que entre les puntuacions de
diferents tests d'intel ligéncia, i a la vegada una mesura de la
preparccié per a la lectura. També, el test Metropolitan
Readiness és e! test passat habituaiment als alumnes de
parvulari de Washington DC, amb la garantia de la seva validesa
per als diferents grups (socials i eétnics) de nens que
assisteixen a les escoles d'aquest Districte. Aixi ho comprova
Oakland (1978) per als nens de nivell econdmic mig i baix,
anglos, negres | mexicans, i Reynolds (1979) per als blancs,
negres, mascles i femelies.

E! test Metropolitan Readiness va ser elaborat el 1933 per
un experc en lectura, Gertrude H. Hildreth, quan va fer furor la
imporiancia de la preparacié per a la lectura Es un producte
més de la i/mportancia que es donava, a finals de la década dels
20, a la maduracié6 personal com a factor clau per iniciar
l'aprenantatge de la lectura i Il'escriptura, prescindint
totalment dels factors ambientals (Austin, 1973) E! test
servia fcnamentaiment per separar els nens en praparats i no
preparats per aprendre a llegir

Hi ha hagut revisior.s | adaptacions d'aquest test al 1949, al
1664 1 la versio que s'utilitza en aquesta investigacié al 1976
per Nurss 1 McGauvran Aixi, doncs, l'Glitima data de revisié no
sobrepassa els 10 anys, temps limit perqué un test sigui
considerat vald, segons els estandards definits per I'American
Psychological Association (Thorndike i Hagen, 1977).

La caracteristica més destacada del test Metropolitan
Readiness en comparacié amb els seus competidors (Gates
MacGinitie Readiness Skills Test, Early Schoo! Inventory,
McCarthy Scales of Children's Abilities) és la manera
d'interpretar els resultats. El test Metropolitan Readiness
posa l'émfasi en el total de la bateria i no en ies parts
(membdria auditiva, rimaa fonética, reconeixement de lletres,
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discriminacié visual,...) per separat. Aixd ens permet tenir
quantificat el conjunt de [I'habilitat per a la lectura i
escriptura d'acord amb la interrelaci6 dels elements
perceptuals, linglistics i cognoscitius que intervenen. Queden
sense quantificar, perd, els elements afectius, cosa que
tampoc mesuren els altres tests d'aquest tipus, i que no per
aix0 els considero menys importants. Aquesta mancanga sera
pallada tan com sigui possible amb l'aproximacid etnografica
que complementa aquest estud:

La validesa interna del test Metropolitan Readiness es basa
en la prediccid -la correlacié entre l'éxit en posteriors
mesures és de 80-, en el contingut prop: -cobre:x les arees
tipicament definides com a necessaries per a l'aprenentatge
formal de la lectura discriminacid visual 1 auditiva,
comprensid oral, reconeixement dels noms de les lletres,
seqguir instruccions (Kamil, 1979 p 36), 1, en les correlacions
amb d'altres tests estudiades per Byrnes (1972), Haberman
(1972). Holmes (1974) Tokar (1977) 1 Swanson (1981)

En termes de fiabiitat La fiabiitat del test Metropolitan

Readiness és computada a través de les técniques “split-half
i I'administracié d'una segona forma de! test, equivalent En
ambdues técniques els resultats donen un coeficient de .09 per
al total del! test per ais alumnes de parvularr Amb diferents
mostres d'alumnes es demostra que el test és fiable per a
l'objectiu que es proposa {Dykstra, 1972)

En termes de practcabiitat Les instruccions per

admimistrar el test sdn concises 1 detallades 1 els nens poden
seguir les indicacions sense dificultat El test pot ser passat
en grup si s'assegura que els alumnes no copien els uns dels
altres Els fulls que han de fer servir els nens tenen una bona
distribucié espacial 1 els dibuixos sén clars

L'administracié de! test dura d'uns 90 a 100 minuts, cosa

que fa que s'acostumi a dividir €n dues sessions de treball.
Finalment, les instruccions especifiques per a la puntuacid del
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test sén de facil i univoca aplicacié.

En aquest estudi ulilitzo el test per a quantificar les
caracteristiques dels alumnes perqué sén ur instrument
cientitic de mesura, disponible i de facil accés. No ignoro,
perd, les critiques de tot tipus a qué estan subjectes els tests
La més important pel que fa a aquest estudi és que els tests
reflecte’xen només els valors i actituds de la classe mitjana i
no tenen en compte les sxperneéncies culturals, hinguistiques |
cognoscitives d'altres grups socials i étnics Per altra banda,
tots els testos estan subjectes a un grau d'errcr “L'actuacid
dels alumnes en el test esta sotmesa al canvi, dia rera dia. a
causa de muitiples factors, coneguts | desconeyguts™ (Nurss |
McGauvran, 1976. p 15) Per aixd. les dades quantitatives sén
només una pega de la informacié necessar.z sobre les
capacitats dels alumnes (Farr 1 Roser, 1979) Es necessar
comparar 1 venficar les puntuacions del test amb l'actuacid a
classe de cada alumne (Canney, 1979} Com ja s'ha dit, aixd
justifica !a complementanietat en aquest estud: de l'analis
quantitatiu amb el qualitatiu

b) Metodologia Qqualitativa

Per a la part qualitativa -hipdtesis 10, 11 1 12- es se-
gueixen els meétodes etnografics d'observacid partic:pant Aixi,
s‘analitzen les observacions enreg:strades en el diari de camp
al llarg de tot un curs, en les situacions naturals de classe
dels dos grups que estudiem. Aquestes observacions sén
possibles després de la immersi6 de l'observador a la vida
diaria de la classe, seguint els corrents d'aphicaci6 de
l'etnografia en el camp educativ (Smith i Geoftfrey, 1968) 1 en
especial a la investigacid de la lectura (Cazden, 1979)

I.'etnografia com a meétode de recerca educativa implica que
Finvestigador assumeixi el paper de mestre auxiliar o ajudant
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(Cook-Gumperz, Gumperz » Simons, 1981) i des de dins s'adoni
de la totalitat de la conducta, d'alld que realment passa en la
interaccié amb el mestre i amb els companys quan el nen aprén.
L'etnografia considera I|'‘aprenentatge de la lectura i
'escriptura com a una activitat social més i, com a tal
comprén també l'estud: etnografic de la comunicacié (Hymes,
1974) 1 les funcions del llenguatge a la classe (Cazden, John i
Hymes, 1972, Trueba i altres, 1981)

E! coneixement holistic de les :interaccions educatives
I'obtenc en aquest estud, a través de la participacié de
'observador com a mestre-auxiliar en cadascun dels grups
tractats, 1, no només durant I'hora de l'‘aprenentatge de la
lectura 1+ l'escriptura, sind al llarg de tota la jornada escolar,
per tal danalitzar el procés lecto-escriptor del nen dins el
continuum de la vida de la classe Aquesta participacid activa,
en el context d'auxihar de classe faciita, també, una sérne
d'entrevistes semi-estructurades amb els mestres, dins dels
comentans professionals naturals que acostumen a sorgir en
les wvigilancies de pali 0 en els mateixos dinars

Es po! considerar que en un primer moment l'observador
distorsiona la conducta dels nens 1 dels mateixos mestres Ara
bé, després del primer mes 1 mig de famiiantzac:d amb els
nens i amb els respectius mestres, la influéncia en ia conducta
dels subjectes per part de l'observacor es pot considerar
practicament nu'la perqué esdevé un element habitual.

Aquest treball d'observacid-participacid es ta un dia sencer
a la setmana a cada aula observada, durant el curs escolar
1984-85 En total s6n 4 aules 2 utiitzen l'ordinador per
aprendre a llegr + a escriure + 2 no®. Totes les observacions
queden recoliides en el diari de camp.

% Eis alumnes d'aquestes aules son els mateixos als quals s'aplica l'estud
estadistic En l'apartat seguent (3.3.2) es descriu en detall les
caractenst:ques d'aquesta moslra
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En el diari de camp s'hi anoten fonamentaiment totes les
dades referides a l'aprenentatge de la lectura i I'escriptura,
perd, també, qualsevo! altra dada que linvestigador creu
significativa, aixi com també, cocmentaris, impressions
personals, suggeriments,.... L'objectiu principal és enregistrar
aquelles caracteristiques acabades de detectar, abans que
passin a ser massa familiars i, per aquesta rad imperceptibles
a linvestigador. També s'han elaborat unes pautes
d'observaciéo (Figures 3 1 4) per a l'enregistrament
sistematic de determinades conductes Sén el resultat de
diferents esborranys 1 proves pilot que es feren en la fase de
preparacié d'aquesta investigacid per tal d'assegurar-ne al seu
funcionament Els criteris que han guiat las seva formulacié
seguint Gellert (1972) sén:

a) Reduir al minim els components subjectius, ja que les
observacions no podran ser contrastades amb les opinions
d'altres observadors Per aixd s’han evitat totes les escales
valoratives que poguessin produir l'eiecte “halo® i d'altras
apreciacions subjectives. S'ha optat per un model que demana
només lafirmacid o negacidé de l'ocurrencia d'un determinat fet
o l'anotaci6 d'un fet en si. Un fet que és “objectiu®, que passa ¢
no fora del subjecte que enregistra el fet i que no depén de la
valoraci6 de I'observador. Al costat d'aquest intent
d'objectivitat s'ha deixat sempre l'espai per a les valoracions
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peisonals de l'observador, sota el titol d'observacions. Més
d'una vegada hi consta explicitament per tal de recordar que no
cal cenyir-se estrictament als fets demanats.

b) Les cades que es proposen anotar proporcionen informacié
per verificar les hipdtesis que guien aquest estudi, en
particular per a les hipdtesis 10, 11 i 12, amb les quals tenan
una relacié directa. La relacié amb la resta de les hipdtesis és
aportar dades per a la confirmacidé o no dels resultats
obtinguts en els tests i per a una millor comprensié dels
resultats.
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51.2- Hipttesis de treball

Les questions a investigar en aquesta part d'aquest estud:
queden definides en les seglents 12 hipdtesis de treball

1 -Existeix una millora significativa de la percepcié visual
(mesurada quantitativament per l'apartat del test, "area de
percepcid wvisual®) entre els resuitats de! pre-test 1 els del
post-test per a cadascun deis dos grups (experimental i control)
que participen en la investigaci6?

2 -Existeix una diferéncia significativa entre els resultats
obtinguts en el pcst-tes!, en l'areza de percepcié visual del
grup que apren a llegir + a escriure amb el programa “Writing to
Read”", d'una banda | els del grup que aprén segons el metocde
regular de l'altra?

3 -Existeix una milora significativa de l'area del
llenguatge(mesurada quarnttativament per i{'apartat de! test,
"area de llenguatge”) entre els resultats del pre test | els del
post test per a cadascun deis dos grups (experimental 1 control)
que partcipen en la investigaci6?

4 -Existeix una diferéncia significativa entre eis resuitats
obtinguts en el post-test, en l'drea de llenguaige, de! grup que
apréen a lleg'r 1 a escriure amb el programa “Writing to Read”
d'una banda 1 els de! grup que aprén segons el métode regular de
I'altra?

5 -Existeix una millora significativa en la valoracid giobal
ve les habilitats lectores(mesurades quantitativament pel
conjunt total del test) entre els resultats del pre-test 1 els del
post-test per a cadascun dels dos grups que participen en la
investigacié?
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6.-Existeix una dileréncia significativa entre els resultats
obtinguts en la valoracid global del post-test del grup que
aprén a llegir i a escriure amb el programa “Writing to Read",
d'una banda 1 els del grup que aprén segons ei métode regular de
l'aitra?

7 -Les frequéncies observades en les dues categories dels
res otats del post-test,-alumnes amb puntuacié altai
arumnes amb puntuacio baixa-, difereixen sistematicament de
I'expectativa donada per l|'estandaritzaci6 del test a nivell
nacional, quan utiitzen el programa “Wnting to Read” en el
sentit d'eiminar les puntuacions més baixes?

8 -Sé6n independents les dues variables métode d'ense-
nyament ("Writing to Read"™ 1 meétode regular) 1 puntuacid
obtinguda al final de I'aplicacid de!l metode?

9 -Els nens que obtenen puntuacions més baixes en el pre-
test mostren una diferéncia quantitativa meés elevada en el
post-test quan utilitzen el programa “Writing to Read® que
quan utilitzen el metode reguiar?

10 -Hi ha més entusiasme per a la classe d'aprendre a llegir
I a escriure en el grup que aprén a llegir 1 a escriure amb el
programa ‘Writing to Read® que en el grup que aprén amb el
metode regular?

11 -Hi ha alguna Jfieultet especial en el furicionament
escular del programa “Writing to Read™

12 -E! procés d'adquisicid del text escrit segueix models

diferents en el grup que aprén amb el programa “Writing to
Read" respecte al grup que aprén amb el métode regular?
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5.1.3.-_Detinicié de termes

En aquest estudi s'entén per:

Alumnes amb puniuacié baixa els que obtenen en el test

Metropolitan Readiness (MRT), una puntuacid en el total de la
bateria igual o inferior a 59, -la puntuacié maxima és de 76-
que correspon als stanines 1, 2, 3, 4 1 5 So6n els que el test
determina com a nivell baix + mitja-baix d'habiltat per a la
lectura Segons I'estandarditzacié del test hi pertany el 60% de
la poblacid (Figura 5)

Alumnes amb puntuacid alta. els que obtenen en el test
Metropolitan Readiness (MRT), una puntuacié en el total de la

tateria igual o superior a 60 -la puntuaci® maxima és de 76-
que correspon als stanines 6, 7, 8 + 9 Sén els que el test
determina com a rivell mitja-alt 1 alt d'habilitat per a la
lectura Segons els estandarditzac:d del test hi pertany al 40%
de la poblacit (Figura 5)
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Procés d'adquisicid del text escrit, Em refereixo als

estadis o fases per les quals passa linfant ~ue aprén a llegir i a
escriure. Cohen i Gilabert (1986), distin,..x: =~ 3 fases en el
procés d'aprenentatge de !a llengua escrita:

‘la de la descoberta

*la de l'apropiacid

*la de l'assimilacid

Aquestes fases es corresponen a les tres fases assenyalades
per Solé (1987)

‘reconeixement global de paraules apreses i descobriment
de! cod:

*desxifrat o decodificacid

‘lectura

Ara bé, mentre Solé fa referéncia al procés d'adquisicid de
la lectura. Cohen 1 Gilabert fan referd3ncia al procés d'adquisicid
del text escrit que d'una manera més ampha inclou lectura i
escriptura Aix¢ explica els matisos de la terminologia emprada
en cada cas. En aquesta investigacid6 he optat per tractar els
aspecies comuns que comporten l'aprenentatge de la lectura i de
l'escriptura, per tal com la lectura 1 l'escriptura es poden
considerar el dret | el revés d'un rnateix aprenentatge, el de la
llengua escrita (Mata, 1S75).

Una de les raons per les quas he escoullit el puy . .«
Writing to Read és justament el fet de plantejar l'accés a la
lectura a partir dels propis escrits del nens. Amb la qual cosa
iinfant s'endinsa simultaniament al procés de l'escriptura 1 al
de la lectura. Es evident que l'acte de llegir es diferencia de
l'acte d'escriure i que un | altre posen en marxa algunes
habilitats especifiques, -en un s'interpreta 1 en l'altre e
produeix-, perd sempre és tracta d'un mateix objecte: el text
escrit. La base de la lectura 1 l'escriptura d'un sistema
alfabétic com és el nostre, té més aspectes en comu que no pas
diferencials.

70




Aquesta aproximacié al coneixement de! text escrit és la
mateixa que plantsja Freinet amb el treball dels textos lliuies,
perd ara lordinador possibilita la fixacié immediata dels
grafemes, amb tota correccid estética (sense necessitat del
domini del trag'® ) i la possibilitat de corrregir els errors de
manera autdonoma En el programa Writing to Read una pataula
teclejada de manera incorrecta no surt a la pantalla fins que es
torna a teclejar correctament. En la interacci6 amb I'ordinador
el nen pot ser escriptor i 'ector a la vegada, les dues activitats
sén simultanies, o successives El significat . el significant sén
percebuts simultariament. Es per aixd que he adoptat la
terminologia de Cohen 1 Gilabert per referir-me a les fases del
procés d'aprenentatge

Models d'adquisicid del text escrit, Per al desenvolupament

de les fases suara esmentades s'han d'activar una série
d'habilitats Hess, Holloway, Price 1 Patrick Dickson (1982) les
identifiquen mitjangant el que anomenen habilitats
components de la lectura de la manera seguent

‘Atencid, en el coble sentit de centrar l'activitat en una
tasca determinada | d'atendre a alld que és més important

‘Memédria perceptual, a curt termini, a llarg termini,
processos de control 1 metamemobria

‘Decodificacid

*Coneixement de vocabular

*Coneixement sintactic intuitiu

*Comprensié entesa com a capacitat per aplicar ia propia
experiéncia 1 coneixement del mén a les estructures del text
per tal d'atnbuir-i significat.

Tal com exposa Solé (1987), totes aquestes habilitats,

10 Entenc que el domini del trag també s'ha d'adquirir, perd vull destacar que
I'habilitai en el domini el trag és un aspecte complementari, no essencial
per ESCRIURE, i que l'ordinador perme! separar aquestis aspectes |
aprotundir en el sey aprenentatge.
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exceptuant la de decodificacié, no es poden considerar
especifiqies de la lectura ja que son igualment necessaries per
enterndre el llenguatge oral o per resoldre un fr.ohlema
d'aritmAtica. De totes manerss, aixi com ha resultat abusiu
considerar-les cum a ccusa directa del fracds o éxit d'aquest
aprenentatge, també sera Aabusiu no tenir-ies presents com a
habilitats que interve~an en la manipulaci6 de! text escrit
(comprendre o0 reprocuir). Per descriure els processos
d'intervenzié d'aquestes habilitats s'han elaborat diferents
models explicatius. Cadascun d'aquests models focalitza
latenci6 en algun aspecte gue el diferencia dels altres. Samuels
1 Kamil (1984) agrupen eis models que descriuen els processns
de la lectura en dues categories.

a) Els que posen rlatencid en el procés de reconeixement de
paraules. Dins d'aquest grup s'ht troben els que donen més
importancia al procés com a estructura hmal (Gough i els
primers estudis de LaBerge ' Samuels) i els que donen més
rellevancia al procés interactiu (Rumelhart, Stanovich, i la
versid revisada de LaBerge 1 Samuels)

b) Els que posen l'atencid en la comprehensid del text
(Kintsch 1 van Dyk)

Malgrat que aquests dos punts ce partida sén inconcihables
a causa del seu plantejament, deBeaugrande (1981) formula
aqueiles dimensions que eis sén comuns. Anuncia com a
principals categories per descriure un model de lectura, les
seguents:

*Contribucié de! processador (top-down, bottom-up ©
interactiu'')

*Emmagatzament de memoria (abstracta, constructiva i
reconstructiva)

*Automatitzacié (grau d'atencié necessaria per a cada

11 Aquests conceptes esian desenvolupats en el capitol 6.1.2. d'aquest
estudi.
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procés).
*Nivell de processament requerit (processament de
paraules, processament sintactic i processament semantic).
*Senacid o parallelisme dals processos (actuacid d'una
tasca darrera I'alva o de diverses a la vegada)

Atés el nivell integrador d'aquestes categories 1 l'esgue-
matitzacié que ofereixen dels principals processos a tenir en
compte a I'hora d'analitzar I'adquisicié del text esc. . em baso
en elles per a l'analisi del mode! que segueix I'.; enentatge Je
la lectura i l'escriptura fent servir l'ordinador. Es tracta de
veure si algunes de les categories descrites per deBeaugrande
resulten més estimulades en unr sentit o altre pel fet de fer
intervunir l'ordinador en el desenvolupament del procés
d'adquisicid del text escnt

514- La mostra

Ja que per dur a terme aquesta investigacid no s'ha volgut
crear cap situacid especial o artificial, ans al contrari, sota la
premissa dinvestigar en la situacid real, s'ha elegit la mostra
pel sistema de conglomerats, de la seguent manera

Prmer es va buscar una escola que tingués a la vegada un
grup de nens que treballés amb el programa Writing to Read i
un altre grup paral lel que treballés amb un programa sense
ordinador, per tal d'ehminar al maxim tot tipus cde varables
intervinents Atés que no hi ha cap escola amb aquesta situaci
ideal, es va passar a elegir a l'atzar 2 escoles d'entre les 15
que treb ien amb el programa Writing to read a parvulari
(classe d'infants de 5 anys). Amb els nens de parvulan

d'ambdues escoles (escola A i escola B)'2 as forma el grup

12 Una de les condicions per dur @ terme aquesta investigacid, posada per la
Division of Quality Assurance de les escoles publiques del Districte de
Columbia, ha estat la prohibicié expressa de citar en qualsevol publicacit el
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experimental o de tractamen! d'aquesta investigacid. S6n un
total de 34 infants de 5 anys.

El seguent pas fou buscar 2 escoles el més similars
possibles a les escoles ameriorment elegides per tal de formar
el grup comparatiu 0o de control. Els criteris de conveniéncia
tinguts e compte han estal

a) Que pertanyin al mateix sistema escolar que les del grup
experimental En aquest cas cscoles publiques de Washington
DC

b) Que estiguir situades en el mateix barri que les del grup
experimental 1 dins del barr les més proximes

¢) Que treballin amb un meétode regul/ar d'apienentatge de la
lectura 1 escrniptura

Una vegada trobades 2 escoles (escola C 1 escola D) amb les
anteriors caracteristiques 1 una vegada acceptada aquesta
investigacio es torma el grup control amb els nens de parvulan
d'ambdues escoles Sén un total de 34 infants de 5 anys

Elegides les mostres d'aquesta manera, els alumnes del grup
experimental 1 els del grup control presenten unes caractleris-
tiques similars, que atavoreixen el control de les seguents va-
riables ntervinents, ja que tedricament exerceixen una
mateixa influédncia en els grups que comparem

a) Variable 3prenentatges anteriors Els nens d'ambdéds
grups pertanyen a parvuldn, classe dintants de 5 anys. Aquest
és el primer curs d'ensenyament obligator: a EUA. Atés que no
hi ha parvulans publics i gratuits, la majoria de nens que
assisteixen a l'escola publica a Washington DC, no han estat

nom de les escoles i dels nens que han participat en aquest estudi. Per aixd
anomenc les escoles participants amb lietres A, B, C, D i els alumnes amb
la lietra de l'escola i un numero d'ordre, aixi per exemple A1, A2 A3, ..
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escolaritzats enlioc abans dels 5 anys.

b) Variable sistema escolar. Es el mateix en ambdés grups:
escola publica. Aquestes esccles segueixen uns estandards,
tant de curriculum i activitats, com de condicions d'edifici i
materials, que l'organitzacid del Districte marca per a tots
igual.

c) Variable nivell socio-economic. Dins el districte de
Washington DC, assistir a l'escola publica és distintiu d'un
rivell sccio-econdmic baix. Si bé no esta permés passar cap
tipus de questionari a aquest respecte, es facil de comprovar-
ho amb l'observacid directa a la classe i a la porta de l'escola.
(tipus de vestit, joguines que porten, comentans de les mares,

)

d) Variable raga Indiquem raca perqué dins la societat
nord-americana la raga va relacionada amb la classe social
(negres classe baixa, blancs classe mitjana 1 alta), i per les
diferéncies etnografiques propies -dialecte, costums,
relacions personals-. La distribucio de races en els dos grups
és la mateixa: 80% de negres. El fet de ser nens del mateix
barrn  ha afavont el control d'aquesta variable

Més enlla daquestes variables, e/ pre-test ens dbna una
dada més sobre la similitud del punt de partenga dels dos grups
que comgarem. Aixi, el valor del test-t per correlacionar:

a) els resultats dels dos grups en l'area visual (quadre 1),

b) els resultats dels dos grups en 'drea del llenguatge.
(quadre 2)

c) els resultats dels dos grups en I'habilitat lectora global
(quadre 3).

confirma en tots els casos que no hi ha diferéncia estadistica
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perun o = 01'3 | en els vaiors obtinguts en el pre-test,
entre les dues poblacions o grups que comparem.

Quadre 1-Resultat dei test-t, aplicat a les mitjanes
del pre-test (area visual) dels grups
experimental i control.

Hipdtes: nulla py-pp = 0
Hipotesi alternativa pqy-up 2 0
Sila prob < 01, refusa la Hy

Peaired t-Test Xy & visuai-experimental Yy &, visusl-comparatu
D¥ Mea~ X Y Pgrec | vaive Prob (2 1a
31 662 ' 58 1237

Laprob *237 > 0! = no retusaria Hjp

'3 La probabiiitat és en tots els casos més gran que 01, la qual cosa permet
no refusar la Hg (Hg la diferéncia entre la mitjana dels dos grups és 0)
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Quadre 2 - Resultat del test-t, aplicat a
del pre-test (area del
grups expe- rimental | control.

ies mitjanes
llenguatge) dels

Hipdtes: nulla. py-po =0
Hipotes: alternativa py-up 20

Silaprob < 01, refusa la Hp

Paired t-Test Xy: lleng.-experimental Yy: tleng.-comparatiu
Dt Mean XY Pared ! vaive Prob (2 1ah
33 324 93¢ 3585

Laprob 3585 > 01 = no retusarla Hj
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Quadre 3.- Resultat del test-t aplicat a les mitjanes
del pre-test (habilitat-lectora) dels grups
experimental i control.

Hipotes: nulia: py-po =0
ripotes: alternativa: uq-up 20
Silaprob <& 01, refusa la Hyg

Paired t-Test Xq: preiecturs-sxper. Yi: pisiectura-comparasty
DF Moan X - Y Pared t vaive Prob (2'ad)
33 178 €13 544

Laprob 544 > 01 =3 no refusar la Hj
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a) Analisi st

S'utiitzen els seglients testos estadistics per verificar les
hipbtesis 1 a 9.

a) test-t per correlacionar els resultats del pre-test (area
de percepcid visual) amb els de!l post-test {(area de percepcid
visual) per a cadascuna de les dues mostres, per verficar la
hipodtesi 1 a un nivell de significanga de .01

b) test-t per coirelacionar els resultats del post-test
(area de percepcié wvisual) dels dos grups. per verficar la
hipdtes: 2 a un niveil de significanga de 01.

c) test-t per correlacionar els resultats del pre-test (area
de llenguatge) amb els del post-test (area de llenguatge) per a
cadascuna de les dues mostres, per venficar la hipotes:t 3 a un
nivell de significanga de .01.

d) test-t per correlacionar els resultats del post-test
(area de llenguatge) dels dos grups, per venhcar la hipdtes: 4
a un nivell de significanga de .01

e) test-t per correlacionar els resultats del pre-test
(totals) amb els del post-test (totals) per a cadascuna de les
dues mostres, per verfficar la hipdtesi 5 a un nivell de
significanga de .01.

f) test-t per correlacionar els resultats del post-test

(totals) dels dos grups, per verificar la hipdtesi 6 a un niveil
de significanga de .01.
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o) test I per dissenys unidireccionals per verificar la
hipdtesi 7, a un nivell de signilicanca de .01.

h) test 7' per dissenys de dues direccions per verificar la
hipdtesi 8, a un nivell de significanga del 01.

i) test-t per correlacionar els “stanines® guanyats (del pre-
test al post-test) per cadascun dels dos grups-criteri, per
verificar la hipdtesi 9 a un nivell de significanga de! .01.

b) Analisi etnografica

L'analist etnografica s'ha realitzat per complementar i
contrastar l'analisi estadistica i per analitzar les hipdtesis
10, 11 1 12 que sorgiren del prop: procés etnografic. Aquesta
part de l'estudi segueix els tres estadis ciclics definits per
Spindler (1982)

a)fase de reconeixement en la qual l''nvestigador esdevé
famiiar amb l'escola, els mestres, eis alumres i els metodes
d'aprenentatge.

b)fase d'exnloracié en la qual l'investigador intenta trobar
qué és important en la interaccid de !es activitats i les

persones.

c)fase descriptiva en la qua! !investigador descriu els
fets més importants que ha observat.

La temporalitzacié i concreci6 d'aquesta analisi ha quedat
descrita en pagines anteriors (cap.5.1.1, apartat b).
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5.2.- Presentacié de ies dades | de Ia seva anhlisi
estadistica,

Presento a continuacié (Quadros 4 a 16) els resultats de
I'analisi estadistica de les dades proporcionades pe! pre-test i
post-test, per verificar les 9 hipdtesis nul.les corresponents a
les hipétesis 1 a 9 d'aquesta investigacié. Cada hipdtesi ha
estat verificada a un nivell de significanga de .01.

Els tests que es passaren als dos grups que comparem es
corregiren manuaiment (vegeu els resultats, detallats en
"annex 2) EI tractament estadistic de les dades es féu a través
d'ordinador, d'acord amb els procedimenis assenya'ats en
l'apartat anterior, tot aconseguint els seguents resultats

Resultats pertanyents a |a hipotesi 1

Quadre 4 - Resuitat cel test-t aplicat a les mitjanes
del pre-test | post-test (area visual) del
grup experimental.

p——————— o s -

Hipdtesi nulla p = 0
Hipdtes: alternativa p = 0
si la prob § 01, refusa la Hg

One Sample t-Test X3: x2-x1

DF Sampie Mean Pop Mean { Value Prob (2-6:d;

33 2387 0 8 243 oo

:
t
t
!

La prob .0001 { .01 —refusar la Hyp
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Quadre 5.- Resultats dsl test-t aplicat a les mitjanes
del pre-test | post-test (ares visual) dei
grup comparatiu.

Hipdtesi nulla: p = 0
Hipdtes: alternativa p = 0
si la prob < .01, refusa la Hy

o —— - Yo Do T T T-— " " ;" — o ;" - —— —— - T - — A - — —— T " . . . -

One Sempie t-Test X3: x1-x2

CF Sampie Mean Pop Mean { Value Prob (2-1a:]}

33 B0 o 2 039 0495

Laprob 0495 > 01 =>no refusar la Hy

SR —
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Besuitats pertayents a la hipOtesi 2

Quadre 6.- | asultat del test-t aplicat a les mitjanes
del post-test (drea visua' del grup de
tractament | dei grup control).

Hipdtes: nulla pqy-pp = 0
Hipbtes: alternativa upq-jp 20
Silaprob < 01, refusa la Hy

Paired 1-Test  Xy: post-lest exp. Yy: post-test comp.

OF Mean X - ¥ Fared ! value Prob {2-1ad
33 2 265 6 BS1 oo0

La prob 0001 < .01 —>retusar la Hy
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Besultats perianyents a Ia hipotesi 3

Quadre 7.-Resultat del test-t aplicat s les mitjanes

del pre-test | post-test (drea
llenguatge) del grup experimental.

del

Hipdtesi nullla: p = 0
Hipdlesi alternativa: u = 0
St la prob. { .01, refusa Hy

One Ssmpie t-Test X3: x2-xi

1 D¥ Sampie Mean Pop Mean 1 Value
33 941 0 272%

Prab  (2-
0102

Laprob 010z > 01 = no re ,sar la Hy

Quadre 8 - Resultat del t-test aplirat a les mitjanes

del pre-test | post-test (area
llenguatge) del grup comparatiu.

del

— .
Hipdtes: nulia u =« 0

Hipotes: alternativa u = 0
Silaprob & 01, refusa Hp

One Sample t-Test Xjy: x2-x1%

DF Sample Mean Pop Mean t Valve

Drob  (2-tal

33 029 0 102

Qtg2

La prob.: .9192 > 01 no refusar la Hy
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Quadre 9.- Resultat del test-t aplicat a les mitjanes
del post-tect (drea del llenguatge) del grup
experimental | del grup comparatiu.

S ——

HipOtest nulla py-pp = 0
Hipdtesi alternativa pq-up # 0
Sila prob. < 01, refusa la Hy

Paired t-Test Xq: itengus-experim. Yy: Hengus-compar.

o Mean X - Y Parred t vaiue Prob (2-1a

33 88 1 287 2069

La prob- .2069 ) .01 = no refusar la H
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Quadre 10 -Resultat del test -t aplicat a les mitjanes
del pre-test i posti-test (habilitat lectora)
de! grup experimental.

Hipdtes: nulla y = 0
| Hipotes: alternativa p # 0
i Silaprob ¢ 01, refusa la H
i
5 One Sample t-Test X3. x2-x)
!
; DF Sampie Mean  Pop Mean ! Value Prob (2 1a'l
; 33 2 588 0 11 561 0001
{
!

La prob 0001 < 01 = refusar 1a Hg

N e o 5 i o s s o - P - e [ ——
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Quadre 11.-Resultat cel test-t aplicat a les mitjanes
del pre-test | del post-test (habilitat
lectora) del grup comparatiu.

Hipotes: nulla pu = 0
Hipbtes: alternativa p = 0
Silaprob ¢ 01, refusala Hy

One Sample t-Test X3: x2-x1

DF Sampie Mear Pop Mean 1 Vaive Prob (2-1ail

§ 33 1118 0 5 548 0001

La prob 0001 < 01 =% refusar la H
. e B 0
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pesultats pertanyents a (s hipotesi 6

Quadre 12 -Resultat del test-t aplicat a les mitjanes
uel post-test (habilitat lectora) del grup
experimental | del qrup comparatiu.

[P ————— et g W e - PR

Hipotes: nulla uq-pp = 0
Hipbtes) alternativa uq-po # 0
? Stlanrob « 01, refusa la Hy

i Paired t-Test Xq: habliitst isct-exp. Y«: hsbilitat lect.-comp.
DF Mean X Y Paired t value  Prob  (2-tail)
33 f? 647 4 843 0001

La prob .0001 < 01 = retusar la Hy
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Besuitats pertanyents s ia hipotesi 7

Quadre 13 -Resultet del testfnpncn a les freqieéncies
del post-test (nhabilitat lectora) del grup
experimental.

Hipdtes: nulla no hi ha diferéncies entre les
freqUéncies observades i les esperades

)

Hipdies: alternativa Si que hi ha diferéncies
entre les frequéncies observades 1 les
esneraces

Silaprob £ 01, refusa la Hy
%

| -

One Group Chi-Squasre Xy frqléncia observ. Yy: treqiéncis espersda

Di Ch Sguare Probab: ity
1 41 49 0001

La prob 0001 < 01 = refusar la Hy

A il e o L1 1 WS PR —— o

89




Quadre 14.-Resultat del test Zaapucat a les frequéncies
del po3t -test (habilitat lectora) de! grup
comparatiu.

Hipdtesi nulia' no hi ha diferéncies entre les
frequencies observades i les esperades.

Hipdtes: alternativa: Si que hi ha diferéncies
entre les frequencies observades i les

esperades

Silaprob < 01, refusa la Hy

One Group Chi-Square Xy. freqhéncies observ. Yy: treqléncies
esptrades

DF Chi Sguare Probabdity
1 24 6241

e

La prob. 6241 > 01 = no refusar la Hyp
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Besultats pertanyents a la hipotesi 8

1
Quadre 15 -Resultat del test £ sobre la relacié entre
meétode d'ensenyament i resultats

obtinguts.

—————— - U p—

Row 1

How ¢

Tora

H.potes

t
i

|

Observed Frequency Tabie —-‘1
Column 1 Column 2 Tolas
2 32 34
1% 15 34
5 21 4° 68

nul ta Els resultats obtinguts

(columnal resuitats baixos, columna 2
resuitats alts) 1 el metode d'ensenyament

(hia 1

grup expernmental hia 2 grup

comparatiu) son independents

Hipotes alternativa Els resultats ohtinguts
i el meétode d'ensenyament estan
relac.onats
Siiaprob ¢ 071, refusa la Hp
|
Contingency Tabis Analysis
Summary Statistics
DF 5
Total Chi Square 19 911 p= 0001 |
G Stanstic 22 194
Contngency Coe't:cen 476 ;
Phi 541
Chi Square with contnuity cofrection 17 637 p= 000!

La prob 0001 < 01 = refusar laHj
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Resuyltats pertanyents a Ia hipotesi 9

Quadre 16 -Resuitat del

test-t aplicat als

"stanines

guanyats del pre-test al post-test pels
alumnes amb puntuacié baixa del grup de
tractament i del grup comparatiu
g - - B T e—————
hpotesi nulla Ly pp = 0
Hipdtes: alternatva jy-jup 20
Silaprob & 01 refusa la Hy
R S -
reired t-Tes! Xy exper Yy conp.
o Mea~ X Y Pared t vaiue  Prob ([ 'a
A3 LY 4427 ocoes _J
3 Noe ' case dewled wi't Tuss NG va ues
%
ém La prob 0002 < 01 = refusar ia Hy
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5.3.- Conclugions

Els resuitats obtinguts en les analisis anteriors justifiquen
les seguents conclusions 1 implicacions

Quadre 17 -Mitjana dels "stanines” guanyats en els
post-tests.

MITJANA D'AUGMENTS OBTINGUTS ENEL POST TEST

Line Chart tor columnas. Xy ... X2
@ GRUP AMEB ORDINADOR 8 GRUP SENSE OROINADOR,

;

2s / ;
!

|

AN
. N S

I
1 ) }
|
|
i

5 _—

PERCEPCIO VISUAL LLENGUATGE HABILITAT LELCTORA
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