A e N
IONMANEGE | i) | f00ARE0 a0
aaaof(eoat i i fcooc(jooen

DEPARTAMENTO DE METODOS DE INVESTIGACION Y
DIAGNOSTICO EN EDUCACION

IJ-J o E] E]

)= 9

FACULTAD DE PEDAGOGIA
UNIVERSIDAD DE BARCELONA

DESARROLLO DE LA IDENTIDAD ETNICA
EN ADOLESCENTES DESDE UNA PERSPECTIVA
INTERCULTURAL:

EVALUACION PARTICIPATIVA
DE UN PROGRAMA DE ACCION TUTORIAL

M? Paz Sandin Esteban
Barcelona, 1997



Capitulo 9

“Hay que respetar todas las banderas, paises y religiones y no ser

racistas como algunos que salen en las noticias” (Laila Magrebi, 2° gen.).

La Ficha 3, es un material que nos puede aportar informacién acerca de los valores,
sentimientos y pensamientos del alumnado respecto a su identidad, de|una manera
indirecta. En esta ficha se les pide a los alumnos y alumnas que inventen una historia que
comience con la frase “Habia una vez una bandera con nombre que se llamaba......” y que
expliquen brevemente “cudl es la historia de esa bandera™ dénde ha nacido, a qué pafs
pertenece, qué lugares ha visitado, etc. Pretendemos recoger cudles son los elementos,
sucesos, valores y personas seleccionados por los alumnos para narrar su historia de vida
personal. Esta ficha, al igual que las anteriores, tiene un doble objetivo: por un lado,
obtener informacién sobre la identificacién cultural del alumno y de los procesos que se
estdn desarrollando a nivel individual y, por otro, fomentar la reflexién acerca de
cuestiones personales relacionadas con la identidad étnica y cultural. Constituye un claro
ejemplo de como las actividades realizadas a la hora de Tutorfa pueden complementarse,
extenderse o articularse con otras materias. En realidad, por falta de tiempo, el alumnado
no complet6 esta ficha a la hora de Tutorfa sino que se le pidi6 a la profesora de cataldn si
podian realizar una redaccién sobre el tema de “La bandera con nombre”. No hubo ningiin

inconveniente porque sirvi6 para valorar ambas materias.

A continuacién se recogen los fragmentos mds relevantes de las historias elaboradas por el
alumnado y que nos descubren algunas de las actitudes del alumnado hacia s{ mismos

como miembros de uno o varios grupos:

s “(...) (La bandera) tiene el sol, el simbolo de la paz, una nube, el mar y
unos nimeros. Ahora que he dibujado la bandera pienso que serd como
mi mascota. Me relaciono con estas banderas (Bretafia, Francia,
Indonesia y Suddfrica) porque he nacido en Bretaria, he vivido en
Francia, mi nombre es de una isla de Indonesia y mi madre es de
Suddfrica’®. Cuando ami madre le preguntan “;donde has nacido?”, ella
dice “en Africa”. Y le contestan “tii no eres de Africa, eres blanca y tu

pelo es rubio, es imposible que seas de Africa”. Y cuando dicen eso mi

107 La madre de Susana es de origen escocés nacida en Sudifrica.

410




Resultados y valoracidn de la incidencia del programa

madre no puede creer la ignorancia que tienen algunas personas, ;jes que
no saben que hace sélo unos cuantos afios que el que mandaba en el sur
de Africa era negro y no blanco?, ;no saben que desde hace un montén
de arios los africanos hacen de esclavos en su propio pais a los
colonistas? Estd bien si lo dice un nifio pequefio pero jte lo puedes creer
que lo dice un hombre de setenta arios? Y es que no lo dicen de una
manera sorprendida como “;eres de Suddfrica?”. No, lo que dicen es
“no, tii no eres de Suddfrica” jellos qué saben!. Qué derecho tienen ellos
para decir a mi madre si es de un pais o de otro. Por eso me siento tan

identificada con Suddfrica y lo he puesto en la bandera (...)” (Susana.

Inmigrante escocesa).

e “Habia una vez una bandera con nombre que se lamaba Laila. Tenia
muchos colores. Tenia el color rojo, verde, blanco, amarillo, azul y los
colores de las letras de la bandera eran el negro, el rojo, el blanco y el

verde.

Aquella bandera me gustaba mucho. Era la mds bonita porque parecia que
se dedicaba a todos los paises de la clase. Era como una obra de arte.
Aquella bandera, cuando me fui a dormir, me acordé de ella y sofié como
eran todos los paises que estaban en ella. Todos eran paises preciosos,
sobre todo respetaban la naturaleza, la gente mayor, la gente pequefia y el
trdfico de coches, las fdbricas, etc. Asi me gustaria que fuese todo el

mundo y todos los planetas" (Laila. Magrebf, 2% gen.).

Volvemos a observar en la redaccién de Laila su deseo de realizar una “bandera personal”

que recoja los paises de todos sus compaifieros/as de clase.

*  “Enla bandera que yo he dibujado sale una playa de mi pais. He dibujado
esa playa porque me gustaria ir algin dia. También he dibujado mi
bandera (Santo Domingo) porque me gusta mucho. También he dibujado
la bandera de Esparia pero no porque me considere espariol sino porque
he aprendido muchas cosas en la escuela 'y han dado trabajo a mi madre.
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412

También he dibujado mi bandera porque me siento dominicano. Porque

siempre he sabido que soy dominicano” (Marcos. Imni.g%dominicano).

“Habia una vez una bandera con nombre que se llamaba Ferida, Y Ia
invento ella sola, sin ayuda. Los colores los eligio pensando en ln
bandera de Marruecos y en la de Espaiia. La de Marruecos la puso
porque sus padres son de alli y ella era drabe y la de Esparia porque nacio
alli. Puso dos flores porque cada una significaba un pais” (Ferida. Magreb,
2° gen.)

“Habia una vez una bandera con nombre que se llamaba Javier. Era de
color amarillo y rojo porque yo soy de Espaiia, mi madre de Aragon y mi
padre de Cataluiia. Yo soy marine, los demds barcos querian mi bandera

porque les gustaba mucho y mis tesoros, aunque tenia pocos. Yo iba con

 Pere, Marc, Victor, Xavier y Asis que era el cocinero y el limpiador,

Estaba Oscar, que era el pirata mds temido de todo el mar Mediterrdneo.
El tenia 10 barcos y 100 hombres que trabajaban para él. El queria mi
bandera. Me habia propuesto que si yo le daba la bandera él me daria a mi
7 barcos y 20 hombres que trabajarian para mi. Pero yo le dije que no
porque representaba a Espafia, Catalufia, Aragon y a mi familia y €l no
insistio mds y se fue con su barco. Se fue a buscar tesoros y nunca mds

insistio” (Javier. Catal4n).

“Habia una vez una bandera con nombre que se llamaba Raquel y tenia
varios colores. Tenia el color de la bandera de Galicia, la de Andalucia y
la de Esparia. Parecia que hubieran juntado tres banderas. Tenia las
formas de la bandera, era un poco extraiio. Yo intenté hacer el dibujo que
habia en la bandera. Después cogi el dibujo y lo puse al lado de In
bandera: si que se parecia. Hice el mismo dibujo pero lo hice en una
sdbana, lo pinté y lo puse en el balcon de mi habitacion. Toda la gente
que pasaba se quedaba boquiabierta. Al cabo de un tiempo me di cuenta

de que era mi bandera, porque mi padre era de Galicia, mi madre de
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Andalucia y yo era de Cataluiia. Y si junto todo esto es de Esparia”

(Raquel. Catalana, 2* gen.).

Uno de los efectos no esperados que tuvo lugar fue que el alumnado, ademds de redactar
|a historia sobre su bandera, expresara a través de simbolos o dibujos los sentimientos de
identificacién que, de alguna manera, la realizacién de la actividad habfa suscitado o
despertado en ellos, poniendo de manifiesto, nuevamente, el componente de

autoidentificacién:

AN DALVCIA
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Recordemos que Ferida se habfa identificado como 4rabe en la entrevista que realizamos
y, alolargo de esta actividad, ha manifestado su deseo de incluir Catalufia como fuente de

identificacion.

Nos acercamos, a continuacién, a la valoracién de la actividad desde los participantes en

el proyecto.

o Yaloracion de la actividad desde los participantes

Observadora curso séptimo. Una vez sistematizada la informacién que nos arroja la
realizacion de esta actividad, podemos concluir que a lo largo del transcurso de las cuatro
sesiones que ha durado “La bandera con nombre” se han producido numerosas
interacciones, conversaciones, relaciones, debates, etc. que han permitido, por primera
vez, tratar en el aula cuestiones relacionadas con la autoidentificacién del alumnado.
Desde nuestro punto de Vista; esta actividad se ha constituido en un elemento provocador
de la reflexién por parte del alumnado en torno a elementos culturales, de valores,
personales, etc., sobre ellos mismos y acerca de sus propios compafieros y compaiieras.
Es importante destacar que han dispuesto de un tiempo y un lugar en el que, libremente y
en un ambiente de creciente respeto y comprension, expresar sus propios pensamientos y
sentimientos que, aunque incipientes, configuran una base para un posterior trabajo y
reflexion. La actividad ha permitido trabajar los componentes de la identidad étnica que
subyacen a la misma. Se ha producido, en primer lugar, un proceso de reflexion acerca de
la propia autoidentificacién que, como hemos visto, no tiene que ser unica y
exclusivamente con el pafs de on'gen.o de nacimiento, aunque sea éste el elemento de
mayor peso o relevancia a la hora de definir la propia identidad. En segundo lugar, se ha
producido un proceso de valoracién, afirmacién y expresion de la propia identidad sobre
la base de una actitud positiva hacia uno mismo y hacia el grupo o grupos con los que el

alumnado se siente identificado.

Es relevante sefialar que, desde el punto de vista del alumnado, ésta ha sido la actividad
mads divertida, motivadora e interesante de todas cuantas se han llevado a cabo a lo largo
del programa de acci6n tutorial. Recordemos que al finalizar el curso, realizamos una

breve entrevista a cada alumno/a para conocer su opinién sobre la experiencia desarrollada
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a la hora de tutoria. Las respuestas del alumnado ante la pregunta “;cudl ha sido Iq
actividad que mds te ha gustado?” han sido abrumadoras: un 73% del grupo elige “La
bandera con nombre”. L.os motivos por los cuales sefialan que es ésta la mds bonita hacen
referencia a que es una actividad divertida, porque permite dibujar y pintar. También
sefialan que les ha gustado mucho conocer cudles son las banderas de otros paifses: sus
formas, sus colores, incluso, dénde estdn situados. El hecho de que esta actividad se
realizara a lo largo de cuatro sesiones, creemos que también ha podido influir en que sea
la mds recordada por el alumnado a pesar de que fue la primera que se realiz6. Asimismo,
las “banderas personales” de cada uno de los alumnos y alumnas han permanecido

colgadas en las paredes de la clase recordando a lo largo del curso el trabajo realizado.

“Ca bandera con nombre”

La valoracién de esta actividad por parte de la observadora del curso sexto puente y la
tutora del mismo coinciden con la que nosotros realizamos, sobre todo, en que es una
actividad que ha permitido generar confianza entre los alumnos y alumnas de la clase y se
ha conseguido crear un espacio de reflexién personal y de conocimiento mutuo. Veamos

los comentarios de ambas.
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En opinién de la asesora del programa en el aula de sexto curso puente ¢l objetivo
pretendido con la actividad, es decir, promover la reflexion y la indagacién de algunos
clementos personales mds directamente vinculados con la propia identidad se ha
conseguido perfectamente; el alumnado ha aceptado muy bien la actividad y a lo largo de
Ja sesion se ha constatado perfectamente una apertura progresiva hacia sus compafieros y
compaiieras, hasta el extremo de expresar piiblicamente aspectos muy intimos y

personales.

En cuanto a la opinion de la tutora, todas las actividades son valoradas muy
positivamente pero €sta, concretamente, fue interesante porque permitié ver el pais con el
cual los alumnos y alumnas individualmente mds se identificaban. Recuerda la anécdota
de Nagia, una alumna magrebi{, que mientras estaba pintando su bandera personal,
cantaba en voz baja “Marruecos... Marruecos... Marruecos...!”. Segin M* Rosa, la
actividad constituy$ una oportunidad para que €l alumnado expresara sus sentimientos y
Ja nostalgia hacia el pais del cual proceden (sobre todo el colectivo magrebi que habia en
su clase). Otra aportacién de la actividad, ademds de permitir a los chicos y chicas abrirse
y manifestarse a los demds, fue el conocimiento y la identificacién de las banderas de cada
pafs: se trata de un elemento que puede verse en la asignatura de Ciencias Sociales, pero
que en este curso se ha trabajado a través de esta actividad. El hecho de colgar las
banderas en el aula también es un aspecto que la tutora recuerda con especial interés:
sirvié a los alumnos y alumnas para decir “pues mira ésta es mi bandera y aquélla es la
tuya”, para sentirse valorados y reconocidos en el grupo, dentro del cual todo el mundo
ocupaba un lugar. El dibujo de la bandera con nombre marcé un giro fundamental en el
trabajo: con la realizacion de este dibujo, tan personal, los alumnos pudieron expresar sus
sentimientos, sus preferencias e, incluso, pudieron llegar a comentar aspectos fntimos y lo
suficientemente personales para no comentarse ficilmente ante cualquiera. En opinién de
la tutora, la sesi6n en que se empez6 a comentar el dibujo de la bandera con nombre sirvié
para ambientar la clase, dio calor y confianza entre los chicos y chicas del grupo.
Recuerda como inicialmente les costé muchisimo expresar sus sentimientos y como ella
tuvo que plantear el didlogo y la discusién de diferentes maneras a fin de animarles a

intervenir. Finalmente, todos se dieron a conocer a los demds.
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9.2.2. “La alegria de comer”

Es una actividad plastica que permite a los alumnos explorar y conocer sus raices culturales y las

caracteristicas culinarias de su cultura. Es una actividad de exploracién cultural.

Los alumnos deben realizar una entrevista a alguno de sus familiares acerca de cuestiones

relacionadas con el origen y tipo de comidas que se acostumbra a cocinar en su familia. Con Ia

informacién recogida a través de las entrevistas y con las recetas y dibujos que cada uno de los

alumnos ha recopilado se consﬁ'uye un mural que titulamos "La alegria de comer".

Papel para realizar mural

Pegamento

1 Ficha de trabajo

Presentacién de la actividad por parte del tutor: exposicién del contenido de la actividad y del

trabajo a realizar en cadauna de las sesiones. Introduccién al concepto de “cultura”. Elementos
que caracterizan una cultura.

Trabajo en pequefios grupos: los alumnos dialogan en pequefios grupos sobre cuéles podrian
ser las preguntas a realizar a un miembro de su familia para conocer los aspectos culturales
que caracterizan el estilo y costumbres culinarias de 1a familia.

Trabajo individual:

- Realizacidn fuera del aula de 1a entrevista a un familiar.

- Cumplimentacién de la ficha de trabajo

Puesta en comiin en gran grupo: los alumnos comparten con sus compafieros lo que han

aprendido y/o descubierto sobre su cultura al realizar la entrevista. Cada alumno expone al
resto el contenido de su entrevista y muestra las recetas que ha recopilado.

Trabajo en grupo: realizacién del mural ‘La alegria de comer™.
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o Andlisis y valoracion de la actividad

Recordemos que la actividad “La alegria de comer” pretende incidir en los componentes
de la identidad étnica: “Conocimiento del grupo o interés por conocer el
propio grupo”y “conductas y practicas étnicas”. Es por ello, que a fravés de la
realizacién de una entrevista a alguno de sus familiares se pretende poner en contacto al
alumno con la cultura culinaria del propio grupo. A nivel de aula, es una actividad basada,
fundamentalmente, en trabajo en grupos y didlogo entre tutor y alumnado y exposicién del
trabajo realizado a los compafieros. Asf, la informacién que disponemos procede, sobre

todo, de las conversaciones realizadas en el aula.

Ambos.componentes se han ido poniendo de manifiesto, conjuntamente, en el transcurso
de esta actividad, sobre todo en los didlogos entre €l tutor y el alumnado. Creemos que el
papel que juega el tutor como facilitador de la expresién y participacién del alumnado en

las dindmicas que se proponen en la actividad es fundamental.

En la presentacién al grupo clase de la actividad “La alegrfa de comer”, el tutor hizo
referencia a que la “comida” es uno de los posibles elementos que pueden caracterizar o
definir la cultura de un grupo. A partir de ahi, los alumnos fueron interviniendo, bien para

explicar platos o comidas “tipicas” del grupo al que pertenecen:

“Tomds, explica que en su pais (Repiiblica Dominicana) hacen un plato,
del cual ha olvidado el nombre, con arroz; pero dice que es un arroz
diferente al de aqui; no es arfoz hervido... hay que saber hacerlo. Segiin
Tomds, un dominicano sabe hacerlo” (Tomis. Inmigrante dominicano).

(Sesion 1).

“Eduardo, explica, aunque como es un poco timido habla tan bajito que
casi no se le escucha, que en su pais, hajz un plato tipico que se hace los
dias 29 de cada mes. El tutor le pide que explique en qué consiste.
Eduardo dice que el plato se llama “fioquis” y consiste en una masa de
harina, que se corta en cuadraditos se pone en el horno y ya se puede

comer. Tras la explicacion de Eduardo, el tutor dice que “la tira de
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asado” también es muy tipica de Argentina 'y entre él y Eduardo explican

qué es” (BEduardo. Inmigrante argentino). (Sesién 1).

o bien, para interesarse por conocer las comidas y platos de otros pafses, como es el cago
de Fatima (inmigrante magrebi) que se dirige al tutor y le pregunta directamente “;cémo eg
la comida de aqui?” o, el de Fernando, que se interesa por conocer si: “;hay alguna
comida que sea general para toda Espafia”? Nos agrada comprobar que la actividad suscita
el interés tanto del alumnado inmigrante como del autéctono. A partir de estas cuestiones,
todos los alumnos y alumnas participan explicando distintos platos: Ignacio (catalz{n) habla
del cocido madrilefio, David (catalan) de la “butifarra amb mongetes”, Fernando (cataldn)
del pan con tomate y el gazpacho, Carlos (cataldn) del jamén serrano y la paella e, incluso,

Ands (inmigrante magrebi) sugiere que €l turrén es una comida tipicamente catalana.

Tras el didlogo en torno a la “comida” como uno de los posibles elementos que puedén

caracterizar o definir la cultura de un grupo, ¢l tutor escribe en la pizarra:

‘C’Mscﬁs _ ‘pq‘euau j'\;tomate g
etc:

y pide a los alumnos y alumnas que digan en voz alta otros “elementos” que pueden
distinguir o caracterizar la cultura de un grupo. Las respuestas del alumnado y en el orden
en que se produjeron, fueron: Rafik (inmigrante magrebi), la religién; Susana (inmigrante
escocesa), la musica; Carlos, los vestidos; Said (inmigrante magrebi), el idioma; Ands, el
colegio; Rafik, el color de la piel; Ands, los nombres; Susana; los bailes; Rafik, las
fiestas; Angel (catalan, 2* gen.) y Eduardo; los deportes; M? Paz, los juegos; Domingo, las
costumbres. El profesor Domingo va anotando todas las aportaciones en la pizarra y a

finalizar esta conversacion y, a raiz de las costumbres culturales diferenciales que existen
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en torno a la celebracién de las bodas, el tutor explica al grupo lo que él conoce sobre
c6mo se lleva a cabo esta celebracion en Marruecos, lo que provoca las risas de los

alumnos magrebies:

Domingo: Por ejemplo, ;es cierto que las costumbres para casarse aqui en
Cataluiia son diferentes de las costumbres de Marruecos?...si, porque,
que yo sepa, aqui en Cataluiia va el chico y le pide la mano de la novia a
los padres.... y le da el anillo, es un acto de compromiso... y, después,
el dia de la boda, el padrino va alli y ha hecho unos versos, una poesia
sobre los novios ;sabiais esto o no? Es muy bonito jeh?, al que le toca
ser el padrino, tiene que prepardrselo muy bien, tiene que redactarlo...
todo el mundo se pone alli y lo lee... Bueno, y, en cambio, en
Marruecos es diferente, porque a la novia, la bafian, la preparan, la
magquillan unos dias antes jes cierto o no?, estd un dia entero en un

bario ;no?

(Domingo se dirige a los marroquies para que confirmen lo que él estd
explicando. Pero, Fdtima se ha puesto roja como un tomate y sonrie con la
cabeza baja. No dice nada. Nadie contesta aunque Domingo les sigue
preguntando).

Hablad, ;qué le pasa a la chica el dia de antes?, la bafian ;no?
Said: estd normal  (siguen las risitas)
Domingo: aver, yo tengo entendido que la novia...
Rafik y Ands: no todo el dia.

(Me ha parecido entender que se reian porque Domingo ha dicho que la novia
pasaba todo el dia en un bario y parece ser que si la bafian pero no todo el dia.
Esto ha causado risa entre los magrebies).

Finalizada la conversacién sobre los diversos- elementos que pueden caracterizar una .
cultura, el tutor propone al alumnado que se van a centrar en la “comida” y les introduce
en la tarea que van a realizar a lo largo del dfa de hoy y de los préximos dfas. Los
alumnos y alumnas se dividen en pequefios grupos y realizan una gufa de entrevista sobre

aspectos culturales relacionados con las costumbres culinarias de las familias. El tutor les
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ofrece algunos ejemplos de posibles preguntas y cada grupo elabora su propia entrévista_
Al final de la clase se realiza una puesta en comtin. El tutor selecciona las preguntas que
méds veces han aparecido y las que ofrecerdn mds informacién sobre las costumbres y
comidas tipicas de las familias. Mientras se realizaba la puesta en comuin de las preguntas,
Marcos (inmigrante dominicano) tuvo una intervencién muy acertada en referencia a una de
las preguntas que se habfan elegido (;cudl es el plato tipico de la familia?) al sefialar que
“el plato tipico de la familia puede no ser el plato tipico de la cultura”; de ahi que se
modificara la pregunta y finalmente se decidiera redactarla tal y como se recoge en la gufa

definitiva de entrevista:

Guia de entrevista

,Quién cocina en casa, siempre o casi siempre?

¢Cual es el plato tipico de la familia o cultura? Ingredientes.
Postre y bebida tipicos

Dia (semana, mes, afio) de la comida tipica

JQuién le ha ensefnado la receta?

IS A

JLe gusta la comida de otros paises (o regién}? sCual?

Todos los alumnos copiaron esta entrevista en su libreta y, para el proximo dia, debian
haberla realizado a algtin familiar. Ademds, si era posible, debian traer fotos o recetas de
platos tipicos de su cultura. En la segunda sesién correspondiente a esta actividad, cada
uno de los alumnos expuso al resto de compaiieros el contenido de la entrevista que habia
realizado. Se comentaron algunos platos tipicos y algunos alumnos se interesaron por

algunas de las comidas que se presentaron.

Después de haber realizado la puesta en comun de las entrevistas realizadas cada alumno
rellen6 la Ficha 1. El objetivo de esta ficha es fomentar la reflexion del alumnado
haciendo que se cuestione si ha habido algiin elemento relacionado con las costumbres
culinarias de su familia, o de la cultura en general, que ha descubierto gracias a la
realizacién de la entrevista. Para conocer el grado de satisfaccién que le ha producido la
realizacién de esta actividad también se le pregunta directamente si le ha gustado hacer 12

entrevista a un familiar y porqué.
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El andlisis de las respuestas del alumnado a esta ficha nos ha permitido constatar que el
76% del mismo realizo la entrevista a su madre, €l 12% al padre, €l 6% a su abuela y otro
alumno, a un tfo. Uno de los alumnos realizo la entrevista tanto al padre como a la madre.

Todos han afirmado que les gusté mucho realizar la entrevista a un familiar.

La mayorfa de los alumnos han manifestado que lo que el familiar entrevistado les ha
explicado, ellos ya lo conocfan y que no han aprendido nada nuevo. Sin embargo,
algunos alumnos dicen haber aprendido cosas sobre su familia que no sabfan lo que pone
de manifiesto la incidencia de la actividad en los componentes de “conocimiento del

grupo” y “conductas y précticas €tnicas”:

“Me ha gustado hacer la entrevista porque me gustaria ser periodista
ademds de escritora. He aprendido que a mi madre no le gusta cocinar
solo de una cultura; le gusta cocinar de varias y no le gusta la mayoria

de la comida inglesa” (Susana. Inmigrante escocesa).

“Ha sido divertido hacerle la entrevista a mi madre. He aprendido que le
gusta la comida mexicana” (Ignacio. Cataln).

“Me ha gustado hacer la entrevista porque ast, al mismo tiempo, hablas
con tus padres de cosas que vienen de los abuelos. No sabia como se

hacia el gazpacho y ahora ya lo sé” (Andrés. Catalan, 2° gen.).

“Hemos hablado de la comida y me han explicado cosas que no sabia.
No sabia cémo se hacia el cusciis y he aprendido un poco” (Rafik.

Inmigrante magrebi).

La observacién de las interacciones y didlogos que se producen en el aula a lo largo de
las tres sesiones de la actividad nos permite recoger informacién muy valiosa respecto a
las ideas, sentimientos y pensamientos del alumnado. Por ejemplo, véase que hemos
afadido el componente de “autoidentificacién”, cuahdo no habia sido contemplado como
una de las dimensiones de la identidad étnica que se ponfan en juego con esta actividad. A

continuacién describimos porqué.
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En la tercera sesi6n de esta actividad se realizé un mural en el que se recogieron todas lag |
entrevistas realizadas y las recetas que los alumnos habian ido recopilando a lo largo de
los 1ltimos dias. Llegado el momento de situar las entrevistas en el mural, se debfa decidir
c6mo las situdbamos: ;por paises?, ¢sin ningtin orden concreto? El tutor pensé que erap
los alumnos y alumnas quienes debfan decidir. Su respuesta fue que querfan colocar lag
entrevistas segtin la procedencia de los distintos alumnos y alumnas de la clase. As{ pues,
las entrevistas se agruparon por paises: Marruecos, Espafia y Catalufia, Escocia,
Filipinas, Argentina y Republica Dominicana, quedaron representados. Cada uno fue
colocando su entrevista en el mural y también las fotos o dibujos de recetas que habfa
traido. Pero, 16gicamente, este proceso requeria la identificacién previa con un pais, lo

que causaba cierto “desconcierto” en algunos de los alumnos de segunda generacion,

procedentes de la migracién exterior:
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“Enla ultima sesion se realizo el mural en el que se colgaron las recetas
y entrevistas de los alumnos. Como se dividio el mural segiin los paises
representados en el aula, fue muy interesante observar donde situaron
sus trabajos los alumnos inmigrantes de segunda generacion. Cuando
Domingo dijo en voz alta: “jvenga, ahoralos drabes!”, Laila me llama y
me dice (Luis estd con ella y escucha la conversacion): “si mi madre es
drabe y yb he nacido en Cataluiia, ;donde pongo yo mi entrevista?,
(80lo puedo ponerla en Cataluiia?”. Le respondo que puede ponerla
donde ella quiera; en Marruecos, por haber hecho la entrevista a su
madre o en Catalufia porque ella ha nacido aqui y su familia vive aqui.
Laila se queda pensativa. No se levanta. Finalmente, decide exponer su
trabajo en el espacio reservado a Catalufia. Luis, que estd cerca de ellg,
le dice: “tienes que decidirte: o Espafiao Marruecos”. Luis se encuentra
en la misma situacion que Laila. Pero, Luis lo tiene muy claro. El
coloca su trabajo en el espacio reservado a Filipinas. Ademds se siente
muy orgulloso de la entrevista realizada y de las recetas que ha traido
escritas por su madre, las cuales, hace mds de tres semanas que lleva en

su carpeta” (Laila. Magrebi, 2* gen.; Luis. Filipino, 2° gen.). (Sesién 3).
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Estos comentarios nos han hecho pensar que los educadores debemos ser especialmente
cuidadosos con el hecho de “forzar” al alumnado a posicionarse en un grupo étnico

concreto, situacién que puede violentar al alumno.

Otro acontecimiento que llamé6 nuestra atencion se produjo mientras se realizaba el mural
de “La alegrfa de comer’: una vez colgados todos los trabajos Susana pregunt6 al tutor si
“podian hacer mas bonito el mural”. Susana querfa pintar el titulo de colores y el tutor
acept6. Varios chicos y chicas se acercaron también al mural. Muchos dibujaron y
pintaron al lado de la entrevista la bandera de su pafs. Los magrebies pintaron la bandera
de Marruecos; Luis, pint6 la bandera de Filipinas; Susana, la de Gran Bretafia; Eduardo,
la de Argentina; Marcos, la de Repiblica Dominicana y algunos alumnos autdctonos

dibujaron la bandera de Espafia y la de Catalufia.

Finalmente, el mural fue colgado en una de las paredes de la clase. Se pretendfa que a
partir de la elaboracién del mural, se hiciera un pequefio trabajo de reflexién con los
alumnos sobre cudles son los elementos comunes y diferentes de las culturas

representadas. La falta de tiempo no lo permitié.

» Valoracion de la actividad desde los participantes

Observadora séptimo curso. Uno de los objetivos de esta actividad era introducir al
alumnado en el, no siempre fdcil de explicar, concepto de “cultura”. La utilizacion de la
comida como un elemento cultural ha facilitado que en las éonversaciones y didlogos que
se han producido entre el tutor y el.grupo clase aparecieran otros elementos (religion,
bailes, etc.) que han permitido una aproximacién a dicho concepto. Por otra parte, uno de
los aspectos que de manera mds positiva podemos destacar, es que la actividad ha puesto
en contacto a los alumnos y alumnas con su propia familia. A través de la realizacién de la
entrevista se ha producido un didlogo e interaccién que ha posibilitado €l conocimiento
por parte del alumnado de aspectos culturales rel'acipnados con la familia, poniéndose de
manifiesto el componente de “conocimiento e interés por el propio grupo”. Ademds,
pensamos que la implicacién que se requerfa por parte de la familia conlleva que ésta se
sienta parte significativa en la educacién de sus propios hijos e hijas. El hecho de que se

Compartieran, a través de la cocina y platos tipicos de diferentes lugares, elementos
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diferenciados de diversos grupos culturales, permitié a todo el alumnado un mﬁYOr
conocimiento no sélo de su propio grupo sino, también, de los demds grupog

representados en el aula (componente “conductas y practicas étnicas”).

Las preguntas que realizaron algunos alumnos, tanto inmigrantes como autéctonos,
interesdndose por conocer, por ejemplo, cudl es el plato tipico de Catalufia o si existe
alguna comida que se cocine en toda Espafia, pone de manifiesto que el interés por ¢
conocimiento cultural que se pretendia fomentar con esta actividad se ha cubierto; no sélo
se ha incrementado el conocimiento sobre diversos grupos sino, atin més importante, ¢

interés y las ganas por conocer cuestiones culturales del propio grupo y de los demds.

La situacién que hemos comentado anteriormente en relacién a la decisién que tuvo que
adoptar Latla a la hora de colgar en el mural su trabajo, pone de manifiesto la necesidad de
adoptar un concepto de cultura dindmico, abierto y flexible. Y debemos ser conscientes y
asumirlo en todo momento. Si hubiéramos reaccionado a tiempo, €l tutor o yo misma,
podriamos haber decidido crear un espacio nuevo en el mural en €l que se pudieran haber
colgado aquellos trabajos que recogian aspectos culturales de varios grupos. De ahi el
éxito, pensamos que en parte, de la actividad “La bandera con nombre” porque al tiempo
que trabajaba elementos de identificacién cultural permitia al alumno realizar un trabajo
personal e individual, Unico, de elaboracién de su propio sentido de identidad que no tiene

por qué ser igual al de ninguno de sus compaiieros.

Por otra parte, y en opinién del tutor de séptimo curso, esta actividad no ha logrado
conseguir el mismo nivel de motivacién e implicacién por parte del alumnado que el resto.
“Yo dirfa que es una de las actividades que hemos planeado que menos ha motivado ;no?,
porque costé mucho que ellos trajeran las recetas, incluso hubo gente que no la trajo al
final, ehh... no sé, da a entender como si ellos no estuvieran demasiado motivados; asf
como otras que son mds de indole, mds psicolégica, mds de tipo personal, si. Lo que da
que pensar que me parece que la relacion que tienen con las familias es tremendamente
pobre ;no?, que no tienen ese tipo de didlogos, de cultura gastronémica; y, también, 1o
que da a entender es que ellos pueden hablar de su cultura a otro nivel pero les cuesta
llegar a profundizar en algo tan cultural como puede ser la gastronomifa, el tipo de comida.

Da a entender eso: primero, que no tienen mucha relacién con la familia y a nivel
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gastronémico no llega a trascender hasta ese punto el hecho de identificarse con su cuitura

para llegar a establecer €] perfil gastronémico de la casa o algo asi ;no?” (Domingo, R9,
72-89)-

En el aula de sexto curso puente se produjo un nivel de participacién diferencial en
funcién de: el género y el grupo étnico del alumnado. Veamos, a continuacién, los

comentarios de la observadora y la tutora de este grupo.

En relacién a la opinién de la observadora de sexto curso, la valoracién de la
actividad es positiva: indudablemente, ha servido en gran medida para promover la
valoracion y la transmision de una caracterfstica cultural muy sentida en el grupo (como es
la comida) pues han sido numerosas las ocasiones en las que el aula misma se ha
convertido en todo un escenario lleno de comidas cocinadas por los propios alumnos
(sobre todo por parte de las alumnas magrebies que suelen hacer €l pan cada difa). La
participacion del grupo ha sido buena, en especial de éstas ultimas y, ademds, las propias
familias se han implicado en la actividad (aportando libros de recetas). Quizds porque se
trata de un aspecto muy presente en sus vidas, las alumnas magrebies han sido las mds
interesadas en el contenido de la actividad. Realmente, gran parte del didlogo que se ha
producido en el aula ha sido “monopolizado” por ellas. A pesar de ello, la tutora ha
perseverado en motivar al mdximo a todo el alumnado e implicarlos en la dindmica del

aula.

La tutora es totalmente consciente de la diferente participacién entre el alumnado
autéctono y el magrebi. En su opinidn, lo mds relevante e interesante de la actividad ha
sido la implicacién que requeria por parte de la familia; es decir, el hecho de tener que
pedirles ayuda y hacer sentir al alumnado que sus padres también pueden participar en
una actividad que se estd llevando a cabo en el aula. Por otro lado, también valora muy
positivamente esta actividad ya que le pennitié obtener un conocimiento de la cultura

magrebi.

También disponemos de los comentarios de otra profesora del centro, Pilar B., que en
Una entrevista nos comentaba lo siguiente en relacién con esta actividad: “un dia entré en

la clase de séptimo y vi unos murales que me atrajeron mucho la atencién... uno era sobre
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comidas y otro era sobre banderas y... bueno, sobre todo el de comidas; y pensé que
era..., pensé que era parte del drea de Sociales y dije: “ffjate qué bien estdn trabajando ¢

drea de Sociales...”.

9.2.3. “Las experiencias mds imporantes de mi vida”

Las experiencias de nuestra vida forman parte significativa de nuestra propia identidad. Fl

propésito de esta actividad es que los alummos reflejen los sucesos, momentos o acontecimientos
principales de sus vidas (a través de un dibujo y una breve narracidn) y que consideren c6mo estos

hechos y experiencias contribuyen a construir una historia personal y cultural propia y tinica.

La actividad "Las experiencias méds importantes de mi vida" implica un proceso de reflexién
personal; supone una seleccién y valoracién de acontecimientos y experiencias personales o
familiares que han marcado de alguna manera nuestra vida. Pueden ser momentos especialmente

felices o buenos o sitnaciones que han hecho cambiar notablemente nuestras vidas.

Dossier ‘“Las experiencias mds importantes de mi vida

Rotuladores y/o ldpices de colores

. Prése;taci(;n défaacn;xaad g‘.o; gm;r; del tutor: é;q');)siciéri del contenido de 1;1..z‘1ct1vic'iad y del
trabajo a realizar en cada una de las sesiones.

¢ Trabajo individual: realizacién del dossier “Las experiencias mds importantes de mi vida”.

e Puesta en comyin en gran grupo: cada alumno explica a sus compaiieros uno de los momentos

mds importantes de su vida que ha recogido en el dossier.
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« Andlisis y valoracion de la actividad

La eleccion por parte de los alumnos de cuatro momentos especiales de sus vidas implica
un proceso de reflexién y valoracién personal que nos ofrece informacién muy
relevante sobre los valores que éstos atribuyen a las experiencias personales que han
vivido. Desde el modelo de componentes de Phinney (1991) hemos situado esta actividad
en el tercer componente que hace referencia a la actitud hacia uno mismo como
miembro de un grupo. Para que el alumnado comprenda claramente qué es lo que se
pretende con esta actividad y que ésta responda, realmente, al componente que nos
proponemos, es fundamental la presentacién que de ella hace el tutor. En nuestro caso, el
profesor Domingo sigui6 fielmente las recomendaciones del “Cuaderno del tutor” sobre
c6mo presentar la actividad al grupo clase. Los temas mds relevantes que surgieron en el

didlogo que se establecio entre el tutor y el alumnado son los siguientes:

“En la presentacion de la actividad Domingo habla de que algunos
alumnos de la clase hace afios que ya llegaron a Cataluiia y Marcos
(Inmigrante dominicano) comenta: “yo ya no me acuerdo mucho... (de su

pais)” (Sesién 1).

“Jesiis pregunta a Domingo si una de las experiencias mds importantes
puede ser “una persona”. Esto da pie a explicar que no sélo pueden ser
hechos o acontecimientos concretos, si no que las personas, los
amigos, familiares, etc. pueden marcar o determinar momentos o

periodos importantes de nuestras vidas” (Sesién 1).

“Se dialoga acerca que la presencia de los drabes en Andalucia ha dejado
un legado cultural importante y unas construcciones preciosas,

reconocidas a nivel mundial” (Sesién 1).

Los alumnos se han mostrado muy motivados con esta actividad. De vez en cuando
algunos se levantaban de sus sitios para ir a ver qué dibujaban sus compafieros. Como el
tutor lo permitfa, algunos se cambiaban de sitio y elegfan.con quién deseaban estar

Sentados. Este ambiente, ha promovido un alto nivel de interaccién entre el alumnado y, a
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su vez, un mayor conocimiento entre los mismos. Respecto a la cumplimentacién del

dossier por parte de algunos alumnos cabe destacar que:

“Durante la realizacion del trabajo, Luis ha estado todo el rato con su
dossier abierto sin escribir nada y mirando lo que hacian sus
compaiieros. Cuando le pregunto que porqué no dibuja, Luis dice que
no se le ocurre nada. Al final, Luis no hace este trabajo y no entrega el
dossier aunque, tanto Domingo como yo, le hemos insistido varias
veces en que lo acabara en casa 'y lo trajera” (Luis. Filipino, 2° gen).

(Sesién 1).

“Similar al caso de Luis es el de Jesus. Luis no lo manifestaba pero
Jesiis estaba muy, muy enfadado por no saber qué poner. Domingo se
ha sentado con él unos diez minutos y le ha ayudado a “pensar” y
“recordar” posibles momentos especiales en su vida” (Jests. Cataldn).

(Sesién 1).

Estas dos anécdotas nos hacen pensar que, en primer lugar, algunos alumnos pueden no
sentirse a gusto con actividades que requieren un alto grado de implicacién en el sentido
de que deben manifestar o poner al descubierto cuestiones de indole personal o afectiva. O
incluso, que no han llegado a alcanzar el nivel de madurez suficiente como para elaborar
dichas cuestiones. Asf, pensamos que ¢l papel que juega el tutor en promover la iniciativa,
la reflexién, la implicacién y la motivacién en las actividades que se proponen es

fundamental. Asf se dirigfa el tutor a los aluninos y alumnas en esta actividad:

“Oudero que sedis sinceros con vosotros mismos y que expongdis lo
que pensdis; lo que realmente es importante, porque alguien puede decir
que tiene doce hechos importantes en su vida, pero tiene que elegir
cuatro. Hay que reflexionar y buscar aqui ;eh? (sefiala la cabeza) (...)
Pensad que es una actividad muy bonita. Es una actividad muy bonita y
me interesa mucho que la hagdis con ganas ;lo entendéis? (Domingo se

dirige ami) Cada vez estoy mds convencido de que estas cosas se tienen
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que hacer con ilusion, sino... hay que demostrar alos chavales que a ti

también te ilusiona” (Domingo). (Sesién 1).

En el Anexo XIII recogemos cudles han sido las experiencias que cada uno de los
alumnos y alumnas han seleccionado. En la puesta en comiin que se realiza en clase, cada
uno de ellos debe elegir una y exponerla al resto de compafieros y compafieras. En el
anexo referenciado se marca en color mds fuerte la casilla correspondiente a la experiencia
que €l alumno o alumna eligi6 para exponer al resto del grupo clase. No han sido muy
numerosas las referencias a “momentos” relacionados con elementos, costumbres o
tradiciones culturales. Han surgido otros temas como “el amor por los animales”, lo
divertido que es “vivir en un pueblo” o “ir a un pueblo de vacaciones por la cantidad de
cosas diferentes que se pueden hacer en comparacién con vivir en una ciudad” o algunas
de las “excursiones” que el grupo clase ha realizado, especialmente la visita a “Port
Aventura”.

Si realizamos un andlisis mds detallado de las experiencias mds importantes recogidas por
el alumnado inmigrante encontramos que predominan los momentos relacionados con los
procesos migratorios que han vivido. En el caso del colectivo de alumnos y alumnas
magrebies, el grupo mds numeroso, €l contacto con Marruecos, aunque sea a través de
visitas esporadicas, por ejemplo, en vacaciones, emerge como una experiencia muy
importante: ver a los amigos y amigas que alli tienen, visitar a la familia (abuelos, tios,
primos...). Una de las diferencias que hemos podido constatar entre el alumnado
inmigrante y el alumnado de segunda generacién, es que los primeros hacen mayor
referencia a experiencias relacionadas con los paises de origen que los segundos. Como
ejemplo de esta situacién podemos mencionar dos casos extremos como el de Fdtima,
magrebi, recién llegada a Catalufia y Laila, magrebi nacida en Barcelona. La primera,
relata cuatro experiencias, todas ellas referentes a Rabat, su ciudad natal, su madre y
hermanos, la escuela a la que iba, y sus profesores. Por su parte Laila, no hace ninguna
referencia ni a procesos migratorios, ni a la familia que tiene en Marruecos. Para Laila, lo
mds importante estd aqui, en su pafs de nacimiento y, fundamentalmente, son sus
compafieros de clase. A todo el grupo clase llama la atencién la experiencia que expone
Susana cuando comenta que con su amiga japonesa, su mejor amiga, han inventado una

“Navidad intercultural” y que, en Navidad, cada dfa cocinan un plato de un pafs diferente.
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* YValoracion de la actividad desde los participantes

Observadora séptimo curso. Finalizada esta actividad, nos encontramos muy
satisfechos de los resultados obtenidos, sobre todo, porque hemos comprobado cémo e]
alumnado se ha volcado literalmente en la tarea propuesté.; se ha sentido muy motivado y
deseoso de realizar este trabajo. Como veremos, mds tarde, en los comentarios que realiza
el tutor, el alumnado ha realizado unos dibujos muy bonitos e, incluso, una alumna ha
trafdo fotograffas que ha afiadido a su dossier de trabajo. La actividad ha cumplido con los
objetivos propuestos puesto que el alumnado: ha realizado un proceso de reﬁexién
personal sobre los momentos, acontecimientos y personas que han influido o han estado
presentes en su vida de una manera especial; ha seleccionado aquéllos que son mds
relevantes y que forman parte de su historia f)ersonal; ello ha implicado un proceso de
descubrimiento, andlisis y valoracién que se ha reflejado en la seleccién, descripcién y
atribucién de significado a dichas experiencias; finalmente, han compartido y conocido las

ideas y valores de sus compaiieros acerca de sus vivencias personales.

El tutor de séptimo curso recuerda de este modo la actividad, corroborando la
implicacién y participacién del alumnado en la misma asf como los objetivos conseguidos:
“muy buena, muy buena, muy buena. Tengo que decir que los crios manifestaban estar
realmente motivados; lo deduje porque los dibujos eran bastante buenos, sobre todo
aquéllos que dibujan bien, claro, como Fernando. Fernando recuerdo que hizo un dibujo
sobre Port Aventura que me gusté mucho, dibujé el Dragon Can casi como realmente es,
o sea, con las vueltas que daba; Laila, que colocé fotografias de su casa, incluso;
realmente se lo tomaron muy en serio. Este tipo de actividades creo que establece mds
relacién entre ellos y yo, son las mds exitosas, las de construccién personél; las de
relacién con su familia, yo me imagino que la relacién con los familiares es distante;
aquello de decir "oye, no molestes, nifio" ;no?, estoy seguro, vamos, casi, de esas cosas.
Ademds creo que se han acostumbrado a la interaccion y el didlogo conmigo, la propia
estructura de la clase que se cambié a peticién de ellos ;no?, porque se sentfan més
cémodos en esta estructura; el hecho de hablar en grupo, todo esto les ha ido cambiando
también... Ferida querfa hablar del problema de su hermana, querfa reflejarlo alli (en €l
dossier) pero no hablarlo en piblico (los padres de Ferida no dejaban entrar a su hermana

mayor en casa desde que habfa empezado a salir con un chico; pero, parece ser que,
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finalmente, su hermana y sus padres han hecho las paces); me pregunt6 si podia omitirlo,
no exponerlo en clase. Hubo gente que, por ejemplo, explicé mds cosas y dibujé poco,
como era ¢l caso de Jests... pero tampoco profundizé mucho ;no?, Jests hablaba de su
perro... cosas frfas, mds distantes.. pero, recuerdo que Daniel dijo que para €] el colegio
habfa sido muy importante; aunque €l en aquel momento no lo hizo (el dossier), no lo
quiso hacer, porque le conllevaba pensar en cosas; pero, después, quiso decir que se
sentfa a gusto en el colegio como una de las experiencias mas importantes de su vida. Y,
para otros, por ejemplo, Marcos, recuerdo que dijo que habia pasado cuatro afios sin ver a
su madre, el viaje en avién desde Santo Domingo hasta aqui y la expectativa de ver a su
madre después de cuatro afios y recuerdo que a pesar de lo timido que es lo verbaliz6 muy
bien. Igual que para los otros: Rafik, toda esta gente, estos chicos... es curioso, pero
estos chicos extranjeros verbalizan muy bien la situacion del momento de venir aqui, la
decision de venir aqui, para ellos eso era lo mds importante ;jno?, el desplazamiento de su

pais de origen aqui” (R9, Domingo, 95-141).

Al igual que sucedi6 con la primera actividad, en la que los alumnos y alumnas debfan
dibujar y pintar, “Las experiencias mds importantes de mi vida” ha sido una actividad muy
motivadora y divertida para todo el grupo. El alumnado la ha elegido en segundo lugar,
como la actividad que m4s les ha gustado de todas las realizadas. Pensamos que realmente
es una actividad qué introduce al alumnado en un proceso de reflexién personal que le
conduce a un mayor nivel de madurez y de razonamiento acerca de cuestiones
relacionadas con su propia vida y con la configuracién de su propia identidad. También
hemos podido constatar que existen diferentes escalas de valores entre el alumnado:
mientras para alguno lo mds importante en su vida puede haber sido tener un acuario, para
otros la familia y las amistades configuran un elemento muy importante en la construccién

de su historia de vida.

Desde el punto de vista de la observadora del programa en sexto curso, esta actividad
ha cubierto perfectamente su objetivo en la medida que cada miembro del grupo ha
manifestado piiblicamente y sin ningin tipo de temor sus propias caracteristicas y lo que
realmente sentfa. Es decir, ha prestado al fomento de una actitud sincera, abierta y
dialogante con los demds. Es importante remarcar la diferencia de actitud y de implicacién

entre los chicos y chicas: probablemente debido a la edad, al ambiente de confianza en el

433



Capitulo 9 '

grupo y al valor otorgado a la diferencia que se da tanto en el aula como a nivel de ceritro,
las alumnas magrebies se han implicado mucho mds y han expresado con bastante mgg
sentimiento que los chicos y chicas autdctonas todas sus vivencias. Muchas de ]ag
experiencias descritas por el alumnado magrebi estdn vinculadas directamente con sy
entorno familiar y no tanto con el &mbito estrictamente escolar, tal y como sucede con ¢

alumnado autéctono.

En cuanto a la valoracién de la profesora sobre el transcurso y resultado de esta
actividad, M? Rosa opina que el alumnado en general tiene muy claros los momentos que
mds le han impactado de su vida. Otro aspecto que se evidencia es la gran diferencia
existente en la forma de valorar los aspectos y experiencias: asf, para unos el hecho de
tener unos patines en linea puede ser algo importante, igual que para otros puede serlo el
hecho de tener que marcharse de su pais para ir a vivir a otro. Es decir, la escala de

valores en este sentido es totalmente diferente y depende de la experiencia vivida por cada’

alumno.

9.2.4. “La entrevista del nombre”

Después de que, en las actividades anteriores, cada alumno ha reflexionado en torno a su

identificacién con uno o varios paises, ha pensado en qué medida influye y se manifiesta en €l la
herencia étnica y cultural de su familia, etc. ha llegado el momento de que, basdndonos en una
identidad propia valorada positivamente, conozcamos cudles son las caracteristicas culturales y
personales de los compafieros a través del intercambio y del didlogo. Para ello, se propone a los
alumnos y alumnas que se entrevisten entre si acerca de su nombre, discutiendo y tratando su
significado, incluyendo sus sentimientos y pensamientos acerca de él, conexiones culturales, etc.

Es una actividad que refuerza las que se han realizado previamente.
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. Entrevista “La entrevista del nombre
- 1 Ficha de trabajo

« Presentacidn de la actividad por parte del tutor: exposicion del contenido de la actividad y del

trabajo a realizar en cada una de las sesiones. Importancia del conocimiento del “otro”.
Fomento de la interaccién cultural entre los alumnos.

» Trabajo en parejas: los alumnos escogen por si mismos a quién quieren realizar la entrevista.

Es obligatorio que cada miembro de la pareja pertenezca a un grupo étnico o cultural distinto

al propio.
» Puesta en comin en gran grupo: cada alumno expone al resto aquello que més le ha llamado

la atencién de la persona entrevistada o algo que no conocia sobre €l compafiero o compafiera

entrevistado o sobre las costumbres o estilo de vida de su cultura.

* Andlisis y valoracion de la actividad

El objetivo fundamental de esta actividad es conseguir la interaccién y el dialogo
entre el alumnado para que se conozcan mds entre ellos. Pretende fomentar el
conocimiento y el interés por conocer a personas de grupos diferentes al
propio. Al mismo tiempo, al ser una actividad que pone en juego aspectos culturales
personales, incide en el componente de autoidentificacion y de actitud hacia uno
mismo/a trabajado en las actividades anteriores, aunque, ahora, a través del contacto con
el “otro”. Pensamos que estos objetivos han quedado cubiertos con la realizacién de esta

actividad. Acerquémonos al desarrollo de la misma.

“La entrevista del nombre” es la primera actividad que se realiza dentro del segundo
Bloque del programa. Tiene una duracién de uné sola sesién en la que el alumnado se
agrupa por parejas y cada uno realiza al otro una entrevista cuyas preguntas giran en torno
al “nombre” de la persona entrevistada: ;qué significado tiene?, ;quién lo eligié?, etc.
También, se incluyen preguntas que hacen referencia a la primera actividad realizada (“La

bandera con nombre”) y que estdn dirigidas a que cada miembro de la pareja conozca
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cudles fueron los colores que utiliz6 el compafiero o compafiera para elaborar su banderg
personal y a qué pafses hacen referencia. La entrevista consta de trece preguntas y se

entrega a los alumnos ya elaborada.

Sin embargo, para que no se agrupen con €l compafiero o compafiera con €l cual ya han
establecido més confianza o con el compaiiero habitual de mesa o de juegos, uno de log
requisitos para realizar la entrevista es que los miembros de la pareja pertenezcan a
culturas diferentes. Para ello, el tutor ofrece la posibilidad de que cada alumno y alumna
elija a la persona a la que quiere entrevistar, cumpliendo con dicho requisito. Asi, es
interesante observar qué compafiero o compafiera eligen para realizarla. En nuestro caso,
el dia que se realizé esta actividad, €l tutor no tuvo que insistir excesivamente en que se
formaran las parejas. Rdpidamente, los alumnos eligieron por sf mismos a quién querfan

bacer la entrevista. A continuacién se recogen las parejas formadas:

Fernando (cataldn) Laila (magrebi 2° gen.)

Marcos (inmigrante dominicano) Angel (cataldn, 2° gen., gitano)
Ignacio (cataldn) Said (inmigrante magrebi)
Raquel (catalana 2° gen.) Fitima (inmigrante magrebi)
Rafik (inmigrante magrebi) Daniel (cataldn)

Susana (inmi grante escocesa) Carlos (cataldn)

Luis (filipino 22 gen.) Jesis (cataldn)

Ands (inmigrante maérebi) Ana (catalana 2* gen.)

Andrés (cataldn 2° gen.) Ferida (magrebi 2* gen.)

Asis (inmigrante magreby) ~ José (catalan)

No hubo ningiin problema a la hora de formar parejas porque justamente la mitad de
alumnos de la clase son “autéctonos” y la otra mitad son inmigrantes o de segunda
generacién procedentes de la migracion exterior. Es de destacar el hecho de que se
formaran parejas mixtas cuando el grupo, tal y como se desprendi6é del andlisis
sociométrico realizado antes de aplicar €l programa, se caracterizaba por poseer un muy
bajo nivel de interaccién entre chicos y chicas. No se dio ningln caso de rechazo 0

desprecio por parte de ningtin alumno hacia algin compafiero o compafiera.
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Recogemos, a continuacion, algunas de las respuestas que ofrecieron los alumnos y

alumnas a sus compaiieros y que hemos extraido de las entrevistas realizadas:

“Asis explicaba a José que le gustaba su nombre porque pertenecia a un
profeta y que en su “bandera personal” habia elegido el color verde y
rojo porque representan a Marruecos, el pais en el que ha nacido. Si
pudiera tener dos nombres, le gustaria llamarse “Mohamed” porque es

el nombre de un profeta”.

“Ferida explicaba a Andrés que en su bandera escogio los colores
verde, rojo y amarillo porque representan a Espafia y a Marruecos pero

que se identifica mds con Marruecos porque sus padres han nacido alli”.

“Ands explicaba a Ana que su nombre le gustaba porque se llamaba
igual que su padre y que algin dia le gustaria ir a Arabia Saudi porque
allf estd su profeta”.

“Jesus explicaba a Luis que su nombre coincide con el del patron de
Cataluiia y que le gustaba porque ese dia se “hacian muchas cosas”. Lo

que no le gustaba era que habia muchos chicos con ese nombre”.

“Luis explico a Jesus que si pudiera tener otro nombre le gustaria
llamarse “Marc”; que en su “bandera personal” escogid los colores de la
bandera de Filipinas (el amarillo por el sol que hay en la bandera y el
azul porque en las playas de Filipinas el color del agua es turquesa) y
que €l se siente muy identificado con ese pais porque es donde han

nacido sus padres”.

“Rafik explicaba a Daniel que su nombre lo habia elegido su abuelo y
que si pudiera tener otro nombre elegiria el de “Mohamed” porque es el
nombre de un profeta. En su “bandera personal” ha elegido los colores

que pertenecen a la bandera de Marruecos 'y Catalufia pero se siente mds
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identificado con Marruecos porque tanto él como su familia han nacido

alli”.

“Said explicaba a Ignacio que le gusta su nombre porque “significa algo
bueno” y que no le gustaria tener otro diferente. Su “bandera personal”

la pinto con los colores de la bandera de Marruecos”.

“Ignacio explicé a Said que su nombre le gusta porque es corto y

porque es ruso., Si pudiera tener otro nombre le gustaria llamarse Juan”. ~

“Marcos explicaba a Angel que le pusieron ese nombre porque nacio el
dia de “San Marcos” y que fue el tinico chico que ese dia nacié en el

hospital”.

“Fernando explicaba a Laila que le gustaba su nombre porque es muy
conocido en su pais y es un nombre muy antiguo. Le pusieron este
nombre porque su padre y su abuelo, que ha fallecido, se llaman igual.
En su “bandera personal” ha utilizado colores de las banderas de
Cataluria, Esparia, Holanda y Francia. Se identifica con el rojo y el

amarillo porque son los colores de su pais”.

“En la entrevista que Raquel realizé a Fdtima, ésta le explicaba que le
gustaba su nombre porque lo escogié su hermana y porque es
marroqui, Su nombre significa “blanca”. Si pudiera tener otro nombre
le gustaria llamarse “Jessica”. Fdtima explica que para pintar su bandera
utilizo los colores de la bandera de Marruecos y de Catalufia y‘ que se

siente identificada, por igual, con los dos™.

“Laila explica a Fernando que le gusta su nombre porque es conocido
en Marruecos. Su nombre significa “blanca”. Si pudiera elegir otro
nombre le gustaria llamarse “Maria”. Los colores que eligio para pintar

su bandera son: el rojo porque es el color de una bandera (no especifica
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cudl); el azul, del cielo y del mar; el verde, de la naturaleza; el negro,
por nada especial”.

Es interesante resaltar los comentarios de estas dos ultimas alumnas, Laila y Fitima, en
relacion a la eleccién de un segundo nombre. Ambas elegirian un nombre que no es usual
dentro de su grupo étnico (Jessica y Marfa). En cambio, los chicos magrebfes, si pudieran

elegir un segundo nombre, escogerian “Mohamed”, el nombre de un profeta.
Se tenia previsto que cada alumno, una vez finalizada la entrevista, expusiera al resto de

compaiieros algo que le hubiera llamado la atencién al realizar la entrevista a su pareja. Sin

embargo, la duracién de la misma duré mds de lo previsto y no hubo tiempo para ello.

o Valoracion de la actividad desde los participantes

Observadora séptimo curso. Creemos que se han cumplido los objetivos
pretendidos, sobre todo, en referencia a la interaccién entre todos los alumnos y alumnas.
Las actividades del primer bloque, eran actividades que requerfan un trabajo individual,
aunque en ocasiones se trabajara en grupo. Aqui, hemos introducido el elemento de
interaccion y didlogo con los compafieros; un didlogo que es fundamental si pretendemos
iniciar el contacto cultural entre nuestro alumnado. Es por ello, que la realizacién de la

entrevista ha sido, en realidad, una excusa para poner en contacto a los alumnos.

Asi recuerda el transcurso de esta sesién el tutor de séptimo curso: “Todos estaban
contentos con su nombre, menos Jests que no le gustaba su nombre porque decfa que era
demasiado comiin. Todos decfan que estaban de acuerdo, que se lo habfa puesto su padre,
su familia... y los drabes decfan, por ejemplo, que les gustaban sus nombres porque eran
muy representativos de su pafs: llamarse Ands o llamarse Said, son nombres muy
significativos. Los drabes se sentfan identificados con su nombre... Es una actividad que
me gust6 por dos motivos: primero porque les hacia preguntarse sobre su propio nombre,
si les gustaba o no, y la implicacién que tenfa con su familia: sus abuelos, etc. y con su
cultura y luego el hecho de entrevistarse unos a otros, porque era muy bonito ver como se
hacfan las entrevistas unos a otros, por parejas; se habfan agrupado por parejas de manera

espontdnea; yo pedfa, como habfamos pensado, que uno fuera de una cultura y otro de
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otra ;jno? para que hubiera mds interaccién; y el hecho de entrevistarse seriameme

también... creo que estuvo bien” (R9, Domingo, 224-243).

Esta actividad no es especialmente recordada por el alumnado en la entrevista fing
realizada, aunque si algunos alumnos y alumnas la mencionan cuando recuerdan lo que se

ha ido haciendo a lo largo del curso.

Esta actividad no se realizé en €l curso de sexto puente.

9.2.5. “La diversidad es riqueza”

Esta actividad pretende que los alumnos y alumnas valoren la riqueza que representa p:

as
personas el convivir con gentes de otras culturas, razas y religiones. La mezcla ¢ intercambio &
culturas conlleva un enriquecimiento para las personas y para la sociedad. Pretendemos que los
alumnos valoren positivamente la existencia en el aula y en la sociedad, en general, de diversas
culturas, razas o religiones. Que no vivan la diversidad cultural como una amenaza, sino como
un enriquecimiento mutuo. Para ello, dividimos la clase en dos grupos: uno de ellos intenta
imaginar qué pasaria en una sociedad en la que todos fueran iguales, todo el mun&o pensara igual
y no hubiera ninguna diferencia entre las personas. El otro grupo, imagina un mundo en el que
personas diferentes conviven de manera pacifica y se enriquecen mutuamente. Cada grupo elabora
un mural en el que recoge las aportaciones de los miembros del grupo. Se realiza una puesta en

comiin y una reflexién final con toda la clase.

- Ninguno especial para la sesién
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* Presentacién de la actividad por parte del tutor: exposmon del contenido de la actividad y del

trabajo a realizar en cada una de las sesiones. Qué se entiende por “diversidad”.

* Trabajo en grupos: los alumnos dialogan y reflexionan sobre lo que sucederia en un muado

que no hubiera/si existiera la diversidad. El portavoz de cada grupo recoge en un papel las
aportaciones de los miembros del grupo.

* Puesta en comiin en gran grupo: cada portavoz expone a la clase el trabajo y las aportaciones de

su grupo.
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o Andlisis y valoracion de la actividad

Recordemos que nos encontramos en el segundo bloque de actividades del programa que
pretende incidir, fundamentalmente, en los componentes 3, 4 y 5 de la identidad étnica.
Estas actividades se centran en cuestiones de interdependencia e interaccion entre el
alumnado y, aunque los componentes de la identidad étnica hacen referencia a los
sentimientos, percepciones, conocimientos, actitudes, etc. de la persona hacia su propio
grupo étnico, en este bloque de actividades nos acercamos a los componentes citados
desde el punto de vista de que la identidad se construye a partir de la diferencia y del
contacto con ella. Incidimos, por tanto, en la actividad “La diversidad es riqueza” en el
componente de evaluacion y actitud hacia el propio grupo y los demds, asf
como, en el de actitud hacia uno mismo y hacia los demas como miembros de

un grupo.

Antes de comenzar el trabajo por grupos, y para enmarcar la actividad y transmitir al
alumnado el significado que tiene, el tutor dialoga con el alumnado sobre el significado
del término “diversidad” y porqué decimos que “la diversidad es riqueza”. Préacticamente,
toda la sesién, se ha dedicado al trabajo en grupos.

Tras la presentacion de la actividad y la tarea a realizar, los alumnos se dividen en dos
grupos. Uno de ellos, debe imaginar qué pasarfa en un mundo sin diversidad y, el otro,
cémo serfa un mundo diverso. Cada grupo elabora un listado con las aportaciones de sus
miembros. Al final, el portavoz de cada grupo expone al resto de la clase su reflexion.

Los grupos se forman voluntariamente.
A continuacién, se muestran las cuestiones que cada uno de los grupos presentd:

Grupo: “Un mundo sin diversidad”
- Serfa muy aburrido jugar siempre al misinov juego
- No podriamos tener hijos (el razonamiento que hacen es que seriamos todos del
mismo sexo)
- Todos tendriamos el mismo trabajo
- Todos irfamos al mismo sitio
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