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CAPITULO III 

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION 



1.- JUSTIfICACION DEL PROBLEMA. 

La mera observación del trabajo te6rico 

ha s t a ahor apresen t ado apun t a ya en una 1 !nea de t ermi nada. 

El proceso teórico seguido nos ha permitido plantearnos 

la importancia de las actitudes, su incidencia en la edu-

cación y su significado en el proceso enseftanza-aprendizaje. 

L a s va r i a b 1 e s a n a I Iza d a s e n e s t e ú I timo a par t a d o han s ido 

varias (profesor, alumno, método, materia y contexto clase), 

no pudiendo deducir de su estudio muchas conclusiones 

definitivas de car§cter general. 

M§ s d e s o 1 a do r sic a b e e s e I pan o rama c Ita do 

si, a d emá s , s e con s i de r a 1 a n e c e s ida d d e e s tu d lar e s pe c r -

ficamente la actitud en relación al objeto cultural de 

aprendizaje. Los estudios sobre la actitud hacia las ma-

terias no se han prodigado y se acusa la falta de desarrollo 

te ó r i c o - e x p e rime n tal del a s d i d § c tic a s e s pe c i a I e s , ya s e a 

por f a 1 t a de pe r s pe c t i va a cad ém i ca, por un de f i c i en t e a p o y o 

institucional o por situaciones históricas, dignas de 

an§lisis detallados, de las instituciones que los podran 

abordar. 

. . / .. 
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Todo ello, m§.s las Implicaciones especIficas 

que la naturaleza de la matem§.tlca Incorpora al problema 

de las actitudes de aprendizaje, nos llevó a plantearnos 

l a a c t i t ud h a c I a l a s ma t em§. tic a s y a r e v i s a r e l con j u n t o 

de estudios que al respecto existen. 

Quedamos, pues, conscientemente enfocados 

a un tema, l a s a c t i t u d e s ha c I a l a s ma t em§. tic a s , y s o b r e 

~ l h emo s pro fu n d iza do. Una revisión de los estudios sobre 

las actitudes hacia las matem§.ticas evidencia claramente 

algunas cuestiones: 

1.- Se observa la falta casi total de apoyos teóricos que 

sir van par a en c u a d r a r los e s t ud los e x p e rime n tal e s r e a l Iza-

dos. Tambl~n es cuestionable, cuando menos, el valor de 

10 investigado si pensamos en la naturaleza, confección 

y aplicación de los instrumentos usados. Muchas veces 

no se emplean escalas validadas y fiabilizadas, sino que 

con excesiva frecuencia se ha acudido al recurso de cons-

truir escalas propias que solventen la necesidad inmediata 

sin preocuparse de su valor cientIfico. Por otra parte, 

si resulta dificil caracterizar lo que es las actitudes, 

m§. s dificil resulta el medirlas y, por tanto, el sesgo 

que se puede introducir al hacerlo "alegremente" es alto. 

.. / .. 



2. - L a s a c t I t u d e s h a c I a 1 a s ma t em§ tic a s han s Ido e s t ud i a -

das fundamentalmente en E.E.U.U. , situaci6n. contextual 

diferente a la nuestra. 

3.- La mayor!a de los estudios realizados se pueden carac-

terizar de puntuales, ya sea porque el tamaño de las mues-

tras utilizadas era muy pequeño o por la relación concreta 

que se intentaba averiguar. Son pocos los trabajos que 

intentan conocer a partir de un estudio amplio la relaci6n 

en t re I a s d i fe r en t e s va r i a b I e s y me n o s los e s tu dio s con f i r -

matorios (que en la m?yor!a de los casos parten de diferen-

tes criterios), lo que supone una limitaci6n para la 

construcci6n de modelos explicativos. 

4.- Las conclusiones de los diferentes estudios son diff-

c i I me n t e gen e r a 1 Iza b I e s por s u e a r § c ter p u n t u al, aún i n-

cluso para situaciones socio-culturales similares a aquellas 

en que se produjeron. 

5.- Los resultados de las investigaciones, aunque nunca 

s e de b e n dar por de fin I t i vos', p r e s e n tan, a d em§ s yen n u e s t r o 

caso, también múltiples puntos oscuros e incluso contra-

.. / . · 
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dicciones. Asf, por ejemplo, no parecen existir diferencias 

en la incidencia que sobre las actitudes tienen los progra

mas de matem§tica moderna o tradicional pero, ¿c6mo se 

caracterizaron tales programas?; las investigaciones que 

hablan sobre el uso del material no s610 no son concluyentes 

sino que son contradictorios; y el estudio de la relac16n 

entre actitud y rendimiento que ha sido muy estudiado 

concluye en señalar una relaci6n pero se califica de débil. 

6. - Lama y o r fa del o s e s tu dio s s e ce n t r a n en n i ve 1 e s s e

cundarios y, en algunos casos, en cursos concretos del 

n I ve 1 p rima r i o. 

Par t i en do d e e s t a s p r em i s a s n o e s d e e x t r a -

ñar que nos planteemos: 

a) ¿Las relaciones encontradas, significativas o no, entre 

actitud y aprendizaje de las matem§ticas son v§lidas para 

nuestro contexto considerando las difer.encias socio-cultu

rales y las curriculares? 

b) ¿Hasta que punto los resultados encontrados han sido 

mediatizados por el car§cter lImitado de las muestras usadas 

•. I .. 



y por la restricci6n que impone el control de las variables, 

sobre todo cuando son pocas? 

c ) ¿ E l u s o dei n s t r ume n t o s d e me d i c i 6 n val ida d o s y f I a b i 1 i -

z a d o s p u e de mo d i f i ca r e 1 s en t ido d e a l g u n a s del a s r e l a-

ciones? 

d) ¿C6mo interviene el nivel educativo en la conformaci6n 

del complejo actitudinal hacia las matem§ticas? 

e) ¿Cu§ndo y c6mo se generan las actitudes negativas hacia 

las matem§ticas en nuestro sistema educativo? 

f} ¿Qué otras variables, aparte de las estudiadas, también 

intervienen en el tema de estudio? 

g) • • • 

Cada pregunta sugiere, en realidad, uno 

o va r i o s pro b 1 ema s dei n ves t i g a c i 6 n • ¿Por cu§ 1 nos dec i-

dimos? La elecci6n es difIcil, pero la abordaremos a 

través de un proceso decisional de car§cter bipolar • 

. . / .. 



No se trata de presentar procesos antag6nicos, pues a veces 

n o s 6 Ion o s o n con t r a r i o s sin o q u e s o n c omp I eme n t a r i o s , 

m§ s b i en de pe n s a r e n o r i en t a c ion e s par a I a i n ves t 1 g a c i 6 n 

que se quiere realizar y para la que resulten m§s adecuadas. 

¿Investigaci6n aplicada o investigaci6n 

b§sica? 

La investigaci6n aplicada en la medida en 

que puede dar respuesta a una preocupaci6n puntual es 

interesante. Sin embargo, su contribuci6n a la construc-

c i 6 n de mo del o s e x p l i ca t 1 vos del a r e a 1 ida d e s m§ s b i en 

e s c a s a por I a e x i gen c i a q u e p r e s e n t a de m(i 1 t i pIe s con f i r-

maciones. L o s con oc i m i en t o s q u e s o b r e e I tema d e e s t ud i o 

tenemos parece que aconsejan, por otra parte, investiga'-

clones amplIas confi.rmatorias de realidades ya conocidas 

y posibilitadoras de orientar modelos explicativos de las 

a c t i t u d e s ha c 1 a l a s ma t em§ tic a s q u e h a s t a e l mome n ton o 

se conocen. 

¿Investigaci6n contextual o investigaci6n 

factorial? 

.• I •• 
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La investlgaci6n contextual, aunque suele 

ser de car§.cter operativo y queda m§.s ligada a situaciones 

concretas, posibilita por su sentido global el modelo 

explicativo de la realidad que buscamos, dado el car§cter 

total del proceso educativo. Sin embargo, lo que hoy 

conocemos respecto al tema de estudio creemos que no posi

bilita ni siquiera un planteamiento inicial que permita 

a c e r c a r n o s a un mo del o d e e x p l i ca c i 6 n gen e r al, a n o s e r 

que se quisiera un mero ensayo te6rico. Por ello, nos 

par e c e m§. s f a c t i b 1 e r e a 1 iza r u n e s t ud i o f a c t o r i a 1 q u e con -

sidere las mfiltiples variables que en el tema inciden, 

pensando que seguramente quedar§.n algunas por tratar ya 

que su incidencia en la actualidad ni se vislumbra. 

¿Variables de influencia comprobada o varia-

bies intuidas? 

Hablar de variables que sean determinantes 

en I a con forma c i 6 n del a s a c t i t U d e s ha c i a 1 a s ma t em§. tic a s 

resulta arriesgado en la situaci6n actual de los estudios 

experimentales realizados al respecto. Son pocas las 

relaciones ratificadas de modo reiterativo (actitud/sexo, 

profesor) y algunas plantean afin discusiones (actitud/ 

•. I .. 
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variables 
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m(!; t o do) • C i r c u n s c r i b 1 r e 1 e s t ud i o s ó loa l a s 

que conforman esas relaciones tiene indudable 

inter(!;s, pero creemos que (!;ste se acrecienta si incluimos 

las variables de posible influencia en las actitudes que 

bajo un criterio razonable, nacido de la pr§ctica o del 

conocimiento de las relaciones significativas que se dan 

en otros campos, creemos que pueden estar implicadas. 

Habr!a que considerar, pues, ambos tipos de variables en 

la medida de lo posible. 

¿Estudio especulativo o estudio sobre la 

realidad? 

La reflexión teórica gula y fundamenta la 

acción pr§ctica. Pero, a su vez, lo experiencial orienta 

e l pro ces· o de r e f l e x ión t e ó r i c a y con tri b u ye a s u fe r t i 1 i -

dad. Cuando se tratan problemas complejos, y creemos que 

l a a c t i t ud loe s , l a me r a o b s e r v a ció n del a r e a lid a d no 

proporciona suficiente información para orientar la refle

xión teórica, a no ser que se piense en ella como mera 

especulación. Por ello, parece factible en un primer 

momento escudriñar la realidad, previa reflexión teórica 

.. / .. 
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q u e o r i en t e 1 a a c c i 6 n , y c r e emo s q u e r e s u Ita m§ s j u s t i f I -

cado en nuestro caso cuando se conoce tan poco del proceso 

r e a l q u e con forma lar e 1 a c i 6 n en t r e a c t i tu d y a p r e n d iza j e 

de las matem§ticas. 

¿Estudio e x p e rime n tal , cuasi-experimental 

o descriptivo? 

La investigaci6n en Ciencias Sociales no 

parece plantear dudas. La enorme cantidad de variables 

que intervienen en cualquier realidad hace imposible cual-

quier planteamiento experimental al modo cl§sico, aspirando, 

en todo caso, a un cierto control de variables que impida 

al m§ximo la incidencia de otros factores ajenos a las 

relaciones que se estudian. Por otra parte, los estudios 

descriptivos posibilitan cuando son realizados con el 

rigor suficiente un conocimiento analftico de la realidad 

de gran interl;s para el investigador. En nuestro caso, 

se tratarla de conformar un estudio descriptivo, cuasi-

experimental (1) o que combinara ambas modalidades. 

. . / .. 
(1) Para Campbell y Stanley (1.973:70): "Son muchas las 

situaciones sociales en que el investigador puede 

introducir algo similar al diseño experimental en 

su programaci6n de procedimientos para la recopilaci6n 

de da t o s ( p. e j em: e 1 c u § n d o y e l a 9 u i l; n del a me d i -

ci6n) t aunque carezca de control total acerca de la 
programaci6n de estimulos experimentales (el cu§ndo 
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Como o b s e r v amo s n u e s t r a s re f l e x ion e s , re f l e-

j a d a s en par t e a n ter I o rme n te, con s t i t U yen u n a del 1m ita c i 6 n 

del pro b 1 ema del n ves t I g a ció n y n o s con d u c e n a p l a n t e a r n o s 

un estudio descriptivo o cuasi-experimental de "car§cter 

b§sico" que contemple las relaciones conocidas e intuidas 

entre las variables referidas a las actitudes y al apren-

dizaje de las matem§ticas. 

El estudio as! planteado tiene para nosotros 

indudable Interés ya que: 

1.- Inicia en el campo de las dld§cticas especiales y dife-

rencial la utilización de planteamientos b§sicos que per-

mitan orientar trabajos posteriores. 

2.- Caracterizar ampliamente la actitud hacia las matem§-

tIcas al considerar un amplio nGmero de variables. 

. . / .. 

y el a quién de la exposición y la capacidad de alea

t o r j zar la), q u e pe rm i ter e a 1 iza r u n a u t é n tic o e x p e r i -

mento. En general, tales situaciones pueden consi

derarse como diseños cuasi-experimentales". 

"Es decir, la diferencia fundamental entre ambas es

t r a t e g i a s e s q u e m len t r a s en 1 a e x p e rime n tallo s s u j e

tos son seleccionados y asignados al azar, en la 

c u a s i - e x p e rime n tal G n i c ame n t e s o n a s i g na d o s o s e lec

clonados, pero no los dos procesos a la vez". (Esco

tet, 1.980:20). 



3.- V§lida para nuestro contexto socio-cultural y curricular 

las relaciones encontradas entre actitud y aprendizaje 

de las matem§ticas, contribuyendo as! a facilitar la crea-

ción de modelos para la enseñanza-aprendizaje de esa 

materia. 

4.- Establece la Influencia que el contexto socio-cultural 

y curricular tiene en la conformación de las actitudes 

hacia el aprendizaje. 

5. - Ampl Ta el marco expl icat ivo de las relaciones entre 

a e t i t ud - a p r en d iza j e el e 1 a s ma t em§ tic a s ya s e a por e 1 con o -

cimiento de la influencia de nuevas variables o por el 

establecimiento de nuevas relaciones entre las variables 

e o n o cid a s , l o q u e ha de p o s i b i lit a r e 1 d e s a r rollo' del a 

investigación referida al tema que se trata. 

6. - Contribuye a expl icar el bajo rendimiento en matem§-

tlcas. 

7.- Posibilita planteamientos did§cticos coherentes para 

una educación matem§tica renovada. 

. . / .. 
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8.- Proporciona un modelo de investigación b§sica que sirva 

para el estudio de la did§ctica especial de otras materias 

del currfculum escolar. 
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2. - ESTABLECIMIENTO DE HIPOTESIS y DISEÑO DE 

INVESTIGACIóN. 

La concreci6n de los anteriores planteamien

tos es una exigencia operativa, que a su vez viene reclamada' 

por la posíbi lidad de actuar prácticamente. De acuerdo 

a los planteamientos tradicionales, concretaremos el estudio 

a realizar a partir del establecimiento de hip6tesis y 

del desarrollo de un diseño de investigaci6n. 

HIPOTESIS GENERAL 1 .- La actitud de los alumnos de Educa

ci6n General Básica de la provincia de Barcelona hacia 

las matemáticas está relacionada significativamente con 

variables personales, familiares y curriculares. 

HIPOTESIS GENERAL 2 .- La actitud de los alumnos de Educa

ci6n General Básica hacia las matemáticas en el resto de 

Cataluña y en el resto del Estado está relacionada signifi

cativamente con las mismas variables que inciden en las 

actitudes de los alumnos de la provincia de Barcelona. 

Establecidas las hip6tesis, cabe explicitar 

su significado. En nuestro caso creemos que una mayor 

delimitaci6n de los términos ha de ser suficiente. As!, 

•• I .• 
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entendemos por: 

- actitud: predisposic16n a pensar y actuar de una deter

minada forma. 

- variables personales: conjunto de factores que caracterl

z a n a u na pe r s o n a y l e d i fe r e n c i a n del a s d em§. s • L a e dad 

y el sexo ser§.n las variables de este §.mbito que se 

considerar§.n. 

- variables familiares: conjunto de factores que carac

ter iza n u n a s i t u a c i 6 n f am i 1 i a r y l a d i fe r en c i a n o a s eme jan 

a otras. Los estudios y profesiones de los padres consi

der ados i ndepend i ent emente y el nÍÍmero de h i j os con formar§.n 

las variables de este grupo consideradas. 

- variables 

ter izan la 

considerado 

curriculares: conjunto de 

vida escolar. Bajo esta 

la tipologt'a del centro al 

factores que carac

perspectiva se han 

que se asiste, la 

zona donde se ubica, el grado escolar que se cursa, la 

tipologt'a del profesor, el modelo de ejercitaci6n que usa, 

1 a p r e fe re n c i a e i mp o r tan c i a q u e s e d a a l a s ma ter i a s del 

curr!culum y el rendimiento académico obtenido. 

. • I •. 
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La del i m ita c i 6 n del o S t 6 rm I n o s n o s pe rm i t e 

clarificar el sentido de la hip6tesis y facilita el plantea

m ten t o den u e vas h i P 6 t e s i s q u e n o s o t r o sil ama remo s s u b h I -

p6tesis. Para la hip6tesis general 1, sertan: 

A) SUBHIPÓTESIS 1.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con el sexo. 

B) SUBHIPÓTESIS 2.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con la edad. 

c) SUBHIPÓTESIS 3.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con factores personales. 

o) SUBHIPÓTESIS 4.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

re l a c ion a d a s i g n i f i ca t i v ame n t e con los e s tu dio s del poa d r e 

y de la madre. 

E) SUBHIPÓTESIS 5.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con la profesi6n de los 

padres. 

F) SUBHIPÓTESIS 6.- La actitud 

relacionada significativamente 

de la familia. 

hacia 

con 

las 

el 

matem§ticas está 

nGmero de hijos 

. . / .. 



" -o 4 ~: 

G) SUBHIPÓTESIS 7.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con factores familiares. 

H) SUBHIPÓTESIS 8.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con la tipologta del centro 

escolar en el que se cursa estudios. 

1) SUBHIPÓTESIS 9.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con la zona donde se ubica 

el centro en el que se cursa estudios. 

J) S U B H I P Ó T E S I S 1 O • - L a a c t i t ud ha c i a l a s ma t em§ tic a s e s t § 

relacionada significativamente con el grado escolar que 

se cursa. 

K) SUBHIPÓTESIS 11.- La actitud hacia las matem§ticas -est§ 

relacionada significativamente con la tipologta del profesor 

de matem§ticas. 

L) SUBHIPÓTESIS 12.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con el modelo de ejercita-

ci6n matem§tica que usa el profesor. 

. . / .. 
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M) SUBHIPÓTESIS 13.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con la preferencia que se 

da a las materias del currIculum. 

N) SUBHIPÓTESIS 14.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada s i g n i f i ca t i vame n t e con la importancia que 

merecen las materias del currIculum. 

Ñ) SUBHIPÓTESIS 15.- La actitud hacia las matem§ticas est§ 

relacionada significativamente con el rendimiento académico 

obtenido en matem§ticas. 

o) SUBHIPÓTESIS 16.- La actitud hacia las matem§ticas esUí 

r e I a c ion a d a s i g n i f i ca t i v ame n t e con los factores curri-

culares. 

La hip6tesis general 2 plantea un proceso 

de generalizaci6n que supondr§ verificar las hip6tesis 

anteriores en las muestras del Resto de Cataluña y Resto 

del Estado (España, con excepci6n de Cataluña). 

Se delimita as! una investigaci6n de la 

.. / .. 



que pueden establecerse muchos diseños, tantos como subhi-

p6tesis hemos apuntado. No obstante, creemos que puede 

haber un diseño general que sirva tanto para las hip6tesis 

generales como para comprobar las subhip6tesis (2). Su 

desarrollo se recoge en el Cuadro n2 1. 

A.- VARIABLES: 

a) Independientes: 

a.1.) personales: sexo, edad. 

a.2.) familiares: estudios del padre, estudios 

del a ma d re, pro f e s i 6 n del p a d re, pro f e s i 6 n 

de la madre, nGmero de hijos. 

a.3.) curriculares: tipologfa escolar, zona deo} 

centro; grado escolar cursado, tipo l"Ogf a 

del pro f e s o r, mo del o d e e j e r c ita c i 6 n ma t em§ -

tica, preferencia por las materias del currt-

culum, importancia asignada a las materias 

del currtculum y rendimiento académico en 

matemáticas. 

. . / .. 
(2) La investigaci6n se plantea fundamentalmente con carác

ter descriptivo, aunque se utiliza el modelo cuasi-

e x pe rime n tal par a a n a 1 iza r I a 

actitudes tiene la estrategia 

por el profesor (véase Capitulo 

incidencia que en las 

de ejercitaci6n usada 
V: 2) • 
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b) Dependiente: Actitud hacia las matem§ticas. 

c) Intervinientes: 

a ) de ca r § c ter pe r s o na 1 : a p t i tu d e s me n tal e s , 

desarrollo afectivo y nivel de sociabilidad. 

b) de car§cter socio-familiar: caracter!sticas 

personales de los miembros de la fami 1 ia (per

cepciones, expectativas ante los estudios de 

matem§ticas, capacidad matem§tica, ••• ), ambiente 

de estudio y ambiente socio-cultural pr6ximo 

en relaci6n al aprendizaje matem§tico. 

c} de car§cter curricular: años de escolaridad, 

nivel de escolarizaci6n (asistencia, apoyos 

i n s t r ume n tal e s a I a e d u ca c i 6 n, ••• ) t h i s t o r ¡al 

acad~mico, modelo y nivel did§ctico-organizativo. 

del centro, resultados acad~micos en otras 

materias, partes y programa de matem§tlcas. 

B. - CONTROL DE VARIABLES: 

Para las diferentes subhip6tesis, las varia

bles independientes que no se analizan actúan como intervi

nlentes y su control, por tanto, es directo a partir de 

la clasificaci6n que se haga de la informaci6n sobre las 

mi smas. 

- Algunas variables intervinientes (programa 

de matemAticas, nivel didActico-organizativo del centro) 

q u e dan f i j a d a s de mo d o gen e r a 1 por I a pe c u 1 i a r e s t r u c t u r a 

de nuestro sistema educativo. 

. . l .. 



La influencia del resto de las variables 

intervinientes es mfnima y queda compensada de alguna forma 

a partir de la utlllzaci6n de los procesos de azar parcial 

que se hace en la elecci6n de la muestra. 

C.- fUENTES DE ERROR: 

a) La intervenci6n de las variables intervinlentes 

no controladas. 

b) Imperfecc16n de los instrumentos de medida que 

se usen y desviaciones con respecto a las Instrucciones 

para su aplicaci6n. 

c) E I eme n t o s c i r c u n s tan c I a I e s q u e a par e c e n e n e I d e s a -

rrollo de la investigaci6n. 

d) Influencias no detectadas. 

D.- POBLACION: 

Hip6tesis 1.- Alumnos de E.G.B. de la provincia de Barcelona 

2.- a) Alumnos de E.G.B. de Cataluña, con excep-

ci6n de la provincia de Barcelona. 

b) Al umn o s d e E. G. B. del Estado Español, 

con excepci6n de Cataluña. 

E. - MUESTRA: 

Aleatoria a partir del sistema de cuotas 

por tipologfa del centro al que asisten los alumnos, zona 

donde se ubica y localidad. 

. ~ / .. 



f. - 1 NSTRlMENTAL 1 ZACION: 

a) Escala de actitud. 

b) Cuestionarios de datos personales, familiares y 

escolares dirigido al alumno. 

c) Cuestionario dirigido al profesor. 

G.- PRUEBAS ESTADISTICAS A UTILIZAR: 

El tipo de variables que se pretenden rela-

clonar exige que se apliquen pruebas estadfstlcas variadas, 

en función del modelo estadfstico que se quiera utilizar 

y de I ca r li c t er cuan tita t i vo o c u a lit a t i v o de 1 a s va r i a b 1 e s • 

De acuerdo con ello se emplearlin fundamentalmente tres 

tipos de pruebas: 

a) Chi-cuadrado, como prueba de asociación y de depen-

dencia entre variables cualitativas. 

b) Coeficiente de correlación de Pearson, como prueba 

de dependencia entre variables cuantitativas. 

e) Anlilisis de varianza, como prueba de relación (com~ 

paración) entre- las variables independientes Y. la 

variable dependiente (puntuación en la escala de 

actitud. 

Cuadro n2 1 Diseño de investigación. 

.• I . · 
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Se trata, por tanto, de analizar las rela

existen entre las actitudes y el aprendizaje 

partir de un estudio de variables referido 

a 

lo 

contextos cada vez mAs 

familiar y lo escolar. 

amp l i o s como s o n 1 o pe r s o n al, 

Ya se conoce de alguna de las 

variables a considerar su incidencia en las actitudes hacia 

las matemAticas (sexo, edad, rendimiento, contexto fami liar, 

pro f e s o r y mé· t o do) a u n q u e e n un con t e x t o d i fe r en t e y d e s de 

perspectivas también diferentes a las aquf planteadas. 

Por otra parte, se consideran nuevas variables que pudieran 

incidir en las actitudes hacia las matemAticas (tipologfa 

del centro, zona donde se ubica, elección de materias, 

é x i t o e s col a r, e s t ud i o s y pro f e s ion e s del o s p a d r e s , n úme r o 

de herma n o s y a s pe c t o s del a ca r a c ter iza ció n del pro f e s o r ) 

seleccionadas a partir de estudios aún no concluyentes 

(3) o de la intuición. razonada personal. 

Aunque el conjunto de variables a relacionar 

consideradas en el diseño es amplio, no podemos escapar 

a la posible influencia de las variables intervlnientes. 

No obstante, hay que considerar que su acción sobre las 

a c t i t u d e s ha c i a l a s ma temA tic a s e s t A de b i 1 ita d a por c u a n t o 

.. I .• 

(3) Véase Capftulo 11, apartado 3. 
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son factores con una incidencia secundaria en la mayor 

par t e del o s c a s o s y , a d em§ s , yac o n s i de r a d a a par t i r de 

a 1 g u n a s va r I a b 1 e s del mismo ca r § c ter con c e p t u a 1 iza d a s como 

independientes. Asf, por ejemplo, la incidencia de las 

va r i a b 1 e s re l a t I vas a 1 §mb i t o f am i I i a r c r e emo s q u e e s t § n 

en parte consideradas al hablar de los estudios y profesio

n e s del o s p a d r e s • 1 g u a l me n t e po d emo s e s pe r a r q u e los 

aftos de escolaridad, el historial acad~mico u otros factores 

escolares tendr§n un efecto sobre las actitudes considerado 

en par t e a 1 con t rol a r e 1 r en d i m i en t o a cad ~m i c o • Y no h a y 

que olvidar· tampoco el efecto de control compensatorio 

que sobre la posible incidencia de las variables inter

v i n i en t e s e j e r z a 1 a e 1 e c c i 6 n del a mu e s t r a en I a me d ida 

en que se utilice para ello el azar. 

Hablamos de que el currtculum de matem§~icas 

y el nivel did§ctico organizativo del centro son variables 

fijadas por entender que la presi6n normativa a esos niveles 

e s tan a Ita en n u e s t r o s i s tema e d u ca t i vo q u e p r § c tic ame n t e 

no se suelen detectar grandes diferencias entre las insti

tuciones escolares. Si acaso, se podrfan encontrar si 

se consideran las metodologfas did§cticas o la eficacia 

de los cuadros organizativos. En cualquier caso serfan 

.. I .. 



aspectos 

variables 

escolar. 

parcialmente contemplados 

independientes, de la 

al hablar, 

tipolog!a 

4S8 

entre las 

del centro 

Merece particular referencia la consideración 

de las posibles fuentes de error y, entre ellas, la relativa 

a los i n s t r ume n t o s d e me d ida. La na t u r a l e z a del a s a c t i -

t U d e s e x i g e U n e s p e e i a 1 e u ida d o e n s u me die ión y a (í n a s r 

las pOSibilidades de error ser§n factibles. 

Un problema b§sico y de indudable interés 

al considerar las fuentes de error afecta a la población 

escolar m§s joven de la investigación. ¿Existe una actitud 

hacia las matem§tieas a edades tan tempranas?; ¿Es posible 

medirla? La ~espuesta a ambas preguntas es positiva~ 

Existe una actitud pues existe una persona que puede tenerla 

y, adem§s, ésta tiene un conocimiento del objeto de la 

actitud pues ya en preescolar hay una iniciación mate

m§ tic a • Por o t r a par te, 5 i e x i s t e 1 a a e t i t ud, e x i s t e 1 a 

p o s i b i lid a d d e me d i r la, a u n q u e e s pro b a b 1 e q u e s e a d i f r c i 1 

.. / .. 
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encontrar el instrumento adecuado (4) entre otras cosas 

porque la intensidad de la actitud a esas edades es mAs 

bien baja y aún no estA suficientemente afirmada. 

(4) Es t as op i n iones quedan cIar amen te respa l dadas por 

autores como Wagner y Stewart (1.981) y Rim (1.977M 

cuando estudian las actitudes en perrodos preesco-

lares. 
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3. - 1 NSTRltv1ENTAL 1 ZAC ION. 

La comprobación de las hipótesis planteadas 

e x i gel a a p I i ca ció n del o sin s t r ume n t o s d e me d ida mA s a d e -

cuados a las necesidades planteadas. Su proceso de selec

ción o construcción queda reflejado en los siguientes 

apartados: 

3. 1. - LA ESCALA DE AcrITUD. 

Hablamos como instrumento de medida de 

escala de actitud, lo que supone una selección de instrumen

to ante otras alternativas: entrevistas, informes escritos-, 

diarios, cuestionarlos, etc. 

¿Por qu6 una escala de actitud? 

nuestro punto de vista la 

una serie de ventajas que 

presentar: 

- Permite el anonimato. 

opción representa 

de modo sint6tico 

aprovechar 

se pueden 

• • l .. 



L1 r:. ¡ 
IV. 

- Proporciona tiempo al encuestado para pensar acerca de 

las respuestas antes de responder. 

- Se puede administrar simult!neamente a muchas personas. 

- Proporciona uniformidad. Cada persona responde exacta-

mente a la misma pregunta. 

- En general, los datos obtenidos son mAs f!cilmente anali

zados e interpretados qu~ los datos extraidos de respuestas 

orales, respuestas abiertas u otros. 

- Puede ser administrada por terceras personas sin pérdida 

de fiabilidad de los resultados. 

No obstante, no hay que olvidar que, por 

el contrario, su uso nos hace perder flexibilidad tant'o 

en lo relativo a la obtenci6n de informaci6n indi~idual 

como a un mejor ajuste de la interpretaci6n que la persona 

le pueda dar a la pregunta. Por ello, no se desecha la 
\ 

idea de completar en su dIa la informaci6n que se obtenga 

de la aplicacl6n de la escala con otros procedimientos 

que permitan una mayor individualizaci6n y que proporcionen 

lnformaci6n cualitativa complementaria de la conseguida • 

. . l .. 



3.1. 1. - ¿Ex I STE UNA ESCALA DE ACT I TUD ADECUADA A NU,STRAS 

N,C,SIPAPES7. 

Nuestro primer esfuerzo se dirige a la 

localizacl6n de una escala de actitud ya elaborada que 

nos sirva para medir las actitudes hacia las matem6ticas 

en la E.G.B. La posibilidad de utilizar una escala valida

da y fiablllzada tiene indudable inter6s por cuanto, aparte 

de disponer de un instrumento clenttflcamente construido, 

nos posibi lita un elemento referencial respecto a nuestra 

poblacl6n de estudio, si la escala seleccionada va acompa

fiada de las prescriptivas referencias a la poblaci6n que 

sirvi6 de base para su confecci6n. 

Las consultas telef6nicas o por carta reali'-

zadas para la locall-zaci6n de tests sobre actitudes h.acfa 

las matem6ticas a casas distribuidoras y editores de tests 

nacionales y extranjeros (Anexo nQIlI, 1) fueron enormemente 

1 abar losas por la cantidad de ellos existentes. No 

obs t an te, los resu 1 t ados fueron mAs bien escasos ya que 

s610 se localizaron 5 pruebas y no adecuadas. Los esfuerzos 

se dirigieron entonces a centros de documentac16n (Anexo 

.. / .. 



ni 1 a trav~s de los que se pensaba se podrtan localizar 

pruebas en es tud I os rea II zados. Fruto de estos esfuerzos 

y de l ma ter 1 a I de que ya se di spon t a, como consecuenc I a 

de la elaborac16n del marco te6rlco, nos encontramos con 

un conjunto de pruebas que miden las actitudes hacia las 

matemAticas presentadas en el Cuadro ni 2 • 

. A ellas cabe añadi r las apl icadas en di fe-

rentes estudios de actitudes hacia las matem§ticas que 

tan s610 vienen referenciadas en el trabajo respectivo, 

no pudiendo tener acceso a las especificaciones que serta 

preciso tener para poder valorar su utilidad en nuestro 

estudio. Desde esta perspectiva destacan como mAs menciona-

das la escala del tipo Thurstone construida en 1.951 por 

Dutton y la escala tipo Likert presentada por Aiken -y 

Dreger en 1.961. MAs adelante, encontramos escalas ~de-

cuadas para los niveles elementales como el listado de 

*Fe lI ow ( 1.973) o el diferencial sem§ntico de Scharf 

(1.971) (5). 

. . / .. 
(5) Los estudios de Mastantu.ono{1.971) y Evans (1.972) 

comparan a nivel elemental 4 escalas de actitud, Dutton 

-Thurstone, Dutton-Llkert, Anttonen-revlsl6n Hoyt 

y e I DI fe r en c 1 a s S em§ n tic o • Par a e 1 los I a s e s cal a s 

de Dutton-Llkert y Anttonen son las de mayor fiabilidad 

y las que contribuyen a predecir mejor los grados. 
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Tamb 1 én present an esca 1 as prop f as o 1 as 

refieren *Debaty (1.967) (6), -Johnson (1.981), Robitallle 

(1.981) y Harvin (1.982). Han desarrollado asimismo escalas 

de actitudes Holly, Purl, Dawson y Michael (1.973) para 

7!1. grado. Para niveles de educaci6n superior hay escalas 

de t I po L I k e r t como l a s del o s a u t o r e s A 1 k e n (1 • 974 b ) Y 

Hunkler (1.972), mientras que Kane (1.968) y McCallon y 

Brown (1.971} utilizan escalas de diferencial sem§ntlco. 

Connelly (1.973) por su parte desarrolla una escala basada 

en una taxonomta de objetivos afectivos y Bursack (1.969) 

completa un estudio sobre la elecci6n de items en la escala 

de reacciones a las matem§ticas. 

Geeslin y Shavelson (1.975) utilizan en 

su estudio sobre representaci6n de estructuras matem§t ica's 

y estructuras cogn~tivas el cuestionario de actltpdes 

PYOll, escala Pro-Math Composite, desarrollado por National 

Longitudinal Study of Mathematical Abilities (NLSMA) y 

referenciado por Wi Ison, Cahen y Begle (1.968). La escala 

mide las actitudes generales hacia las matem§tlcas y presen

ta una consistencia interna en los resultados obtenidos 

por el estudio de Geeslin y Shavelson de 0,72. 

. . / .. 
(6) Véase Anexo nS! 111,2. 
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No h a y q u e o 1 vid a r , por fi 1 timo tIa s e s cal a s 

utilizadas para grupos especiales, corno la que usa Bottoroff 

(1.974) en un curso ocupacional de matem6ticas o la de 

Jackson (1.974) para alumnos que tienen retrasos en su 

aprendizaje. 

No conocernos en nuestro pals escalas de 

a c t 1t u d e s ha c 1 a I a s ma t em6 tic a s a p l I ca b 1 e s a E. G. S. Tan 

s610 hemos encontrado algunos trabajos que presentan algunas 

pruebas pero que resultan inadecuados a nuestras nece-

sidades. 

. As 1, apar te de cues ti onar i os que incorporan 

alguna pregunta general sobre la actitud corno el de 

Salnz-Amor (1.965), podernos citar: 

1.- CorbalAn, Gairln y L6pez (1.984) utilizan en su inves

tlgaci6n sobre S.U.P. y F.P. un test de actitudes que por 

su contenido (forma de trabajo, opini6n sobre las matem6-

ticas y comparaci6n de las matem6ticas con otras Areas) 

no puede ser calificado totalmente como tal, a pesar de 

que en una parte Incorpora items relativos al componente 

cognitivo de las actitudes. 

. . l .. 
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2.- Ignacio Martfnez (1.984) como responsable del Servicio 

de Formaci6n del Profesorado del Colegio Nuestra Señora 

del Recuerdo (Madrid) presenta un estudio operativo dirigido 

a los pro fesores con 1 a pre tens 16n de procurar 1 es or i en-

taci6n en la evaluacl6n que sobre la actitud hacia los 

aprendizajes deben hacer. Relaciona ésta con varios aspec

tos de los procesos de aprendizaje, de los procesos de 

conducta y comportamiento y con observaciones acad6mlco-

administrativas. Completa las Instrucciones un cuestionarlo 

del n ter e s e s (An e x o n Sl II 1 , 3) • 

3.- Villar Angulo y otros (1.984) utiliza el test actl-

tudlnal "Test de Reacci6n a Situaciones Docentes" para 

investigar las correlaciones actitudinales entre los alumnos 

de prActicas en E.G.B. y sus profesores tutores y entre 

los alumnos de escuel·as de magisterio y sus profesores. 

4.- Referido tambi6n a la formacl6n del profesorado, Tur6ga

no (1. 983: 548 ) e n s u e s tu dio s o b r e un c amb i o d e a c t i t ud 

hacia las matemAticas en alumnos de magisterio utiliza 

un cuestionarlo de 10 items con cuatro opciones que califi-

ca de 1 a 4 puntos. 

. ./ .. 
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En la b6squeda de pruebas vAlidas para medir 

las actitudes hacia las matemAticas, el campo de inda

gaci6n se ampliO a otros Ambltos como el relacionado con 

las actitudes hacia el trabajo (7), hacia la escuela, etc., 

no pudiendo encontrar protocolos parciales en esas escalas 

que sirvieran a nuestros prop6sitos. Tampoco se encontraron 

al analizar las escalas de actitudes hacia los estudios 

clentfficos o relacionados con el autoconcepto como los 

desarrollados por Do r a n y S e 1 1 e r s ("Self-concept in 

Science", 1.978), Keeves (ItAttitude toward Science", 1.975), 

Raven y Adrian (ItSelf-concept of Science Abtlity", 1.978), 

Meyer ("Attitude toward Science, 1.970), Skurnik y Jeffs 

("Science Attitude Questionatre", 1.970) (8). 

El anAlisis global y detallado de las pruebas 

señaladas, al margen de las limitaciones que todos .los 

tests tienen (9), nos plantea algunos problemas: 

. . l .. 

(7) Véase como e J emp l o una adaptac I 6n de 1 ItWork Va 1 ues 

Inventory" de Donald E.Super en el Anexo n R III,3-C. 

(8) A través del trabajo de Westerback (1.982) sobre los 

estudios referidos a las actitudes de los profesores 

hacia la ciencia, se pueden localizar diferentes prue

bas des tinadas a 1 pro fesorado y ninguna de e 11 as con 

una referencia directa a nuestro objeto de estudio. 

(9) Pueden verse, por ejemplo, en Anastasi (1.982:573-575). 
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a ) Lama y o r par t e s o n e x t r a n j e r a s , l o q u e e x i g e , s i s e 

q u f s I e r a s u u t i I iza e i 6 n , u n a bar ema e i 6 n p r e v i a d e a e u e r do 

a nuestra realidad. A pesar de ello, las diferencias curri

culares y los niveles socio-culturales aconsejan casi 

siempre cambios en algunos de los items. 

b) No hay garantta de que elegida una escala se corresponda 

a los planteamientos te6ricos por nosotros defendidos en 

los capltulos 1 y 2. 

e) Las pocas escalas vAlidas a nivel de E.G.B. no siempre 

lo son para todos los cursos. 

d) Las escalas posibles para todas las edades de E.G.B., 

son las de Arlin (1.976), Rim (1.977) y Brown y McEntir'e 

(1.984), no nos pa~ecen vAlidas. La primera porque al 

formar parte de una ba ter i a de 4 pruebas mi de conceptos 

que no son de lnter~s para la investigaci6n; la segunda, 

al utilizar el diferencial semAntico aumenta el sesgo que 

puedan suponer las diferencias culturales; y la tercera, 

es excesivamente amplia (107 items) y plantea el mismo 

problema de fondo que la de Arlln. 

• • I •• 
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Por todo ello, no es de extranar que nos 

de c f d amo s por e o n s t r u I r n u e I t r a pro p f a e s cal a d e a c t 1 t ud, 

afin considerando que de esa forma multiplicmnos nuestro 

esfuerzo en el estudio. De todas formas concordamos plena-

mente con Knaupp (1.973) cuando senala la necesidad de 

utilizar instrumentos muy precisos para medir las actitudes, 

e n s u c a s o ha c I a 1 a a r i tm6 tic a ten los n f n o s del a e s c u e 1 a 

elemental. Y'eso s610 es posible cuando se parte de escalas 

propias o se hace un uso propio de escalas ya existentes, 

lo que permite ajustar el instrumento de medida atas 

necesidades que exige el proceso de investigacl6n (10). 

3.1.2.- CONSIPERACIONES PREVIAS A LA CONSTRUCCIÓN 

DE UNA ESCALA DE ACTITUp PROPIA. 

La construcci6n de una escala de actitud 

hac i a las ma temAt i cas ex 1 ge que nos de finamos previ amente 

.. / .. 

(10) Keeves (1.966) y Hus6n (1.967) ya pusieron de manifies
to las dificultades de evaluar las actitudes de los 

estudiantes dadas las fuertes relaciones que éstas 
tienen con variables ambientales. 



472 

sobre algunos aspectos que abordamos a continuaci6n. 

al ¿Escala verbal o escala grAfica? 

Se piensa en una escala grAfica cuando se 

considera que la escala a construir va destinada a edades 

escolares muy bajas (Mfnimo 6 aftos) en donde el dominio 

verbal aGn parece insuficiente (11). No obstante, la 

escala verbal permite reducir al mAximo los significados 

i n fe r Ido s a 1 a vez q u e r e s u 1 t a mA s fA c i l de con s t r u e e i 6 n • 

No es de extraftar pues, que no existan muchas escalas 

de actitudes de carActer grAfico. Por nuestra parte el 

problema lo solventamos construyendo dos escalas, una verbal 

y otra grAfica, en la idea de que sea su apllcaci6n la 

que nos señale cuAl es el instrumento mAs adecuado. 

b) ¿Qué modelo de escala de actitud verbal utilizaremos? 

De acuerdo con nues tras anteriores re-

flexiones sobre la medida de las actitudes, apartado 7Q 

del capftulo 1, parece congruente elegir la tipologfa de 

.. / .. 
(11) Las diferencias entre un aprendizaje grAfico o verbal 

pueden verse en Lev!n, Hawkins, Kerst y Guttmann (1.974). 
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Likert. La senci llez de su confecci6n y apllcaci6n, s in 

que ello reduzca en su nivel, de exactitud con relacl6n 

a o t r a s e s cal a s ha c e q u e s e a u n a del a s mA s u t 1 I Iza d a s 

{l2} • 

AdemAs, en nuestro caso, las escalas de 

tipo Thurstone, tipo Goodman u Osgood, nos parecen que 

por s u na t u r a I e z a e x i gen un ma y o r n 1 ve I d 1 s c r i m I na n t e en 

lenguaje que imposibilita su apllcaci6n en muchos grados 

de E. G. B. (13). 

. ./ .. 

( 12) Se pueden recordar con Sachs (1.970: 330) algunas de 
las ventajas que apoyan nuestra elecci6n: " 1) la 
mayor facilidad de preparaci6n; 2) el hecho de que 
el método se basa por entero en datos emptricos rel~ti
vos a las respuestas de los sujetos, sin recurrir 
a la opint6n subjetiva de los "jueces"; 3) el hecho 
de que este método produce escalas mAs homogéneas 
y a ume n tal a pro b a b i lid a d d e me d i r u n a a c t i t u d un it a -
ria; 4) las escalas dan mAs informaci6n sobre las 
actitudes del sujeto, ya que éste asigna una reacci6n 
de intensidad a cada una de las muchas preguntas". 

(13) AdemAs, "El modelo de Likert de construcc16n de escalas 
representa actua Imente e l en foque mAs popu 1 ar en la 
elaboraci6n de instrumentos confiables de medici6n 
de las actitudes. Cuando se compara bien, ya sea 
con el método Thurstone o el de Guttman, la técnica 
de construcc16n de escalas de Llkert tipifica un proce
so que no es s610 mAs ef i caz en térml nos de gas to 



c) ¿CuAles han de ser las etapas en su construcci6n? 

"74 'tI 

Decididos a usar una escala de tipo Likert, 

habrA que preguntarse por su construcci6n. Las etapas 

comunmente reconocidas son: 

- Definicl6n del objeto actltudinal. 

- Recolecci6n-de enunciados. 

- Determinaci6n de las categorIas de los items. 

- Administraci6n de la escala a una muestra. 

- AnAllsis de los items. 

(Elejebarrieta e Iñiguez, 1.984:29) 

De una forma mAs operativa, aunque excesiva-

me n t e s i mp 1 i s t a, Henerso n (nº 1 II 37) desmenuza -los 

anteriores pasos en otros que se recogen en el Cuadro 

.. / .. 

de recursos, sino también mAs efectivo en el desarrollo 
de escalas de alta confiabi lidad (en cuanto a la con
sistencia interna como a la estabilidad temporal)". 
era nio y Brewer, 1.977: 242}. 
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na 3 , (l4). 

Construida la escala, se anal tza su val idez 

y f i a b f 11 dad b a j o c r i ter los e omu n e s a o t r o s t n s t r ume n t o s 

de medici6n utilizados en Ciencias Humanas. 

A partir -de las decisiones tomadas y de 

la informaci6n bAsica recogida construimos nuestras escalas 

(15) detallando a cont inuaci6n los pasos seguidos. Pero 

antes perm1tasenos desarrollar de una manera breve unas 

reflexiones sobre la validez y la fiabilidad en las escalas 

de actitud por ser conceptos a los que posteriormente 

.. / .. 

(14) José (1.978) seflala y sigue en su estudIo tres fases 

q u e c o f n c t den pie n ame n t e en loe s en c i a 1 e o n I a s a n t e -

riores: a) Reuni6n de items; b) Determlnacl6n de alter

nativas de respuesta; y e) Aplicaci6n del instrumento 

con el fin de mejorar su estructura y determinar 

su validez y fiabilidad. 

También especifican etapas similares Edwards (1.957: 
149-171) y Moles (1.971:32-35). 

(15) Utilizaremos tambi6n por su claridad el texto de 

Henerson, Lyons y TayJor (1.978). 
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l. Reúne un buen número de declaracionescla~amen .. 
te favorables o desfavorables sobre la actitud que deseas me .. 
dir (aproximadamente 60). . ' 

2.Pide J un grupo piloto (50 O más) que responda a ~s· 
lus declaraciones. El grupo piloto deberíaconsrstir en per50-
nas similares a aquellas cuyas actitudes deseas medir y acle
cuud3s para expresar la amplia g:1ma de actitudes que quh!res 
detectar. 

J. Valora las respuestas. graduandolas de 1. n 5 puntos: 
cinco para más favorable,. uno para menos favorable. Esto 
significa, .. desde luego, que las respuestas se valorarán dc"'un 
modo .~i.rerente, que dep!nderá de si la declaración reneja una 
actitud· negativa o positiva.' ... 

4. Anota .el resultado de cada encu(!stado toializando los 
puntos correspondientes a S'us respuestas. 

, . 

. 5.Jdentifiéa'los altos puntuadores (máximos 2590) y los 
bajos '(mínimos 25%). 

6' .. Ahalizacada declaración teniendo en cuenta'cómo los 
altos punluadores y tos bajos respondieron a ello. El método 
para reáHiaf este paso~" llamado «análisis deilems», se expli-' 
ca in á,s l~a bajo:). .."., ; , , . . , 

7~'.R~tén aquellos items (aproximadamente 20) que indi-, 
can gnlf.\ . diferencia entre 'puntuadores altos y bajos. 

. ~ I • - -

; 8.; ~~i 'el cuestionario poniendo en una lista, al azar, las· 
declaraciones, hechas. ' 
, 9.,Aph"ca el instrumento: la escala. 

10: Halla el resulladode cada 'estudiante totalizando las, res .. 
puestas parciales. 

Cuadro na 3: Etapas en la construcci6n de. una .escala 

de concordancia. 



nos referiremos con asiduidad. 

La validez y fiabilidad de una prueba es 

un tema de preocupacl6n esencial para todos aquellos inves-

tigadores que quieren aplicar un Instrumento de medida. 

E 1 t r a t am i en t o dad o a 1 tema por d i fe r e n t e s a u t o r e s (1 6 ) 

es ampl lo. Stn embargo, no haremos un estudio sobre ello 

por sobrepas ar e l marco de es t a tes I s pero s i que presen-

taremos un anAlisis global que nos permita fundamentar 

nuestras posteriores actuaciones. 

A.- LA fIABILIDAD DE UNA PRUEBA. 

Entendemos por f j ab i 1 i dad de una prqeba 

la consistencia que presentan las puntuaciones obtenidas 

.. / .. 

(16) Sfrvanos como ejemplo lo dicho entre otros por erano 
y Brewer (1.977:230-264); Cronbach (1.972,V,VI); Keats 
( 1 • 974: 83- 94 ) ; Ma r f n ( I • 9 7 5: 1 5 - 2 O ) ; Ga r re t ( 1. 979: 

XIII); Anastasi (1.982:IV.V;VI); Sachs (1.970:I1I,IV) 

y Rodrfguez (1.980:IX). 



en e 1I a por l as mi smas per sonas cuando son exami nadas en 

d I fe r en t e S o c a s Ion e s , con con j un t o s d 1st I n t o s d e e 1 eme n t o s 

e q u I val en t e s o b a J o o t r a s con d 1 c ion e s va r i a b 1 e s d e e x rune n 

(Anastast, 1.982:74). 

La fiabilidad de una prueba, en su sentido 

mAs amplio, senala hasta que punto pueden atribuirse a 

errores de medida los resultados individuales diferentes 

ante la prueba o a diferencias en las caracterfsticas 

que la prueba mide. La fiabilidad nos dice, por tanto, 

la proporci6n de la varianza total de las puntuaciones 

que es varianza de error. 

Si consideramos que cualquier condic16n 

que no co i nc I da al prop6s i to de 1 a prueba representa una 

varianza de error, -estamos reconociendo la importancia 

que tiene la definici6n de la varianza del error. Ya que, 

"factores que con una determinada finalidad pudieran consl-

derarse varianza de error, se clasificartan como verdadera 

varianza con otra finalidad diferente" (Anastasl, 1.982: 

74). 

Por ello, resulta de inter6s ante cualquier 

... l .. 
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prueba conocer la fiabilidad que le caracteriza si se 

aplica en las circunstancias tipificadas en que se hizo 

originariamente. 

Es t ndudab l e que son muchas 1 as c i rcuns t an-

clas que afectan a las puntuaciones de una prueba y, por 

lo tanto, deberlan ser muchos los tipos de fiabi lidad. 

Sin embargo, ·partiendo de que todos ellos se expresan en 

fu n c I 6 n d e un c o e f I c len t e de c o r re I a c I 6 n , n o s ce n t r a remo s 

en los de mayor uso (17). 

A.l.- MEtodos para determinar la fiabilidad. 

Tradicionalmente la fiabilidad se refella 

al grado en que se parecfan las puntuaciones obtenidas 

por unas mismas personas en las sucesivas aplicaciones 

de una prueba; se mide, por tanto, la estabi Ildad temporal 

en las puntuaciones como un buen Indlce de fiabilidad • 

. . l .. 

(17) Un tratamiento en profundidad del tema de la fiabilidad 
puede verse en Rlvas (1.98S). 
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Tamb i é n h a s i g n 1 f 1 cad o 1 a fi a b I lid a del g r a d o en q u e los 

i t ems d e u n a p r u e b a s e re 1 a c ion a n en t r e s f ; e n e s te c a s o , 

adquiere un sentido de consistencia interna. 

Partiendo de estos dos sentidos de la fiabi-

lid a d , r e v i s amo s los mé t o d o s mA s ha bit u a 1 e s par a cal c u lar 

el coeficiente. 

a).- Test - retest. 

Bajo este procedimiento se calcula el coefi-

ciente correlacionando las puntuaciones que obtienen en 

sucesivas aplicaciones las mismas personas. 

Los mayores problemas de este método radican 

en el establecimiento del espacio temporal adecuado para 

la apllcaci6n de las pruebas sucesivas y en la influencia 

de la naturaleza prActica del test. Una aplicación de 

pruebas muy cercana en el tiempo puede aumentar artlficial-

mente la confiabi 1 idad del test al recordar las personas 

.. /. · 
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sus respuestas previas y querer parecer consistentes; 

un perIodo de aplicaci6n mnplio apoya una disminuci6n 

de la fiabilidad ya que la historia personal modifica acti-

tudes con el tiempo (18). Igualmente, el m6todo test 

retest est imarA con menor exact I tud una prueba que estA 

altmnente influenciada por la prActica que otra que est6 

poco afectada por ella. 

b).- Formas equivalentes. 

Este proced tmi ento, desarrollado con la 

idea de evitar los problemas del test-retest, consiste 

en elaborar dos pruebas diferentes que de modo supuesto 

.. / .. 

( 18) ¿euA 1 es t pues t el t t empo adecuado? Es 1 ndudab I e 

que dependerA de 1 tipo de prueba y pob 1 ac i6n. Mar In 

(1.975) aventura la propuesta de 2 a 4 semanas entre 

la primera y la segunda aplicaci6n. Anastasl (1.982: 

82) diferencia entre pruebas de nUlos y de adultos, 

para los pr imeros sena I a un tiempo aprox imado de un 

mes, para los segundos un perIodo inferior a 6 meses. 



evalúan del mismo modo la actitud correspondiente. Aplica

das las dos pruebas con la separacl6n temporal correspon-

diente, el coeficiente de correlaci6n vendr§ dado al 

comparar los resul tados de las personas ante ambas apllca-

ciones. 

El coeficiente correspondiente hallado por 

e s t e m~ t o d o me d I r § como s e p u e d e a d ver t ir, tan t o I a e s t a b I -

lidad temporal como la consistencia de las respuestas a 

las diferentes formas de la prueba. 

Es indudable que las ventajas de este m~todo 

pueden resentirse sino se pone especial cuidado en cuanto 

al contenido,dificultad y forma de las dos modalidades, 

evitando, en todo caso, que los items no sean demasiado 

s imi 1 ares. Las Ilmi tac Iones de I m~ todo prov i enen de 1 gr~do 

de práctica que exija el test (si exige pr§ctica entre 

las dos aplicaciones habr§ una ganancia en la persona, 

aunque menor o menos man i f I es ta que en e 1 tes t - retes t) 

y de su naturaleza (por ejemplo, apl icada una prueba de 

inventiva, pruebas posteriores pueden ser resueltas si 

se fundan en los mismos principios). 

. . l .. 



c).- La divls16n en mitades. 

Bajo este método, y partiendo de una sola 

aplicaci6n, se puede hallar la fiabilidad de una prueba 

correlacionando las puntuaciones obtenidas para cada una 

de las mi tades de la escala. Se halla con ello la consis-

tencla interna de la prueba, considerando que lo que se 

h a me d ido p r i m i t i v ame n t e e s l a f i a b i lid a d del a m ita d del 

test y que hay que hacer una transferencia a todo el 

test (19). 

El problema fundamental de este método 

rad i ca en l a forma en que se es tab 1 ecen 1 as mi t ades ya 

q u e p u e d e a fe c t a r e s e n c I a I me n t e a l f n d Ice de f i a b i lid a d • 

Los procedimientos mAs usuales de hacer mitades son: 

divisi6n al azar, elecci6n de items pares e impares y sel~c-

ci6n de la primera y segunda mitad. 

. ./ .. 

( 19) La f i ab i 1 i dad de una prueba aumenta al aument ar el 

n~ero de items que contiene. En nuestro caso el 

efecto que el alargamiento o acortamiento de la prueba 

tiene sobre su coeficiente de flabi 1 idad se calcula 

por med i o de I a prueba de Spearman-Brown desar ro II ada 

por separado -por Charles Spearman (1.910) y William 

Brown (1. 910). 



Tamb16n se puede dividir la prueba en dife-

rentes subpruebas con un nfimero id6ntico de items. En 

este caso, "la lntercorrelaci6n promedio de estas subuni-

dades constltuirA entonces una estimaci6n de la confiabili-

dad de toda la esca 1 a. E s t e p r ome dio en t r e u n a s e r I e de 

subpartes de una escala generalmente serA mAs estable 

que una es t lmac i 6n de I a con f i ab 111 dad basada en la corre

laci6n de las dos mitades de la prueba" (Crano y Brewer, 

1.977:232). 

Bajo el criterio expuesto se puede emplear 

cada react i vo de una esca 1 a de act i t ud como una subprueba 

y obtener un fndice estable de consistencia interna en 

base al cAlculo de la intercorrelaci6n promedio de todo 

el conjunto de reactivos. Bajo estos criterios Cronbach 

( 1 • 95 1) ha d e s a r rolla d o s u " c o e f i c i en t e a I fa" amp I i am~ n t e 

utilizado en la fIabilidad de escalas de actitud. 

En las esca'las de actitud los diferentes 

m6todos para hallar la fiabilidad de la prueba son utili-

.. / .. 



zables. Sin embargo, hay que hacer algunos comentarios 

al respecto: 

La conslderaci6n de la estabi 1 idad temporal 

de una prueba es importante cuando lo que se quiere valorar 

son los efectos de los agentes que producen un cambio. 

SIn embargo, la estabi Ildad de una prueba no se considera 

generalmente como evidencia suficiente de la confiabi 1 idad 

de la escala, ya que puede suceder que una escala de actitud 

produzca respuestas estables en el tiempo y sin embargo 

no sea internamente consistente. 

Para las escalas de actitud cuya puntuaci6n 

total se obtiene como sumatorio de todos los reactivos, 

por ejemplo, las escalas Likert, adquiere importancia la 

consistencia interna, correlaci6n significativa entre Jos 

items, ya que en caso contrario el proceso aditivo serIa 

i 16gico. En otros casos, por ejemplo, el escalograma de 

Guttman, donde el sujeto responde s610 a un nGmero limitado 

de reactivos no puede emplearse el m~todo anterior y si 

aplican los de test - retest o el de formas equivalentes. 

Es, pues, evidente, que el m~todo utilizado 

.. / .. 
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para estimar la fiabilidad es un factor que afecta la 

interpretaci6n del coeficiente como tal y a su magni tud. 

También afectan a la magnitud del coeficiente, segfin Sachs 

(1.970: 125-129), la hetero geneidad del grupo (muchas veces 

se aplican escalas en grupos mAs heterogéneos que aquél 

en el que se calcul6 el coeficiente) y el patr6n utilizado 

par a l a de t e rm i na c i 6 n del o s valor e s del o s c o e f i c 1 en t e s 

de fiabilidad que se considerarAn satisfactorios. 

De a c u e r do con e 1 fi l tImo p un t o , ¿ c u A l s e r f a 

la fiabilidad mfnima en escalas de actitud? La respuesta 

indudablemente y a la vista de lo dicho no puede ser fintca, 

sin embargo, puede seftalarse que siempre se utilizan coe-

ficientes superiores a 0,80 (20). Cuando una escala no 

alcanza la fiabilidad seftalada cabe revisar su procedimiento 

de construcci6n o acudir a las propuestas clAsicas p~ra 

aumentar la fiabilidad de la prueba. 

La flabi l idad de la escala puede aumentarse 

Incrementando el nfimero de i tems de l a prueba o el tamafto 

.. / .. 

(20) Este criterio lo seftalan, Crano y Brewer (1.977:234) 

y Sachs (1.970:331). 



de la misma (21). Con ello se consigue que el error especf

fico de cada reactivo disminuye con lo que la correlaci6n 

general entre los reactivos aumenta. 

La preocupaci6n por la consistencia interna 

con el fin de asegurar que la escala de actitud mida una 

dlsposici6n actitudinal finica no puede olvidar la variabi-

lidad que existe entre los reactivos. Es posible que 

algunas veces 1 as respues tas obten 1 das sean tan var i adas 

e inconsistentes que pocos reactivos subsisten a la prueba 

de la correlaci6n reactiv'o-total. En estos casos, y con 

el fin de comprobar si el resultado es atribuible a una' 

mala construcci6n de la escala o a la multidimensionalidad 

del a s a c t i t u d e s , s e a con s e j a a na l 1 zar fa c t o r i a l me n t e I a 

matriz de correlaciones entre reactivos. Como señala Crano 

y Brewer, 1.977:235): "Esta técnica estadfstica permitJr6 

al analista estimar el nfimero de diferentes dimensiones 

• . l .. 

(21) También puede lograrse aumentando la objetividad 

en la asignaci6n de puntuaciones (procurando esta

blecer escalas mAs ajustadas a las posibles respues

tas), maximizando la consistencia en la aplicaci6n 

del test (colocando instrucciones escritas en la 

prueba, eliminando aplicadores, ••• ) o seleccionando 

la prueba mAs adecuada al contexto en el que se aplica. 
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que sus respondentes emplean comnnmente al contestar su 

escala, y tambi6n le ayudarA a derivar alguna informaci6n 

concerniente al patr6n particular de relaciones que existe 

entre los reactivos utilizados. Sobre la base de tal 

informaci6n, podrta decidir retener 5610 un cierto subcon

junto de reactivos que est6n altamente relacionados, in

tentar elaborar nuevos reactivos consistentes con los que 

estAn contenidos en el subconjunto y descartar todos los 

demAs" • 

B.- LA VALIDEZ DE UNA PRUEBA. 

Si bien la fiabilidad nos proporciona un 

{ndice de adecuaci6n de una determinada operaci6n en t~r

minos de objetividad y repetitibilidad, la validez nos 

i ndi ca 1 a adecuac i 6n de una prueba a un determi nado cons

t r u c t o te 6 r 1 c o • La p rime r a me d ida, por tan t o t s e p r e s en t a 

como u n a con d 1 c i6 n e s en c 1 a l del a 1 n ves t i g a c 1 6 n c i en t { f i ca 

y, la segunda, es crItIca desde el punto de vista te6rico 

al validar las operaciones relativas a los conceptos hipo

t6ticos. Pudiéramos encontrarnos con una prueba consistente 

•• l •• 
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y temporalmente estable que no tuviera nada que ver con 

el atributo teórico que motivó la construcción de esa 

prueba (22). 

La val idez de una prueba se refiere a lo 

qué mide y cómo lo mide. Afecta, por tanto, al grado de 

correspondencia que se da entre las variables de puntuacio

nes de la prueba y a las variaciones en los respondientes 

del atributo subyacente que se estA investigando (23) • 

. . / .. 

(22) Lo que no quiere decir que no exista habitualmente 

ninguna relación entre ambas medidas. Para Garret 
(1.979:398) las relaciones entre validez y fiabilidad 
son: 
1) Ambos conceptos, confiabi 1 idad y val ¡dez, se refie
r e n a d i s t i n t o s a s pe c t o s del o q u e e s e s en c i a l me n t e 
una misma cosa, o sea la eficacia del test. 
2) Un test confiable es teóricamente vAlido, pero 

puede ser pr6cticamente no v6lido, juzgado ,por sus 
correlaciones con distintos criterios independientes. 

3) Un test altamente v61ido no puede carecer de confia
bilidad, puesto que su correlación con un criterio 

queda limitada por su propio fndice de conflabilidad. 

(23) Para Seoane y Rechea (1.976:XXV/8), "la validez es 

el grado en que un test mide lo que se supone que 
debe medir". 
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Al contrario de lo que habitualmente se 

practica hay que pensar en el car6cter relativo y descrip-

tivo de la validez. No se valida un instrumento de medici6n 

sin o a I g a n emp l e o par a e l q u e e s e 1 n s t r ume n t o s e u t i l iza. 

Como seftalan Crano y Brewer (1.977:255), "la validez de 

la escala cambia de tiempo en tiempo y de muestra a muestra; 

como tal, la validez debe ser verificada peri6dicamente 

para garantizar que lo que una vez fue un indicador v61ido 

de algan constructo te6rico (por ejemplo, una actitud) 

sigue si6ndolo". 

Aunque las modalidades de validez pueden 

ser muchas dependiendo de los objetivos que procure la 

me d i c i 6 n , r e fe re n c i a remo s tan s 6 1 o l a s m6 s ca r a c ter 1st i c a s 

de acuerdo con la American Psychological Association (24): 

a).- Validez predictiva.(25) 

Determina el grado en que las calificaciones 

de una escala predicen el comportamiento de la persona 

.. / .. 

(24) Marln (1.975:16). 

( 2 5 ) T amb i 6 n 1 I ama d a val 1 de z emp I r i ca, val i de z e s t a d t s tic a 
y validez de criterio. 
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que respondi6 a ella. Para obtenerla se correlacionan 

las puntuaciones obtenidas en la escala con las mediciones 

sobre el comportamiento de la persona en las facetas que 

medta la escala una vez que ha pasado el tiempo. 

La utilizaci6n de las técnicas de validez 

p red I c t i va con re 1 a c i 6 n a l a s e s cal a s d e a e t i tu d e s mu y 

pobre, debido, sin duda, a la dificultad de encontrar deter

minantes conductuales resultado exclusivo de la actitud 

ya que muchas veces se construyen escalas para evaluar 

c u a 1 ida d e s c omp 1 e j a s y mu y a b s t r a c t a s del a s q u e r e s u 1 t a 

imposible deducir criterios que sirvan para comparar las 

predicciones. Y, también, porque se requieren estudios 

longitudinales que retrasan la investigaci6n y pueden 

desfasar la aplicaci6n de la escala respecto al pertodo 

en que se elabor6. 

b) Validez de contenido (26). 

Las dificultades que plantea la validez 

. . l .. 

( 26 ) Tamb t 6 n llama d a val I de z i n t r t n s e e a , va Ii de z c I r c u 1 a r , 

pertinencia y representatividad (Nunnally, 1.970: 176). 
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predictiva ha potenciado el estudio de otros tipos de vali

dez mAs relevantes te6rlcamente. Uno de ellos, de impor

tante interés en escalas de actitudes, es la validez de 

contenido. 

La validez de contenido viene determinada 

por el grado en que los reactivos constituyentes de una 

escala representan todas las dimensiones posibles del objeto 

que se estA midiendo. 

La validez de contenido de una prueba se 

consigue desde el comienzo por medio de la elecct6n de 

los elementos m§s apropiados que ha de contener. Se trata 

de describir previamente a la construcci6n de la prueba 

muy bien el objeto de la medici6n. Para ello se acude 

a tablas de especificaci6n que desmenuzan el objeto .de 

la actitud en sus diferentes dimensiones y que sirven de 

pauta para la redaccl6n de los items de la prueba. Esa 

definici6n exhaustiva del objeto de la actitud contribuir§ 

asimismo a evitar cualquier tendencia a generalizar lige

ramente. 

En l as pruebas de per sona 11 dad 1 a va l I dez 

.. I .. 



492 

s o b r e l a q u e ha b l amo s , a l e o n t r a r I o del o q u e o c u r r e en 

pruebas de rendimiento, no suele ser suficiente. "Aunque 

en las fases Iniciales de elaboracl6n de dichos tests deben 

en t r a r l 6 g I c ame n t e l a s con s I de r a e Ion e s del don e Ida d y 

eficacia del contenido, la valldacl6n final del test re

quiere una rigurosa verlflcacl6n empfrlca Estos tests 

toleran menos parecido intrtnseco con la cuestl6n de la 

conducta que intentan probar que los de rendimiento. Por 

tanto, el contenido de los tests de aptitud y de personali

dad a p r e n a s sir ve mA s q u e par a r e v e lar l a h I P 6 t e s i s q u e 

IIev6 al elaborador del test a escoger un determinado conte

nido para medir un rasgo especIfico. Hay que confirmar 

emptricamente estas hip6tesis para establecer la validez 

del t e s t ". ( An a s t a si, l. 982: 1 07 ) • 

y es que en la elaboraci6n de una es~ala 

d e a c t I tu d , a u n q u e s e par t a i n I c I a I me n t e d e u n a Ita n Cime ro 

de r e a c t I vos o r len t a d o s a l d om i n i o par tic u lar dei n ter é s , 

siempre hay una selecci6n por parte del investigador que 

no deja de ser subjetiva. Por ello "las consideraciones 

sobre la validez de contenido otra vez se reservan general

me n t e a pro b lema s d e a p l i ca c I 6 n : l a s e s e a l a s con e e r n len t e s 

a t6plcos mAs te6rlcos, generalmente deben ser validadas 

por medio de otros procedimientos, di ferentes a los que 

.. / .. 
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est§n implicados en la estimaci6n de la validez predictiva, 

o bien, o de la de contenido." Crano y Brewer (1.977:257). 

Ligada a la validez de contenido se hace 

re fe r e n c i a mu c h a s ve c e s a 1 a val i de z a par en te. Es ta en 

real idad no es un tipo de val idez ya que no se refiere 

a I o .9E! r e a 1 me n t e mi d e e l t e s t sin o a 1 o q u e s u p e r f i c i a 1 -

me n t e par e ce· me d i r ( 2 7 ) • Este tipo de validez intenta 

conocer sil a prueba parece adecuada a l as personas que 

la han de ejecutar, a los que la han de administrar o a 

otros observadores. Fundamentalmente se centra en si la 

presentaci6n y tipo de lenguaje es adecuado. 

c) Validez concurrente. 

La validez concurrente estima la relaci6n 

existente entre las puntuaciones obtenidas en una prueba 

y los resultados correspondientes obtenidos a través de 

•• l •• 

(27) Por otra parte, la validez aparente se refiere a los 

juicios acerca de un instrumento una vez que éste 

ha sido construido. 
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una medida del comportamiento critico que sea externa al 

test. Se trata de utilizar la posible concurrencia de 

dos valoraciones distintas sobre el mismo rasgo y sobre 

el mismo sujeto. Hallamos, por tanto, la val idez concurren

te cuando correlacionamos los resultados obtenidos por 

un grupo de personas ante una escala de actitud con los 

obtenidos por ellas ante otra escala de actitud de bondad 

reconocida y referida al mismo objeto de la actitud. 

Este tipo de validez se utiliza a veces 

como mero sustituto de la validez predictiva, pues no siem

pre resulta pOSible prolongar los procedimientos de vali

daci6n en el tiempo como exige la validez predlctiva. 

En estos casos, las pruebas se aplican a un grupo de per

sonas de los que ya se tienen datos empfricos. Asf, s-e 

podrfan comparar las-puntuaciones en una escala de actit.ud 

hacia las matemAticas con las elecciones de asignaturas 

optativas realIzadas anteriormente, supuesto siempre que 

se admitiera la relaci6n entre actitud y esas elecciones. 

d) Validez de constructo. 

. . I .. 
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Este tipo de validez busca investigar la 

realidad psicol6gica de la variable (constructo); es decir, 

senalar si existen o no las Interrelaciones hipotetizadas. 

Para el caso de una escala de actitud, su validez de cons

tructo podrfa veri ficarse aplicando la escala a dos grupos 

de personas, uno con una distribuci6n actitudlnal variada 

y o t ro d e a c t 1 tu d mu y de fin Ida. S i s e c omp r u e b a q u e h a y 

una diferenci"a consistente entre las puntuaciones obtenidas 

por los dos grupos, la escala ser§ valida. 

La veri ficaci6n de la val idez de constructo 

por el m6todo de los grupos conocidos, ejemplo anterior, 

no siempre se puede aplicar pues, a veces, la investigaci6n 

actitudinal no sugiere grupos especfficos que pudieran 

diferir en un rasgo o los grupos que existen no puede"n 

ser inducidos a participar. En estos casos se aplica .la 

técnica de la matriz multlrasgo-multim6todo propuesta 

originariamente por Campbell y Fiske (1.959), cit. Crano 

y Brewer, 1.977:258; que consiste en relacionar los resul

tados de la escala de actitud con los resultados de otra 

prueba que mi da un cons t ruc to t n t imamen te re 1 ac i onado con 

el objeto de la actitud. Si las relaciones entre esos 

d o s o b jet o s S o n c I e r t a s tia s me d Ida s o b ten ida s s e re l a c I 0-

.• I .. 
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narAn entre s1 y asf podremos obtener el grado de validez 

de la escala (28). 

Las operaciones relacionadas con este tipo 

de validez fueron denominadas por Campbell y Flske (1.959) 

t6cnicas de validaci6n convergente puesto que las medidas, 

en esencia, convergen en, o llegan a definir un conjunto 

de conductas interrelacionadas. Estos mismos autores hablan 

también de t6cnicas de valldaci6n discriminatoria, que 

consiste en aplicar la prueba (escala de actitud) a varia-

bies con las que se espera no est6 relacionado el constructo 

que se estudia; en estos casos, los resultados de las prue-

bas no deben estar interrelacionados. 

Aunque 1 as diferentes moda l i dades de va l i-

daci6n se han expuesto separadamente, no queremos decir 

. . l .. 

( 28 ) Como r e s u 1 t a e v t den te, " u n a o p e r a c i 6 n d e val ida c i 6 n 
convergente exitosa, no s610 indica que la escala 

crftica es una medida adecuada de la actitud en cues

tl6n, sino tambi6n apoya la posici6n te6rica utilizada 
en la elaboraci6n de las interrelaciones hip6tetizadas 

que se utilizaron en el proceso de validacI6n." (Crano 
y B r ewe r , 1 • 977: 2 59 ) • 
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que sean exc luyen tes. Cada una de el las proporc i ona un 

tipo de informaci6n que nos permite caracterizar mejor 

la prueba. Por ello es deseable que siempre se empleen 

varias de ellas. 

Habrfi también que considerar en la valldaci6n 

de escalas de actitud el sesgo que pueden sufrir las res

puestas por diferentes causas y que influyen en los resul

t ados obten idos. Las amenazas a l a va 1 i dez pueden ven ir 

fundamentalmente: 

a) Falta de franqueza. Los respondientes no contestan 

lo que piensan sino lo que socialmente creen que es acepta

ble. Para eliminar este inconveniente pueden usarse escalas 

an6nimas. 

b) Dificultad del lenguaje. Para evitar malas interpreta

c ion e s del t e x t o par e c e con ven i en t e de t e rm 1 na r con a n tic 1 -

paci6n (una entrevista, preguntar el significado de ciertas 

palabras, ••• ) si el significado de los reactivos que consti

tuyen la escala es el mismo que el que originariamente 

se pretendfa. 

• . l •• 



c) Tendencia a los valores medios o extremos. La presenta-

ción de opciones pares ha de evitar la concentración en 

los valores medios. El sesgo de los valores extremos, 

cuya incidencia en la validez es rnfnima (Crano y Brewer, 

1.977:262), no se puede evitar en el diseno de la escala, 

pero si existen pruebas estadtsticas que permiten determinar 

el valor de ese sesgo (Nunnally, 1.967:612-613). 

d) Tendencia a asentir con formulaciones positivas (aquies-

cencia). Para evitarla se debe procurar en la construcción 

de las escalas combinar formulaciones positivas y negativas. 

3.1.3.- CONSTRUCCIÓN DE LA ESCALA DE ACTITUD DE 

CARÁCTER VERBAL. 

A.- DErlNICIÓN DEL OBJETO ACTITUDINAL. 

Parece evidente la necesidad de delimitar, 

de modo previo al inicio material de la construcci6n de 

una escala de actitud, la idea del objeto sobre el cual 

.. / .. 
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v amo s a i n ten t a r I a me d Ida del a a c t I tu d • Ob jet o q u e s e 

enmarcar! dentro de nuestro objetivo de Investlgaci6n. 

La clarificaci6n conceptual del objeto de la actitud a 

medir, su expresi6n de modo unfvoco y la delimitaci6n de 

su campo de representaci6n nos parecen imprescindibles 

para construir una escala v61ida. 

Cuando hablamos de actitud hacia las mate-

m6 tic a s con s I de r amo s , en p rime r 1 u g a r tIa a c t i t ud ha c i a 

el contenido matem§tlco. Por lo tanto, no quedan incluidos 

en el constructo definido la actitud hacia el profesor 

de matem§ticas, la actitud hacia la clase de matem6tlcas, 

la actitud hacia el uso de la matem§tica u otros aspectos 

que se podrfan considerar. 

La s ma t em§ tic a s e s un con c e p t o gen e r a l que . 
incluye contenidos de diferentes ramas cientfflcas. Noso-

t r o s n o s r e fe rimo s a 1 a s ma t em§ tic a s con s 1 de r a d a s g 1 o b a l -

me n t e (1 o q u e s e " da" en I a c l a s e de ma t em6 tic a s ) , a G n 

sab i endo que norma Imen t e I nc luye en E. G. B. con ten 1 dos de 

L6gica y Aritmética, pero también de Geometrfa y Algebra. 

Por Gltimo, el contenido de las matem§ticas 

.. / .. 
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objeto de la actitud es el que define el currlculum escolar, 

obviando por tanto las diferencias de tratamiento metodol6-

glco que sobre él se pueden encontrar. AsI, la resoluci6n 

de problemas, la matem6tica de la real idad u otros enfoques 

que para algunos suponen una "nueva matem6tica" dejan de 

ser considerados de modo especIfico. 

La clarificaci6n conceptual realizada busca 

orientar el contenido de la escala pero no supone despreciar 

la importancia que otros aspectos como los mencionados 

tienen en la conformaci6n de la actitud que se desea medir. 

B.- RECOLECCiÓN y SELECCiÓN DE ENUNCIADOS. 

La relaci6n de enunciados posibles referidos 

al objeto de estudio se confeccion6 a partir de la utlli-

zaci6n de cuatro fuentes de lnformaci6n: 

a) La opini6n de alumnos de E.G.B. Se soliclt6 a través 

de sus profesores a dos colegios de E.G.B., 16 unidades 

en total, de los Colegios Pfibllcos Banfis y Serraparera, 

de Cerdanyola, que contestaran sus alumnos por escrito 

.. / .. 
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a algunas cuestiones sobre las matemAtlcas (29). Las 

p r e g u n t a s q u e en d i fe r en t e s c u r s o s s e h I c i e ron c omb 1 na b a n 

distintas modalidades: 

Expresa mediante tres adjetivos c6mo son para tI las 

matemAticas. 

- Asociar tres verbos al hecho de estudiar matemAticas. 

- ¿Qué es para tI un problema de matemAticas? 

- ¿Qué sientes si lo resuelves? 

- ¿y cuando no lo sabes hacer? 

- Completa frases. 

- ¿Qué sentimientos o emociones te proporcionan las matemA-

ticas? 

- ¿Qué crees que aportan a tu mente? 

- Elige entre varias proposiciones la que mAs te guste. 

Compara las matemAticas con las demAs asignaturas. 

- ¿Qué ventajas te ofrecen? ¿Qué inconvenientes? 

- Sena 1 a e 1 grado de acuerdo o desacuerdo con una propo-

sici6n. 

- ¿Te gustan las matemAtlcas? ¿Por qué? 

- ¿Qu é o p i n a s del o s t r a b a j o s en los q u e s e u s a lama temA tic a. 

- ¿Te sirve el profesor, el libro, el material para entender 

las matemAtlcas? ¿C6mo? 

• • • (30). 

. . l .. 

(29) Se realiz6 a lo largo de la ID quincena del mes de 
febrero de 1.984. 

( 3 O ) E 1 An e x o n Q I 1 1 : 4 -A, re c o g e a mo do d e e j emp loa 1 g u n a s 
de las contestaciones. 
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La petic16n de contestaciones por escrito, 

que puede distorsionar las opiniones directas y mtls vivas 

del ditllogo, se hizo con el fin de tener documentaci6n 

re gis t r a da q u e pe rm lt j e r a e 1 e s t ud i o p o S ter i o r • To d o e 1 1 o 

no debla impedir el que los profesores y yo mismo hlci6ramos 

un listado de las frases mtls habituales que los alumnos 

pronuncian cuando se refieren a las matemAtlcas. 

b) Entrevistas individuales y colectivas. En cuatro clases, 

despu6s de pasar el cues ti onar i o an ter i or t se man tuvo un 

diAlogo abierto con los alumnos e incluso en algunos casos, 

dos clases, se reallz6 un "braingstorming" con el fin de 

detectar nuevas expresiones relativas a la actitud hacia 

las matemAticas. Se realizaron, asimismo, entrevistas 

i n d i vid u a 1 e s con a 1 umn o s q u e ten tan a c t it u d e s ma n i f i e s t a -

mente a favor o en contra del aprendizaje matemAtico. 

c) El anAlisis de otras escalas. Aunque las escalas de 

ac ti tudes ex i s ten tes son escasas, se rev i saron sus enunc i a

dos para comprobar si alguno de ellos podta ser coherente 

con alguna de las declaraciones conocidas por otros medios. 

d) L a o p i n i 6 n del i n ves t i g a do r • L a e x p e r i en c i a e n e 1 c amp o 

de la ensenanza en la E.G.B. me permiti6, ademAs, anadlr 

•. I .. 



al conjunto de proposiciones obtenidas algunas propias 

que podtan completar el campo de estudio. Esta informaci6n 

se complet6 con la que proporcionaban maestros y profesores 

del Departamento de Pedagogta y DidActlca de la U. Aut6noma 

de Barce lona cuando se 1 e s consu 1 taba: ¿Qué pregun t as se 

hartan a un alumno para saber su actitud hacia las matemA-

ticas? 

Una vez realizada la lista de las posibles 

proposiciones se procedi6 a la clasificaci6n de los enuncia-

dos. Para ello, se hizo preciso delimitar los componentes 

que se admittan como conformadores de la actitud. De acuer-

do con el desarrollo te6rico del Capitulo 1, se consideraron 

cuatro componentes. Tres de ellos (cognoscitivo, afectivo 

y comportamental) son ampliamente reconocidos y citados 

por todos los estudiosos; el cuarto, del que no hay ningun.a 

pro p o sic i 6 n t e 6 r i c a en con t r a , f u e u t i 1 iza do por Go n z A I e z 

(1.981) en su tesis doctoral y referencia al componente 

dei mp 1 i ca c i 6 n • C re emo s q u e 1 a 1 n c 1 u s i 6 n d e e s t e Cí 1 t j mo 

componente es importante ya que frecuentemente en l a edad 

i n fa n t i l 1 a p r e o c u p a c i 6 n por un tema e s e 1 r e s u lt a do de 

un proceso de afirmaci6n que la persona estA viviendo. 

Por otra parte, en Matem§ticas el proceso de implicaci6n 

.. I •. 



q u e s e gen e r a e s a I t o como s e p u e de de d u c I r del con j un t o 

de Investigaciones que nos hablan de la ansiedad que esta 

materia produce. 

La consideración de los cuatro componentes 

nos permite cubrir el campo teórico de la actitud. Mediante 

a f o r i smo s po d r f amo s ca r a c ter l· zar, siguiendo a Gonz§lez 

(1.981), el valor predlctivo de cada uno de los componentes: 

1.- Componente cognoscitivo: Dime qué opinas y te diré 

cúal es tu actitud y lo que es probable que hagas. 

Cubrimos asf el campo cognoscitivo que la 

persona tiene, aunque a veces no sea un predictor real 

de la conducta. 

2.- Componente comportamental. Dime lo, que haces y te 

diré lo que es m§s probable que opines. 

A través de las proposiciones propias de 

e s t e c omp o n e n t e s e i n ten t a r ti me d i r l a d i s tan c i a en t re 1 a s 

opiniones y los hechos cotidianos como reflejo de la afirma

ción y valor de la actitud correspondiente. 

. . / .. 



3.- Componente afectivo: Dime 10 qu~ sientes y c6mo te 

sientes y te dir~ por qu~ opinas y haces lo que haces. 

Las proposiciones sobre este componente, 

q u e fu n dame n tal me n t e e s un f a c t o remo c Ion a l d e a u t o valor a -

ci6n y autoconcepto, buscan detectar fallos en la estructura 

y solidez de la actitud. 

4. - Componente de impl icaci6n: Dime qué es lo que te preo

c u p a y t e d iré sir e a l me n t e s len t e s 1 o q u e s 1 en t e s t ha c e s 

lo que dices y crees lo que opinas. 

La atenci6n-a este componente busca detectar 

la preocupaci6n que la persona tiene por distintas situa-

ciones y permite contrastar la verdadera resonancia interna 

de la actitud. 

Definidos los componentes actitudinales, 

se asignaron las declaraciones propias o las obtenidas 

de los alumnos, profesores y de otras escalas a los diferen-

tes §mbitos, procediendo después a un proceso selectivo 

por el que se eliminaron las declaraciones excesivamente 

e x trema s y 1 a s n e u t r a s • Las pr imer as por cons I der ar que 

partir de proposiciones extremas supone utilizar una infor-

.. / .. 
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maci6n que posteriormente se ha de desechar f§cilmente, 

pues los reactivos extremos no son dlscrimlnativos ya que 

pocas personas se mant fiestan de un modo exagerado. Por 

otra parte, se desechan los reactivos (31) neutros y se 

mantienen los moderadamente favorables o desfavorables 

para potenciar su valor discrimativo. 

El proceso selectivo seguido nos conduce 

a disponer de 100 (32) reactivos sobre la actitud hacia 

I a s ma t em§ tic a s (An e x o n gIl 1 , 4 - B ) • Sobre ellos se sigue 

un proceso selectivo que elimina los reactivos que suponen 

alguna reiteraci6n con relaci6n a otros reactivos y los 

q u e a j u i c i o del i n ves t i g a do r s o n me n o s i mp o r tan t e s • Este 

segundo proceso selectivo nos conduce a disponer de un 

conjunto de 45 proposiciones. 

. . / .. 
(31) En escalas de actitud, los estlmulos se llaman general

mente reactivos y con frecuencia se presentan en forma 

de una afirmaci6n sobre la cual el respondente expresa 

su aceptaci6n o rechazo. Utiliza la misma terminologfa 

Crano y Brewer (1.977:232). 

(32) Se opt6 por 100 enunciados al considerar que la escala 

final deberfa contener un nGmero pr6ximo a la veintena 

(Horrocks, 1.964:690; Henerson, 37). Se sigue asf 

el criterio de Crano y Brewer (1.977:244) que señala 

como p r u den t e e 1 u t i l iza r de 5 a 1 O ve c e s m§ s r e s pon -

dientes que reactivos en el perfodo inicial de cons

trucci6n. 
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Las proposiciones resultantes se someten 

a un proceso de depuraci6n que intenta ajustarlas en su 

redacc i 6n a 1 as normas c l §s i cas que debe a tender 1 a redac

ci6n de los items. Se trata de adecuar sus caracterlsticas 

1 I n g ü f s tic a s y grama tic a 1 e s y s u e s t r u c t u r a l 6 g i c a a l a s 

necesidades que plantea la cientificidad de la escala. 

Edwards (1.957) resume en 14 puntos, conside

rando lo dicho por Thurstone y Chave (1.929); Wang (1.932); 

Likert (1.932); Bird (1.940) y Edwards y Kilpatrick (1.948), 

los aspectos que hay que considerar en la construcci6n 

de escalas: 

1.- Evitad los Items que hagan referencia al pasado más 

que al presente. 

2.- Evitad los Items que relatan hechos. 

3.- Evitad los Items que pueden ser interpretados de varias 

maneras. 

4.- Evitad los ttems que no tienen relaci6n con el objeto 

medido. 

5.- Evitad aquellos ttems con juicios generales a los que 

todo el mundo normalmente se adhiere. 

6.- Seleccionad los ttems que cubran enteramente la escala • 

. . / . · 



7.- Emplead un lenguaje simple, claro y directo. 

8.- Lo sftems no deben exceder de veinte palabras. 

9.- Cada ftem debe expresar un pensamiento completo. 

10.- Los ftems que contienen las palabras todo, siempre, 

j am§s, alguno, pueden introducir ambigüedad y deben 

evitarse. 

11.- Las palabras como "solamente", "Gnicamente", "la mayor 

parte del tiempo" y otras del mismo género, deben ser 

empleadas con moderaci6n. 

12.- Los Items ser§n frases' simples, no complejas. 

13.- Evitad las palabras que corren el riesgo de no ser 

comprendidas por aquellos a los que va dirigida la escala. 

14.- Evitad las dobles negaciones. (33) 

.. / .. 

(33) Debaty (1.967:48) resumi6 estas pautas en cinco: 

t.- El ftem debe expresar una opini6n, no un hecho. 

2. - El ftem debe ser corto, senci 1 lamente expresado, 

en el lenguaje de las personas a las que se dirige. 

3.- El {tem debe expresar un pensamiento completo. 

4. - E 1 { t em s e de b e e x p r e s a r e n voz a c t i va. L a a d he -

s16n o rechazo debe ser personal. 

5. - E l o b jet o del a a c t it u d me d ida de b e s e r e 1 s u jet o 
de l a frase. 



Por su parte Elejebarrieta e Iñiguez (1.984: 

12-13) proponen la atenci6n a las claúsulas contenidas 

en el Cuadro n g 4. 

Al mismo tiempo que se revisaban las redac-

clones de los ftems según los criterios de Edwards (1.957) 

y Elejabarrieta e Iñiguez (1.984) se procuraba evitar, 

a partir de la construcci6n, las siete categorfas de defor-

mactones involuntarias de las respuestas a las escalas 

que Muchlelll (1.968) recoge y que nosotros enumeramos 

brevemente: 

1.- La relac16n de prestigio. 

2. - Lar e t r a c c I 6 n de fe n s I va a 1 a p r e g u n t adema s 1 a d o pe r s o -

nalizada. 

3.- Las respuestas sugeridas por la propia pregunta. 

4.- La atracci6n de la respuesta positiva. 

5.- El peso de ciertas palabras. 

6.- La influencia de las referencias a personas relevantes. 

7.- El miedo al cambio. 

Se puso especial énfasis en el lenguaje 

utilizado, procurando que todas las palabras empleadas 

.. I . ." 
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Tod~s 1.5 a'i~m~ciones d.ben guardar alguna 
con el obJvto de estudio. 

relaciÓn 

Las opinion.~ deben refleJar la actitud presente del 
~uJ.to Y no sus actitudes pasadas. Los enunciados deben 
aparecer expresados en tiempo presente. 

Las afirmaciones con doble significado son muy ambiguas. 
Cada afirmación debe expresar un~ sola idea. 

Hay ~ue evitar enunciados ~u. sólo 
grupos r.stringidos de personas. 

son aplicable. a 

Los items elrgidos para la escala no han de poder sir 
respondidos dc la misma manera por los sUJetos ~ue 
tienen una actitud favorable y los sUjetos que tienen 
una actitud dcsfavorable. 

Las afirmaciones no deben tener conceptos relacionados 
de forma cOllfusa. <Por ejemplo, en la.iCtitud hacia la 
psicología: "la verdadera psicología"). 

Hay ~ue evitar el vocabulario de las Jergas, excepto 
cuando sirv.::n ti un objetivo partic:ul.ar. <Por ejemplo, en 
la actitud hac.i.a las drogas: porro. camello, etc.). 

Evitar frases que puedan' ser interpretadas como hechos. 
Cada proposirión debe ser opinable y debatible. 

Evitar afirmaciones con las cuales la mayoria. 
nadie estaria de ac~erdo. 

Utilizar un leflguaJe claro, simple 11 directo. 

Las frases deben ser cortas. 

que implican universalidad. 

o casi 

(Por Evitar palabrCls 
ejemplo: todo!o, siempre, ninguno, nunca, ... etc. >. 

Se deben 
ejemplo: 

utilizar con cuidado los 
simplemente, habitualmente, 

Las frases dpben 
dependientes. 

ser sencillas, 

adverb ios. <Por 
. . ). 

sin c:liilósulas 

Evitar el empleo de Formas negativas complejas. 
eJemplo: las Frases con doble negación). 

(Por 

Cada proposición debe tener una sola 
posible. 

interpretación 

Cada afirmación debe permitir respuestas en toda la 
gama de intensidad de la actitud medida. 

Cuadro n2 4 Precauciones en la redacci6n de Jos reactivos 

de las escalas de actitud. 



c o r r e s pon die r a n a 1 len g u a j e del a 1 umn o y q u e hu b l e r a g a -

ranttas de su comprens16n. Dado que la escala Iba destinada 

a alumnos de todos los cursos de E.G.B., se procur6 que 

lama yo r par te del o s t é rm i n o s u t i 1 Iza d o s f u e r a n del 2 

o 2 2 nivel, según el vocabulario de FerrAndlz, para garan-

tizar asl la comprensi6n • 

. Habla que comprobar realmente si los alumnos 

entendlan las palabras y las proposiciones que las conte-

nlan. Para ello, se procedi6 de la siguiente forma. Se 

visitaron 6 clases del ciclo inicial de tres colegios públi

cos de Ciudad Badia (Barcelona), se les dio a los alumnos 

un listado de 50 palabras que contentan las 35 utilizadas 

en la escala, que a juicio del investigador podlan ser 

mA s d i f t c i l e s , y s e l e s p i d i 6 q u e a me d ida q u e e 1 pro f e s o r 

1 a s 1 e t a p ú b I i c ame n t e t a c ha r a n 1 a p a I a b r a del a c u a 1 no 

supiesen su significado. Bajo el mismo criterio y después 

de un descanso se 1 es iban 1 eyendo algunas de las propos i-

clones seleccionadas, las consideradas mAs diftclles, 

y se les pedta que tacharan las que no entendtan. 

Analizadas las respuestas de este pequeño 

s o n d e o s e d e cid i 6 e l i m i na r e i n e o f r a s e s y e amb i a r a 1 g u n a s 

.. I •. 



p a l a b r a s , g a r a n t iza n d o a s f u n a me j o r c omp r e n s i 6 n del t e x t o 

para los posibles destinatarios de la escala de actitud. 

Es indudable que las proposiciones finalmente consideradas 

son v§lidas para otros colectivos del mismo nivel educativo 

sobre todo si se considera que las clases donde se hicieron 

las pruebas se pueden caracterizar con un bajo nivel l1n

güfstico, dado que pertenecen a una zona de nivel sociocul-

t u r a 1 b a jo, y q u e han s ido r e a l iza d a s a a 1 umn o s d e e dad 

t emp r a na, por l o q u e a O n no t i e n e n s u f i c i en te d e s a r rollo 

lingüfstico. 

Igualmente 'se procur6 equi 1 ibrar el nOmero 

de reactivos que son presentados de forma afirmativa o 

negativa con el fin de equilibrar la posible influencia 

que el sentido de la redacci6n pudiera tener. 

c.- DETERMINACiÓN DE LAS CATEGORíAS DE LOS ITEMS. 

Se 1 ecc i onados los enunc i ados hay que pensar 

una escala de estimaci6n cuyos diferentes grados cubran 

.• l .. 



todo el continuum de la actitud en la direcci6n, a favor-

en contra, del atributo. 

Aunque es posible encontrar escalas con 

6 6 7 int~rvalos, lo normal es que haya 5 y el acuerdo 

generalizado es de no pasar de 7. En nuestro caso se 

utilizan tres opciones por considerar que en algunas de 

las edades a que va destinada la escala (6,7 u 8 años) 

e 1 n i ve 1 de d i s c r i m i na c i 6 n 1 i n g Ü ! s tic a q u e s e d om i na no 

permite considerar m§s intérvalos. As! lo manifiesta a 

nuestra consulta el Departamento de Psicolog!a de la U.A.B. 

(34) Y lo apoyan Nisbert -y Entwistle (1.980) cuando habla 

de que las escalas Likert tienen entre 3 y 6 opciones de 

respuesta. Tambi~n emplea 3 opciones el mismo Likert 

en su escala sobre el internacionalismo (35). 

La adopci6n de tres opciones supone, por 

otra parte, una p~rdida informativa con respecto a la que 

.• I .. 

( 34 ) La con s u Ita f u e r e a l iza d a a 1 a s do c t o r a s Co n ce p c 1 6 n 

Gotzens y Maite Martlnez a quienes agradecemos su 

opin16n. 

(35) V~ase por ejemplo los items 2 y 4 (Daval, 1.967:214). 



se podrfa obtener con m§s opciones. Po r ello, s e dec i d i 6 

verificar en la pr§ctica si el nGmero de opciones presentes 

dificultaba la actividad selectiva de los escolares. Para 

comprobarlo se utilizaron las primeras sesiones de la apli

caci6n de la encuesta piloto que resultara de la validaci6n 

por jueces, luego comentada, para presentar a escolares 

de 12 y 22 ciclo de E.G.B., la escala con las 5 opciones. 

La p r § c tic a d emo s t r 6 q u e ha b t a d 1f 1 c u 1 t a d e s dei n ter p r e t a -

c i 6 n , como l o d emo s t r a b a e 1 he c h o del a len t i t u den 1 a s 

contestaciones y la falta de seguridad que demostraban 

los respondentes ante las preguntas clarificadoras del 

investigador. Se confirm6 para nosotros la necesidad de 

trabajar con tres opciones y se decidi6 repetir en otros 

grupos paralelos la aplicaci6n de la escala. 

Decididas 

forma de presentaci6n. 

las 

Las 

opciones 

variedades 

cabe plantearse la 

son muchas (Cuadro 

n 2 5 Y "en principio, no afectan a los resultados si 

se conserva su fi losofta. Lo que no se debe alterar es 

la significaci6n de los extremos y la graduaci6n acumulativa 

de los intérvalos" (Elajebarrieta e Iftiguez, 1.984:33) • 

. . / .. 
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A.1. 

A.2. 

B 

r:1 5 ...; I : 

Para cada afirmación 
si está: 

I 
usted debe señalar con una X 

-2. Totalmente en desacuerdo 
-l. En desacuerdo 

O. Ind i ferente, i nd ec i so o neutro 
1. De ac uerd o 
2. Totalmente de acuerdo 

Los Jóvenes no creen ~ue los policías ~uíeran 
matar a la gente. 

1----1----1----1----1----1 
--2 -1 O 1 2 

-----_ .. 
Lospolicias están siempre alli dónde se les 
necesita. 

1----1----1----1----1----1 
12345 

Si un hombre no pone en prát:'ti.;ca lo ~ue díce 
~ue dice, hay algo malo en lo ~ue predica. 

1--------1--------1--------1--------(--------1 
Tot. en Tot. de 

dasacuerdo acuerdo 

Haz a los demás lo ~ue ~uieres ~ue te hagan. 

e 1--------1--------1--------1--------1--------1 
Tot. en Neutro Tot. de 

desacuerdo o acuerdo 
Indiferente 

I I 
I El hecho de ~ue Dios existe, está probado por I 
I el hecho de ~ue muchos millones de personas J 

D I creen en El. I 
I I 

I I---------I---------I---------I---~-----I---------I I 
1 Tot. en en des- indi- de acuer- Tot. de I 
I desacuerdo acuerdo ferente do acuerdo I 
I I 
1 I 
I I 



E 

E. 1. 

Esta es la forma en Q.ue debe contestar. Para 
cada afirmación debe indicar si usted está: 

A - Totalmente de acuerdo 
B - De acuerdo 
e - Indiferente 
D - En desacuerdo 
E - Totalmente en desacuerdo 

Estas letras siempre significarán lo mismo y 
usted deberá redondear con un círculo la le
tra que refleje su opinión. 

51 6 

Siento lástima por las personas que 
se suic idan. A B e o E 

Hay pocas personas que pueden decir 
que esta vida -merece la pena vivrse. A BCD E 

Cuadro n2 5 Mo del o s de p r e s en t a c i 6 n del o s i t ems e n u n a 

escala de actitud tipo Likert (Elejebarrieta 

e lñiguez, 1.984:27-29). 

Para facilitar el posterior tratamiento 

inform§tico de las respuestas se eligi6 un modelo de 

presentaci6n cercano a la opci6n E del Cuadro n 2 5. El 

t e x t o q u e a c omp a ñ a a l a s o p c ion e s , "De a c u e r do" , " Sin 

opini6n" y "En desacuerdo", es el que habitualmente se 

•. I .. 
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utiliza en las escalas (36). No obstante, para algunos 

reactivos el sentido de las opciones parece "confuso" 

1 i n g Ü l' s tic ame n te, he c h o q u e en l a sin s t r u c c ion e s d e a p I i ca -

ción se intentó solventar. 

0.- VALIDACiÓN POR JUECES. 

Una preocupac i ón esenc i a l en la cons t rucc ión 

de la escala fue desde el principio su posible adecuación 

al constructo teórico que conforma las actitudes. Afin 

cuando la participación de jueces en la construcción de 

escalas del tipo Likert no se considera necesaria, hemos 

cre1'do que pudiera no ser gratuita en nuestro caso si 

querfamos mejorar la cientificidad de la escala que ~e 

estaba construyendo. Por otra parte, nos parecfa m§s 

lógico, aunque m§s costoso en tiempo, que fueran varias 

las personas y no sólo el criterio del investigador las 

.. / .. 

(36) Otra opción podr1'a haber sido el utilizar la escala 

"Siempre", "Casi siempre", "A veces", "Casi nunca" 

y "Nunca", pero se consideró, al asignarlas a los 

d i fe r e n t e s e n u n c i a d o s , q u e I a s o p c ion e s e r a n d ema s i a do 

categóricas. 
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que seleccionaran de la escala provisional de 40 items 

con la que contAbamos aquellos que se consideraran mAs 

adecuados hasta llegar a obtener los 20-25 que desde el 

principio se pens6 que podfan constituir la escala definl-

tiva. 

Admitido un proceso de validacl6n por jueces, 

cabfa perfilar su actuaci6n con respecto a la escala que 

en principio habla quedado constituida hasta su participa-

ci6n por: 

- 12 reactivos referidos al componente afectivo. 

- 11 reactivos referidos al componente cognoscitivo. 

- 10 reactivos referidos al componente comportamental. 

7 reactivos referidos al componente de implicaci6n. 

¿Quién debla de actuar como juez? 

Es indudable que unos buenos expertos son 

los e s pe c 1 a lis t a s en psi colo g 1 a s oc i al, p u e s I a me d i c i 6 n 

d e a c t 1 t U d e s con s t it u y e u n a par t e i mp o r tan t e d e s u a c t i v i -

dad. No cabe duda de que mejores expertos en nuestro caso, 

y q u izA s mA s a de c u a d o s , los e r 1 a n los e s pe c i a lis t a s del 

campo de la psicologfa o pedagogfa que tuvieran prActica 

.. / .. 



en la medlci6n de actitudes relacionadas con los procesos 

educativos. La dificultad de poder contar con estos últimos 

especialistas, entre otras razones porque no existen sufi-

cientes, nos oblig6 a pensar en el primer grupo de personas. 

AsI, el grupo de Jueces qued6 constituido 

por 15 personas, estudiantes y profesores del Area de Psico-

logIa Social de la Universidad Aut6noma de Barcelona. 

La elecci6n vino definida por la faci 1 idad de acceso que 

se tenIa a esa Area y porque algunos alumnos de ella cursa-

ban asignaturas del Departamento de Ciencias de la Educa-

ci6n, lo que también facilitaba los contactos. 

¿CuAl debla ser la actuaci6n de los jueces? 

La participaci6n de los jueces se concre.t6 

en el estudio de la val idez de contenido de la prueba. 

Por u na par t e t los j u e c e s de b I a n de t e rm i na r 1 a un i v o cid a d 

del lenguaje empleado: ¿las proposiciones propuestas son 

claras y estAn exentas de dobles interpretaciones? Por 

otra parte, se les pld16 que valoraran de 1 a 5 la importan-

cla que el reactivo podra tener para medir la actitud hacia 

las matemAticas entendiendo por estas la clasificaci6n 

•• l •. 
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conceptual realizada en el apartado 3.1.3.A. 

Los resultados de las valoraciones de los 

jueces se recogen en el Cuadro n2 6, donde los nGmeros 

representan la valoraci6n cuantitativa dada a los reactivos 

con respecto a su adecuaci6n como instrumento para medir 

1 a ac ti t ud y e 1 s {mbo 1 o o indica la falta de univocidad 

q u e u n a de t e rm I na d a pro p o sic i 6 n t i e n e a c r I ter i o del j u e z 

correspondiente. 

El tratamiento de los datos se real iz6 a 

partir de un proceso metodo16gico ya utilizado anteriormente 

por Cu e vas, Ga i r { n y S i P Ii n (l. 9 8 3 ) (37 ) • E 1 pro c e d i m i en t o 

aplicado en este caso supuso: 

1.- Eliminaci6n de tres items (13,17 Y 36), pues m§s de 

1 a ter ce r a par t e del o s j u e c e s e s tima ron q u e los r e a c t i vos 

no eran untvocos. 

2.- Determinaci6n para cada item de la puntuaci6n media 

.. I .• 

(37) Curso de doctorado sobre Docimologta, dirigido por 

el Dr. Jaume Sarramona i L6pez. 
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y de la desvlacl6n tfplca a partir de las calificaciones 

dadas por los jueces. 

3. - De t e rm I na c I 6 n del e r r o r pro b a b l e del a me d I a par a cad a 

j temo De acuerdo con Sarramona (1.980: 123-126), y dado 

que manejamos muestras pequeñas (el nGmero de jueces es 

Inferior a 30 y representa una parte de la poblacl6n posible 

de jueces), el valor del error probable de la media serfa 

en nuestro caso: 

s 

( 38) 

Aplicada la f6rmula al valor S relativo 

al primer item, tendrfamos 

S 0,743 
= = 0,1918 

F F 
.. / .. 

(38) Se parte del supuesto de que el valor de S se hal16 

utilizando el valor n-l; en caso contrario 

E = x 

S 



4.- Determinacl6n del intervalo de confianza de la media 

a partir de su error probable para cada item. 

Obtenido el error probable de la media, 

puede calcularse el intervalo en el cual puede moverse 

la media para un margen de confianza determinado. Siguiendo 

el autor citado, para el item 1 tendr!amos: 

- + E_ t = x • x 
3,466 + 0,571 = 4,037 

0,743 
= 3,466 + 2,98 = . yrs 3,466 - 0,571 = 2,895 

si consideramos un margen de error del 1% (~ = 0,01) Y 14 

grados de libertad (n-l). 

As! pues, con un margen de error del l~/o 

podemos señalar que la media de la poblaci6n estar§ compren-

dida entre 2,895 y 4,037 (39). 

. . / .. 

(39) Es indudable que si aumentamos el margen de error, 

la amplitud del intervalo ser§ menor, aunque habr§ 

que considerar que 

se puede perder en 
126) • 

lo que se gana en "seguridad" 

informaci6n (Sarramona, 1.980: 
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5.- Determinaci6n de las valoraciones extremas. Consideran-

do cada intervalo de confianza de la media. se pueden 

determinar las valoraciones a los i tems de cada juez que 

no estAn comprendidas entre los valores lImite. Esta 

si tuac i 6n se sena I a en e I Cuadro n2 6 con un as ter i sco 

junto al valor correspondiente. 

6.- Eliminaci6n de jueces y de items. A partir de las 

valor a c ion e s e x trema s s e pro c e d i 6 a e l i m i na r a los j u e c e s 

que mAs del 33% de sus respuestas eran extremas. Igual-

mente, se procedi6 a el iminar los i tems que mAs del 33% 

de los jueces los calificaron de modo extremo. En el 

primer supuesto se entendl6 que un juez que en sus valora-

ciones puntfia con respecto a sus companeros de un modo 

tan diferente, no representa a la poblaci6n correspon-

diente (40). Bajo el segundo supuesto, se el iminan Id's 

items en los que la disparidad de criterios es manifiesta • 

. . / .. 

(40) Bien es cierto que la diferencia de criterio no 
supone necesariamente que est~ equivocado. Mas 

esta consideraci6n pertenece a otra 
de anAlisls que la que aquf se trata. 

perspectiva 



La el imi nac i 6n de un juez se hizo cuando 

en 1 3 o m§ s ( 3 7 • 1 /3 = 1 2 , 3 ) d e s u s r e s p u e s t a s p r e s e n t a b a 

valor e s e x tremo s • De esta forma se eliminaron los jueces 

La eliminaci6n de un item, una vez eliminados 

los jueces, se realiz6 cuando 5 o m§s jueces (13.1/3 = 

4 , 33 ) mo s t r a b a n d i s c r e pan c i a s m§ s a l 1 § del intervalo 

de la media admitido. Bajo este criterio se eliminaban 

16 i tems con lo que la esca 1 a quedaba reduc 1 da a 21 I tems 

(37-16) (41). 

La cons i derac i 6n de l número de i tems fina 1 

. .. / .. 

(41) Es indudable que eliminados algunos jueces habrra 

que volver a hallar la puntuaci6n media y su intervalo 

de confianza de los restantes, lo que a su vez gene

rarta posiblemente nuevas eliminaciones de jueces. 

Se abrirta ast un proceso que llevarta a constituir 

un grupo de jueces con valoraciones muy compactas 

pero que serta muy reducido. No obstante, la fina

lidad de la utillzaci6n de los jueces es validar 

una prueba de acuerdo a criterios externos m§s o 

menos generalizados, por lo que una excesiva res

tricci6n metodo16gica podrfa alterar este sentido. 



y del hecho de que la escala debla sufrir nuevos an§lisis, 

nos llev6 a aumentar el porcentaje de jueces necesarios 

para declarar a un item como no vAlido. Aumen t ando el 

porcentaje al 50%, resultaba que debla haber una discre

pancia de 7 jueces (13.! = 6,5) para poder el iminar un 

i temo De e s t a forma s e a n u lar o n 1 lit ems ( 3, 7 , 9, 1 O, 1 4 , 

18, 21, 25, 32, 37 Y 40) Y la escala qued6 constituida 

por 26 items, que corresponden: 

10 reactivos referidos al componente afectivo (nDs: 1,4,5,7, 

8,9,11,12,17,23). 

6 reactivos referidos al componente cognoscitivo (n 2 s:13, 

18,19,20,24,26) • 

6 reactivos referidos al componente comportamental (nDs: 

1,3,10,15,16,25). 

4 reactivos referidos al componente de implicaci6n (nas: 

6,14,21,22). 

E.- AOMINISTRACIÓN DE LA ESCALA A UNA MUESTRA. 

La aplicaci6n de la escala a una muestra 

nos ha de permitir recoger información vAlida para el 

.. / .. 
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posterior anAllsis del valor de la escala. 

Es indudable que para que la escala sea 

Ci t i l , l a mu e s t r a a u t i l iza r en l a e t a p a d e e s cal a - p 1 l o t o 

en que nos encontramos ha de corresponder a la misma pobla-

ci6n a la que va destinada la escala definitiva. Se trata 

con e I 1 o d e a j u s t a r los par Ame t r o s q u e d e s c r 1 be n 1 a e s cal a 

a la poblaci6n a que va destinada. 

La apI icaci6n de la escala provisional 

se hizo en 5 colegios de E.G.B., de acuerdo con la distri

buci6n que se recoge en el Cuadro njl 7, el cual refleja 

el nfimero de escalas administradas. 

Para evitar posibles interferencias del 

investigador, los encargados de aplicar la prueba fueron 

los tu t o r e s a los q u e p r e v lame n t e s e l e s die ron i n s t r u c -

ciones verbales y escritas relativas al sentido de la 

prueba y a su actuacl6n que pueden. verse en el Anexo 

nil III,4-G. 

. • l. · 



(lRg) 

o::LEGlO l..CCi\L 1 lID lSl 21 3u 4U Si 6U 7S1 Sil FEIJ-iA.. 

Serraparera Cerdanyola 8 8 8 8 8 23,27-111-84 

Bantís Cerdanyola 6 6 6 6 6 6 6 6 21-II 1-84 

La Mmcha Ciudad Badia 6 6 6 26-111-84 

Sgda.fanilia La Llagosta 8 8 8 29-11 1-84 

Sa M.mtada Sabadell 6 6 6 6 6 2- IV-84 

lOTAL 20 20 20 20 20 20 20 20 

Oladro n Sl 7 Ntímero de encuestados por curso y centro. 

F.- ANÁLISIS DE LOS ITEMS. 

Da do q u e 1 a p u n t u a c i 6 n del a s pe r s o n a s 

con relaci6n a la escala se distribuye a lo largo del 

contlnuum hipotético de la actitud y que el modelo de 

escala justifica una composici6n aditiva de las respuestas, 

se deber§ observar a partir de las puntuaciones obtenidas 

en la aplicaci6n de la escala piloto que una persona 

mu y f a vo r a b l e ha c i a e I o b jet o a c t i t ud i na I t i e n e u n a g r a n 

.• I .. 



probabilidad de dar un gran nfumero de respuestas favorables 

y al revés. 

Parece evidente bajo el planteamiento ante

r I o r q u e e Intime r o de r e s p u e s t a s f a vo r a b l e s en l a e s cal a 

constituir§ un buen indicador de la actitud correspondiente. 

Y, b a j o e 1 mismo c r i ter I o , ha b r § q u e pe n s a r q u e 1 a a c e p t a -

c16n o rechazo de un determinado item debe guardar relaci6n 

con la posici6n que cada persona guarda con el continuum 

actitudinal. 

As! pues, "aquellos items que reciben 

respuestas favorables por parte de los individuos que, 

como grupo, no responden a la mayorta de los otros items 

de forma favorable (o viceversa) se descartan, consider§n-

dose que no detectan las mismas actitudes que los otros 

items" (Elejabarrieta e Iñiguez, 1.984:35). Podemos seña

lar entonces que la nota global obtenida en la escala 

sirve como el validante o criterio de la nota elemental. 

Para ver i f i car la discriminaci6n de los 

items se recurre habitualmente a dos métodos que en nuestro 

.. / .. 



caso utilizaremos (42): 

F.l.- El método de los grupos extremos. 

r ~ A 
<, J -, 
~ I 

Se seleccionan a partir de las puntuaciones 

totales (43)- los grupos que representan el 27% superior 

y el 27% inferior de las calificaciones (44). Si la distri-

buci6n de respuestas en ambos grupos para un item es signi-

ficativamente diferente, hay que pensar que el item es 

discriminativo y, por lo tanto, v61ido para figurar en 

la escala. 

. . / .. . 

(42) Una informacl6n amplia sobre el án611sis de Items 

puede encontrarse en muchos textos de Estadfstica 

y Pslcometrfa, como, por ejemplo, Garret (1.979:399-

4 08 ) , An a s t a s I ( 1 • 982: 1 65- 1 92 ) y R i vas ( 1 • 984: 1 69-

250). No obstante, hay que pensar que en algunos 

casos la informaci6n proporcionada se refiere a la 

confecci6n de pruebas de rendimiento, no teniendo 

sentido algunos de los presupuestos que se hacen 

(cftese el caso del fndice de dificultad) para las 

escalas de actitud. 

(43) Puede consultarse la dlstribuci6n de las puntuaciones 

totales en el Bloque de Ordenador 0.1. 

(44) Como señalan Elejabarrleta e Iñiquez (1.984:36) se 

pueden usar los cuartiles superior e inferior aunque 

no necesariamente sea as! como se constituyan los 
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Aplicado ese razonamiento a nuestro caso, 

cabe determi nar en pr imer lugar el tamai"lo de los grupos 

extremos. Si la muestra es de 160, los grupos a considerar 

serAn: 

N • 
160 • 27 

100 
= 43,2 43 

Establecida la distribución de encuestados 

para cada grupo extremo, se procedió a calcular los esta-

dTsticos correspondientes (Cuadro n2 8) de acuerdo a Sarra-

mo n a (1 • 9 8 O: 1 6 O - 1 6 2 ) • Se trata de hacer una comparación 

de medias entre las puntuaciones que se obtienen para 

cada grupo extremo y para cada item (45). 

a aplicar es: 

S~ + Si 

n 

La fórmula 

.. / .. 

(45) La puntuación de un item depende de la respuesta dada: 
para la respuesta que corresponde a la actitud deseada 
son tres puntos, dos para la respuesta de actitud 

neutra y uno para la respuesta que corresponde a la 
actitud negativa. La puntuación total de la escala 
serA el sumatorio de las puntuaciones parciales. 
Para mAs información puede consul tarse la distribución 

de las puntuaciones totales en el Bloque de ordenador 
o. 1. 



mM 27%Super( 1) 27%Infer. (1) 

123 1 2 3 

1 6 5 32 ~ 14 9 0,534 2,ros 0,53) 1,744 0,623 0,861 0,1637 

2 5 38 15 6 22 0,372 2,884 O,lOS 2,163 0,854 0,721 0,1493 

3 3 ll) 4 14 24 0,372 2,9:D 0,006 2,476 0,451 0,454 0,1006 

4 7 5:D 22 12 9 0,511 2,548 0,595 1,698 0,645 0,85 0,1698 

5 32 1 10 22 6 14 0,00 1,488 0,732 1,810 0,841 0,322 0,1912 

6 43 7 14 22 0,488 3 ° 2,349 0,566 0,651 0,1147 

7 6 37 27 12 3 0,7<X> 2,8€0 0,123 1,429 0,'.117 1,431 0,10:}) 

8 4 6 32 26 9 7 0,604 2,667 0,423 1,548 0,595 1,119 0,1538 

9 6 7:D 25 15 3 0,627 2,558 0,538 1,488 0,399 1,07 0,1476 

10 1 42 3 6 33 0,209 2,977 0,023 2,714 0,355 0,263 0,0037 

11 1 42 8 12 23 0,441 2,953 0,003 2,349 0,614 0,604 0,1282 

12 3 9 31 28 7 6 0,581 2,651 0,375 1,463 0,555 1,188 0,1470 

13 2 12 29 15 11 17 0,279 2,628 0,334 2,rA7 0,700 0,581 0,1595 

14 4 10 29 13 13 17 0,279 2,581 0,440 2,003 0,705 0,488 0,1631 

15 1 4 38 14 ~ 9 O,~ 2,8€0 0,171 1,884 0,534 0,976 0,1280 

16 1 2 ti) 13 11 18 0,511 2,r;tJ7 0,134 2,119 0,742 0,788 0,1427 

17 1 42 11 10 21 0,488 2,977 0,023 2,238 0,722 O,T.N 0,1316 

18 2 6 33 5 17 21 0,325 2,756 0,289 2,372 0,477 0,384 0,1334 

19 2 41 8 13 22 0,441 2,953 0,045 2,326 0,006 0,627 0,1191 

~ 1 9 33 22 13 7 0,604 2,744 0,243 1,643 0,577 1,101 O,lE 

21 5 38 17 11 15 0,534 2,884 0,105 1,953 0,700 0,931 0,1418 

22 10 12 21 8 25 10 0,255 2,256 0,671 2,rA7 0,426 0,209 0,1597 

23 2 41 21 7 15 0,604 2,953 0,045 1,8€O 0,837 1,003 0,1432 

24 1 1 41 9 10 23 0,418 2,9:D 0,114 2,333 0,667 0,597 0,1347 

25 4 13 26 18 16 8 0,418 2,512 0,446 1,762 0,576 0,75 0,1541 

26 2 1 ll) 8 6 29 0,255 2,884 o,an 2,488 0,637 0,396 0,1395 

5,2S9 

4,829 

4,142 

5,005 

1,684 • 

5,675 

13,~ 

7,275 

7,249 

2,8».11 

4,711 

8,<131 

3,642 

2,992 11 11 

7,625 

5,522 

5,615 

2,878 11 11 

5,264 

7,978 

6,565 
• 

1,n 11 

7,632 

4,432 

4,&56 

2,838.11 

(1) El núooro de ceros ¡:era cada grupo es de 43. Las difereocias si las hay se deben 

a preguntas no coo.testadas. 

11 No hay difereoc:ias significativas ¡:era == 0,05. 

11 11 No hay diferE!l'cias significativas ¡:era = o,an. 

Cuadro n Q 8: Análisis de los items en la escala verbal (46). 

. . / . . 
(46) La información es parcialmente resumen del tratamiento 

por ordenador que se recoge en el Bloque de Ordenador 

o. 1. 



Considerando que t r a b a j amo s con ID u e s t r a s 

independientes y grandes. 

Todo el proceso señalado nos indica la falta 

de diferencias significativas entre los grupos extremos 

en re I a c I 6 n a los i t ems 5 , 1 O, 1 4, 1 8 , 22 Y 26 Y n o s a con -

sejan su eliminacl6n de la escala. 

F.2.- Método de la correlacl6n item - test. (47) 

La utllizaci6n de los métodos estad!sticos 

no afecta generalmente al proceso de validaci6n de los 

items, por lo que no tiene mucho sentido pensar en la apli-

caci6n de otra prueba estad!stlca. Sin embargo, en nuestro 

caso, dado que parte del proceso ejecutado anteriormente 

.. / .. 

(47) La correlaci6n item test m6s que para establecer 

la discriminaci6n, 

tencia interna de 

sirve 

los 

para 

items 

establecer la 

(fiabilidad), 

en este caso particular se utilice con ese fin. 

consls

aunque 
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ha b f a s 1 do r e a I 1 z a do" a ma no" , y dad a I a fa c i lid a d q u e 

se tuvo en el momento de estar estructurando la escala 

de acceder a un nuevo programa estadfstlco del paquete 

SPSSx, para ordenador, se decidi6 aplicar el tratamiento 

"Reliabi lit y" especffico para tratamientos de validaci6n 

y q u e , a d em§ s , n o s pe rm i t e ten e r u n f n d ice g I o b a I de con -

sistencia interna de la prueba (48). 

El programa "Reliability" utiliza el coefi-

clente Alfa de Cronbach como un fndice de estimaci6n de 

la prueba total cuando cada uno de los reactivos es 

utilizado como una prueba en la elaboraci6n de su esti-

maci6n (49). La f6rmula que utiliza es: 

.. / .. 

(48) La utilizacl6n del ordenador y del paquete estadfstico 

SPSSx nos permitl6, adem§s, realizar una serie de 

tratamientos estadfsticos (pruebas de asociaci6n y 

de relaci6n) que, si bien no son de interés en esta 

fase de la investigaci6n por su car§cter preliminar 

y por actuar con muestras muy 

p o s ter i o rme n t e par a o r len t a r e l 

clones entre variables. 

aleatorias, servirfan 

estudio de las rela-

(49) Una mayor informaci6n sobre el coeficiente alfa y 

de su utilidad puede verse en Cronbach (1.951), Haks

tian y Whallen (1.976), Jackson (1.979) y Raju (1.979). 

Kuder y Richarson (1.937) derivaron un procedimiento 

de c § 1 c u 1 o par a los r e a c t i vos cal I f i cad o s d i c o t 6m i ca -

mente, que representa un caso especial del coeficiente 

al fa. 



5JG 

rtt = 

en donde: 

k = nGmero de reactivos en la escala total. 

~T2= varianza de la escala total. 

~~~= suma de las varianzas de cada reactivo en la escala. 

r t t = c o e f i c len t e a 1 fa t o e s tima c I 6 n del a con f i a b i 1 ida d 

de toda la escala. 

El análisis de los resultados obtenidos 

(Cuadro n2 9) nos permi te comprobar qué i tems a 1 ser el i-

minados nos dan un mayor aumento del coeficiente 

E s t o s r e s u 1 t a d o s col n cid e n e s en c i a l me n t e con los o b ten ido s 

en 1 a prueba de los grupos ex t remos t aunque no s e i den t! -

fican plenamente (50). As!, la eliminaci6n del item 26 

.• I •• 

( 5 O) E 1 mé t o d o de c o r re l a c i 6 n i t em - t e s t u t i I iza d o como 

criterio para establecer la discriminaci6n de los 

items es bastante más laxo, en general, que el método 

de la comparaci6n de los grupos extremos. Cuando 

los resultados no sean totalmente idénticos es el 

investigador el que debe establecer el criterio defi

nitivo (Elejebarrieta e Iñiguez, 1.984:43-44). 
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rp· ~/ (in.1 !?~"1, '> 1 • :; 7 (: :1') ,.(In/.lt.. ;j • 1) '1 1 ¿ 4 I 
TT¡: .~;' .5 59.~1q)c¡ S",,;¡C¡;',lil l.571r.~ n.7~3Q'1, 
TH :? '+ Sli .. f.,QI')¿'i -)4.?\../"'"> rI.?c,lf,?5 f}.rlló?,) 
TT~ ,? " f;ll.?Z'i')h C;7.t::f16:S1 1.7'>4ó5 fl.7Q~Q3 
T T~- , .... ~ ') r¡ .. A 1 t, :.\ "') ri.¡.7f,)~9 1.?,323 f).7 Q R57 

t ~ 1= T II .-, 1 lIT Y e " 1- ¡:- F T e 1 ¡: 'J r c:: 

,J.' i í' 17 I 

Cuadro nR 9 Fiabilidad de la escala piloto ver~al. 

. . / .. 
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no pro d u c e m§ s a ume n t o del a f i a b 1 1 ida d del a p r u e b a q u e 

si se eliminan otros items como, por ejemplo, el 1,46 

25. Igualmente se observa que la importancia del item 

10 es muy cercana a las anteriores (51). 

. . l .. 

(51) De modo reiterado pueden comprobarse las relaciones 

mencionadas si se observan los puntajes dados por 
el coeficiente de correlaci6n de Pearson: 

1 T ¡:; 1111 
ITE"1? 
ITEVi3 
ITI::'1l4 
ITEV¡5 
rTC:'IJ~ 

ITE'17 
ITE""~ 
ITF.1II9 
ITE'110 
ITE'111 
TTE"112 
ITE'113 
ITE'114 
TTF~15 
ITE'116 
ITE..,1? 
I T ¡::.., 1 ;~ 

ITP119 
ITE'120 
1 T E"121 
ITE"!?2 
!TE'1?3 
ITEVJ24 
ITEl/I?5 
ITE"1?6 
* - ~IG'HF. 

.,215** 

.c;USS** 
_"",61'.9** 
.3~,11)** 

-.15R3 
.411?1** 
• A '3~H¡ ** 
.5415** 
.. l. 7 ó 9 ** 
.27)\4*-k 
.'."563*'" 
.';441** 
.S4R1** 
• ;> 5 ~ h *-/c' 
.Af)6H** 
.')31.9** 
.4274** 
.7..510* 
.45~1** 
.5201** 
.5604":* 
.. 15~4 
.6463** 
.~5??** 
.)110** 
.33 0 G** 

LE .n1 *~ - STG~IF. LF .O~1 

La escala definitiva si se utiliza exclusivamente 

. / ... 



Se decide, pues, mantener en la escala el 

item 26 Y el item 10, eliminado los items 5,14,18 Y 

22 , con I o q u e 1 a e s cal a q u e d a con s t i tui da fin a 1 me n te por 

22 i t ems ( An e x o n 2 1 r 1 , 4 - E) d i s tri bu ido s del a s i g u i en te 

forma: 

9 reactivos referidos al componente afectivo. Items 1,4,6,7, 

8,10,11,15,19. 

5 reactivos referidos al componente cognoscitivo. Items 12, 

16,17,20,22. 

. . I .. 

e s t e c r i ter i o q u e dar f a con forma d a por a q u e I los i t ems 

que mantienen una correlaci6n con las puntuaciones 

g l o b a l e s con u n a s i g n i f i ca c i 6 n e s t a d f s tic ame n t e a c e p - • 

t a b 1 e. " E s t a toma de de c i s ion e s e s b a s tan t e amb i g u a 

si pensamos que en muchas ocasiones se aceptan co

rrelaciones de 0,35" (Elejabarrleta e lfiiguez, 1.984: 

37) • 

Para Marfn (1.975:49) habrfa que efectuar de todas 

formas una pequefia correcci6n a los coeficientes 

obtenidos por Pearson de acuerdo a la f6rmula de 

McNemar (1.969:182) pues la calificaci6n del reactivo 

es parte de la calificaci6n total. 



6 reactivos referidos al componente comportamental. Items 2, 

3,9,13,14,21. 

2 reactivos relativos al componente de implicacl6n. Items 5, 

18. 

Como se observa en 1 a esca 1 a fina 1 hay un 

ma y o r p e s o del o s r e a c t i vos a fe c t i vos, 1 o q u e v i e n e a c o r r 0-

borar la idea ya mencionada en el estudio te6rico previo, 

Capitulo 1, del peso que en las actitudes tienen los compo-

nentes afectivos. Por otra parte, hay que señalar tambi~n 

l a po cap r e s en c i a q u e los r e a c t i vos dei mp 1 I ca c i 6 n t i e n en, 

bien sea porque su importancia real respecto a las actitudes 

sea poca o porque no se ha consegu i do una adecuada expre-

si6n proposicional. 

L a e s cal a con s t i tui dad e fin i t i v ame n t e s e 

a j u s t a a I a s p r e v i s Ion e s e s t a b lec Ida s a n ter i o rme n t e s o b r e 

la medici6n de actitudes por entender que a trav~s del 

proceso seguido se garantiza su cientificidad y, por otra 

parte, se obtiene una escala que conservando reactivos 

sobre los diferentes componentes de la actitud objeto de 

estudio no se hace excesivamente larga. Hay para nosotros 

.. / .. 



un equilibrio que permite garantizar una adecuada fiabilidad 

conservando una longitud adecuada. 

Comp 1 e t a d a 1 a p r u e b a , s e red a c t 6 un con j un -

to de normas de apl icaci6n, que posteriormente se incorpo

rartan a las instrucciones generales de aplicac16n de 

las escalas y cuestionarios, en lag que se insiste en 

aspectos que se cons I dera importantes para garant izar las 

condiciones id6neas de aplicaci6n y apoyar las conclusiones 

subsiguientes. Los aspectos a los que se refieren las 

instrucciones son relativos a la aplicaci6n: fuera de la 

hora de clase de matem§ticas, colectiva, sin lImite de 

tiempo, sentido de las opciones, procedimiento de contes

taci6n y car§cter de las indicaciones que haga el profe

sor (Anexo n 2 III,4-H). 

G.- VALIDEZ y FIABILIDAD DE LA ESCALA VERBAL. 

A lo largo de la construcci6n de la escala 

se han realizado acciones y utilizado criterios que permiten 

hablar ya de una cierta val idez y fiabll idad de la escala • 

. • l .. 
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obtenidos en las dos aplicaciones puede verse en el Cuadro 

nD 10 y se califica de altamente significativa (Totalvel 

con Totalve2). Si esta relaci6n es alta hay que suponer. 

en p r i n c I p i o , q u e por e 1 i m i na r a 1 g u n o s i t ems t los q u e gen e -

raban mayor dispersi6n en las puntuacIones, no se alterar§ 

esencialmente el valor de la relaci6n y en todo caso ten-

der§ a aumentar en la escala definitiva. 

,1 Te" fj 1 T L t,) 

e f) F f: F T rTF \1 r ~ 

r·!'iTAr. f ,'. r A I 1/" .. \, 1 TI) r ni \l e ¿ {,p¡¡rtr:r 1 ra ll,~ T rT (, 

r.) n r A r. 1 • n~Jn¡} .. ?,... .. j ti KY .. ?,';; ti ~ .. 1 o) 1 '"1 .. e, 7 ~f • ,-

Tí) T 1\ L \/ r:. 1 ",,,,),),; .. ,, . I '1 {'i: 'l 1 (. '. ¡, " • !¡ c, :i ,~~ .C¡/~?1*j .. .. ' 

TnTAI.Jr:.¿ .... ??;,¡,~* .. ? 1 ,"-, t, 1<: *: 1·.f\!1~1·: .. i 77 '.} .... ,.. .r41{¡*'1 
r,Pl\FTCTl .. 1 1) 1 ¿ .. '~ t, .s ;,L>: ~ .. t; ~: 7 ') ,.. A I .. .1,",'\ .. t., '.1 l. $*, 
íiRo\Ftt:Ti' .. :'l1?r .S(~~1'jt* .. "41 f ... 1<: .. .'1° ... :::' ~ 10.- 1 .. 0"lfH1 

* - ~ 1 r. '" T F .. t, ."1 +-l( - :~ T '; \1 1 r:. .. ! ¡.. .. :i' 1 (r, o .. '1,]!1l 

Cuadro ntl 10 Correlaciones entre las escalas piloto 

después de dos aplicaciones sucesivas • 

. . l .. 
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b) La confirmaci6n de nuestras suposiciones se realiza 

cuando, aprovechando 1 a si tuac i 6n exper imen tal que gener a 

el estudio del m~todo de ejercitaci6n (CapItulo V), se 

correlacionan los resultados obtenidos en la escala de-

finltiva a lo largo de 3 aplicaciones separadas entre' sI 

por un perIodo aproximado de tres meses. Como puede ob-

servarse en el Cuadro nQ 11, las relaciones se siguen 

manteniendo como altamente significativas. 

- - - - P E ~ R S O ~ e o R R E L ~ TI) ~ e J ~ F F 1 e .{ = ~ r 

TH~L 
TJT~L1 
TJT~L2 

TJT~L3 

rOTAL 

1.0;)00 
.~373"* 
.. Q1~9.** 
.q2~1** 

T3TAl1 

.3R73** 
1.J000 

.. 7067** 

.71179** 

rOTAL2 

.91!.¡9 .... 

.7'lfl7/(k 
1 • rno O 
.7~62*k 

** - STG~IF .. LE .J11 

T')TAl3 

..9?b1/(1( 

.7'l/v .. " 

.. ?~o~"" 
1 .. FlU ') 

(l-rl\lLED) 

" .. " 1 S P R 1 ~ T E f) r F l\ r: :) ~ F F 1 e 1 F. \j T e L\ ~ ~ :n 3 ¡: r [)'P " T :;. ) 

Cuadro n Q 11 Correlaciones en la escala verbal después 

de tres aplicaciones sucesivas. 

La fiabilidad como consistencia interna 

es t amb i én e 1 evada. Si el coeficIente al fa para la escala 

. • I • ,. 
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P t 1 o t o ya e r a d e O t 8 O 1 7 1 ( Cu a d ron Si 9 ) n o e s d e e x t r a ñ a r 

q u e a ume n t a r a a O, 84 1 O ( Cu a d ron !l 1 2 ) en 1 a e s cal a de fin 1 -

tlva una vez aplicada a la muestra de Barcelona y provincia 

(Ver CapItulo 111). 

R E L I A B 1 L 1 T ~ 

ITEM-TOTAL STATISTICS 

ITt:ll1 
I fE!"!:;: 
I Tt:,ii:3 
ITEM4 
ZTG'i5 
r Tt: t~,~ 
1 Tfr<17 

ITE¡~10 

rrC111 
ITEt'!12 
r Tt::t11:3 
ITEI1t4 
!Tf.rq .5 
t 'rEr1 t6 
ITFt'lt '7 
ITEr118 
r TI:::¡119 
r Tt:.~'i:20 
I Tl:::.Jt!21 
r Tf:t122 

SGALE 
i";::',t..N 

:: 1. - <), i¡ "':; 
.;.;. ~ ..J 

o:;,) -(J :) . 
,:.:''''\ 7~31J < .. \ .. 

',' . ·;:!S~¿l) 

';) '-.} - .¡ 1. , 
~ .:. 

! .. S·:)'-~ 
~) 1. 1 ?'':'i.i 

:} , ! '3-:;'·(: .. 

J'),8Clet ; 

~~1 . .31':'73 
JO, 9143 
.-:; . ..' 98(j3 
se·, 8121 
:;~). 76'57 

~SlJ 92:35 
se:, 67-34 
51. <./.:320 
5{). ,~324~) 

RELIABILlrv COEFFICIENfS 

t~ OF C¡:"SES ~.~ 1.831. o 
ALPHA = 

'v'M~ fAi.JCE 
r F .I T"t:ri 

~j5_ i S83 

~2 ; 1 ~~2 
:J3. \)t49 

57 '3871 
7<1-,:b.30 

5-.3 8597 
5,2.6i6() 
SI"':. ;2fJ69 
56 5799 
57 0238 

:~ e A I 

con~H:::CTED 
J -¡ 01,·-

.:3l67 
, :5':H8 
· ~2\3tA 
· 34~,:J6 
· 3i7' lel 

'Ji:31.j.3 
_ :jOó 1 

.3::/.78 
· :-::'T/l 

:~ 1139 
-\.ó.:;.l 

, 4f.lb8 
, 5'724 
. ::J 1. ~j:3 
. 2;':':~l() 

;24:::1 

Cuadro n Si 12 : Fiabilidad de la escala verbal. 

tT o TAL 

r'\L.PHA 
: F I TE¡'i 
~EL.E:TED 

8388 
.8J12 
,8390 

,-,'J7 ' 
O.~·, ,~ 

835() 
8267 
8300 

, 8:374 
.8385 
,8340 
~.331 q 

. 842q 

. 82 7q 

, ¡3J00 
. 83'36 
.8353 
.8331 
.8312 
.8265 
,8380 
.8423 
.8403 

. ./ .. 



El nivel de consistencia interna también 

puede deducirse como altamente significativo si se observan 

las correlaciones que ya en la escala pi loto presentaban 

los resultados al considerar las puntuaciones obtenidas 

por la muestra utilizada en la primera mitad de la escala 

yen la segunda mitad (Cuadro ni 13) (53). Asfmismo se 

observa si se analizan las relaciones entre los diferentes 

componentes de 1 a act i tud (Cuadro ni 14). 

. . / .. 
(53) Hay que señalar al resp,ecto que aunque hay un equili

brio real entre los reactivos redactados positiva 

o n e g a t i v ame n te, n o e x i s te c u a n d o s e con s i de r a n los 

componentes actitudinales: 

N12 lTEMS 
1 - 13 13 - 26 

CO'vIPONENTES 

Cognoscitivos 1+ 2+ y 3-

Afect i vos 4+ Y 4- 1+ Y 1-

Comportamentales 1+ y 2- 2+ Y 1-

Implicaci6n 1- 2+ y 1-

+, - referencia a la forma de redacci6n. 



MITG~AF1 

~lITG¡)Il.F2 

'4ITG~AF3 

''1lTr,Ri\t=4 

• )) 4 /,'''' "l' 

.. S:>1':}-1''k 

.573.)-',;

.'\4'\lJ .... ·.'I" 

.4131·1..-'\" 

"~l Trjl1Al=l 

."5 1 8** 
.t.7CJU** 
.4457** 
• :n7í¡:I-.,r 

1 .. nUf¡t1 
.7S12** 
.. " 1 2 f~1 * 'k 

."'I'd*k 

.. ') la b l' ""* oo":>(/l.;i", .... 

.. l.7.:;, ,'1 .Ie'" ~¿' .. ~7 .. ~ 

.. 'j '::! '~ 7 /(,., • t; 41..' 'J .. 1< 

.. ,>fkS Jdr • S (¡ f-.. I ... ti( 

• .', Oc 1 ~.,. .. f 1 t; 1 k1r 

'/;: k - :-; TI':;'.! I !=.. LE. ¡: "1 

viJTGPl\F2 \l[ T GR ~ F 3 

.')735** .545~** 

.5607** .sr}{15** 
;.54fi{)** .. '5 6 1) J fl'¡lt 

.41~7** .5324** 

.7~12** .f'1 ;Hl:4-* 
1 .. J[1()n .n6I)l** 

• ~6h)** 1 .. n lHF1 
.bt¡2¡:;'** .~1I1.,** 

I .. 1 ~ 1 ,'1 

.Yj 7'1** 
• '.1 )7*1< 

.S3i4 1<* 
. 'J. 1 

.) 't 'K y.; 

. .¡. 

¡''I{ TI:;~ a F 4 

.. 4731 ** 

.4Q!)1** 
ooó151** 
.5~41** 
.5143** 
.1)C:;26** 
.><,fl16*k 

·1.0 1 Qn 

Cuadro n g 13: Correlaciones en la escala piloto entre lasmitade~ 

AFf.'VE1 

AFEVE1 1.8~nO 

C0\1VF1 .• 5364** 
COGVEl .~2n5** 
I~PVE1 .5259** 
AFEGRAF1 .5591** 
CO~GRAF1 .4346** 
COGGRAF1 .38'9**' 
I~PGRAF1 .4037** 
* • SrG~IF. Lt .n1 

AFEGRAF1 

.5891** 

.54117** 

.)9~O** 

.4179** 
1.0000 

.6S2R** 

.6252** 

.(,218** 

COAVE1 COGVE1 

.5R64k* .37.05** 
1 .. iJOlin .. 4Q64 ** 

.4 Q 64** 1.0000 

.4956** .q2 QG** 

.5407** .59?O*k 

.4A1ü** .2452** 

.4926** .3450** 

.3Rü3** .3350** 
** - SIG~rF. LE .nD1 

C(l'ilGRI\F1 

.4346** 

.463Cl** 

.2452** 
.• 2974** 
.6~2~** 

1.0nOn 
.5~05** 
.473~** 

COGG~AF1 

.3829** 

.492e>** 

.3450** 

.3965** 

.6252** 

.c;RQS** 
. 1.0000 

.4914** 

lMPVE1 

.57.59** 
• '.Q) ~ ** 
.4291)*,* 

1.JOOO 
.",179** 
.Zo74~* 

.39 0'** 

.:S7~"** 

l'<1PGRl\f1 

.4037** 

.3S:¡J~** 

.• 33S n** 
.:H21,** 
.621~*k 

.473R*k 

.4914** 
l.0nr)O 

-.; .. 

Cuadro nD 14: Correlaciones en la escala piloto entre los diferer 

tes componentes de la actitud. 
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La escala de actitud resultante se puede 

considerar vAlida a partir de las siguientes· conside~a-

clones (54). 

1.- La validez predictiva, como ya se indic6, plantea pro-· 

b lema s t e 6 r i c o s y p r § c tic o s c u a n d o s e t r a b a j a con e s ca 1 a s 

de actitud. No obstante, se podrfa dar un Indicador del 

car§cter predictivo de la escala que en nuestro caso no 

es posible dada la perspectiva temporal que exige su 

elaboraci6n (55). 

2.- La validez de contenido queda garantizada para nosotros 

por el cuidado que se tuvo en la construcci6n, en la defi-

nici6n del objeto actltudinal y en el respeto al marco 

te6rico previamente desarrollado. 

Tamb i é n s e· g a r a n H z a e s t a val i de z por l a 

intervenci6n de los jueces que incorporan otros criterios 

•. I .. 

(54) Aunque la validez de escalas de actitudes se ve limita
d a por 1 o gen e r a 1 a '1 a val I de z de con ten ido (Ma r f n t 
1.975), nosotros procuraremos dar otros indicadores. 

( 5 5) Par a 1 e l ame n t e a l a t e s i s s e e s t § n re c o gl en d o d'a t o s 
al respecto. 



. subjetivos al del 

de un criterio de 
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investigador y que 'permiten· atrav~s 

la intersubjetividad seleccíonar los. 

reactivos 

planteado. 

que .. ' mejor respondan al constructo te6rico 

3.- La validez aparente se garantiza, por lo menos en párte~ 

a partir 'de la utitizaci6n de vocabularios infantiles y 

de unapresentacj6n que facilita la interpretaci6nde las 

preguntas por parte del encuestado • 

. 4.... El es tabl ecimi en tod'e la validez concur rente ex i ge 

el disponer de otra escala 'sobre el mismo objetoactitu

dinal para comprobars.ilos resultados' obtenidos' por' un 

mismo .. grupo de personas' bajo ambas perspectivas se rela

cionan adecuadamente. 

Dada. la inexistencia en Espafta'de' escalas 

de actitud dirigidas 'a alumnos de E.G~B., se considera 

como i nd i cadordel a validez concurrente 1 a ·cor re 1 ac i 6n 

altamente significativa que 'presentan la escala verbal 

y la escala gtAfica (cuya construccl6n luego se explica) 

y que puede verse en el Cuadro n ll 10. Es indudable que 

en par t e s e p u e de j u s t i f i ca r 1 a t n tima re I a c i 6 n en con t r a d a 

.. / .. 
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por ser esca I as que par ten de 1 mi smo presupues to te6r 1 co 

pero también es cierto que si hubiera habido una construc

ci6n err6nea de las escalas esa relaci6n no hubiera sido 

tan alta. 

5.- La validez del constructo exige la consideraci6n de 

varios grupos diferenciados respecto al objeto de la actitud 

con el fin de que una vez aplicada la escala se pueda veri

ficar si 6sta recoge las diferencias señaladas. 

En nuestro' caso, como quiera que formar 

los grupos en E.G.B., a partir de las declaraciones de 

las personas se considet6 artificial, se utilizaron grupos 

definidos de 32 de B.U.P. y C.O.U., aunque no correspondle-

ran al nivel para el que se pens6 la escala. El hecho 

de elegir alumnos de 32 de B.U.P. y de C.O.U. t viene deter-' 

mi nado porque en esos cur sos los alumnos deben opt ar ya 

por la especialidad de Ciencias o de Letras y hay que supo

ner que en mucho's casos esa elecci6n tendrA algo que ver 

con las actitudes que mantienen las personas. A esos grupos 

se añad i 6 un ("grupo mi xto que cor res ponde a los alumnos 

que aGn no han realizado una opci6n de las definidas 

anteriormente. 

• • I •• 



La muestra de alumnos utilizada es de 92 

alumnos de Barcelona, 121 de Tarrasa y 54 de Zaragoza y 

Santander y corresponden a 131 alumnos de la opci6n de 

Ciencias, 111 de la opci6n de Letras y 25 de la opci6n 

mixta. 

Las caracterfsticas personales, familiares 

y escolares de este colectivo quedan recogidas en el Bloque 

de Ordenador n2 0.2. a I que remi t irnos para cua 1 qu i er con-

suIta, entendiendo que esos datos aunque importantes no 

son esenciales al problema ·que tratamos. 

Los resultados obtenidos al comparar los 

di f eren t es grupos ( 56) quedan .r ecog i dos en los Cuadros 

n2 15, n2 16, n!2 17 y n 2 18. Como puede observarse existe 

una diferencia significativa entre las puntuaciones obteni-' 

das en la escala de actitud por los encuestados que eli-

gieron la opcl6n de Ciencias y los que eligieron la opci6n 

de Letras, independientemente del grado cursado (3 2 de 

(56) Se utiliza la prueba 
grupos independientes 

•• I •• 

de comparáci6n de medias para 
cuyo desarrollo te6rico as! 

como e l t r a t am len tal n f o rm§ tic o c o r r e s pon die n t e p u e d e 

verse en el CapItulo V. 



VALOR DE t Valor de Grados de Valor de Hip6tesis 
VARIABLE t libertad P que se cump 

TOTAL 8,23 214,67 0,000 H1 
COGNIT 5,41 232,84 0,000 H1 

AFECT 7,98 215,26 0,000 H1 
COv1POR 7,42 219,61 0,000 H ,J 

1 
IMPLIC 3,58 225,28 0,000 H1 
NOTAG 6,63 203,06 0,000 H1 

Cuadro n9 15 Comparaci6n de medias entre las puntuaciones 

del o s a 1 umn o s q u e e 1 i g i e ron C i en c i a s y 

Letras. 

VALOR DE t Valor de Grados de Valor de Hip6tesis 
VARIABLE t libertad P que se cump 

TOTAL 2,75 29,17 0,010 H1 
COGNIT 2,67 30,46 O, 012 ',' H , , 1 
AFECT 2,01 30,37 0,053 HO 
CCl\1POR 3,24 29,,98 ~,003 HI 

IMPLIC 1,39 31,37 . O, 174 HO 

NOTAG 1,31 24,63 0,0202 HO 

Cuadro n9 16Comparac 16n demedias entre las puntuacIones 

de 'los a 1 umn o s q u e e 1 i g i e ron C i en c 1 a s y 

la opcl6n mixta (Ciencias-Letras). 

. . . l •. 

• 



VALOR DE t 
VARIABLE 

TOTAL 

CX>GNIT 

AFECf 

cavtPOR 

IMPLIC 

NOTAG 

Cuadro n 2 17 

VALOR DE t 
VARIABLE 

TOTAL 

COGNIT 

AFECf 

C(MlOR 

IMPLIC 

NOTAG 

Cuadro ni! 18 

Valor de Grados de Valor de Hlp6tesis 
t libertad P que se cump, 

- 1,35 32,97 0,185 HO 

- 0,03 31,80 0,973 HO 

- 2,28 34,97 0,029 H1 

- 0,62 33,54 0,542 H ' 
O 

- 0,58 34,57 0,568 HO 

- 2,70 19,73 0,014 H1 

Comp a r a c I 6 n d e me d i a s en t re 1 a s p u n t u a c Ion e s 

de los alumnos que eligieron Letras y la 

opci6n mixta (Ciencias-Letras). 

Valor de Grados de Valor de Hip6tesis 
t libertad P que se cump. 

1,60 172,09 O, 111 HO 

1,23 170,75, 0,219 HO 

1,58 163,16 O, 117 HO 

1,48 183,40 O, 141 HO 

0,41 173,30 0,684 HO 
}:.;,: 1,88 167,46 0,061 HO 

Comparaci6n de medias entre las puntuaciones 

de los alumnos que cursan C.O.U. y 32 de 

B.U.P. 

• • l •• 



B.U.P. o C.O.U.) (57). Tambi6n seda una diferencia 

significativa en sus puntuaciones entre los encuestados 

que optaron por 1 a opc i 6n de CI enc i as y los que opt aron 

por la opci6n Mixta. 

Asf pues qonsideramos que la escala de 

actitud verbal tiene validez de constructo ya que refleja 

diferencias reales de actitud respecto al objeto acti

tudinal. 

3.1.4. CONSTRUCCIÓN De: LA ESCALA DE ACTITUD DE 

CARÁCTER GRÁFICO. 

Las consideraciones previa~ realizadas al 

respecto de 1 a con s t rucc i 6n de escalas propias de actitud 

y el proceso de realizaci6n de la escala verbal han orien-

tado la construcción de la escala grAfica. Por e 11 o, 

.. / .. 

(57) Como puede observarse esta relación significativa 
se da tambi6n cuando se consideran tos componentes 
de 1 a ac tI tud y al ana 1 izar los rend imi en tos acad6-

micos. 



no nos detendremos a j us ti f i car e 1 proceso segu i do y tan 

5610 destacaremos de 61 los pasos fundamentales. 

A.- CONSTRUCCIÓN DE LA ESCALA PILOTO. 

Partiendo de la definici6n realizada del 

objeto actitudinal y de los enunciados recogidos respecto 

a 61, descritos en la construcci6n de la escala verbal, 

se realiz6 una selecci6n de enunciados de acuerdo con los 

siguientes criterios: 

1.- Los enunciados . deben expresar actitudes extremas para 

e vi t a r almA x i mo e n s u t r a d u c c i 6 n g r A f I cal a sin ter p r e t a-

clones inferidas. Esta decisi6n predetermina las catego-

rlas de cada itema dos posibilidades. 

2.- La proposfci6n elegida debe poderse traducir de una 

manera simple a viñetas grAficas. Desde esta perspectiva 

es claro que la) selecci6n de enunciados viene determinada 

por la imagen que al Investigador le sugieren. 

. ./ .. 



3.- Las proposiciones elegidas han de ser diferentes a 

las seleccionadas para la escala verbal. Se abre con ello 

la posibi lldad de establecer posteriormente estudios com-

parativos. 

4.- La selecci6n de enunciados ha de respetar la proporci6n 

del o s mismo s re fe r ido s a los d 1 fe r e n t e s c omp o n en t e s a c t i -

tudinales que tiene la escala verbal. As!, debe de haber 

m§s reactivos afectivos y menos de implicaci6n que los 

que correspondan a los componentes cognosc It i vos y compor-

tamentales. 

Aplicados los criterios anteriores se selec

cionaron 17 proposiciones que corresponden: 

6 al componente afectivo de la actitud. 

4 al componente cognoscitivo de la actitud. 

4 al componente comportamental de la actitud. 

3 al componente de implicaci6n de la actitud. 

( ::.) 
A partir de esta selecci6n de proposiciones 

se hicieron unos bosquejos que pudieran servir de orienta-

ci6n al dibujante. Este (MI Teresa Alastuey Prat) confec-

. . l .. 



cion6 las primeras pruebas que sirvieron de base a los 

grAficos (vinetas) definitivos que hablan de constituir 

la escala piloto. 

El diseno grAfico que se perfi16 a partir 

de las diferentes revisiones procur6: 

a) Realizar dibujos simples que facilitasen el concentrar 

la atenci6n sobre una realidad y evitasen, al reducir 

el número de lIneas, interpretaciones inferidas. 

b) Destacar el objeto actitudinal (las matemAticas) a partir 

del estereotipo mAs generalizado que asocia las matemAticas 

con los números. 

c) Presentar situaciones variadas y cercanas a la realidad 

i n fa n t il, e v ita n do ce n t r a r s e e xci u s i v ame n t e en 1 a s i t U a c i 6 n 

clase. 

d ) S i mp 1 i f i ca r almA x i mo 1 a s f i g u r a s y red u c i r s u n úme r o 

en los grAficos para disminuir los factores que puedan 

incidir en la decisi6n del encuestado. 

. . l .. 



e) Potenciar las situaciones Individuales sobre las colec

tivas para aminorar las posibles implicaciones socio-afectl--

vas que puede apuntar la situación de grupo. 

f) Mezclar aleatoriamente las diferentes viñetas para 

evitar asociaciones que un orden determi nado pud i era 

sugerir. 

B.- CONSTRUCCiÓN DE LA ESCALA DEFINITIVA. 

Ob ten ida 1 a e s cal a p i 1 o t o , s e a p 1 i c ó a l a 

muestra de alumnos seleccionada para la escala piloto 

verbal con una diferencia temporal de dos semanas (58). 

Los resultados obtenidos fueron t ra t ados 

.. / .. 
(58) Como se puede deducir, la escala gráfica no fue valida-

[.) 

da por jueces. Se entendió que al tratarse de gráficos 

el mejor criterio de validación serfa el del destina
tario. Por otra parte, como ya se señaló, la utiliza

ción de jueces para validar escalas de actitud no 

siempre se utiliza. 



de la misma forma que los de la escala verbal. La discri

minaci6n de los items se comprob6 a partir del estudio 

de las respuestas de los grupos extremos (27% de los encues

tados con puntuaciones superiores y 27% con puntuaciones 

i n fe r 1 o r e s ) y por e I mé t o d o de c o r r e 1 a cl 6 n i t em - t e s t • 

Los resul tados correspondientes pueden verse en los Cuadros 

ng 19, n g 20 yn 2 21. 

Como puede comprobarse en los cuadros ci-

tados hay una alta similitud·.entre los resultados, no 

conociendo argumentos s61idos que justifiquen la elimina-

ci6n de 'cualquier item (59). Por lo tanto, la escala 

g r ~ fi ca q u e da c o os t it u ida fin a 1 me n t e por 1 7' v i ñ e t a s (6 O ) • 

. . l ... 

(59) Bajo un criterio perfeccioni~ta podrfa pensarse en 

eliminar el item 7, pero el aumento de fiabilidad, 

que eso supondrfa para la escala serta fnfimo y, por 

otra parte, d-ada' la longitud de la escala, 'la elimina

c 16n i nnecesar i a de' i tems puede reduci r el ni ve l de 

lnformaci6n que aquélla pueda proporcionar. 

(60) El componente afectivo se mide a través de las viñetas 

ngs 3,6,8,12,14' y, 17; el componente cognoscitivo por 

las nQs· 4,10,13 y 15; el componente comportamental 

por las nRs t,2,5 y t6 y el componente de implicaci6n 

por las nRs 7,9 y tI. 



r:rn 
'- ... ..; 

mM 27% Super. 27% Infer. 27% Super. 27'70 Infer. (Xs-~) ~ S'"s' t s i 
S2 2 -1 2 1 2 x X s n 

1 43 15 2B 2 O 1,651 0,233 0,349· 0,0736 4,741-

2 43 19 24 2 O 1.558 0.252 .0,442 0,0765 5,m 

3 43 9 34 2 O 1,791 0,169 o,ae 0,CX>26 3,338 11 11 

4 43 13 3) 2 O 1,698 0,216 0,3)2 0,0700 .4,265 

5 43 3J 13 2 ° 1,3)2 0,216 0,698 0,0703 9,858 

6 43 20 21 2 O 1.512 0,256 O,L83 0,on1 6,329 

7 43 5. ~ 2 O 1,884 0,105 0,116 0,0494 2,348 11 

8 43 24 19 2 O 1,442 0,252 0,558 0,0765 7,294 

9 43 6 37 2 O 1,ea> 0,123 0,14 0,0534 2,621 * 
10 43 8 33 2 ° 1,005 0,161 0,195 0,CX>1l 3,191 * * 
11 43 31 11 2 ° 1,262 0,1<l3 Of~ O,())78 10,004 

12 43 27 15 2 O 1,357 . 0,235 0,643 o,om 8,700 

13 43 29 14 2 ° 1,326 0,225 0,674 0,0723 . 9,322 

14 43 21 22 2 O 1,512 0,256 - 0.L83 0,on1 6,329 

15 43 18 25 2 O 1,581 0,249 0,41? 0,0700 5,513 
---

16 43 26 15 2 O 1,3&> 0,238 0,634- ·0.0743 8,532 

17 43 ~ 3 2 ° 1,073 0,070 0,927 O,Olm 23,002 

* No hay di.fereoc:ias significativas p3lli = OtOl 

•• No hay diferex:las significativas p3lli == .0,001 

Cuadro nO 19 Análisis de los items en la escala gráfica • 

.. / .. 
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Cuadro ng ' 20 Fiabilidad de la escala gr§fica. 
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Cuadro nSi 21 Correlaci6n item-test en la escala grAfica. 

Construida la escala verbal definitiva, 

se elaboraron las instrucciones de aplicaci6n (Anexo n 2 

III,4-H) a las que se incorpora la relaci6n de proposiciones 

que sirvieron de base a la construcci6n de los dibujos 

con el fin de facilitar la resoluci6n de posibles dudas 

que se planteen al encuestador y para que éste pueda orien

tar a los encuestados sobre el sentido de la viñeta en 

las edades inferiores (6 y 7 años). 

. . I .. 



C.- VALIDEZ y FIABILIDAD DE LA ESCALA GRÁFICA. 

El haber realizado bajo los mismos criterios 

la escala verbal y la escala gr6fica hace que en este 

apartado remitamos a menudo a lo ya comentado para la 

escala verbal. 

La fiabilidad de la escala gr6fica como 

estabilidad queda reflejada en el Cuadro n 2 10 donde se 

recoge un fndice de correlaci6n de 0,6419 entre dos apli-

caciones sucesivas de la escala. 

La fiabilidad e omo e o n s i s ten c i a interna 

es de 0,8715 tal como se señala en el Cuadro n 2 20, exis-

tiendo una correlaci6n altamente significativa entre las 

puntuaciones obtenidas en las dos mitades de la escala 

(Cuadro na 13) y un poco m6s inferior, pero también signi

ficativa, entre los diferentes componentes de la actitud 

( Cu a d ron Q 14). 

La validez de contenido de la escala gr6fica 

queda garantizada por la minuciosidad utilizada en su 

. . l .. 



construcción y por el apoyo teórico que respalda las dife-

rentes actuaciones. Estos mismos criterios aunque aplicados 

sobre otros aspectos garantizan la validez aparente. 

La validez concurrente se asegura dada la 

correlación significativa que existe entre los resultados 

q u e u n a misma pe r s o n a o b t i e n e en l a e s cal a ver b a 1 yen 

la escala gr§fica (Cuadro n2 10) (SI). 

Por úl timo, la validez de constructo no 

se ha verificado pues nos pareció inadecuado presentar 

la escala gr§fica al grupo de estudiantes de 3 2 de B.U.P. 

y C.O.U. que sirvieron para comprobar este tipo de validez 

en la escala verbal, por entender que la escala gr§fica 

era excesivamente simplista. De cualquier forma y como 

ya se dijo, no siempre se analizan los diferentes tipos 

de val idez. 

. . I .. 

( SI) En este caso 1 a escala verbal es la escala pi loto 
por lo que hay que suponer que el fndice de correlación 

aumentar§ si se mejora la consistencia interna de 

la escala verbal. 
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El alto grado de validez y fiabilidad que 

p r e s en tan tan t o l a e s cal a ver b a 1 como 1 a g r § f i ca, a s! como 

la alta correlaci6n entre los resultados que se consiguen 

para el mismo grupo de personas hace que consideremos 

improcedente aplicar ambas escalas y que pensemos en utili

zar una de ellas. Nuestra elecci6n, despu~s de sopesar 

múltiples factores, se decanta por la escala verbal por 

resultar su reproducci6n m§s econ6mica (menos hojas) y 

por considerarla m§s manejable. 

3.2.- LOS CUESTIONARIOS DEL ALUMNO Y DEL PROFESOR. 

Paralelamente a la construcci6n ·de las 

escalas, se fue delimitando lo que hab!an de ser tos 

cuestionarios que recopilasen la informaci6n necesaria 

del alumno y del profesor para poder confirmar o rechazar 

las hip6tesis planteadas. 

La informaci6n que se solicita se refiere 

a variables con incidencia conocida en las actitudes que 

.• I •• 



se estudian o a otras cuya influencia aún no est§ clarifi-

cada. En ambos casos 1 as var i ab l es cons i deradas ya fueron 

apuntadas en el diseño de la investigación. 

Por otra parte, no consideramos necesario 

entrar a pormenorizar el proceso de confección de la encues-

ta y el de redacción de las preguntas, pero si que queremos 

señalar que el .contenido de las preguntas es el resultado 

de un an§llsls previo sobre cuestionarlos m§s amplios. 

Igualmente, se matizó después de un proceso la forma de 

las preguntas. As!, a los profesores se les pregunta si 

s e c o o r d i na n con o t r o s pro f e s o r e s de ma t em§ tic a s , c u a n d o 

parece m§s sencillo preguntar si en el centro docente existe 

Departamento de Matem§ticas. La primera pregunta puede 

parecer m§s amplia, sin embargo, en la pr§ctica recoge 

la misma informaci6n que la segunda y, adem§s, tiene la 

ventaja de no utilizar un lenguaje técnico (Departamento) 

cuyo verdadero sentido no conocen muchos profesores de 

E. G. B. 

3.2.1.- CUESTIONARIO DEL ALUMNO. 

. . / .. 
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El cuestionario del alumno de acuerdo con 

el diseño de investigaci6n solicita datos sobre aspectos 

personales (edad, sexo, elecciones de materias por prefe

rencia e importancia), familiares (nGmero de hermanos, 

e s t ud i o s y pro f e s ion e s del o s p a d r e s) yac a d ém I c o s (r en d i -

mientos en matem§ticas). Su estructura definitiva puede 

verse en el Anexo n 2 III,S-A). 

tado asigna 

La pre ferenc i a e 

a las matem§ticas 

impor t anc i a que el encues

s e de t e rm i n a a par t i r de 

u n a p r e g u n t a q u e pe rm i te t r e s p o s i b i lid a d e s de r e s p u e s t a • 

Lar e d a c c i 6 n fin a l q u e ma n t i e n e e s a o r i en t a c i 6 n s e con s i -

der6 oportuna, a pesar de que complicaba los posteriores 

estudios estad!sticos, ya que resulta difrcil que se dé 

de modo generalizado una actitud clara y exclusivamente 

polarizada hacia las matem§ticas en todos los alumnos. 

Por otra parte, el dar tres opciones de respuesta permite 

recoger elecciones en 2 2 y 3 2 lugar de gran interés para 

po d e r de t e rm i na r p o s ter i o rme n t e silos. en c u e s t a d o s t i e n e n 

una actitud muy definida hacia las matem§ticas o se enmarcan 

dentro de un campo m§s amplio (el Area de Ciencias). 

La i mp o s i b i 1 ida d d e o b ten e r del o s e x p e die n-

•. I .• 
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tes acad6micos de los alumnos de E.C.B. las notas por curso 

en matem§ticas (62) corno expresi6n de su rendimiento, nos 

obliga a obtener esa informaci6n a trav6s de las declara-

c iones de los encues t ados. E sin d u d a b l e q u e d e e s t a forma 

Introducimos una variable no controlada como es la posible 

declaraci6n alterada que pueda dar un alumno de sus resul-

tados. No obstante, considerarnos que esta posible desvir-

tuaci6n de los resultados no ser§ m§s que puntual. En 

cualquier caso, delimitaremos algunas precauciones: 

a ) S e u t i 1 iza r § I a I n forma c i 6 n q u e pro por c ion e l a p re g u n t a 

que comentamos siempre que la distribuci6n de notas del 

co 1 ec ti vo encues tado sea s lmi 1 ar a 1 a que se conoce de 

otros grupos por estadrsticas que ya se mencionaron. 

b) La nota media global obtenida, m§s que las notas Indi-

vid u a 1 e s , s e r § e I i n d i cad o r de re n d i m j en t o a cad 6m i c o a 

utilizar siempre que sea posible. Con e II o creernos que 

.. / .. 

(62) Por razones ya mencionadas anteriormente y relacionadas 

con l a norma t i va d e e val u a c I 6 n e x i s ten t e q u e tan s 6 I o 

exige unir, respecto al apartado de calificaciones, 

al expediente acad6mico la certiflcaci6n de estudios 

de final de ci~lo. 
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es mAs fAc!1 anular las posibles alteraciones que haga 

un encuestado en sus notas sobre un curso. 

3.2.2.- CUESTIONARIO DEL PROFESOR. 

L a en c u e s t a del pro f e s o r (An e x o n 2 1 1 1 , 5-

B) busca recoger informaci6n que nos permita conocer su 

posible influencia sobre las actitudes de sus alumnos 

ha c i a l a s ma temA tic a s • Fu n dame n tal me n t epi a n t e a p r e g u n t a s 

en tres Ambitos (63): 

1 • - Ge n e r al. Considera dos ltems (curso que imparte y 

nivel sociocultural de los padres de sus alumnos) que, 

aunque piden informaci6n que pudiera derivarse de la encues-

ta de los alumnos, se incorporan para facilitar el poste-

rior tratamiento informAtico. A estos items se añaden 

otros relacionados con la tipologIa del centro, la califi-

caci6n de la zona en que se ubica y su tamaño, que pueden 

facilitar informaci6n general sobre las caracterIsticas 

del centro de los encuestados. 

. . / .. 
( 63) Ma yo r i n forma c i 6 n s o b r e e s t e c u e s t ion a r i o p u e d e ver s e 

en el CapItulo V: 1.1. 



2.- Personal. Las preguntas relativas a este §mbito est§n 

relacionadas con el sexo, actitud y opini6n hacia las 

ma t em~it I c a s • 

3.- Profesional. El conjunto de preguntas que lo conforman 

indagan sobre los años de docenc i a, los años de docenc i a 

en matem§ticas, el número de horas que se dedican a mate-

m§ tic a s den t ro del h o r a r i o e s col a r , l a c o o r d i na c i 6 n en t re 

e l pro f e s o r a d o de ma t em§ tic a s y I a o p i n i 6 n del en c u e s t a d o 

s o b r e 1 a a c t I t ud del o s a l umn o s • Se completa este timbi to 

con una pregunta abierta dirigida a conocer la propuesta 

d i d ti c tic a del pro f e s o r par a me j o r a r 1 a s a c t i tu d e s del o s 

alumnos. 

Somos conscientes de que el conjunto de 

cuestiones que se le plantean al profesor de matem§ticas 

no pe rm I ten ca r a c ter iza r t o tal me n t e s u a c t u a c i 6 n como tal. 

Se podrfa Indagar sobre el tipo de ejercicios matemtiticos 

que realiza, la dlstrlbuci6n temporal de tareas en clase, 

§mbitos matemtiticos que considera de mayor importancia, 

etc. No obstante, hemos de considerar el carticter limi-

tado que tiene cualquier antilisis de la realidad, lo que 

.. / .. 
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no obvia el que pueda haber posteriores an61isis que 

loe omp 1 e ten, a u n q u e en n u e s t r o e a s o h emo s e re! d o a b o r dar 

los a s p e e t o s fu n dame n tal e s del pro b 1 ema d e e s t ud i o p 1 a n -

teado. 



4. - DETERMINACION DE LAS MJESTRAS. 

~7-1 
vII 

Para determinar los encuestados que habran 

de componer una muestra se siguieron las fases siguientes: 

1.- Determinar el número de personas que componen la 

población de estudio. 

2 • - Ca 1 c u 1 a r e I n Gme ro de pe r s o n a s q u e han de con forma r 

la muestra. 

3.- Estratificar la muestra de· acuerdo a la variable que 

se defina y a su distribución en la población. 

4.- Singularizar la muestra de acuerdo al crit~rio de 

estratificación considerado. 

Por otra parte, el diseño de i.nvestigación 

nos indica tres tipos de muestra: Muestra de Barcelona 

y provincia, Muestra del Resto de Cataluña y Muestra del 

Resto del Estado. Para cada una de el las habr§ que realizar 

el proceso señalado. 

. . / .. 
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En este apartado nos centraremos en la 

determinaci6n de la muestra de Barcelona y provincia, 

de jan do par a e 1 cap r tul o c o r r e s pon die n t e ( Ca p r tul o 1 V : 4 ) 

·Ia explicaci6n del proceso de muestreo seguido en el caso 

de las Muestras del Resto de Cataluña y Resto del Estado. 

y todo ello por no alejar el proceso de muestreo del proceso 

de an§lisis de los resultados y porque en el caso de las 

muestras de Resto de Cataluña y Resto del Estado las cir-

cunstancias impusieron modificaciones al proceso de muestreo 

pensado y calculado previamente. 

4.1.- DETERMlNACION DE LA l'v1UESTRA DE BARCELONA. 

Ca be, en p rime r 1 u g a r , con o ce r 1 a po b 1 a c i 6 n 

de estudio que, en nuestro caso, queda delimitada por los 

alumnos de E.G.B. de la provincia de Barcelona. De acuerdo 

con los datos del Gabinete de Estudios Estadrsticos del 

fv1EC (1 • 9 8 2 : 9 9 ) 1 a po b l a c i 6 n t o tal e r a e n e 1 c u r s o 1 • 98 1 

-82 de 673.840 y correspondra a 20.723 unidades escolares. 

De acuerdo con los datos anteriores, y 

.. I .. 
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con s i de r a n do 1 a f o rmu 1 a c 1 6 n par a mu e s t r e o s en po b l a c ion e s 

finitas que hace Calvo (1.978), podemos calcular el número 

de alumnos que exigirla una muestra representativa: 

Np 
N =------~----------------------

(Pm - Ppro b)2 • (Np - 1) 

1 +--------------------------
Z2 • P • q 

Para poder aplicar la f6rmula hay que deter

mi nar prev i amen te los va lores de p y q En nues t ro 

caso, se realiz6 a partir de los resultados obtenidos en 

la aplicaci6n de la escala piloto de car§cter verbal. 

Aplicada ~sta a 160 alumnos de todos los cursos, se observa 

como las puntuaciones finales, Bloque de Ordenador 0.1., 

oscilan entre 39 y 75; esto es, hay una dispersi6n de 36 

puntos. 

de 

en 

Bajo un criterio que se puede calificar 

subjetivo pero que a 

ese espectro de 36 

nues t ro modo 

puntos podrfan 

de ver es vAlido, 

considerarse tres 

grupos: un grupo de puntuaciones bajas, otro de puntuaciones 

.. / .. 



intermedias y otro de puntuaciones altas; los intervalos 

s e d i fe re n c lar tan en 36/3 = 1 2 p u n t o s • De s de e s t epI a n t e a -

miento puede admitirse que los que tengan una puntuación 

I n fe r i o r a 5 1 P u n t o s ( 39 + 1 2 ) s e p u e den cal i f i ca r como 

personas de baja actitud. Las personas que reunen esta 

con d i ció n re p r e s e n tan e 1 1 2 , 65% del t o tal del a mu e s t r a , 

siendo para nosotros este tndice un indicador v§lido de 

p (64). 

El valor de la muestra serta pues: 

748.253 
673.840 

- '--6~7="'3~8=-,-::3:"'::9~ 

673.840 
N = 673.840 

= = 40, ( 

1 + 
(1,96)2 • 0,12 • 0,87 

1 + 16804,96 
0,4010 

Co n s i de r a n d o un n 1 ve 1 de con f i a n z a . del 95% 

(Z=I,96) y un margen de error muestral del 100/0. 

. • l •. 

(64) En la determinación de p y q siempre hay una toma 

de decisiones por parte del investigador que puede 

ser contraargumentada. En este caso, si nos hubiéramos 

centrado en el tercio superior el valor de p hubiera 
s ido d i fe r e n t e t a s t como s i hu b I é r amo s u t i I iza d o e l 

cuartil en vez del tercio. 
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Si el nivel de confianza fuera del 99%, 

el valor N serfa: 

673.840 673.840 673.840 
N =: ;: = ': 69,49 

(0.10)2 . 748.253 6738.39 9696,92 
1 + 1 + 

(2,58)2. O, 12 • 0,87 0,6949 

Determinado el nGmero de alumnos que com

pon e n 1 a mu e s t r a ha b ! a q u e s e 1 e c c ion a r a 6 s t o s • Ma s 1 a 

fa Ita d e ti s t a d o s P G b Ji c o s d e a 1 umn o s y 1 a d i f i c u 1 t a d . de 

localizarlos en el caso "de que los hubiera aconsejaron 

buscar otras f6rmulas que nos ,permitieran acceder a una 

muestra manejable de alumnos y defendible cfentfficamente. 

Los alumnos se or gan izan por un i dades esco

lares y a trav6s de ellas o de una muestra representativa 

podemos llegar a disponer de otra muestra representativa 

de alumnos. La utilización de las unidades escolares como 

una vIa de acceder a los alumnos ya fue utilizada por 

Gair!n, Ferr§ndez, Ferreres (1.985). En nuestro caso, 

una muestra representativa de unidades escolares exige 

un valor de N de : 

.. / .. 



20.723 20.723 
= N = ---------------------------{O,10)2. 20.722 207,22 

1 + 1 + 
(1,96)2.0,12 • 0,87 0,4010 

para Z = 1,96 

20.723 20.723 
N = = ------

(0,10)2. 20.722 207,22 
1 + 1 + 

(2,58)2.0,12 • 0,87 0,6949 

'= 
20.723 

299,20 
= 69,26 para Z = 2,58. 

= 

= 

20.723 

517,75 

20.723 

576 

= 40,02 

= 
1 + 298,20 

Como podemos observar los valores de N usando 

el número de unidades escolares o de alumnos prácticamente 

coincide. Por ello, aplicando la escala de actitud en 

70 unidades escolares tendremos la garantla de haber 

elegido también un grupo de alumnos representativos. 

Establecido el nWnero de unidades de la 

muestra hay que repartirlo estratificadamente de acuerdo 

. . l .. 
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a las variables que queramos considerar y que en nuestro 

caso son, de acuerdo al diseño de la investigaci6n, el 

curso, la tipolog!a del centro y la zona donde se ubica. 

La estratificaci6n por cursos se hace con-

siderando la distribuci6n que las unidades tienen. Como 

quiera que no exist!an estad!sticas al respecto se utiliz6 

la distribuci6n de alumnos por cursos, (MEe, 1.982: 100) 

q u e g u a r da, c amo e s 1 6 g i c o , u n a re 1 a c i 6 n d i re c t a ( Cu a d ro 

n2 22) con la variable unidades escolares. 

CURSO N2 ALUvNOS % N2 MJESTRA 

Pr imer curso • • · • • • · 91.392 13,56 9,49 9 

Segundo curso • • • · • • 89.128 13,22 9,' 25 9 

Tercer curso • • • • • • • 86.462 12,83. 8,98 9 

Cuarto curso • • • • • • • 84. 163 12,49 8,74 9 

Quinto curso • • • • • • • 83.587 12,40 8,68 9 

Sexto curso. • • • • • • · 83.151 12,33 8,63 9 

Séptimo curso • • • • • • 80.156 11,89 8,32 8 

Octavo curso • • • • • • • 75.801 11,24 7,87 8 

TOTAL. • • • • • • • • • • 673.840 100 70 

Cuadro n2 22 Distribuci6n muestral por cursos. 

. . l .. 



En definitiva, podemos considerar que la 

muestra queda suficientemente representada si aplicamos 

1 as pruebas en 9 un i dades de cada cur so de E. G. B., excep

to en 7Q y 8Q en los que se utilizarAn 8 unidades. 

Ca b I a t amb i ~ n re par t i r e s a s un ida d e s de 

acuerdo a la tipologla de los centros (pGblicos o privados) 

y a la zona donde se ubican. Para ello, se hacIa preciso 

disponer de una distribuci6n estratificada bajo esas pers-

pect i vas de la poblaci6n. Revisadas las estadlsticas 

no se encontr6 un desglose en tal sentido y tan solo se 

hal16 una especificaci6n por zonas y unidades que englobaba 

las unidades de E.G.B. con las de preescolar, educaci6n 

especial y educaci6n de adultos. An t e 1 a fa 1 t a de o t r o s 

datos se decidi6 emplear esas estadlsticas (MEC,. 1.982: 

105-120) valorando que su utilizaci6n no podfa alterar 

sustancialmente la distribuci6n muestral ya que la apa-

rici6n de unidades de preescolar, de educaci6n especial 

y de adu l tos guarda una al t a re 1 ac i 6n con 1 as un i dades 

de E.G.B. que tiene un centro y una poblaci6n. 

La distribuci6n muestral partiendo de las 

. . l .. 



premisas anteriores se especifica en el Cuadro n Q 23, 

donde se han considerado 4 zonas de ubicaci6n (65). La 

primera (A) corresponde a Barcelona ciudad y representa 

una ubicaci6n netamente urbana. 

La segunda zona (B) corresponde al cintur6n 

i ndus tri a 1 de Barce lona y abarca pob 1 ac iones como Bada lona, 

Santa Coloma de Gramanet, Sant AdriEl del Bes6s, Montcada, 

Cerdanyola, CornellEl, Hospitalet de Llobregat, Sant Boi 

deL 1 o b r e g a t y P a p i o I , por 1 o q u e p u e de cal i f i ca r s e como 

una zona suburbana con pocos servicios. 

La tercera zona (C) corresponde a l segundo 

cintur6n de Barcelona y lo constituyen principalmente 

las localidades de Martorell, Sant Andreu de la Barca, 

Esparraguera, Tarrasa, S a b a del 1 , Ca s te 1 1 a r del Va 1 1 6 s , 

Granollers, Sant Celoni, Caldes de Montbui y Mollet, por 

1 o q u e p u e de cal i f 1 ca r s e , e n t 6 rm i n o s gen e r a 1 e s , como u n a 

zona urbano-rural. 

• • l •• 

(65) Esta caracterizaci6n aparece en mGltiples informes 

socio-econ6mico-culturales referidos a la provincia 

de Barcelona. 
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Por úl timo, la cuarta zona (O) es netamente 

rural y abarca las poblaciones m§s alejadas de Barcelona: 

Calella, Masnou, PremiA, Centelles, Vic, Prat de LLuc;anes, 

Torel16, Manlleu, Berga, Manresa, Cardona y Suria. 

Distribuidas las unidades por zonas y de 

acuerdo con la composici6n de la muestra por cursos, se 

hizo la siguiente asignaci6n de las unidades escolares 

(Cuadro n2 24). 

CENTROS PUBLICOS 

ZONA N rvuESTRA UN 1 DADES 

A 7 1 unidad por 

curso, menos 6 2 

B 13 

C 8 

O 7 

TOTAL 35 

1 unidad por 
curso y }2,3 2 , 

52, 6 2 Y 8 2 

1 unidad por 

curso 

1 unidad por 

curso, menos 8 2 

4 unidades por 

curso y 12 ,3 2 

Y 52. 

CENTROS PRIVADOS 

N MUESTRA UNIDADES 

17 2 unidades por 

curso y 7 2 

9 

4 

5 

35 

1 unidad por 

curso y 22 

4 unidades por 

curso y 22 , 42 

Y 6 2 • 

Cuadro nSl 24 Distribución de las unidades escolares de 

la muestra. 

. . / .. 



El proceso de estratificación utilizado 

se aplicó posteriormente en cada zona para determinar el 

nfimero de unidades escolares que correspondrtan a las dife-

rentes poblaciones o distritos de poblaci6n. El procedi-

miento seguido en cada caso puede quedar ilustrado a 

partir de la explicaci6n del proceso seguido en la zona 

A (Barcelona Ciudad). 

En esta zona el nfimero de unidades es de 

2.840 para los centros pfiblicos y le corresponden 7 uni-

dades de la muestra. Por 10 tanto, 2840/7 406, se 

necesitaran 406 unidades para que un determinado distrito 

esté representado en la muestra. A partir de este dato 

se realizan las agrupaciones pertinentes hasta conseguir 

d i s tri bu i r lomA s p o s i b 1 e 1 a s 7 un ida d e s del a' mu e s t r a 

(Cuadro nº 25). 

Bajo el mismo procedimiento distribuimos 

las 17 unidades escolares muestrales entre los centros 

privados. En es t e caso hay 6.368 un i dades esco I ares de 

poblaci6n, por lo que serAn necesarias 374 unidades (6368/17 

= 374,58) para estar representadas en la muestra. El Cuadro 

nº 26 recoge los c§lculos aplicados y los cursos asignados • 

. . l .. 



1 122 360:406 = 0,753 1 12 

I 1 238 

1 1 1 48 
IV 109 

52 326:406 = 0,802 
V 118 

VI 51 

VI I 185 
22 375:406 = 0,923 1 

VIII 190 

IX 985 985:406 = 2,426 2 32 4 2 

X 455 455:406 = 1,120 82 

XI 54 
339:406 = 0,834 1 72 

XII 285 

TOTAL 2.840 7 122 23 2 4 2 
5272 y8 2 

Cuadro n2 25 Repartici6n muestral entre los centros públi-
cos de la ciudad de Barcelona. 

DI STRITO N2 DETER~INACION DEL AJUSTE N CURSO 
UNIDADES N MUESTRAL MUESTRAL 

1 122 
361:375 = 0,962 1 2 

1 1 239 

1 I I 1. 563 1.563:375 = 4,224 4 728 22 2 62 

IV 401 401:375 = 1,069 4 2 

V 103 
319:375 = 0,850 1 4 2 

VI 216 

VI 1 351 351:375 = 0,936 1 52 

VI I 1 584 584:375 = 1,55 2 32 6 2 

IX 1. 157 1.157:375 = 3,085 3 32 52 7 2 

X 381 381:375 = 1, 016 1 6 2 

XI 349 349:375 = 0,930 8 2 

XI I 902 902:375 = 2,40 2 22 4 2 

TOTAL 6.368 17 1 - 12 

3 -4 26 2 

2- resto 

Cuadro n2 26 Repartición muestral entre los centros priva-



La repartici6n muestral para el resto de 

l a s z o n a s s e h izo b a j o los mismo s c r i ter i o s • A partir 

de la distribuci6n obtenida se eligieron los centros do-

centes al azar entre los del mismo grupo y de acuerdo 

con el listado que al respecto nos proporcion6 el Departa-

ment d'Ensenyament. 

Asf pues, la ficha técnica del proceso 

mu e s t r a 1 q u e d a pe r f i 1 a d a y p u e d e ver s e e n e I eu a d ron 2 

27. 

Universo: Alumnos de Educaci6n General B§sica. 

Ambito: Provincia de Barcelona. 

Muestra: 70 unidades (2.200 alumnos aproximadamente) con 

un error posible del 10%, para un intervalo de confian-

za del 99% y p= 0,12. 

S e 1 e c c i () n : A I e a t o r i a , a par t i r del s i s tema de c u o t a s por 

zona, tipologfa del centro y localidad. 

Pruebas: Autorrellenables. 

Trabajo de campo: Noviembre 1.984 - Abril 1.985. 

Cuadro nQ 27 Ficha técnica del proceso de muestreo. 
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4.2.- APLICACION DE LAS PRUEBAS E INCIDENCIAS. 

De t e rm i na d a 1 a mu e s t r a y con o cid o s los ce n -

tras asignados, se procedi6 a aplicar las encuestas. Este 

proceso se realiz6 con el apoyo de la Inspecci6n de E.G.B. 

de Barcelona, Anexo n 2 111:6, que en muchos casos se hizo 

cargo de la aplicaci6n de las pruebas. 

La aplicaci6n de éstas (cuestionarios y 

escala de actitud) no present6 ninguna incidencia digna 

de destacar y tan s610 hay que senalar que en algunos casos 

hubo que sustituir el centro previsto por otros por proble-

ma s a dm i n i s t r a t i vos (inexactitud de las estadfsticas), 

por conveniencia de los centros· (no coincidencia de hora-

rlos) o por situaciones circunstanciales (alumnos de excur-

si6n, gran porcentaje de alumnos de baja, ••• ). Los centros 

a los que finalmente se aplicaron las pruebas quedan recogi-

d o s e n los Cu a d r o s n 2 2 8 , n º 29 , n 2 3 O y n º 3 1 • E n e 1 los 

se especifican el nombre de los centros y, en algunos casos, 

se especi fica un nombre de persona que corresponde al 1ns-

pector o companero que aplic6 las pruebas y que al remitir

las no especific6 el cambio de centro que habfa realizado • 

. . / .. 
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NQ NQ 

<KENaNmO aNOO ~I[w) DIO/2rN\ TIro G..RS') 

1 1 C.P.Baixeras Barcelona 1,11 rob. lQ 

2 2 Virgen de Mbntserrat Barcelona VII t VII 1 pCib. 2Q 

3 3 Sr. Fortuny Barcelona IX pCib. 3Q 

4 4 C. P. Barce lona Barcelona IX pCib. 4Q 

5 5 Millorca Barcelona 111, IV pCib. 5Q 

V Y VI 
6 6 Sr. Acosta Barcelona XI ,XII pGb. 7Q 

7 7 Bras i I Barcelona X pGb. 8Q 

8 8 San Francisco Barcelona XI sub. lQ 

9 9 San CUgat del Rec Barcelona IV sub. lQ 

10 10 Academi a San Mu t r n Barcelona XII sub. 211 

11 11 Vedruña - Angels Barcelona V, VI sub. 2Q 

12 12 Ntra.Sra.de las Mercedes Barcelona IX sub. 3Q 

13 13 Sr. A. Pérez Barcelona VIII sub. 311 

14 14 Niño JesGs Barcelona 111 sub. 4$1 

15 IS Sr. Acosta Barcelona XII sub. 41 

16 16 Sr. A. Pérez Barcelona VII sub. SQ 

17 17 Sr. A. Pérez Barcelona 111 sub. SQ 

18 18 Ntra.Sra.Sgdo.Cbraz6n Barcelona VIII sub. 6Q 

19 19 VirrEmBt Barcelona IX sub. 611 

20 20 Betania Barcelona 111 pri. 7$1 

21 21 IPSE Barcelona IX sub. 7Q 

22 22 Sta.MB de los Ap6stoles Barcelona X sub. 711 

23 23 Nelly Barcelona 111 pri. 8Q 

24 24 S.Felip Neri Barcelona 1, 11 sub. 811 

Cuadro n Q 28 : Centros encuestados en la zona de Barcelona 

ciudad. 

• • l .. 



Nº Nº 
(HE\! CENTro CENIro LOCALlrro ~ TIro QRS() 

25 1 San Roque Hospi talet IV pub. 1º 
26 2 Sr. Rull Sant Just IV pub. 12 

27 3 Ginesta Ripollet 111 pub. 22 

28 4 Sr. Viedna Corbera Ll. IV pub. 32 

29 5 Bernat l'v\:!tge Hospi talet IV pub. 3º 
30 6 Sr. de Cea S.Feliu LI. IV pub. 42 ' 

31 7 Salvat-Papasseit S.Colana G. 11 pub. 52 

32 8 Sra. Sin S.Bol Llob. IV pub. 52 

33 9 Sr. Viedna lVbl i ns IV pub. 62 

34 10 Joan Coret Badalona 11 pub. 62 

35 11 Sr. Capell S.Colana G. II pub. 72 

36 12 Muina Hospi talet IV pub. 82 

37 13 Torras i Bages Cornella IV pub. 8º 
38 14 Bon Solei 1 Gava IV sub. 12 

39 15 Sra. O:mtnguez Hospitalet IV sub. 22 

40 16 Cervantes Hospi talet IV sub. 22 

41 17 Santa Eulalia Cornell a IV sub. 32 

42 18 Sr. Rodrtguez l'v\:!r. Badalona II sub. 42 

43 19 Mi I§n Badalona 11 súb. 52 

44 20 Escala ~i Cerdanyola 111 pr i. 62 

45 21 Vi ladecans Vi ladecans IV sub. 7º 
46 22 Argos S.Colana G. 11 sub. 82 

Cuadro nI! 29 Cen t r os encues t ados en la zona de I Pr imer 

Cintur6n. 
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N~ Nll 

c:R:l:N <:::E'ITOO CEN'I'R) 

47 1 Vallés 
48 2 Espronceda 

49 3 Josep Pallarola 
50 4 Pedro Viver 

51 5 Miguel de Cervantes 
52 6 CI fuentes 
53 7 "'r A.Pérez 

54 8 Sr. 1 g 1 es i as 
55 9 Cervantes 
56 10 Sr 1\. Pérez 

57 11 Pri Povi 11 
58 12 San t Gregor i 

l...CX'ALlrID (Th1t\R()\ 

Granollers VII 

Sabadell VI 

San Celoni VII 

Tarrasa VI 

BarberA Va 1. VI 

Sabadetl VI 

Esparraguera V 
I'vbllet VIII 

I'vbllet VIII 

Granollers VII 
Olesa tvnnts. V 
SabadelI VI 

TIro 

pub. 
pub. 
pub. 
pub. 
pub. 
pub. 

pub. 
pub. 

sub. 

sub. 
sub. 
sub. 

1""""'1 r) 

:~ v J 

URSO 

t~ 

2~ 

311 

42 

52 

62 

72 

82 . 

12 

3~ 

42 

62 

Cuadro n2 30 Cen t ros encues t ados en 1 a zona de 1 Segundo 

Cintur6n. 

N~ N2 

anN aN1RO (E\Jffiú l...CX'AL IJ.:laD (I}.16,RCA TIro a.Rro 

59 1 Sr. A. Pérez Mmlleu X pub. 1º 
60 2 Sr. A. Pérez Igualada XIII pub. 22 

61 3 Barriada Tac6 Vi lanova G. XV pub. 32 

62 4 José Manuel Perramés Mltar6 IX 42 

63 5 Sra. Arlivinaci6n Mlnresa XII pub. 5~ 

64 6 Bal ta Ellas Vilafranca XI-XIV pub. 6~ 

65 7 Panpeu Fabra Alella IX pub. 7~ 

66 8 Ons Y de Prat Mmresa XII sub. 22 

67 9 Sra. Gros Vi lafranca XI-XIV sub. 4Q 

68 10 Presentaci6n de la Vi r. Prat Llu9an. X sub. 5~ 

69 11 Cosetania Vilanova G. XIII-XV sub. 6~ 

70 12 Las trinitarias M:lsnou IX sub. 8~ 

Cuadro nº 31 Centros encuestados en la zona del Tercer 

Cintur6n. 



r~9 ..... u 

5.- REFERENCIAS .BIBLIOGRAFICASr 

PDI\¡\S,S. y otros (1.977): The AV] Seale of Attitur:e tO\~:ar(' 

¡ira t !le¡:1a ti cs. Departar:lento de Edueaei6n, Universidí)(~ 

Estatal de Lousiana. 

AI!·:El'I,R. ( 1 • 9 G 1 ) : ;':;a t 11 e,na t i e s A t t i t ti d e S e a le. Pivisi6n 

de Ciencias Sociales, Un i ver s ida d' :> e ¡J l? e r d i ve, :<a l i b ú • 

( 1. :3 G 3 ): H? e v i s e d ;,:a t h A tt i t U el e S e a 1 e 11 • T he J o u r na 1 

of Edueational ~esearc!l, nº 56,9, págs: 47:3-480. 

"Two Sec:des of l:ttitude tO'l'/ard ~nthc-

uaties n • Journal for 2eseareh in .:atne:1atics ":ducn-

tion, nn 5, págs: 67-71. 

y T)R.F.GE~,::' • . l. (l.')Sl): "The ':::ffeet ofli,ttitudes 

on Perfor;,¡anee in ;,;athe:naties". Journal of ;::ducationé11 

Psychology, n!2 ... " J:: , páciS: 19-24. 

(1.971): les 2ehelles d'attitude. ~ditions 

Universitaires, París. 

/'-.¡'JASTA:-;I,:\. (1.S['.2): Tests psicol6gieos. Ag u i 12. r, ::a d r i (1, 

¡\'~TT-\"';E:';,~.G. (1.968): .\n E::a:.lination ii1to the S.tability 

of ,'::atheLlaties /'.ttitude and its :-)elations~li2 to :athe

maties Aehicvei.lent fro:n ~le;:lCntary to ~econrlary SC~100l 

Leve l • T e s i s el o e t o r al, 1 • ~ e 7, en i ver sic; a r~: (1, e . ~ i n n e s o -

t a. () i s s e r t a t ion .,\1' s t r a e t s 1:1 ter n n t ion a 1. 

A-::LI:r,.':. (1.970): ¡\rlin-¡:ill ;~.ttitudes Surveys. Psyeholo-

gists and Edueators, Ine. r " -,. , 
,~ a n .t~ u 1 s, .. ~ 1 S S o u r 1 • 

. ' 

'i\.l..LAST, ¡~. Lo j' ~Or'.:'A.L[,, __ :.1... (1. ':78): Gu i (janee Program f.'eve-

1 op¡;¡en t. 

Illinois. 

Charl8s ' ....... 

BI:-?D,C. (1.040): Social 

Crofts, New York. 

Tho:!18.s ?ublisher, Sprin¡;field, 

?sychology. Appleton-Century-

DOTTOROFF,~.S.(1.974): The Effeets of Teaehing Uses of 

t".!athematies on Aehieve:llent and Attitudes in a Co:nnunity 

Co 1 1 e g e Oc e u p a t ion a 1 {via t h ema tic s Co u r s e • T e s i s d o e t o -

ral, 1.973. Dissertation Ahstraets International • 

. . / .. 

" 



5JO 

BP.O\~N,L. y ¡"':cENTIRE,E. (1.984): Test of ;,;athe:natical .'\bili-

tieso PRO-ED, Austin. 

I3URSAG-(,B.A •. (1.969): Utilizing Sampling Technigues to 

Scale Affective r~eactions to i,lathematlcs. Tesis 

doctoral inédita, Universidad de Ohio, 1.969. Disser-

tation Anstracts International, 30-1427A. 

CA1JPBELL,D.T. Y FISKE,D.V/. (1.959): "Convergent and Discri

minant Validation by the ~dultitrait-;-.íultimethod ~\;¡atrix". 

Psychological Bulletin, nº 56, p§gs: 81-105. 

- - ySTA"-ILEY (1.973): Diseños experimentales y guasi-

experimentales en la investigaci6n social. 

Editores, Buenos Aires. 

CONl'-JELLY,R.D. (1.973): A Taxonomic Approach to the Evalua

t ion o f A tt i t u d e s o f Pro s pe c t i ve E l eme n t a r y Te a c 11 e r s 

¡na ¡-;a t her.1a t i cs Educa ti on (:our se. T e s i s do c t -o r a 1 

inédita, 1.972, Universidad de Kent. Dissertation 

Abstracts International, 34, 613A - 614A. 

C0~nAL,\¡'\,F., GAI:~IN,J.:"l. y LO?EZ, 1. (l.;!]84): fdat·emáticas 

para el entorno .real. ?",lemoria del curso académico 

1. Q83-34. Instituto de Ciencias de la Educación, 

Zaragoza. ' 

C?ANO,'.V.B. y RREr.'ER,:·.·!.A. (1.977): Fundamentos de la inves-

tigación" en Psicología Social. 

;.:éx i co. 

El ; .. :anual ~.!odernó, 

CRONBACH,L.]. ( 1 .9 5 1 ): Ir Co e f f i c i e n t Al P h a a n d t he 1 n ter na 1 

Structure of Tests" p s y c h O:l1e tri k a , vol.16, ., v, 
págs: 297-3.34. 

q 

- - (1.972): Fundamentos de la exploraci6n psicol6gica. 

Biblioteca Nueva, :vladrid. 

CUEVAS,]., GAIRIN,1. Y SI?Ai'-.í,A. (1.983): Instrumento de 

me d i el a par a valor a r ce n t r o s 

mento de clase inédito. 

Docimología dirigido por 

Lópe z. 

p ú b 1 i c o s d e E • G. 2. Do c u -

Curso de Doctorado sobre 

el Dr. ] aume Sar ramona 

• • I .• 



SJ1 

DAVAL,R. (1.967): Trat€ de Psychologie Sociale (1). P.D.f., 

Parfs. 

DEBATY,P. (1.967): La mesure des attitudes. P.U.F., Parfs. 

DORAN,R.L. Y SELLERS,B. (1.978): "Relationships between 

Students'Self-Concept in Science and Their Science 

Achievement, ~"lental Ability, and Gender". journal 

of Research in <;: • 
~Clence Teaching, 15 ( ti) , págs: 

527-533. 

DUTTON, \,¡. H. 

toward 

(1.951): "Attitudes of Prospective Teacher~ 

;\ la t h ema tic S " • Elementary School journal, nº 

52, págs: 84-90. 

(1.968): "l\.ttitude Scale". The Elementary SC;lOol 

Journal, nº 68, págs: 259-264. 

EDUCP.T1 C:--.J CG',~lSSl()N OF THE STATES (1.970): i'Jational Assess-

Dentof Educational Progress: Released lt~ns. National 

Assessment of Educational Progress, Denver. 

ED:",J\f?DS,A.L. y KlLPATRlC<:,F'.P. (1.948): "A Techinique for 

t he Co n s t r u c t ion o f A t t i tu d e S e a 1 e s " • 

Psychology, nº 32, págs: 374,:,,384. 

lournal appl. 

- - (1.957): Techiniques of Attitude Scale Construction. 

Appleton Century Crofts lnc, New York. 

ELE]AiJA:::ISTA,2.j. e I;7:JIGUEZ,L. (1.984): Construcción de 

escalas de actitudes. Docwnentos de Psicologla Social. 

Depar t amen to de Ps i co logia, Un i ver s i dad .A.u tónoma de 

Garcelona. 

ESCOTET ,:.1.A. (1.980): Diseno multivariado en Psicologfa 

y Educación. CEAC, Darcelona. 

ESClHJE:10,T. (1.985): liLas actitudes en la enseñanza de 

las Ciencias: Un panorama cor.1plej o l1. ~evista de Sduca-

ció n , S e r v i c i o de? u b 1 i c a c ion e s del ;. iEC , :-1a d r Id, 

nº 278, Sept-Dic, págs: 5-26. 

ESTES,H. (1.981): Estes Attitude Scales: Elementary Form. 

PRO-ED, Austin. 

- - y otros (1.981): Estes Attitude Scales: Secondary 

~. PRO-ED, Austin. 

• • I •. 



532 

EVANS,R.F. (1.972): A Study of the Realiabilities of Four 

Arithmetic Attitudes Scales and an Investigatian 

of Component ~~thematics Attitudes. Tesis doctoral 

inédita, 1.971, Universidad de Case Western Reserve. 

Dissertation Abstracts International, 32, 3036A-3037A. 

FELLOHS,t.'I.r' .. :. (1.973): !lA :-.lathematics Attitudinal Oevice". 

Arithmetic Teacher, nº 20, p§gs: 222-223. 

FEl'lI'-!S.lI\,E. y S HER', !A.N ,A. (1.976): fennema-3herman :.:athematics 

Attitudes Scales. EducationalTesting Service, Prin-

centon, ~ew Jersey. 

GAI~L\!, j. , FEP-.i~\[)EZ,A. y FERREHES,V. (1.985): An§lisis 

de las dificultades de la enseñanza-aprendizaje de 

las ¡;¡atei41§ticas en la E.G.8: Evaluación del currfculum 

según criterio docente. 

versidad de Parcelona. 

i ,:e;no r i a fin al. l. C. E., Un i -

G¡'~'<.ET , H. E. (1. 9 7 9 ): F. s t a d ¡ s tic a e n psi colo g r a y e d u e a ció n • 

Paidos, Buenos Aires. 

GEESL I>¡,\~l. E. y SHAVELSON, R. J. (1.975):' "An Exploratory 

Analysis of the 8.eprescnta~ion of a :.:athematical Struc

ture in Student ' s Cognitive Struetures". Arneriean 

r::ducational ";.esearch journal, ','/inter, vo1.12, nº 1, 

págs: 21-39. 

O:-;;'~7~I\LEZ,;,:ª ~P. (1.981): La educaci6n de la creatividad: 

té en i e a s c r e a t i vas y c amb i o d e a e t i t u den e l pro f e s o -

r a da. Te s i s d o e t o r a l· i n é d ita, L'e p él r t aitie n t o de Psi colo

gla, U.Autónoma de Barcelona. 

GOl~GEY, F. 

vicio de 

VA22210. 

cfl ): ,'::a t h ema tic a 1 S e I f - Co n e e p t S cal e • S e r -

reproducción ERIC; P.O.Box 190; Arlington, 

IL<\KSTIA.;\l,A.R. y 1;VHALEN,T.E. (1.976): '''A K-Sample Signifi-

canee Test for Independent Alpha Coefficients". 

eh ome tri k a, vol. 4 1, n º 2, p § g s: 2 19 - 2 3 1 • 

I-LA.,qVIN, j • V. R. (1.982): Assessing Pupil Attitudes toward 

r.lathematies Grades 4-6. Documento ERIC: ED226968, 
~~~~~~~~~~~---~~ 

SE040703. 

. • I •• 



): " ¿ C6mo me d i r l a s a e t i tu d e s de 11 u e s -

t r o s a l umn o s ? " • Padres y uaes t ros, 1 1 , páGs: 

35-38. 

HEi'~ERSON;=.'l.E., LY()¡,,\lS,L. y TAYLOR,C. (1.878): Ho\V to ,,1easure 

Attitudes. Sage Publications, Londres. 

HOGA.I\! , P. ) : S u r ve y o f S e h o o l A t t i t U d e s : P r i:na r y • 

The Psuchological Corporation, Cleveland. 

): Survey of School Attitudes: Inter;:lediate. 

The Psyehologieal Corporation, Cleveland. 

HOLLY,A. (1.971): .,Iathernaties Self-Coneept Seale. t::duca-

tional Testing Service, Prineenton, :-~ew Jersey. 

HOLL Y, '~.A., PURL, ;1. C., S,li: .. 'SO>-l, J • A. Y :i~I C-1AEL, ','o S. (1.973): 

"The :zelatinship of an Experimental Forn of tIle ,,;athe

li1a tic s S e 1 f - Co n e e p t S e a 1 e toCo g n i t i vea n d iJ o n e o b n i t i ve 

Va r i ;) b 1 e s f o r a S am pIe o f S e ven t h - G r a de? II p i 1 sin 

a :~iddle-Class Southern Ca,lifornia Conr.1Unity". Eduea-

tional unc1 ?syeholoGieal :':easurcnent, nº 33, pá;?;s: 

505-503. 

I ~O~~OCI(S t J • !:. (1.964): Assessment of ~ehavior. Charles 

E.:,:errill Dooks, Ine. Co l Ul.lbus, '" . vnlO. 

1 fl,T¡<-:(LE::,I':. y C:UAST,'//.G. (1.972): "li:1proving the .. :athe¡;mtics 

A t t i t u d e s o f ? r o s p e e t i ve:=:' 1 e::.e n t a r y S e h o o l T e a e h e r s " • 

SenooI Seienee and :,iathe;,laties, nº 72, ;:>1;s: 709-714. 

r-!USE>~,T. (Ed) (1.967): Internetional Study of Aehievement 

:,;athe;:laties (2 vols). ~:.riley and Stoekholm: Aluquist 

and ':/icksell, New York. 

JACKSO:~,R.E. (1.974): The Attitudes of l)isadvantaged Stu-

dents t O\va r d ;',:a t h e:-:.¡a tic s • Tesis doctoral inédita, 

1.973, Universidad de Indiana. 

International, 34, 36901\. 

Dissertation Abstraets 

JAC'<.S0N, .~ p 
... . ... ,. (1.979): "A i',J o t e o n t 11 e :\. e 1 a t ion s h i P be t we en 

Coeffieient Alpha and Guttman's IIS p l i t-Hal f" Lo\ver 

Do u n d s " • p s y e llO!ne tri k a, vol. <1 t! , n Q 2, p 5 g s : 25 1 - 252. 

JL:ENEZ,F. (1.985): Psicologfa Social. U.~<.:::.D., ."ladrid • 

. . / . · 



t:(")4 -..I..J 

j0S~ TCVA2,:':. (1.~7~): ::stuc1io c'e las nctitt!'!::!s :12/~i"t el 

erlucando repitiente por parte del ?ersona\ ~occnte 

de los liceos ubica<,os en los distintos ,~olivor; ~'ejías 

y ~¡bero del Estado Sucre en el aAo 1.S77-1.978. 

Escuela de Humanidades, ~Jniversiclad (1e Criente, CU!,mn6., 

Venezuela. 

r')t-~··¡sr·>;,(.S. (1.9Dl): ,'''n Investigatío:] of :'eleetc<: Varia~'les 

and Their ;;:ffect upon tIle /'.ttitur:c t()"'ar~ t l1e Tenehin.,: 

of r::ler:1cntary School . ,athe¡:wt ¡es :)y ?ro!3¡:lect ¡ve Ple¡.:en-

t~ry School Tcaehers. T:ocuLiento de ·~·out':':.·est r::C2UC3-

t ¡o 11 El 1 '; e s e a r eh .-',S s oc i (;l t ion ,-:'[11 1 a s • 

~('\l··¡E,:~ .• B. (1.9Gü): Use of the Se:.¡ant¡c Gifferential "í'echni-

que to :. :easure Prospcct i ve :::le(1entary School Teachcr 

Attitude towarc: :.Ic:theiTIatics ano Other ~uQjects. :est 

Lafayette, Ind: ?urdue University. .)0 e U~.le n t 

:".0 pro d u c t ion S e r v ice n º f::DO 2 1 7 G 1 ) • 

Introducci6n a la Discologta cuanti-

tativa. LLmsa, ,·:éxico. 

( 1 • 96 E ): S t U el e n t s ' /ü t i t u el e s Co n c e r n i n ti ::3 t;1 e;',~a-

tic s • T e s i s no p U~) 1 i e a da, Un i ver s ida ct de .. :e 1 b o u r ne. 

(1. 975): I1The Fome, the Scllool, and Achieve:;lcnt 

in:.:a t h e:;1U tic s 3 n d S e i e n e e " • ~cience Educntion, n~ 

Y...iíl\U??,j. (1.973): "Are Children's Attitudes to,,'.¡ard Learning 

Ar i t h¡:le tic ;1e a 1 1 y L:lpO r tan t ? • SC:100 1 Science ane 

;" :a t h eiJa tic s, n º 7 3, jJ á g s: 9 - 1 5 • 

KUDE::', G. f. Y ~ICPARDSCN,i ~"'.,'/. (1.937): "The Theory o f the 

Esti:nation of Test Eeliabili ty l1. Psycho:lietrika, nº 
2, págs: 151-iGo. 

LEVn,¡, J • ?,., ~ L<\\".:( INS, P. D., ;'CERST, S .:.~. y GUTT .. I-\:'J1' 4 , J. (l. 97 i~) : 

" 1 n el i v i el u a 1 Di f fe r en c e sin L e a r n i n g f r 0;;1 ? i e t u r e s 

a n el \'/0 r el s " • Journal of Selucational ?sychology, vol. 

66, nº 3, págs: 296-303. 

L 1 T'r'l')T l"') ( ) 11 h f h 1 \._ .. \. ,; '" 1 • 9 3 2: A T e e n i q u e o r t e :.:eas uremen t of 

Attitueles lt
• Arch. Psychology, nº 140. 

. . / .. 



535 

;, íAR 1 N, G. ( 1 • 9 7 5 ) : ;\ la n u a 1 del n ves t I 6 a c I 6 n e n psi col o ¡; r a 

social. Trillas, ;,Iéxico. 

:.I.<\R.TI~EZ,I. (1.984): Apuntes varios sobre actitudes, r.1oti

vaci6n e interés hacia el aprendizaje en Qeneral y 

hacia la ~3temAtica. Documentos policopiados inéditos, 

Colegio Ntra. Sra. del Recuerdo, :.:adrid. 

:.ASTA''':TUO;\O,A.K. (1.971): An Exar:1ination of Four l\.rithmetic 

Attitude Scales. Tesis doctoral inédita, 1.S70. 

Univers.Case ','/estern ~eserve. 

1 n ter n a t ion al, 3 2 , 2 4 8/\. 

~issertation Abstracts 

:-'1.E.C. (1.982): Estadísticas de enseñanza. Curso 1.081-

1.932. Gabinete de Estudios 2stadísticos.:adrid • 

. ;cO\LLOi<,E.L. y E~O:i>~,J.D. (1.~71): !lA Se!nantic 'Jifferential 

1 n s t r ume n t f o r ::e a s u r i n g A t t i t u el e t O\va r el :.:3 t 'n e:::a tic Sil. 

journal f o r Ex p e r i ;¡:e n tal '::':cluca ti on, 39, pAgs: 

69-72 • 

. icCLURE,'.i.C. (1.971): A \\!ltivariete Inventary of .\ttitudes 

tOYiard Selected CO:ilponents of ":le:,1entary School ::athe-

::13 tic s • Tesis doctoral Inédita, 1.970. Universidad 

de Virsinia. Di s s e r t a t ion .'\b s t r a c t s InternationaI. 

:3 1 , 5 9 4 L\ - 5 !) 4 2A. 

:T:L:::"A.~'~,L.:.J. (1.982): "::athe:~1atics ana .:.ysclfll, referencia 

en :.icLEA."\!, t.:!: Sf:!cond Intern~1tional .. ;athei¡atics Study. 

Intcrnational Association for the ::valuntion of Educa-

tional Achievement 

Cntarío. 

y :Iinisterio de ':.ducaci6n, 

:¡c:Jr::<A.:~,O. (1.969): ?sychological Statistics. \'.'1 1 e y, ¡'Jew 

V 1 _ o r .\: • 

:¡.E.C. (1.979): Vademecu~¡1 de pruebas psicopedag6gicas. 

Dirección General de Educación DAsica, Serie Orienta

ción Escolar y Vocacional, nº 1. 

; IEYEP-, G. :~. (1. 9 7 O ): " r:. e a c t ion s o f P u P i 1st o N u f f i e l d S c i e n c e 

T e a c hin g Pro j e e t Tri a 1 ."'!a ter i a 1 sin r: n g 1 a n d a t t h e 

Ordinary Level of the General Certificate of Sducation. 

Journal of ~esearch in Science Teching, n Q 7, pAgs: 

283-302. 

. . / .. 



::DLES,A. (1.971): Les échelles d'attitude. Editions Univer-

s ita r i e s, Pa r r s • 

~,lUa-{lELLI,~. (1.968): Le guestionnaires psychoÍogigues. 

Editions ociales Francaise, Parfs. 

NISBERT,J.D. y ENTI,".¡rSTLE,N.J. (1.980):' :vIétodos de investi

gaci6neducativa •. Oikos-Tau, Barcelona. 

NlJ]'·lflALLY,J.C. (1.967): Psychometric Theory. :-:IcGr aw H i I I , 

New York. 

(1.970): Introducci6n a la rnedici6n en Psicologfa. 

Paidos, Buenos Aires. 

PETEI(SON,L. (1.978): Attitude toward :-,,~athei1latics Scale. 

Educational Testing Service, Princenton, New Jersej. 

Rr\jU,i'J.S. (1.:)79): "Note on Two Generalizations of Coeffi-

cient Alpha ll
• 

347-349. 

Psychometrika, vol.L!A, ~ v, p5gs: 

?AVE:--JT,D.j. y AD!1IA\l,S.:\:. (1.'978): "Relationships among 

Science Achievei.1ent Self-Concept, and Piaget's Opera-

t i ve Comp r e h e n s ion ti • 

471-479. 

Science Educat ion" 11 2 G2, págs: 

:-n:.:, Poli i -do (l. 977a): t--:O\v 1 Descr i he ¿,¡Iy Fee 1 i ngs. Halpern 

Educational Testing Service. Princeton, ~ew Jersey. 

(1.97ib): "Faces" tl.ttitude Inventory. Halpern 

Educational Testing Service, ?rincenton, t'levI Jersey. 

RIVAS,f. (1.984): Elementos de ?sicometrfa (1). Rubio 

~steban, Valencia. 

- - (1. 985 ): E I eme n t o s de Psi c rime t r r a (1 1 ) • - F i a b i 1 ida d • 

Ediciones Rubio ~steban, Valencia. 

~O[; 1 TA 1 LLE, :). F. (l. 9 SI): B ri t i s h Ca I u:nb i a :'-,';a t h ema tic s As s e-

ssment, 1.981: Sumnary Report. fritish Col,!.lmbia Depar-

tament of Education, Victoria. 

RODR 1 GUEZ f) 1 EGUEZ" J. L • ( 1 • 980 ): Té e n i c a s d e e val u a c i 6 n 

y tipologfa de obj,etivos. Cincel-Kapelusz, :,Iadrid. 

SAO-IS,G. (1.970): :;iedici6n y evaluaci6n en educaci6n, psico

logta y guidance. Herder, Barcelona. 

•• 



c:. i"", "/ 
' •• ' ..J 

SAINZ-A\lO;:(,C. (1.965): "Inter~s infantil y adolescente 

por la escuela y por el trabajo escolar". Perspectivas 

pedag6gicas, nº 16, p§~s: 41-G3. 

SAi'·lD\ lAN , ;:(. S • (1.974): The Deve l opmen t , Validation, and 

Ap P I i ca t ion o fa:.;u I t i dime n s ion al:. la t h ema tic s A t t i t u de 

Instrument. Tesis doctoral in~dita, 1.973. Universi-

dad de :.Iinnesota. Dissertation Abstracts International 

34, 7054A-7055A. 

SAP"D"A.\:a '!A, j • (1 • 9 3 O ): 1 n ves t i g a c i 6 n y e s t a d r s tic a a p I i c a el él S 

a la Ec!ucaci6n. C!::AC, Barcelona. 

se! LA~~F, E. S. (1.971): "Use of the S~nantic Differential 

i n :'/:e él s u r i n g F. t t i t u d e s o f E 1 e!ue n t a r y S c h o o l eh i l d r en 

toward ~.:athe¡ilatics". School Scienee and ,,:atheü1atics, 

nº 71, páGs: G-11-R49. 

SEO,\NE,j. y ¡;,r-:cr-rE~.,C. (1.976): Psicor.lctrfa. U>JS;.), :.:adrid. 

SHL\\'!,;.~.E. y ':,;;'IGET,J.;,~. (1.!)S7): Scales for the ;'leasure-
, 

::lent of Attitúdes. :':cGraw-;;ill, l'lew York. 

SKtG'J\II:'-:,L.S. y jSFfS,P.::l. (1.070): Science t\ttitude Cuestio

naire. Slough:¡'¡.F.E.·~. 

TOR.::G.AJ-JO,P.(1.983): "Experiencia sobre el cambio de actitud 

hacia las matemáticas en alu;¡lnos de magisterio". 

Aetas de las 111 J6rnadas sobre aprendizaje yensenanza 

de las ;.late~r15ticas, Zaro.goza, p5gs: 574-553. 

T:!t;'nSTON~, L. L. Y CH;.\'!E, E. J • ( 1 • 9 2 ~ ): T~l e ::1e a s u reme n t o f 

Attitude. University Chicago ?ress, Chicago. 

VILLA"<. ,L.:.I. (1.984): "Las actitudes de alUI:mos en prácticas 

y d e s u s pro f e s o r e s ~ne d ida s 

él situaciones docentes. 

por el test de reacci6n 

Cuestiones pedag6gicas. 

Secci6n de Ciencias de la ~ducaci6n, Universidad de 

S e vil la, n Q 1, 1 Q S eme s t re. 

( 1 • 9 6 7 ): S e l f - Co n c e p t a s a L e a r n e r S cal e • Uni-

versidad Estatal de Cleveland, Ohio. 

\ './ A ICJN-r."J n A 
1,r"'\ __ IJ. ~í.'\., lJ.,¿"l.. Y S TE::NpJ~.T , 1 • S • (1.981): The effect of a Numera-

tion Learning ~ierarchy on ~ath~natic Attitudes in 

Kindergarten Chi Idren. Documento presentado al Annual 

;·.leeting of the American Educational 'Research Associa-

t ion, Los Angeles. 

•• 



;'('18 
'\..,.- ...... 

YII\NG,K.A. (1.932): "Suggested Criteria for V'riting Attitudc 

S t a teme n t Sil. J o u r n a 1 S o c ¡al P s y c h o 1 o g y , n º 3 , p 5 g s : 

367-373. 

'\.'/ESTE~BAO(,:'.!. E. (1. 982) : n S t ud i es on At t i t ude t o\'/ar el Tea

ching Science anel Auxiety Teaching Science iri ?reser

vice Elmnentary Teachers". Journal of ~esearch in 

Science Teaching, vol.19, nº 7, p§gs: 503-616. 

O\HF~-J,L.S. y BEGLE,E.G. (Eds) ( 1 • 9 6 3 ) : :le s c r i p-

tion and Statistical Properties of 4 Population Scales. 

>JLSi.A Repor t nº 5. 

Stanford University. 

s c h o o 1 :,1a t h ema tic s S t u d y Gro u p , 



CAPITULO IV 

ANALISIS DE RESULTADOS 



1 NTRODUCC ION. 

El proceso de confección y aplicación del 

cuestionario tiene como finalidad la recogida de datos 

emp r r i c o s queden información directa para valorar la a c e p-

tabilidad de las hipótesis planteadas. El estudio de esos 

datos ha de posibilitar en definitiva, el análisis de las 

posibles relaciones causales existentes entre ellos. 

Co n e 1 fin de f a c i 1 ita r e l a n á lis i s c ita d o 

realizamos, en primer lugar, una caracterización de la 

muestra que, al mismo tiempo que proporciona información, 

nos orienta con respecto a las posibles relaciones existen-

tes entre los di ferentes datos. No obstante, la mera carac-

terización de los resultados no es suficiente para poder 

de t e rm i na r l a val i de z del a s h i P ó t e s i s p 1 a n t e a d a s , ya q u e 

¿quién nos dice que las diferencias observadas son causales 

o debidas al azar? Por ello, se realizan, en segundo 

1 u g a r , a n á 1 i s i s má s pro fu n d o s, me d i a n t e p r u e b a s e s t a d r s t i -

c a s, q u e pe rrn ita n e s t a b 1 e c e r 1 a s re 1 a c ion e s en t re los da t o s 

considerando los efectos del azar. 

Evitaremos las consideraciones que se puedan 

derivar del estudio de los resultados parciales, con el 



fin de garantizar una explicación más coherente y global 

q u e s o b r e e 1 pro b 1 ema a n a 1 iza d o s e dar á a 1 fin a 1 del a 

tesis. 

1.- ANALISIS DESCRIPTIVO. 

Este apartado recoge la información directa 

proporcionada por los datos del cuestionario y corresponde 

al listado de ordenador nº 0.3. Para faci 1 i tar el estudio 

de aquellos, se describen las variables de acuerdo, normal- o: 

mente, al orden en que aparecen en el cuestionario definiti-

vo, procurando sintetizar la información mediante cuadros 

y g r á f i c a s e i n ten tan d o a g r u par los d n t o s q u e s um i n i s t r a n 

una información complementaria. Acompañando a cada var i a-

ble, se recoge entre paréntesis la denominación que en 

el tratamiento por ordenador se le ha aslgnado. 

De este apartado se sustrae la información 

predeterminada anteriormente y ya proporcionada al hablar 

de la distribución muestral; por ejemplo, el nUmero de 

centros de acuerdo a la titularidad y su distribución por 

zonas. Igualmente, se obvia la información que se deriva 



del cruzamiento entre variables, pues ésta se recogerá 

de manera más completa cuando se apliquen tratrunientos 

estadrsticos a las variables en el siguiente apartado. 

Se evita también el derivar a comentarios sociológicos 

que se deducen de algunos datos por entender que no corres-

ponden al objetivo principal del estudio. 

A.- T!POLOGIA DEL CENTRO. (TIPO), 

La distribución del número de encuestados 

de acuerdo a la variable analizada queda recogida en el 

Cuadro nº 1 y es porcentualmente muy próx ima a 1 a que 

tiene 1 a población origen ( 1) • Podemos hablar as! de una 

.. / .. 

(1) Estad!sticamente puede comprobarse a partir de la prue

ba de comparación de dos proporciones observadas en 

grupos con datos independientes. La fórmula a utilizar 

e s (S a r ramo na, 1, 9 8 O: 1 6 9 ) : 

Pt- P2 

z = , siendo g.1 = (n1-l) (n 2-1) 

+ 

que en nuestro caso supone: 

.: 
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muestra adecuadamente seleccionada, por lo menos en cuanto 

a su total. La diferencia porcentual existente entre mues-

t r a y po b 1 a c i 6 n s e j u s t i f i ca f li e i I me n t e c u a n do pe n s amo s 

la discrepancia que siempre existe entre la poblaci6n matri-

c u I a d a e n un ce n t r o e s col a r y 1 a a s i s ten t e e n un mome n t o 

determinado (en nuestro caso, cuando se aplic6 el cuestiona-

r i o) • La primera, referida normalmente a los inicios de 

c u r s o, q u e da· mo d i f i cad a por c amb i o s de ce n t ro, a u s e n c i a s 

0,498 - 0,467 
lc.públicos= 

\/0 , 498 x 0, 5 ° 2 

~ 1.053 

= 0,Q31 

0,0154 

= 2,01 

.. I .. 

= 

0,467 x 0,533 
+ 

315 - 251 

Sic o n s i de r amo s q u e los g r a d o s del i be r t a d s e p u e den 

estimar practicamente como (son valores superiores 

a :300.000), el valor de l dado es inferior a lO.Ol= 

= 2,58; por lo que nada se opone a aceptar la hipótesis 

nula: la diferencia porcentual observada en los dos 

grupos no es significativa con un margen de error 

del 1%. Para el caso de centros privados serli vlilida, 

16gicamente, la misma conclusi6n puesto que la reparti

ción de los porcentajes es complementaria (referidos 

a 100) con los datos anteriores. 



por enfermedad, posibles errores de computaci6n u otras 

causas. 

ALU'.,:1NOS TOTAL CENTROS % CEI\lTROS 01 ,u 

íZEFERENTE PUBLICOS PRIVADOS 

Muestra 2. 114 - 1. 053 49,38 1.058(3) 50, t 1 

Poblaci6n 
( 2) 

673.251 315.251 46,78 358.589 53,21 

Cuadro nº 1 : Distribuci6n de la muestra en funci6n de la 

variable tipo de centro. 

B.- ZONA EN LA QUE SE UBICA EL CENTRO. (ZONA). 

El conjunto de los encuestados se distribuye 

en las cuatro zonas de estratificaci6n muestral de acuerdo 

a 1 Cuadro nº 2 La mayor densidad demográfica del Area 

.. / .. 
(2) Estadrsticas del M.E.C. (1.981-82: 100). 

(3) De ellos 990 (93,57%) asisten a centros subvencionados 

y 68 (6,42%) a centros sin subvencionar. 



Metropolitana de Barcelona proporciona a las zonas de Barce-

lona y Primer Cintur6n mayores porcentajes de encuestados. 

VALOR CODIGO FRECUENCIA PERCENTAJE PERCENTAJE 

REFERENTE ACU\ilULADO 

BARCELONA 1 716 33,9 33,9 

PR 1 :\iER el NTURON 2 648 30,7 64,6 

SEGUNOO el NTURON 3 352 16, 7 81,3 

RESTO PROVINCIA 4 396 18, 7 100,0 

TOTAL 2. 11 2 100,0 

Cuadro nº 2 : Distribuci6n de la muestra en funci6n de la 

zona donde se ubica el centro. (4) 

C.- SEXO DEL ENCUESTADO. (SEXO). 

La bondad del muestreo realizado se ratifica 

... / .. 

(4) Las diferencias de computaci6n que pueden verse en 

algunos cuadros son debidas a faltas de codificaci6n 

o a errores en la introducci6n de los datos. Se recogen 
c....a..n_ a' "'...T'\ I"'l 1 ~ ; .,,.... " : .... ../": - ,..." - C' n 1 (') ,.. J j e .. "" d n e don ""' r1 O n '1 d1:Lr _ 
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en los datos recogidos, donde puede verificarse la distribu-

ci6n similar que presenta la variable sexo en la muestra 

y en la poblaci6n (5). 

. . / .. 

(5) Utilizando la prueba de comparaci6n de proporciones 

usada al hablar de tipologfa de centros, comprobamos: 

z . _ = 
ninos 

= 

0,520 - 0,514 

0,520 x 0,48 
+ 

1 .099 

0,006 

0,015 
= 0,4 

= 

0,514 x 0,486 

346.837 

Dado que el valor Z hal lado es inferior al valor 

Z O • O 1 = 2 , 58 par ag. 1 = :3 4 7 • 934 ( p r á c tic ame n t e 

), po d emo s con c 1 u irq u e no h a y d i f e r en c i a s s i g

ni ficativas entre los porcentajes de niños referidos 

a la :nuestra y a la poblaci6n. De la misma forma 

esta misma conclusi6n puede generalizarse para el 

caso de los niños, que presentan porcentajes comple

mentarios (sobre 100) de los anteriores. 



ALU\lNOS 

REFERENTE 

rdue s t r a 

Población 

TOTAL NIRos 

2.113 1.099 

673.840 346.837 

% 

52,01 

51,47 

NIÑAS 

1. 014 

327.003 

G07 

47,98 

48,52 

Cuadro nº 3 : Distribuci6n de la muestra en función de la 

variable sexo. (6) 

0.- GRADO QUE CURSA EL ENCUESTADO. (CURSO). 

Los encuestados se reparten por cursos de 

acuerdo con el histograwa representado en el Gdifico nº 

1 El mayor porcentaje corresponde al 5º grado (14,5%) 

Y e 1 me no r a 1 1 º (1 O , 9%) • 

La distribuci6n no acusa el que haya un 

curso menos en 7 2 y en 82, debido, sin duda, al mayor por-

.. / .. 

(6) Estadísticas del ivl.E.C. (1.981-82: 100) 



centaje dealumnos por aula que hay en estos niveles, 

la acumulaci6n de repetidores que registran (7). 

-----------------------------+ 
1 I 231 1 

-----------------------------+ 
1 
---------------------------------+ 

2 1 261 1 

---------------------------------+ 
I 

-------------------------------+ 
3 I 249 1 

-------------------------------+ 
I 

-------------------------------------+ 
4 1 292 1 

-------------------------------------+ 
I 

----------------------------------- --+ 
5 I 306 1 

---------------------- --- --------- ---+ 
I 

6 1 273 ! 

-----------------------------------
1 

-------------------------------+ 
7 I 248 r 

-------------------------------+ 
----------------------------~---+ 

8 1 254 I 

-------------------------------+ 
1 
r. 
o 

. I. . 
80 

. ... 1. .... .. I 
160 240 

H;¡-QUENCY 

... r. ........ 1 
320 400 

6C8 

dada 

Gr á f i con º 1 Distribuci6n de encuestados por cursos • 

. . / .. 

{7} Como señalan las EstadTsticas del lvi.E.C. (1.981-82: 101) 

el 46,69% de todos los repetidores de la E.G.B. de 

la provincia de Barcelona se acumulan en 2ª etapa, 

c o r r e s pon die n d o e 1 1 8 , O 9% a 6 2 , e 1 1 5, 1 8% a 7 2 Y e I 

13,42% a 8 2 curso. 
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E.- GRADO DE DESFASE EN LA ESCOLARIDAD. (EDAD, EDADG). 

Un 13, ISo del alumnado encuestado ha repetido 

o r epi t e a l g ú n c u r s o • De e 1 los, e 1 9 4 , 6°/0 t i e n e un d e s f a s e 

de escolaridad de un solo curso. La repetición se puede 

considerar acumulativa ya que el número de repetidores 

a ume n t a con los a ñ o s , 1 1 e g a n d o a s e r en 7 Q del 24 ,20¡0 • 

( Cu a d ron Q 4 ). 

se;:>i te un curso 8,3 6,9 11,2 12,4 12,4 11,0 23,0 13,8 

Gepi te varios cursos 0,4 1,2 0,3 0,7 0,7 1,2 0,4 

Casos '\,I'§ l i ebs 229 260 249 273 248 254 

Cuadro n Q 4 : Porcentaje de encuestados clasificados en 

función de su situación académica. 

. . / .. 
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F.- NÚMERO DE HERMANOS. (HERMANOS, HERMAG). 

Las familias de los encuestados compuestas 

por t r e s h i j o s ( 3 2 t 1 %) Y por d o s h i j o s ( 2 8 , 9%) s o n 1 a s 

mayoritarias, representando el 94% del total las que tienen 

c u a t r o o me n o s h i j o s • L a me d i a de h i j o s por f am i 1 i a s e 

sitúa en 3,186. 

1 
1 -------+ 

SIN HERMANOS! 115 1 
-------+ 
I 

2 --------------------------------------+ 
CON UN H¿RMANO I 607 1 

---------------------------------- - --+ 
r 

3 ----------------------------------- ------+ 
CON DOS HERMANOS 1 675 1 

------------------------------------------+ 
r 

4 ---------------------------------- + 
CON TRES, CUATRO HE:RM I 577 1 

-----~--------------------------- ··T 
r 

5 -----.---+ 
11AS DE CUATRO I-iERI"Í. 1 126 1 

--------+ 
1 
L ........ 1. .. l. . . .. r .... r. ........ 1 
o 160 320 480 640 800 

F-Hf-QUENCY 

Gr6flco ni 2 Dlstribucl6n de los encuestados en funcf6n 

del nUmero de hermanos. 
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G.- ESTUDIOS DE LOS PADRES. (ESTPADRE. ESTMADRE). 

Sic a r a c ter i z amo s en g r a n d e s b 1 o q u e s e 1 

nivel de estudios de los encuestados, podemos realizar 

la distribuci6n de porcentajes que se recoge en el Cuadro 

nº 5 y donde se acusa el inferior nivel cultural de las 

mujeres. Una caracterizaci6n m§s concreta de los datos 

puede verse en el Cuadro nº 6. 

rn:::I(NES Nº E'UJESTAS SIN ES1IDICS ESI1.DIOS ESTlDICS 

REF'EREÑ1E VALID\S ESTlDIa; PASlaE ¡VEnIa; LNlVERS. 
, , 

PALPE 1.972 2,68 72,10 12,77 12,42 

MA[P-E 1.938 3,81 78,37 10,26 7,53 

Cuadro nº 5 Distribución agrupada de los estudios de los 

padres. 

. . I .. 
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ESIPAI::RE ES11DIa3 ca. PACRE 

REfEREJ'\JCIA CODIGO fRECUENCIA PERCENTAjE PERCENTAjE 

ESTUDIOS VAL 100 

SIN ES1U)Ia3 1 53 2,5 2,7 

EST. ~~IivAAIa3 2 1.004 47,5 50,9 

C.E;EAOHILLER;f.P.l 3 418 19,8 21,2 

B.U.P; f.P.2 4 252 11,9 12,8 

ENS.SUP.ÑED; f.P.3 5 104 4,9 5,3 

ENS. SUPE~Iffi 6 140 6,6 7, 1 

CCCJUWX), \!.i'\S'TER 7 ,O , 1 

142 62 7 No contesta 

lUfAL 2.114 100,0 100, ° 

, ,~ 

ES'ThJA.lRE ES1lDIC6 CE lA ivlt\[RE 

REfEREJ"JC 1 A CODIGO fRECUENCIA PERCEJ\lTAj E PERCENTAjE 

ESTUDIOS VAL 100 

S IN ESIlDIOS 74 3,5 3,8 

EST. ffili\.AAICS 2 1.016 48,1 52,4 

C. E; EWJ-HLLER; f. P. 1 3 503 23,8 26,0 

B.U.?; f.P.2 4 199 9,4 10,3 

fl.JS. SlP .!vED; f. P. 3 5 112 5,3 5,8 

ENS. SUPERIffi 6 33 1,6 1, 7 

lXCItRA[(), Iv.i'\S'TER 7 1 ,0 , 1 

176 81 3 No contesta 

10fAL 2.114 100,0 100,0 

Cuadro nº 6 Distribución general de los estudios de los 
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H.- PROFESIONES DE LOS PADRES. (PROPADRE. PROMADRE). 

El an§lisis de la distribuci6n de profesiones 

del o s p a d r e s del o s en c u e s t a d o s ( Cu a d ron Q 7 señala 

un cierto paralelismo con las variables referidas a los 

e s t ud i o s; 1 6 g i e o , por o t r a par te, s i e o n s i de r amo s q u e mu c h a s 

pro f e s ion e s v i e n e n 1 i g a d a s a un de t e rm i na don i ve l d e e s t u -

dios. 

PROPADRE PROFESI()[\! DEL PADRE 

REFERENCIA COOIGO FRECUENCIA PERCENTAJE PERCENTAJE 

PROFESION VALIDO 

URm'J SIN GJAJ...IFIC. 1 68 3,2 3,4 

a?RERO OJ.\L I FI CAJX) 2 998 47,2 49,8 

;,,1. INfERvl; PJ:MINI sr. 3 539 25,5 26,9 

ATS;IXX:. Ea3; TEr::.M. 4 127 6,0 6,3 

TEC. I\O\SAL; IXX:. ffivM. 5 41 1,9 2,0 

,AJ.JIQ\QvC8; PEr¿. Ev P • 6 42 2,0 2, 1 

IXC.LN; ADvllNIS.SUP. 7 1 ,0 ,0 

DIR.Evffi; FRF.LIB. 8 102 4,8 5, 1 

EN CNiA Y amAS 9 85 4,0 4,2 

111 5!2 No contesta 

TOrAL 2.114 100,0 100,0 

.. / .. 

" 
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PROVADRE PRO FES ION DE LA rvlADRE 

REFERENCIA CODlGO FREOJENCIA PERCENTAJE PERCENTAJE 

PROFESION VAL 100 

aRERO SIN G.W..IFIC. 1 19 ,9 ,9 

~ OJA.LIFICAJ:O 2 313 14,8 15,5 

7vI. INT'EH\1; PD .. lINISf. 3 309 14,6 15,3 

ATS; IXX:. ffB; TEC.ivID. 4 94 4,4 4,6 

TEC.i~; lXC. EE'v'M. 5 9 ,4 ,4 

.Al.ílUDvrs; PEr¿. ffiP. 6 3 , 1 , 1 

CCC.LN; A[}"HNIS.StJP. 7 

DIR. Ehffi; FRCF. LIB. 8 15 ,7 ,7 

EN C-\&\ y OIPAS 9 1.262 59,7 62,4 

90 4,3 No contesta 

10fAL 2. 114 100,0 100,0 

Cuadro n 2 7 : Distribución de encuestados de acuerdo a la 

profesión de sus padres. 

L a o b s e r va c i 6 n del o s da t o s pe rm i t e d e s t a c a r 

como más de 1 50% de los encues t aaos proceden de famí I i as 

c u y o p a d re t r a b a j a como o b r e r o y / o 1 a ma d r e pe rma n e c e en 

el hogar. 

. • I .. 
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l. - As I GNATURAS PREFER I DAS Y RECHAZADAS. (GUST/~ 1. GUSTA2, 

GUSTA3, NOGUSTA1, NOGUSTA2, NOGUSTA3). 

Las matemáticas son la asignatura que señalan 

los en c u e s t a d o s como 1 a má s p r e fe r ida, e 1 2 5, 7% l a e 1 i gen 

en primer lugar, y la más rechazada, el 20,4';-b la rechazan 

en p r í me r 1 u g a r • Co n s i de r a n d o 1 a f o rmu l a c í ó n a fe c t i va 

de la pregunta ("Escribe las tres materias/asignaturas 

q u e má s t e g u s tan" ), po d emo s d e s t a c n r 1 a poi a r iza ció n q u e 

las opiniones anteriores representan. (Cuadro nº 8 ) 

La polarización hacia las matemáticas no 

se da en otras materias o se presenta de una forma atenuada. 

Asr, la Educación frsi6a y la Expresión Plástica son prefe

r ida s como p r ome dio por e 1 1 3 ,5('/0 Y e 1 1 2, 6'/0 del o s e n c u e s t a -

dos respectivamente, mientras que tan solo el 4,4% y el 

3 ,5% r e s pe c t i v ame n t e l a s r e c haz a n , con s i de r a n do q u e g r a n 

parte de estos últimos porcentajes se deben a las elecciones 

efectuadas en el segundo y tercer lugar, esto es, cuando 

se fuerza la elección. Igualmente, la Lengua Española 

y las Ciencias Sociales son ampliamente rechazadas (el 

1 8 ,9% Y e 1 1 5 ,5% de p r ame dio, r e s p e c t i v ame n te), pe r o s u s 

par ce n t a j e s d e a c e p t a ció n n o s a n del o s ma y o r e s : 1 a Len g u a 

Española es señalada en 4 2 lugar como preferida (12,6% 

de los encuestados) y las Ciencias Sociales ocupan el 7º 

lugar (8,1% de los encuestados). 

. . / .. 
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Si consideramos la preferencia hacia las 

matem§ticas en función del curso comprobamos que los encues

t a d o s de 2 2 , 52 Y 3 Q S o n los q u e l a e 1 i gen como p re fe r ida 

en primer lugar con mayor porcentaje, mientras que los 

de 7º Y de 8º son los que presentan porcentajes más bajos. 

El rechazo en pr imer lugar a esta materia presenta los 

porcentajes más altos para los encuestados de los cursos 

de 6º, 4º y 7 2 Y los más bajos para los de 2 2 • 3º Y 52. 

(Anexos IV,l-A, l-B) • 

Considerados globalmente los porcentajes 

de elección en primero, segundo o tercer lugar (la ¡nedia 

sirve como referencia) observamos como, generalmente, son .', 

los primeros cursos los que más prefieren' las matemáticas 

f r e n t e a los Ú 1 timo s • Esta tendencia aunque menos acusada 

s e o b s e r va t amb i é n c u a n d o s e a n a I iza e 1 r e c haz o a 1 a s ma -

t emá tic a s q u e , en t é rm i n o s gen e r a 1 e s. p r e s e n t a un p r ome dio 

ce r can o par a los d i f e r en t e s c u r s o s • ( Cu a d ron Q 9 

nº IV,l-B). 

y Anexo 

. . / .. 



CURSO 

REfERENTE 

ACEPTACION 

REO-lAZO 

Cuadro nº 9 

r318 

1 º 3º 4º 6º 7 2 8º 

2 2 1 º 32 7º 6º 

7º 1 º 3º 52 

Orden porcentual en la aceptación o rechazo 

a las matem§ticas. 

J. - 1\5 I GNA TURAS r-1Á5 O í'viENOS I MPORT ANTE 5. (1 HPO~< 1. 1 HPOR2. I ¡'íPOR 

N01MPOR1, NOIMPOR2, NOIMPOR3). 

Las matem§ticas son la asignatura señalada ma 

yoritariamente en primer lugar como la m§s importante 

( 5 2, 7%) • Sic o n s i de r amo s g 1 o b a 1 me n t e 1 a s e 1 e c c ion e s r e a 1 i -

z a d a s ,la me d i a del o s por c e n t a j e s d e e 1 e c ció n en p rime ro, 

s e g u n d o o ter c e r 1 u g a r ,la s ma t emá tic a s con t i n Q a n s i en do 

la asignatura m§s importante, recibiendo pocas· elecciones 

como materia menos importante (4,9%). Los encuestados 

eligen la Expresión Pl§stica, la Educación ffsica, la Lengua 

.. / .. 
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Española, las Ciencias Sociales, la .\1úsica, las Ciencias 

Naturales, el Catalán, el Dibujo, la Religi6n-Etica como 

materias "menos importantes" que las matemáticas (Cuadro natO). 

Analizando las elecciones real izadas en 

funci6n del curso (Anexos IV,l-C,l-D) podemos observar como 

el porcentaje de elecci6n de la matemática como primera 

materia importante o como materia globalmente importante 

(media de las elecciones en primero, segundo o tercer lugar) 

a ume n tan o rma l me n t e e n fu n c i 6 n del c u r s o • S e p a s a a s í 

d e un p r ome dio por c e n t u a l g l o b a l del 1 9 , 7% en p rime r o a 1 

32 ,OC!';; e n oc t a v o • E s t a ten den c i a e sin ver s a c u a n d o s e h a b 1 a 

de las asignaturas 

son señaladas las 

lime n o s i mp o r tan t e Sil: e n e 1 p rime r c u r s o 

matemát icas como menos· importantes por 

un p r ome dio g I o b a l del 1 3 ,2% del o s en c u e s t a d o s, m i en t r a s 

q u e en los Ú 1 timo s c u r s o s e s t e por ce n t a j e e s ce r can o a 1 

K.- PREFERENCIA E 

(GUSTA. NOGUSTA, 

IMPORTANCIA DE LAS ÁREAS DE CONTENIDO. 

I ¡v¡POR. NO I HPOR) • 

Si consideramos que 

materias afines desde el punto de 

en el currfculum hay 

vista del contenido y 

.. / .. 
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de la metodologia que exigen, podemos agruparlas en áreas 

para facilitar los tratamientos estadisticos posteriores. 

Desde esta perspectiva las áreas consideradas son: 

Area de Ciencias: ;'/!atemáticas t Ciencias ¡"'¡aturáles, 

Pretecnologia y Experiencias. 

Area de Letras: Lengua Española, Lengua Catalana, 

Idioma y Ciencias Sociales. 

Otras Areas: Educación Fisica, Expresión Plástica, 

~msica, Dibujo, Expr~sión Dinámica, Religión, 

Etica y otras. 

El Area de Ciencias comprende las materias 

con alto contenido numérico y un amplio desarrollo lógico. 

Es indudable que todo el contenido de Ciencias Naturale.s 

no es de matemáticas., pero bajo el nombre de esta materia 

se esconden en E.G.B., contenidos de Flsica y Cufmica (fun

dame n tal me n t e en 7 º Y 8 º ) q u e 1 e a c e r can a e l la. Por 1 a 

lOisrna razón, una parte de la materia de Experiencias (medi

d a , con t rol de t í emp o s , etc.) s e re 1 a c ion a con con ten í d o s 

ma t emá tic o s • 

El Area de Letras se forma a partir de mate-

rías con alto contenido 

lingütstico-literarias o 

verbal, reuniendo las 

los estudios sociales. 

materias 

Ba j o 1 a 

. . / . · 
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denominación de Otras Areas se recogen materias que ilnplican 

actividades plásticas o dinámicas. Tambi~n forman parte 

de esta área otras materias de dificil clasificación. 

Reconocemos una cierta arbitrariedad en 

la clasificación pero aunque es indudable que una agrupación , 
de materias de acuerdo a su contenido concreto por cursos 

darla más coherencia a las agrupaciones, impedirla por 

su complejidad realizar análisis y crnnparaciones posterior-

mente. 

A partir de las áreas mencionadas podemos 

estudiar de una manera mlls amplia las elecciones de los 

alumnos en función del contenido cientlfico o humanlstico 

de las materias. Como o b s e r vamo s e n e 1 Cu a d ron º 11 

e 1 á r e a c i en t r f i c a -e s p r e fe r ida s o b r e 1 a s d emá s, e 1 e g ida 

como IImenos importante!! por un bajo porcentaje de los en-

cuestados y considerada casi tan importante como el Area 

de Letras. 

La coincidencia de estos apuntes con los 

comentados anteriormente referentes a la importancia o 

preferencia de las matemáticas es indudable. La alta apor-

t a ció n q u e 1 a ma ter i a de ma t emá tic a s d a a 1 á r e a c i en t r f i ca 

puede ser una causa. Pe r o c a b e t am b i é n a ven t u r a r q u e e 1 

. . / .. 



AREA 
RE FERE..JT E 

CIENCIAS LETRAS OTRAS 

Gusta 37. 1 32,5 30,4 

No gusta 30,3 52. 1 17,6 

Impor 42,0 47,6 10,4 

No impor 17, 1 37,0 45,9 

Cuadro n 2 11 : Porcentajes de elección por úrea de conoci-

mientos. 

i n ter é s ha c i a 1 a s ma t emá tic a s e s té en fu n ció n dei n ter e s e s 

más amplios, esto es, de intereses relacionados con un 

tipo de razonamiento' y contenido que proporcionan asímismo 

las otras materias científicas de esta área. 

La evolución similar que se da con respecto 

a las áreas cuando se consideran los cursos confirma algunas 

de las suposiciones anteriores. Así (Cuadro nº 12 ): 

El porcentaje de encuestados que prefieren el f.,rea 

de Ciencias o la consideran corno i;nportante aumenta 

con los cursos, aunque haya una ligera disminución 

en 6 2 Y 7 2 • 

El porce,ntaje de encuestados que señalan el Area 

de Ciencias como menos preferida o como menos impor-

tante disminuye con los cursos. 



GRD) 

rttff&¡1E 

G..Lsta 

N> gusta 

h¡))r 

i'b intx>r 

cr.m:E 
IlIE'E'JIE 

wsta 

i'.o gusta 

hTJ:nr 

i'b ir.'JX) r 

cmr:s 
~1E 

Glsta 

l'b gusta 

IlT1))r 

¡'lb irqx)r 

Cuadro nº 12 

624 

PREfERENCIA DE AREA: CIENCIAS 

112 212 32 412 512 6º 712 812 

22,7 28,2 34,0 39,3 45,4 37,6 37,2 47,8 

36,6 35,4 34,0 :l>,3 26,4 27,7 28,3 28,1 

35,0 38,0 52,0 56,4 40,3 31,6 35,4 43,9 

22,8 31,0 16,3 13,9 15,2 16,0 13,7 14,3 

PREfERENCIA DE AREA: LETRAS 

112 22 312 412 512 612 712 82 

32,9 25,6 26,3 30,0 31,3 40,2 38,5 34,8 

34,8 38,2 53,8 50,2 54,0 58,6 57,0 59,6 

35,7 35,4 33,5 33,9 53,6 65,4 62,1 54,9 

35,9 28,4 48,8 44,1 42,6 29,7 25,6 37,2 

PREfERENCIA DE AREl\.: OT;~S 

12 212 312 4º 512 612 72 812 

44,4 46,2 39,7 30,7 23,4 22,1 24,3 17,4 

28,6 26,4 12,2 19,5 W,6 13,7 14,8 12,3 

29,3 26,6 14,5 9,6 6,1 3,0 2,5 1,2 

41,4 40,6 34,9 42,0 42,2 54,3 60,7 48,4 

: Porcentajes de elecci6n por áreas y grado 

cursado por el encuestado. 
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L.- PUNTUACiÓN OBTENIDA EN MATEMÁTICAS. (NOTA,NOTAG). 

La nota media obtenida en matemáticas por 

e 1 con j un t o d e a 1 Uflln o s e n c u e s t a d o s , d e a c u e r d o a los d a t o s 

proporcionados por ellos, es del 6,6; disminuyendo a medida 

que aumenta el grado escolar considerado (Cuadro nº 13 ). 

>.<EDIDA Nº DE ;dEDIA DESV 1 AC 1 O!"! :vIEDIN.'A ll·CDA 

CURSO ESCOLA.~ O\S05 TIPICA 

PRIivERC l. 028 6,875 1,550 7 6 

S2GUl'JOO 905 6,822 1,505 7 7 

TERCERO 842 6,742 1,506 7 7 

CUARTC 714 6,563 1 , 467 6 7 

QUINTO 536 6,435 1,500 6 7 

SEXTO 347 5,931 1,429 6 5 

SEPT LD 165 S,07~) 1,473 6 5 

:viEDIA 1. 414 6,624 1 , 394 6,5 6 

Cuadro nº 13 : Nota media obtenida por los encuestados en 

ma t emá t i ca s.( 8) 

.. / .. 

(8) La realizaci6n de los cuestionarios durante el curso 

e s col a r s 6 1 o pe rm i t e con o c e r los da t o s fin a 1 e s re fe r i -

dos a cursos anteriores. 

tuaciones de 8º curso. 

Por esta raz6n no hay pun-
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La distribución de las puntuaciones de acuer-

do con 1 a s o p c ion e s ha bit u a 1 me n t e u s a d a s s e re c o g e e n e 1 

Cuadro nº 14 Como se puede observar, en una pr imera 

aproximación, a medida que aumenta la escolaridad los rendi-

mientos en matem§ticas disminuyen: es menor el porcentaje 

de alumnos que sacan notas altas y aurnenta el porcentaje 

del o s q u e 1 a s s a can :ne d i a s o b a j a s a 1 a Ull1e n t a r e 1 c u r s o 

considerado. 

CAL 1 F 1 CAC· INSUF. SUFIC. B 1 El'\! NOTABLE SOBRES. 
CURSO ESCOLAR 

PRLJERO 4, 18 13,6 28,01 26,75 27,43 
n 

SEGUNOO 3,97 15, 35 23,42 33,25 23,97 

TERCERO 4,75 17,22 22,20 33,49 22,32 

CUARTO 5,04. 20,58 24,64 31,23 18,48 

(~UI0;TO 7,46 22,38 25, 18 27,79 17, 16 

SE.,XTO 14,69 28,53 27,09 19,30 10,37 

SEPTli,D 13,33 26,06 23,03 27,27 10,3 

PORCEi'JT Al E 
i'íEDIO 7,63 20,53 24,79 28,44 18,57 

Cuadro nº 14 Porcentajes de puntuaciones por cursos • 

. . / .. 
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M.- OPCIONES ELEGIDAS EN LOS ITEMS. CITEN1 A ITEM22). 

La aplicación generalizada de la escala 

y el análisis de las opciones realizadas (Cuadro n Q 

15 nos permiten realizar algunos comentarios: 

La opción tercera, que representa la acep

tada para una actitud claraiaente positiva, es siempre la 

más elegida, excepto para el item 21 (BPaso ::lucho tie:~lpo 

estudiando matemát icas"). En este caso, hemos de pensar 

q u e 1 a i n d e fin i ció n del t i emp o d e e s t ud i o ha gen e r a d o e 1 

porcentaje más alto de respuestas neutrales, además de 

considerar que una actitud positiva 

no tiene porque ven ir acor.lpañada de 

estudio. 

hacia esta ~ateria 

un alto periodo de 

Independientenente del número de i tel:1S 

(Cuadro n Q 15 ), los afectivos son los que dan un mayor 

porcentaje medio de indecisión (opción 2ª). 

Independientenente del número de i tems, 

1 a d i fe r en c i a me d i a e n t r e los por c e n t a j e s r e fe r ido s a 1 a 

lª y 3ª opción para los items cognitivos, implicativos 

.. / .. 
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o cornportamentales se mueve sobre el 52Qó. Par a los i t em s 

afectivos es de 28,67 (Cuadro nº 16). 

O\\RlS mNITIVC Ar--s:TlVO CD.KmAVENTAL Il"PL 1 Q\CI CN 
REfERENIE 

Porcentaje ¡nedio 
18,58 24,91 20,7 18,8 

de la opci6n 2ª 

Porcentaje medio 
14,50 23,12 14,7 13,7 

de la opci6n 1ª 

Porcentaje lnedio 
G9,96 51,78 64,55 67,5 

de la opci6n 3ª 

Cuadro nº 16 Porcentajes en relaci6n al tipo de item. 

1'.1 
J \: • - PUNTUACiÓN EN LA ESCALA. (TOTAL). 

Las puntuaciones obtenidas en la esc8,la 

verbal aplicada se distribuyen de acuerdo al histograma 

( Gr á f i con Q 3 ), s i en d o 1 a me d i a de 5 2, 7 1 Y 58 1 a p un t u a -

ci6n más repetida. 



COUNT 

o 
1 
3 
O 
2 
4 
3 

11 
19 
29 
64 
95 

169 
169 
224 
324 
284 
362 
236 

99 
O 

MIOPOINT 

8 
11 
14 
17 
20 
23 
26 
29 
32 
35 
38 
41 
44 
47 
50 
53 
56 
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Grá f i c O nº 3 : Histograma de puntuaciones obtenidas en la 

escala verbal. 

Si consideramos los diferentes grupos de 

items y relacionamos la puntuación media total obtenida 

con e 1 número de i tems por grupo obtene.;lOs 1 a puntucción 

media por i tem y componente actitudinal (Cuadro 

17 ) . En este caso comprobamos como los items afectivos 

t i e n e n u n a me d i a i n fe r i o r a los o t r o s , con s e c u e n c i a , sin 

duda, del mayor nivel de respuestas neutras que reciben 

.. / .. 
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y de su mayor poder discriminante (se reparten más las 

r e s p u e s t a s en t re los q u e a c e p tan o re c haz a n 1 a f o rmu 1 a c i 6 n 

presentada). 

PJ\¡rrlJACI CNES NJ-,.ERQ CE ftNIllACI G.J LE:SV IPel CN NJ:EFD CE ru·mw:IG'~ 
?J:FE?,&ITE CASr.:f3 :vEDIA TIPIO\. lTE.S :-VfLJIA FU<. 

lTE.; 

rurAL 2.097 52,71 8,062 22 2,39 

CXNIT 2.094 12,52 2,063 5 2,50 

¡-\FECT 2.097 20,330 4,185 Q 2,25 v 

aJvRR 2.097 14,846 2,394 6 2,47 

IiVPLIC 2.096 5,033 1,109 2 2,51 

Cuadro nº 17 Puntuaciones obtenidas por los encuestados. 

La puntuaci6n total se mantiene con valores 

similares n lo largo de todos los cursos, significando 

~ayores porcentajes en los cursos de 2 2 , 3 2 , 40 Y 52 (Cuadro 

n 2 18 ). La diferencia entre las puntuaciones son más 

acusadas en el primer curso que en los demás. 

. . / .. 



12 2º 7 2 

50,2 55,8 54,3 53,5 54,6 51,6 50,2 50,2 

9,96 7,5 6 (\ 
, v 8,8 6, 1 8, 1 7,4 7,2 

Cuadro nº 18 : Puntuaei6n ~edia y desviaei6n tlplea de la 

escala por cursos. 
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2. - ANALISIS ;\!ED 1 AI\,JTE PRUEBAS ESTADISTIO\S. 

2.1.- DESCRIPCION y jUSTlfICACION DE LAS PRUEBAS UTILIZADAS. 

El conjunto de pruebas estadíst Icas a ut II i

zar para el análisis de la información recogida y verifica

ción de las hipótesis planteadas viene determinado por 

el diseño de la Investigación. La elección de las pruebas 

concretas supone considerar los modelos que r,¡ás se aproxi:::an 

a 1 as cond i c iones de i nves ti gac ión (aunque sea en t érmi nos 

de los supuestos que califican la utilización ele la prueba) 

y cuyos requisitos de ¡nedición satisfacen las :11edldas usadas 

en I a I n ves t I g a ció n ( S I e gel, 1 • 978 : 25 ) • 1 g u a I me n te, e I 

tipo de datos recogidos, la naturaleza de la población 

a la que pertenecen y las rel3ciones que se quieran verlfl

ca r han ¿ e de t e rm i na r e I con j un t o de p r u e b a s a u t i I iza r . 

Los criterios que pueden usarse a la hora 

de elegir una prueba estadística son varios. 

(1.978:52) son: Ha) la potencia de la prueba; 

Para Siegel 

b) la apli-

ca b i lid a d del mo del o e s t a dí s tic o en q u e s e b a s a n los da t o s 

de la investigación; e) potencia-eficiencia y el) el nivel 

de :nedida logrado en la investigación". 

. . / .. 
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Bajo el criterio de potencia estadística 

se intenta seleccionar las pruebas buenas; esto es, aquellas 

en las que sea pequeña la probabi lidad de rechazar la hipó-

tesis nula (Ho ) cuando esta es verdadera y grande 1 a proba-

bi 1 ¡dad de rechazar la hipótesis nula cuando esta es falsa. 

Este criterio de potencia debe combinarse con el de efi-

ciencia; se trata de evitar que la prueba de H sea menos o 

poderosa cuando realizamos menos suposiciones o estas son 

más débiles. 

El nivel de medida logrado en la investiga-

ción viene determinado por las relaciones que el investiga-

dor establece entre sus observaciones y los datos nunéricos. 

Las operaciones que con esos datos puedan hacerse estarán 

sometidas a las relaciones definidas de tal modo que pueden 

delimitar los modelos. estadísticos a usar. En este sentido, 

la media, o el coeficiente de correlación entre variables 

n o s e r á a p 1 i ca b I e e n me die ion e s de ca r á c ter o r d i na l ( e s c a-

las de rango) o nominal (escalas de clasificación), exigien-

do como mínimo una escala de intérvalo. 

Muchos de los criterios anteriores quedan 

recogidos cuando se decide el modelo estadístico a aplicar: 

estadística paramétrica o estadística no paramétrica. 

.. / .. 



Cuando el Modelo especifica ciertas condiciones de los 

par §me t r o s del a po b 1 a ció n del a q u e s e o b t u vol a n lU e s t r a 

investigada estamos considerando la estadlstica parrunétrica. 

En estos casos, las condiciones citadas no se prueban ordi-

nariamente, sino que se supone su mantenimiento, haciendo 

depender, por lo tanto, la validez de los resultados de 

la prueba de la validez de las suposiciones realizadas. 

No rma 1 me n te, . 1 a s con d i c ion e s q u e pe rm i ten u t í I iza r u n a 

prueba paranétrica con garantlas son (Siegel,I.978:38): 

a) Las observaciones deben ser independientes entre 

si, de tal forma que la selección de un elemento de la 

población o el puntaje que se le asigne no debe influir 

en posteriores selecciones de otros elementos o en los 

puntajes que se les asignen. 

b) Las observaciones deben hacerse en poblaciones 

distribuidas normalmente. 

c) Las poblaciones deben tener la misr.1a varianza o, 

en casos especiales, una proporción de varianzas conocida. 

d) La medición de las variables debe corresponder, 

como mlnimo, a una escala de intérvalo, permitiendo asl 

la utilización de operaciones aritméticas. 

. . / .. 
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Cuando se trata del análisis de varianza 

(prueba F) se añade otra condici6n a las dadas: 

e) Las medias de las poblaciones normales y homosce-

dústicas (varianzas iguales) deberán ser combinaciones 

lineales de efectos debidos a las columnas y a los renglones 

o a ambos. Co n s e c u e n teme n te, los e fe c t o s de b e n s e r a d i -

tivos. 

Las pruebas estadrsticas no par a:né tri c 3 S 

son aquel las cuyo modelo no especifica las condiciones 

de los parámetros de la poblaci6n de la que se sacó la 

muestra; en este sentido, se consideran de distribuci6n 

libre ya que no plantean suposiciones 9) con relaci6n 

a la distribuci6n de las puntuaciones de la poblaci6n. 

Aunque no existe un acuerdo generalizado 

en el uso de uno u otro de los ~odelos estadrsticos citados 

( E s c o t e t , I • 980 : 354), s e a dm i te lama y o r po ten c i a del a s 

p r u e b a s par amé tri c a s c u a n d o s e r e s p e t a 11 los c r i ter i o s c ita -

dos por entender que las suposiciones que las apoyan son 

má s f u e r t e s y amp 1 i a s y !J e rm i ten, por 1 o tan t o , re c haz a r 

. . / . . 
(9) En algunos casos se asocian a estas pruebas algunas 

s u po sic ion e s ( o b s e r v a c ion e sin de pe n die n t e s y va r i a b I e 

de continuidad básica) pero estas son pocas y mucho 

más déb i I es que I as que acompañan a I as pruebas de 

carácter paramétrico. 
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con menor error la Ha. (10) 

Siguiendo los criterios citados, selecciona-

mas las pruebas paramétricas que mejor respondan a las 

necesidades de la investigación. El conjunto de pruebas 

uti 1 izadas en este apartado son: chi-cuadrado, coeficiente 

de correlación de Pearson y análisis de varianza. El con-

junto de estas pruebas, que analizmnos a continuación, 

van d i r i g ida s a 1 t r a t am i en t o de g r u p o s con d a t o sin d e p e n -

dientes; es decir, se manejan grupos cuyas situaciones 

experimentales no tienen ninguna relación de dependencia. 

2.1.1.- PRUEBA DE X 2 

La p r u-e b a de x::: analiza dos carácteres 

cualitativos a partir del estudio de las proporciones teó-

ricas y reales de una determinada distribución. Este rndic~ 

definido por Pearson (Doménech, 1.975,121; Snedecor, 

1.982,39), mide la divergencia entre los efectivos obser-

.. / .. 

(10) La senci llez y el carácter menos restr ict ivo que 

~i~ la aplicación de las pruebas no paramétricas dismi

nuye, en principio, su potencia pero no podemos olvidaG 

como s e ñ a I a S i e gel ( Ga r c r a Ho z , 1 . 984 : 389 ), q u e e s t a 

I imi tación puede superarse usando muestras más grandes; 

esto es, una prueba no par a;né tri ca puede alcanzar 

el mismo nivel de potencia que su correspondiente 

par amé tri e a !'; i !'; P. ~ Ilmp. n t a e 1 n úme ro de c a s o s • 
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vados y los efectivos esperados que es calculada a partir 

del cuadrado del sumatorio de las diferencias existentes 

entre ambos efectivos dividido por el número de efectivos 

e s pe r a d o s ( ya q u e l o q u e i n ter e s a e s e 1 t ama ñ o re 1 a t i va 

de la desviaci6n). De acuerdo con el lo, podemos establecer: 

donde 

siendo 

y 

f = o 

fe = 

fe = 

(f - f )2 
o e 

f 
e 

frecuencias observadas 

frecuencias esperadas 

f 1 
. 

fc 

·f t 

(Jiménez-L6pez-Pérez, 1.985; II: 105) 

f 1 = frecuencia de 1 a f i 1 a 

f 
c = frecuencia de 1 a columna 

f t = frecuencia total 

.. / .. 



A.- NATURALEZA DE LA PRUEBA. 

La prueba de -"/-2 puede utilizarse tanto 

como prueba de comparaci6n como de independencia entre 

variables cualitativas. Como señalan jiménez-L6pez-Pérez 

(1.985;11:107), la presente prueba presenta dos usos o 

funciones: "se puede aplicar para decidir sobre su co,npa-

t i b i 1 ida d con un mo del o - p r u e b a de b o n dad d e a j u s t e - o 

para decidir la asociaci6n o independencia de variables". 

Como p r u e b a de c omp a r a c i 6 n e s u n a gen e r a 1 i -

zaci6n de la prueba de comparaci6n de proporciones te6ricas 

con proporciones observadas o de la prueba de comparaci6n 

de dos proporciones observadas (Don¡énech, l.S75: 120 y 126). 

Bajo la hip6tesis nula (las muestras pertenecen a una misma 

poblaci6n) la ley de. )(.2 da las fluctuaciones de los valo-

res que pueden observarse en dichas :nuestras, pernitiendo 

así verificar s i se cumple 1 a o Como prueba 

de independencia intenta averiguar si dos variables son 

independientes, esto es, si el valor de una variable no 

queda afectado por el valor que pueda tomar la otra. 

La prueba de independencia entre dos varia

bles cualitativas equivale a· la prueba de comparaci6n de 

varias reparticiones observadas (Doménech, 1.975:135). 

.. I .. 
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No obstante, suinterpretaci6n ha de ser diferente. Mientras 

que la prueba de independencia estudia la relaci6n que 

existe entre dos determinadas variables (esto es, si los 

datos se distribuyen al azar o estAn asociados, discrepando 

mAs allA del azar), la prueba de comparaci6n señala si 

es significativa o 110 la diferencia de puntuaciones que 

se otorga a cada una de las variables. Supongamos, por 

ejemplo, la variable sexo con dos categorías (mascu! ino, fe-

me n i no) y l a va ría b l e p u n t u a c i 6 n con t r e s ca t e g o ría s (a 1 t a , 

media y baja). Si la apllcaci6n de la prueba de 

fuese significativa nos indicaría: 

- como p r u e b a de re 1 a c i 6 n : e x i s ter e 1 a c i 6 n en t re l a s 

variables sexo y puntuación, de tal forna que la pun-

tuación variarA segUn sea el sexo considerado. 

-. como p r u e b a de c omp a r a c i 6 n: h a y d i f e r e n c i a s si:; n I f I -

cativas entre las puntuaciones obtenidas por un sexo 

u otro; esto es, la repartici6n de las puntuaciones 

obtenidas por el sexo masculino segUn las tres catego-

rías citadas es diferente a la obtenida por el sexo 

femenino. 

Un caso particular de la prueba de 

lo constituyen las pruebas aplicadas a variables con dos 

.. / .. 



categorras. En estos casos, para muestras pequeñas y cuanco 

los efectivos son m§s bajos de los necesarios, se aplica 

una corrección (corrección de Yates, en nuestro caso). 

8.- CONDICIONES DE APLICACIÓN • 

. Aunque la presente prueba no es exigente 

con respecto al nivel de medición (se puede aplicar a un 

n i ve! n om ¡na 1 d e me d ida), s u a p I i ca ció n de b e r e s pe t a r e i e r -

tas condiciones para evitar distorsiones en la interpreta-

ción de los datos. Algunos de los requisitos exigibles 

son de car§cter general y otros de car§.cter mAs estadrstico. lO 

El lograr la independencia en las observa'-

c ion e s y I a me j o r c il t e g o r iza ció n del o s da t o s s o n a l g u n o s 

de los requisitos m§s importantes de car§.cter general que 

se piden en la aplicación de esta o de otras pruebas esta-

dfsticas. La independencia de las observaciones, de tal for 

ma que la aparición o inclusión de unos detercinados sujetos 

no dependa o esté condicionada con la inclusión de otros, 

es fundamental, aunque, como señala .(erlinger (1.975:110), 

"la independencia es a menudo difrcil de alcanzar". 

. . / .. 



Igualmente, una uala categorización de los 

datos, la falta de exhaustividad al recoóerlos, la copia 

de los t:lOdelos de respuesta y la discusión de las valora-

ciones dadas son algunas situaciones que pueden afectar 

g r a v eme n t e a 1 a i n ter p r e t a ció n del o s da t o s e i n f 1 u i r en 

posteriores mediciones. 

Las 1 iDi taciones que heuos lla;:1ado estac1ís-

ticas se refieren a las condiciones de lns :Jruchas que 

permiten hablar de más estabilidad y fidelidad de los resul-

tados. Un análisis las condiciones que señalan difcren-

tes autores indica I i;eras diferencias. As í, ;:,'e 1 I-: 0'.'/ i t z 

s e ñ a 1 a: il Par a un g. l. l a s f r e c u e n c i a s e s pe r a d a s de b e n s e r 

cO!:~o :-:línimo ;:;; en caso contrario no debe utilizarse. ?ara 

2 g.l. las frecuencias esperad[~s (¡eberían ser superiores 

a :2. Co n :) o ; t1á S g. 1 '. s i t o el a s 1 d S f re c u en c i a s e s pe r a el;él s 

;:;e n o s u n a n o s o n i n fe r i o r e s a :::, y e s ::l 1 e s a 1 me n o s i g u a 1 

él 1, 1 a 'X- 2 const i tuye una bU8na aproxir.¡ación. ;::n otras 

palabras, cuanto más g.1. ,¡¡enos estricta es la exiger.cia 

r e s p e c t o ti e l valor ;TI í n i ;",10 del a s f r e c u e n c i a s e s pe r a d a s 1: • 

Pura SieGel (1.978:68, 136) hay que distinguir entre los 

casos con 1 o .nás g.l •• Cuando g.1.=1, la prueba de 

-x :.! no de b e ría u s n r s e s i ¡-,! <.. 2 O ( u t i 1 iza n d o e n e s t e c [; s o 

la de i;'ishcr); si ~W~f\¡¿40, se puede usar la prueba de 

\..2 si todas las fe ~ 5 Y en caso contrario la prueba 

.. / .. 
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de Fisher; si N '/40 podrá usarse el 

d e un g. l • s e f¡ a la, s i g u i e n d o a Co c h r am, s e p u e d e u s a r 

'X 2 S i me n o s del 20So de las celdillas contienen f .> 5 e "/ 

y ninguna de ellas es inferior a 1. V i e dr.la (l. 9 7 2: 1 9 5 ) 

i n d i ca q u e " par a q u e 1 a a pro x i ;-.¡a ció n s e a b u e n 3 s e r e q u i e r e 

N ~30 y que las frecuencias teóricas de cada célula sean 

i g u a 1 e s o :na y o r e s de 5". Co n d i c ion e s s i iTI i 1 a r e s a los a u t o -

r e s a n ter i o r e s s e ñ a 1 a n Domé n e c h (1 • 975: 1 24, 1 29 Y 1 36 ) Y 

S a r ramo n a (l. 980: 170, 176) • 

La ligera dispersión de las condiciones 

exigibles a la prueba de ><.2 nos obliga a crear nuestras 

pro p i a s con d i c ion e s (1 1 ), fu n d arr:e n t a d a s e n a u t o r e s de p r e s - o> 

tisio como los anteriores, que garanticen la mejor explota-

ción de los datos. Concretándolas serran: 

( 11) 

( 12 ) 

- Pa r ag.!. = 1 (12) : 

Se apl ica si eE1pre y cuando no haya ninguna 

f e< 1 y siempre que nenos del 20Sj de 1 as f estén e 

entre y 5. Se usará la prueba de Fishcr s i 

N ~ 20. 

. . / .. 
Este criterio también es utilizado por Ferrer,F. 

(1.985: 564-565). 

Los grados de libertad se calculan por (l(- 1 ) x 

(L-l) , siendo "",-u y "L" el r,- número de opciones para 

cada una de las variables cruzadas. 



- Para g.1. 2. 

No debe haber ninguna f e 1 , 

20% de ellas debe ser inferior a 5 (13). 

ni más del 

Cu a n d o e l n ú:ne ro de f e < 5 s e a a l t o , s e b l! S -

ca r á a ume n t a r l a s f re c u en c i a s en I a s ce I d i I l a s r e u n i en do 

varias categorlas de variable que tengan algo en común 

en una sola. Habrá que considerar, sin er:1barco, lo que 

s e ñ a I a S n e de c o r (1 • 98 2 : 294 ) "H i s t 6 r i c ame n te, e I con c e p t o 

que se da con más frecuencia es que el nÚ¡-ilero esperado 

no habrá de ser inferior a cinco, y que si fuera necesario, 

las clases vecinas se deben combinar para cubrir este 

requisito. La investiGaci6n reciente y descrita en Cochran 

(14), muestra que esta restricción es de:nasiado estricta. 

/\de:11ás la cOi';1binación de clases debilita la sensibilidad 

de I a prueba de -x. 2 " Añade el mismo autor refiriéndose 

a situaciones con más de 1 S.I.: ¡'Sugerimos que la prueba 

d e{~ 2 e s los u f i c i en t e¡~1e n t e p r e c i s a sil a me n o r e x p e c t a-

t i vas e a por lome n o s i g u a I al, Y I a s c I a s e s po d r á n c om-

binarse s610 para asegurar esta condición". 

. . / .. 
(13) Este porcentaje se aumentará al 25Sb cuando más del 

60% de las frecuencias esperadas inferiores a 5 estén 

comprendidas entre 3 y 5 Y el margen de error que 

de el ordenador con relaci6n a los resultados de la 

p r u e b a s e a n i n f e r i o r e s a I 1 c;S. E n e s t o S c a s o s 1 a h i P ó -

t e s i s q u e s e c urnp I a I a d i s t i n g u i remo s del a s d emá s 

con un simbo lo. 

( 14) Re fe r e n c i a a C()(J-IP..AN, W. G: An n u a r y [vIa t h ema tic S t a t i s tic. 
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2.1.2.- EL COEFICIENTE DE CORRELACIÓN DE PEARSON. 

Un coeficiente de correlaci6n puede definirse 

cmI10 "1 a med i da que pe rE1Í t e es t ab 1 ecer el gr ado de dependen

cia o concOlnitancia (funcional o causal) entre dos o Etés 

variables" (Diccionario de CC.EE., 1.903:268). Se entiende 

aqur por variaciones concomitantes a la expresi6n que desig

na los cambios paralelos que se producen entre dos o ::lás 

variables y que son, necesariamente, el resultado de una 

c a s u a 1 ida d o del a s er:le jan z a d i re c t n q u e e x i s t a en t re 

ellas. 

Utilizamos la correlaci6n cuando no se conoce 

la funci6n matemática exacta que rige la relaci6n entre 

dos variables. Su cálculo, introducido en la estadrstica 

por Galton hacia el año 1.886, fue perfeccionado por Pearson 

y Spear'11an. 

El tipo de coeficiente y la forma de hallarlo 

variarán en funci6n del número y del tipo de variables 

que se anal icen. No obstante, el fndice de correlaci6n 

s e r á :na y o r e u a n t o Da yo r s e a 1 a ten den c i a del a s va r i a b 1 e s 

a variar conjuntamente. Su oscilaci6n entre +1 y -1 indica, 

e n e 1 p rime r c a s o ,la ten den e i a a a ume n t a r u n a va r i a b 1 e 

.. / .. 
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cuando aumenta la otra y, en el segundo, la tendencia a 

disf.linuir una variable cuando aumenta la otra. Entre estos 

fndices de correlaci6n perfectos se encuentran las correla

c ion e s i mp e r f e c t a s , p u d i é n d o s e h n b 1 a r den o r e 1 a c i 6 n ( c o -

rrelaci6n nula) cuando el coeficiente es O. 

Son las correlaciones imperfectas las que 

más se estudian en Ciencias Sociales, pues muchas veces 

s e i n ves t i g a n s i t u a c ion e s c u y a r/Clr i a b 1 e s n o s o n t o tal me n t e 

conocidas o no se pueden definir completamente, y los ins

trumentos de !7ledida que se utilizan no siempre son válidos 

y fiables. Por ello, en los casos de las correlaciones 

imperfectas, lo que realmente interesa averiguar es el 

nivel de significaci6n del coeficiente hallado, de tal 

for¡;m que podamos afirmar con un uargen de error dado si 

la dependencia buscada existe o no. 

A. - 11 A T U R A L E Z A DE LA PRUEBA. 

El coeficiente de correlaci6n de Pearson 

es un coeficiente simple entre dos variables que busca 

la correlaci6n lineal -el grado en que se ajusta a una 

lrnea recta- entre dos variables' continuas (Diccionario 

.. / .. 
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d e ce. EE., l. 983 : 3 2 8 ) • 

Este coeficiente es "una medida del grado 

de estrechez de la relación lineal entre dos variables" 

(Snedecor, 1.982:220) de tul forma que la representación 

lineal de la relación entre las variables serA perpendicular 

a los ejes de representación cuando el coeficiente sea 

cero, disminuyendo el §ngulo a medida que aumenta el Indice 

de correlación. 

;" íe d i a n t e e 1 c o e f I c i en t e de ca r r e 1 8 ció n po d e -

mo s p red e c I r o pro n o s tic a r u n a va r I a b 1 e a par t I r el e los 

datos obtenidos por otra (15). Ello no implica la relación " 

c a u s a - e fe c t o en t re amb a s va r i a b 1 e s , sin o q u e va ría n con -

juntamente en alguna medida; variación que puede ser debidoa 

perf8cta;~ente a un te-rcer factor común a ambas variables. 

La fórmula general de este coeficiente, 

al que se concede mayor potencia que a la prueba de Indepen-

dencia de /_2 por manejar variables cuantitativas que 

contienen mayor Información, según la prueba de 

.. / .. 
(15) El coeficiente de correlación, aparte de ser un instru

mento para medir la eficacia predictiva de estimación 

d e valor e s , s e emp 1 e a t amb i é n par a me d i r 1 a f I a b i 1 ida d 

y validez de los tests. 
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Bravais-Pearson es: 

x· y. 
r = 

~ LX· 2 ¿ y.2 

( S a r ramo na, l. 980: 1 3 1 ) 

donde x· e y. indican las diferencias entre las puntua-

ciones de las variables X e Y con respecto a sus respecti-

vas me d i a s a ritmé tic a s • La fofmu 1 a d e s a r rolla d a s e r r a : 

L x y 

n n 
r = 

siendo los grados de libertad igual a n-2, e indicando 

para r L.. r (v ,o() x,y la validez de la hip6tesis nula 

(Ho )' esto es, la aceptaci6n de la independencia entre 

las variables "x" e "y" con \) grados de 1 ibertad y un 

riesgo de (/- y para la val idez de 

la hip6tesis alternativa (H
1

), esto es, el rechazo de la 

.. / .. 
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independencia entre las variables "x" e "y" con V grados 

de libertad y un riesgo « . 

Como se ha dicho el coeficiente variará 

entre +1 y -1. Su interpretación debe hacerse con cuidado 

ya que, entre otras cosas: 

a) El coeficiente de correlaci6n es un número fndice, 

un i n d i cad o r y n o u n a me d ida e n u n a e s cal a l i n e al. De 

a q uf q u e no po d amo s de d u c irq u e un c o e f i c i en t e d e O , 8 O 

e s e 1 do b 1 e d e u no d e O, 4 ° o q u e 1 a d i fe re n c i a en t re amb o s 

coeficientes de 0,80 y 0,50 sea la misma que la que hay 

entre uno de 0,60 y otro de 0,30. 

b) Cada campo de investigación tiene sus propios valo-

res de correlación. En Ciencias Sociales y en Educación 

normalmente se admiten como indicadores los siguientes: 

r <: 0,20 ----..correlaci6n prácticamente desprec i ab le 

0,20 ¿ r <: 0,40 ----ill"'correlación baja 

0,40 ¿ r <t:::.' 0,60~correlaci6n moderada 

0,60 ¿ r < 0,80~correlaci6n alta 

0,80 L.. r <" 1 , ° ° ----.....c o r re 1 a c i 6 n muy al t a 

(Garcfa-PArez,I.984:277) 

.. / .. 
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Hay que considerar, no obstante, que tales 

coeficientes representan una orientaci6n de carácter general 

cuya interpretación debe considerar criterios como la varia-

bi 1 idad del coeficiente (16) y las circunstancias en las 

q u e s e h a o b ten ido, e s pe c i a 1 me n t e en l o q u e a fe c t a a 1 a 

determinación de la muestra de los sujetos que se uti li-

zaron. 

. . / .. 

(16) El cálculo de la desviación trpica del coeficiente 
de correlación es la práctica que se usa para valorar 

la variabilidad del coeficiente. Cuanto menor sea 

la desviaci6n trpica, 

le da al coeficiente. 

mayor es la confianza que se 

Garcra-Pérez (1.984:278) indican 

como norma práctica el no conceder ninguna confianza 

a un coeficiente de correlación que no sea por lo 

rnenos 2,5 veces mayor que su desviación tfpica. 

La muestra de sujetos que se utiliza determina también 

una variaci6n del significado del coeficiente. Para 

probar la significaci6n de "r" se emplean tablas espe

ciales, en las que se ve claramente como un mayor 

número de sujetos dan significación a coeficientes 

má s b a j o s • As r, vemo s , e n u n a t a b 1 a p r e s e n t a d a por 

Garcra-Pérez (1.984:279), como el coeficiente de 

correlación para 10 sujetos ha de ser como mfnimo 

de 0,63 para que tenga alguna 

que para 40 individuos es de 

de 0,06. 

significación, mientras 

0,31 y para 1.000 es 



B.- CONDICIONES DE APLICACIÓN. 

"" r 1 t:J 

Los autores consultados coinciden al estable-

cer las condiciones de aplicaci6n del coeficiente de corre-

laci6n de Pearson. Par a Domé n e c h (l. 97 5 : 3 2 9 ) Y S a r ramo n a 

(1.980:137) serian: 

a) Las variables han de ser continuas. 

b ) Lar e 1 a c i 6 n en t re 1 a s va r i a b 1 e s de b e s e r un i forme 

( 1 i n e al); e s t o e s , con s tan teme n t e c r e c i en t e o de c r e c i en te. 

c ) Par a mu e s t r a s pe q u e ñ a s (n <: 3 O ) s e ha c e n e c e s a r i o 

que las distribuciones ligadas a una de las variables 

sean distribuciones normales y todas de igual varianza. 

2.1.3.- EL ANÁLISIS DE VARIANZA. 

El Diccionario Santillana de Ciencias de 

la Educaci6n (1.983:92) define el análisis de varianza 

como un procedimiento que permite comprobar la acci6n de 

una o más variables independientes sobre la variable depen

diente mediante el análisis de la significaci6n de las 

d i fe re n c i a s e x i s ten t e s en t re 1 a s me d ida s o b ten ida s en d o s 

o má s mu e s t r a s ". . Como i n d i c a S h e f f ~ (1 • 976 : 3 ) e s u n a 

. . I • . 



técnica "para analizar mediciones o datos que dependen 

de varios tipos de efectos, que operan simultáneamente, 

para decidir qué clases de efectos son importantes, y calcu-

1 a r 1 a ma g n i t ud del o s mismo s " • Por último, para Escotet 

(1.980:69), el análisis de varianza "estudia la significa-

ci6n de determinada clasificaci6n de una variable, las 

variables que intervienen o son causa significativa de 

un efecto específico, y las variables que al actuar conjun-

tamente son causas del efecto". 

Esta técnica recibe, desarrollada por Fisher 

en 1.920 (Snedecor, 1.982:323), recibe el nombre de análisis 

de varianza porque cornpara varias medias observadas a partir 

del cálculo de la varianza existente entre ellas. En el 

análisis de varianza, prueba F, las variables independientes 

s o n den om i na d a s f a c t o r e s yen 1 a s p r u e b a s , los f a c t o r e s 

son las variables controladas, mientras que las respuestas 

(variable cuantitativa) es la variable dependiente (alea-

toria). 

A.- NATURALEZA DE LA PRUEBA. 

Cuando hay una sola variable independiente 

el análisis de varianza es simple. En este caso, se busca 

.. / .. 
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la relación entre un carácter cualitativo (variable indepen-

diente de K categorfas) y uno cuantitativo (variable depen-

diente). Se trata de verificar si las medias de las pobla-

ciones origen de los K grupos son iguales o diferentes. 

Sil a s me d i a s del a s mu e s t r a s de don d e s e han o b ten ido 

los da t o s S o n t o d a s i g u a 1 e s e s t a d r s tic ame n te, s u s d i f e r en -

cias serán mfnimas y debidas al azar. 

Es i ndudab 1 e que las medias procedentes 

del a s K ca t e g o r f a s d i fe r irá n me n o s en t r e s r s i pro c e den 

de una misma población; esto es, bajo la hipótesis nula, 

1 a va r i a n z a en t re l a s K me d i a s de b e r á s e r e s t a d r s tic ame n t e 

igual a la varianza de la población (la varianza de la 

población queda estimada a partir de la varianza calculada 

con los datos del grupo); en caso contrario, hipótesis 

alternativa, la varianza hallada será superior a la de 

la población. 

La prueba estadrstica a aplicar será la 

de comparación de la varianza observada entre las medias 

de los K grupos (S~ ) con la varianza que deberra observarse x 
(S2/ n ) si los K grupos procediesen de poblaciones con igual 

media. El cociente vale (Dom§nech, 1.975:248): 

.. / .. 
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x 
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Si el cociente F supera el valor dado por 

la ley de Snedecor no podemos decir que los K grupos per-

tenecen a la misma poblaci6n, hip6tesis alternativa, ya 

q u e 1 a va r i a n z a en t r e 1 a s me d i a s e s d ema s i a d o g r a n d e par a 

ser cierta la hip6tesis nula. 

Cuando se estudian dos o m§s variables 

independientes actuando en un mismo experimento, el análisis 

de varianza se hace m§s complejo ya que se debe analizar 

tanto la influencia de cada una de las variables indepen-

die n t e s como s u i n ter a c c i 6 n mu t u a s o b r e 1 a va r i a b l e de -

pendiente. 

Tanto si se habla de una o varias variables 

independientes, el análisis de varianza se basa en la 

comparaci6n de las varianzas intergrupos (varianza entre 

las medias de los grupos) e intra-grupo.s o residual (grado 

de variabilidad de cada una de las puntuaciones de un grupo 

con relaci6n a las demás puntuaciones de ese grupo), 

como dos estimadores diferentes o independientes de la 

varianza total de la poblaci6n (varianza entre todos los 

datos del experimento). 

. . / .. 
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Cuando las distribuciones de las muestras 

y del a po b 1 a c i 6 n s e a j u s ten a 1 a c u r van o rma 1 y ten g a n 

1 a misma me d i a ,la s va r i a n z a sin ter - g r u p o s y r e s i d u a 1 s e r á n 

iguales entre sr y a la varianza de la poblaci6n. Si la 

varianza inter-grupos es significativamente mayor que la 

varianza intra-grupos, podemos decir que las medias proceden 

de poblaciones diferentes, atribuyendo la mayor variabilidad 

ínter-grupos al efecto de la variable independiente. 

El análisis de varianza en el que intervienen 

va r i a s va r i a b 1 e sin de pe n die n t e s s e ñ a 1 a , a d emá s dei n d i ca r 

si las variaciones ínter-grupos 

parte de la varianza total que es 

las variables independientes y la 

son significativas, la 

deb i da a cada una de 

parte que es debida al 

efecto conjunto o interacci6n de todas ellas. 

El aná 1 i s i s de var i anza se comp 1 eta cuando 

es significativo, hay diferencias entre los grupos no debi

das al azar, con comparaciones entre medi~s que nos permitan 

averiguar si todas ellas o s610 algunas difieren entre 

sr. La comparaci6n entre medias se realiza mediante la 

prueba de S t uden t -F i she rol a de Duncan (Doménech, 

1.975:256) para el caso de comparaciones de grupos de datos 

de un factor, o las pruebas de Tukey y de Scheffe para 

.. / .. 



comparaciones mGltiples (Garc!a-P~rez, 1.984:374; 

L6pez-Pérez, 1.985:280) ( 17 ). 
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J im~nez-

Aunque afirmemos que las comparaciones entre 

pares de medias completan un an§'lisis de varianza, no pode

mos i den ti f i car ambas pruebas ni suponer dependenc i a ent re' 

ellas. En algunas ocasiones interesa m§.s ver las relaciones 

entre grupos que su influencia global. Por otra parte, 

como ya seftala Dom~nech (1.975:263) "s610 cuando todos 

los grupos a comparar juegan un papel sim~trico, es adecuado 

aplicar el análisis de' varianza, que permite comparar 

globalmente todas las medias". 

B.- CONDICIONES DE APLICACiÓN. 

Las suposiciones del análisis de varianza 

seftaladas por la mayor!a de los investigadores quedan 

recogidas por Escotet (1.980:84-85) y hacen referencia 

a: 

.. / .. 

(17) Otros procedimientos a utilizar pueden ser la t~cnica 

de Newman-Keuls, los contrastes octogonales, la prueba 

de Du n n e t y 1 a p r u e b a deL. de P a g e (E s c o t e t, l. 980: 2 O 6 ) 



- .. r; 
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a) Aleatorizaci6n, esto es, la necesidad de que los 

miembros de los distintos grupos de tratamiento y los trata-

mientos entre sr se asignen de forma aleatoria a los grupos. 

S i e s t a con d i c i 6 n n o s e ma n t u v i e r a ,la va r i a e i 6 n cal e u 1 a d a 

dentro de cada uno de los grupos no se podrfa considerar 

e omo u n a e s tima e i 6 n del a va r i a n z a del a po b 1 a e i 6 n b a j o 

la hip6tesis nula. Adem§s, las posibles diferencias entre 

los p r ome dio s del o s g r u p o s po d r f a n s e r r e s u 1 t a do d e a 1 g o 

que no son los efectos del tratamiento. 

b) La distribuci6n n6rmal de la poblaci6n. 

e) La homogeneidad de varianzas para los distintos 

grupos. Es dec ir, las intravarianzas de la poblaci6n 

deben ser iguales. 

A estas condiciones Escotet (1.980:85) 

añade otra suposici6n que considera importante aunque no 

i mp r e s e i n d i b 1 e : 1 a h omo gen e ida d de re g r e s i 6 n ; q u e e x p 1 i e a 

del a s i g u i en t e forma: " r e e o r d emo s q u e e n un d i s e ñ o e omp l e -

t ame n t e a 1 e a t o r i o e 1 a n § lis i s d e va r i a n z a e o n s i s t e en i r 

re par t i en d o l a s urna t o tal del o s c u a d r a d o s ( se t ) den t ro 

de los componentes similares. Dicha repartici6n depende 

de la suposici6n de que la regresi6n dentro de las casillas 

.. / .. 
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o celdas de Y sobre X es igual". 

Por o t r a par te, h a y q u e r e s p e t a r e 1 n úme ro 

minimo de individuos para que la prueba de comparaci6n 

de medias tenga la suficiente potencia. Este número puede 

averiguarse mediante la f6rmula siguiente: 

n = <i,' :r 2 I (.6 m) 2 

( Domé n e c h , l. 97 5 : 2 68 ) 

donde <.p es un coeficiente dado, a- 2 es la varianza de la PQ 

b l a c i 6 n y A m e s 1 a d i f e r en c i a en t r e 1 a s me d i a s q u e s e 

desea descubrir. 

No obstante, COl:10 señalan Jiménez-L6pez-

Pérez (1.985:264) citando a Stanley y Glass, las consecuen

c i a s de q u e b r a n t a r l a s s u p o sic ion e s del mo del o d e a n á 1 i s i s 

de varianza de efectos aleatorios, en el caso de la anorma

lidad de distribución no son importantes, y tampoco lo 

son para el caso de varianzas heterogéneas cuando n es 

igual. En el mismo sentido se manifiesta Escotet (1.980: 

83-84) cuando dice que la mayorra de los investigadores 

prefieren descartar los datos para obtener frecuencias 

.. / .. 
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iguales, siempre que tenga muestras razonablemente grandes. 

La razón que da para ello es que el análisis de varianza 

es muy potente por lo que se pueden violar varias suposi

ciones sin que ello tenga un efecto importante en los resul

tados s iempre que cada grupo de tratamiento tenga el mi smo 

nGmero de casos. 

Cu a n d o los g r u p o S ten g a n d i s t i n t o s n Gme r o s , 

se pueden lograr grupos iguales descartando al azar algunos 

e 1 eme n t o s ; s i e s ton o e s p o s i b 1 e , ca b e u s a r p r u e b a s q u e 

permitan homogeneizar las varianzas (por ejemplo, las 

pruebas de Bartlett o de Hartley), corregir la forma de 

la distribución o usar pruebas no param§tricas (por ejemplo, 

el análisis de varianza de Kruskal-Wallis). 



3.- TRAT~~IENTO DE DATOS 

rn 1 -OJADRADO. 

y RESULTADOS 

6GO 

PRUEBA DE 

El tratamiento de datos se ha efectuado con 

el ordenador VAX/VWf.S del Centro de Clilculo de la Univer

sidad Aut6noma de Barcelona y utilizando el paquete de 

programas estadistico conocido por SPSSx-Statistical 

Package for the Social Sciences- (SPSS Inc.,1.983). Los 

resultados que se comentan a continuación se centran en 

el campo de estudio de la presente tesis evitando profun

dizar en las derivaciones socio16gicas (relaciones entre 

variables no directamente relacionadas con el problema 

de estudio; por ejemplo: 

y profesiones de los 

sugieren. 

tipo de centro y zona con estudios 

padres) . que gran par te de e 11 os 

3.1.- ESTRATEGIA DE ANALISIS EN LA PRUEBA DE )(2. 

La aplicación de la prueba de X2 en el 

paquete SPSSx se realizó mediante la instrucci6n "CROSSTABS" 

y la opción 18, que permite disponer de modo impreso de 

toda la información de las celdillas (Cuadro nº 19 ) • 

. . I .. 
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El sistema aplica sistemAticamente la prueba de Fi.sher 

en t a b l a s de 2 x 2 e u a n d o h a y me n o s de 2 O e a s o s (1 8 ); 

en los d emA s , s e a p l i e a 1 a e o r r e e e i 6 n d e Ya t e s (1 9 ) 

(SPSS 1 nc., l. 983,XX). 

La prueba de X. 2 se ha ap l i cado buscando, 

en p rime r 1 u g a r , l a s re l a e ion e s d i re c t a s ; e s t o e s , re 1 a -

c ion e s en t red o s va r i a b 1 e s ( ha b 1 a remo s , e n e s t e c a s o , de 

cruzamientos dobles) independientemente de las demAs. 

Posteriormente, se ha buscado relacionar tres variables; 

esto es, relacionar dos variables categorizadas según una 

ter ce r a ( c r u z am i en t o s tri pie s ) • La interpretaci6n de los 

datos globales (comentar de modo global el conjunto de 

relaciones que se establecen) se ha primado sobre las 

consideraciones parciales para evitar la dispers·i6n que 

la cantidad de datos manejados puede fomentar. 

. . / .. 

(18) Se sigue asf la opini6n expresada por Siegel (1.978: 

136-137). 

(19) Esta consiste en restar 0,5 al valor absoluto de cada 

diferencia entre efectivos observados Y esperados. 

Podrfa pues escribirse esta relaci6n como: 

2 = .2 
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3. 2 • - ANAL 1 S 1 S DE RESUL T AOOS DE x:. 2 
( CRUZt\\II ENTOS OOBLES ) • 

3.2.1.- CONSIDERACIONES GLOBALES. 

Aplicada la prueba de 2 de acuerdo al 

procedimiento citado, procedemos a su interpretación de 

acuerdo con las condiciones que ya se especi ficaron. El 

resultado del análisis de las relaciones simples puede 

verse en el Cuadro nº 20. 

De l c u a d ro' c ita d o s e han e l i m i na d o l a s 

variables EDAD (20 ), ESTPADRE y ESTI\~RE (estudios de 

los padres) y PROPADRE y PRCN~RE (profesión de los padres) 

dado que su alto número de categorras imposibilita la 

apl icación de la prueba y se han añadido, derivadas de 

las anteriores, las variables generadas: EDADG, ESTPAG, 

ESTIv1AG, PROPAG y PROv1AG. También se han generado otras 

va r i a b 1 e s como NOT AaJAL (n o t a e u a 1 ita t i va), HE.RJ\¡lAG (n lime r o 

de hermanos), GUSTA y NOGUSTA (preferencia o rechazo de 

un área de conocimientos) e Il\1POR y NOIiv1POR (mayor o menor 

.. / .. 
( 2 O) De a c u e r do con e 1 c r i ter i o u t i 1 iza d o e n e 1 a par t a d o 

de 

de 
análisis 

ordenador 

descriptivo, 

referidas a 

cuando citemos 

las variables 

las claves 
lo haremos 

con mayúsculas. Entendemos que asf se favorece la 

claridad del texto. 



IMPOR 
HOGUSTA 

GUSTA 
EDADG 

HERMAG 

HOTACUAL 
PROMAG 
PROPAG 
FSnfAG 

FSTPAG 

TIPOG 
NOIMPOR3 
NOIMPOR2 
NOIMPORl 
IMPOR3 
IMPOR2 
IMPORl 
NOGUSTA3 

NOGUSTA2 
NOGUSTAl 

GUSTA3 
GUSTA2 

GUSTAl 
CURSO 

SEXO 

ZONA 
nPO 

ro--

1 

1 1 

1 1 

~ 2 

2 1 
2 2 

• 2 
1 1 

1 2 
1 1 
1 2 
1 1 

1 1 
1 1 

1 • 
1 • 

• • 
l(j) 
1 • 
• • 
1 1 

2 1 

• • 
1 1 

2 2 

1 2 

1 1 

1 
.2J (¡ 

2 1 

2 2 

. ti' 
2 2 

1 1 
1 2 
1 1 
1 1 

1 1 

1 1 
1 1 

1 1 
.rI) 
1 1 

• 1 

• • 
1 1 

1 1 

1 1 
1 1 

1 1 

1 1 

1 1 

• 
• 1 

• • 
• 1 

• 1 

• 1 
2 1 

• • 

• • 

• • 
• • 
• • 

• • 

• • 
• • 

• • 

• • 
• • 

• • 

• 1 

2 2 

• 2 

2 1 

• 
1 • 
1 • • 
1 • • • 
1 1 1 1 1 

• • • • • 1 

• • • • • 1 

• • • • • 1 

• • • • • 1 

• • • • • 1 
• • • • • 1 

• • • • • 1 

G • • • • 1 

• • • • • 1 

• • • • • 1 

• • • • • 1 

• • • • • 1 
1 1 
2 2 2 2 2 1 

1 • 1 1 1 1 
1 1 lj1 1 1 
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• 

• • 
• • • 
• • • • 

• • • • • 
• • • • • • 
• • • • • • • 

• • • • • • • • 
• • • • • • • • • 
• • • • • • • • • • 

• • • • • • • • • • • 

• 1 • • • • • • • • • • 
1 2 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 
1 1 1 1 • • 1 • • 1 1 1 1 

• • • • • • • • • • • • 1 

Leyenda: 1 = Hl Hipótesis alternativa con un margen de error inferior al ~ 

2 = Ho Hipótesis nula con un margen de error inferior al ~/~ 

() Se cumple la hipótesis con menos del 2~ de las frecuencias 

esperadas inferiores a 5, siendo más del 6~ro de éstas las 

comprendidas entre 3 y 5 • 

• = Relaci6n no interpretable por no satisfacerse las condiciones 

mTnimas. 

Cu a d ron SI 2 O : Re I a c ion e s en t r e va r i a b I e s a par t i r de 

la apl icaci6n de ;¿ 2. 



6GS 

importancia que se da a un §rea de conocimientos), dada 

la necesidad de agrupar categorias para obtener resultados 

interpretables. 

La agrupación de categorias ha sido realizada 

con rigor, lo que no debe evitar que toda interpretación 

de las nuevas variables se haga considerando las categorias 

formadas y el sentido que estas dan a los resultados. 

Particularmente importante es este hecho en relación a 

la agrupación de materias bajo los criterios que ya se 

comentaron. 

S i a ten d emo s a 1 a s re 1 a c ion e s s i mp 1 e s v emo s 

como del a s 3 78 p o s i b 1 e s s e han ver i f i cad o 3 7 1 ( 98, 1 olÍ») 

c r u z am i en t o s , dan d o s i g n i f i ca t i vos 1 28 (34 ,5% del o s ver i -

ficados) y correspondiendo 7 a relaciones que no tiene 

sentido verificar por venir determinadas por la elección 

de la muestra (ejem: TIPO/CURSO, Za~/CURSO) o por la 

1 ó g i cad e l a s re l a c ion e s ( e j em: TIPO / T 1 POG) • A p e s a r de 

ello, en algunos casos, se han verificado las relaciones 

que ya se conocfan (por la constitución de la muestra o 

por estadfsticas oficiales) para garantizar la bondad de 

la muestra utilizada (ejem: TIPO/ZONA, TIPO/SEXO). 

. . / .. 
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E 1 a n á 1 i s i s del c u a d ron o s pe rm i ter e a l iza r 

ya algunas consideraciones iniciales: 

1.- Hay una relaci6n significativa entre el tipo de centro 

(público, privado con o sin subvenci6n) al que asiste el 

encuestado y la zona en que se ubica, su sexo, los estudios 

y profesiones de sus padres, el número de hermanos que 

tiene, las notas que declara haber obtenido y la preferencia 

positiva o negativa (21) Y la importancia (+ 6 -) que 

manifiesta por las áreas de conocimiento. 

Las relaciones anteriores se mantienen cuando 

se consideran s610 las categorfas "público" y "privado" 

referidas a la variable tipologfa del centro. 

2.- La zona donde se ubica el centro guarda relaci6n'con el 

sexo de los encuestados, la preferencia (+ 6 -) e impor-

tancia manifestada hacia las materias escolares, la tipolo-

gía del centro al que asisten, los estudios de sus padres 

y la profesi6n de la madre, las notas declaradas y la prefe-

re n c i a (+ 6 -) y 1 a no i mp o r tan c i a ma n i f e s t a d a por a 1 g u n a s 

áreas escolares. 

( 21) Utilizamos el 

una elecci6n 

(preferencia 

. . / .. 
término "preferencia" para manifestar 

del encuestado referida tanto al agrado 

p o s i t i va) como a 1 d e s a g r a d o ( p r e fe r en c i a 

negativa) con que califica las materias escolares 

o las áreas de conocimiento. 
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3.- El sexo tiene relación con la tipolog1.'a del centro 

al que asisten los encuestados, con la zona donde se ubica 

y con la preferencia (+ Ó -) manifestada hacia las materias 

escolares. No guarda relación con las notas declaradas, 

con la repetición de curso o con la elección de §reas de 

conocimiento en función de su importancia. 

4.- El grado cursado guarda relación con la tipología del 

centro, las notas declaradas, el nrimero de hermanos y la 

preferencia (+ Ó -) manifestada hacia las §reas de conoci

mientos escolares. 

5.- Los estudios de los padres del encuestado guardan rela

ción con la tipolog1.'a del centro, la zona donde se ubica, 

las notas declaradas, el nUmero de hermanos y cierta prefe

rencia (+ Ó -) e importancia (+ Ó -) manifestada hacia 

las §reas de conocimiento. Los estudios del padre no guar

dan relación con el agrado declarado por el encuestado 

hacia las §reas de conocimiento, ni los estudios de la 

madre con la importancia que da a esas §reas. 

6.- La profesión del padre del encuestado guarda relación 

Con la tipolog1.'a del centro, la zona donde se ubica, la 

pro f e s ión d e s u ma d re, 1 a s no t a s o b ten ida s , e 1 n rime r o de 

hermanos y la elección de §reas de conocimientos que realiza 

cuando se habla de su importancia. 

• • I .• 
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7.- La profesión de la madre del encuestado no guarda rela

ció n con I a p r e fe r en c i a ma n i f e s t a d a por e s te con r e s pe c t o 

a l a s ti r e a s de con o c i m i en t o e s col a r • Gu a r dar e 1 a ció n con 

la tipologfa del centro escolar. 

8.- La puntuación que los encuestados manifiestan sacar 

en cursos anteriores guarda relación con el número de herma

nos que tienen, la tipologfa del centro, la zona donde 

se ubica, el grado que se cursa, los estudios de los padres 

y la profesión del padre. No guarda relación con la prefe

rencia y nivel de importancia (+ Ó -) que concede a las 

áreas escolares. 

9 • - El n úme r o de herma n o s del -e n c u e s t a do g u a r dar e l a ció n 

con la tipologfa del centro, el grado escolar que s·e cursa, 

la preferencia positiva y la importancia manifestadas hacia 

c i e r t a s ti r e a s de con o c i m i en t o • 1 g u a 1 me n t e g u a r dar e I a ció n 

con los estudios de los padres, la profesi6n del padre 

y las notas declaradas. 

10. - La preferencia del encuestado 

conocimiento guarda relaci6n con la 

la zona donde se ubica, su sexo y 

los estudios de los padres, y la 

por algunas áreas de 

tipologfa del centro, 

el curso que realiza, 

importancia (+ Ó -) o 

.. / .. 
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preferencia (+ Ó -) que muestran por las materias escolares. 

No guarda relación con las profesiones de los padres o 

las calificaciones declaradas. 

11.- La elección de materias por el encuestado de acuerdo 

a la importancia está relacionada con la tipologia del 

centro, el curso que realiza, la preferencia o importancia 

manifestada hacia algunas materias, los estudios y profesión 

del padre, el número de hermanos y la preferencia (+ Ó 

-) manifestada hacia algunas de las áreas de conocimiento. 

La elecci6n no guarda relación con la zona de ubicación 

del centro, el sexo de los encuestados, la nota declarada 

y los estudios y profesión de la madre. 

12.- El rechazo de materias por el encuestado de. acuerdo 

a la no importancia viene relacionado con la tipologta 

del centro, la zona donde se ubica, la preferencia e impor

tancia manifestadas hacia las materias escolares, los estu

dios de los padres, la profesión del padre y el desagrado 

o la importancia manifestados en la elección de áreas de 

conocimiento. El rechazo no guarda relación con el sexo, 

las notas declaradas, el número de hermanos y el agrado 

manifestado por las áreas de conocimientos. 

. . / .. 



13.- Las variables tipologra del centro, zona 

ubica, sexo de los encuestados, §rea preferida 

guardan relaci6n entre sr consideradas dos a dos. 

670 

donde 

(+ Ó 

se 

-) 

14.- Las variables grado que se cursa, número de hermanos, 

§rea preferida y Area importante guardan relación entre 

sr consideradas dos a dos. 

15.- Las variables tipologra del centro, estudios del padre, 

Area m§s importante y Area menos importante guardan relación 

entre sr consideradas dos a dos. 

16.- Las variables Area preferida, Area no preferida, Area 

mA s i mp o r tan t e y § r e a me n o s i mp o r tan t e g u a r dan re 1 a ció n 

entre sr consideradas dos a dos, excepto para el cruzamiento 

"Area preferida-Area menos importante". 

3.2.2.- PREFERENCIA E IMPORTANCIA DE: LAS ÁREAS DE CONTE,-

.N,IDO • 

Realizada la visión general de los resultados 

o b ten ido s a l a p l i ca r "X 2 ca b e pro c e de r a de t e rm i n a r e 1 

sentido de las relaciones que se han dado y el valor que 

.. I .. 
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las opciones de variable han tomado en cada caso. Para 

abordar el anfilisis que se propone se ha procurado utilizar 

estrategias que permitan consideraciones generales. Asf, a 

partir de las variables m§s importantes (preferencia e 

importancia de las materias y fireas de conocimiento) se 

ha derivado el estudio de relaciones. Se evi ta de esta 

forma el estudio individualizado de las variables que puede 

resultar demasiado parcializante de la realidad. 

La presentación de los datos para este apar

t a d o s i g u e u n a e s t r u c t u r a' s i emp r e s i mil a r : da t o s re fe r ido s 

a la prueba de )(.2, conclusión general y anfilisis de la 

distribución de los porcentajes. Para facilitar el conoci-

miento e interpretación de los datos se presenta en cuadros 

e s q u emfi tic o s 1 a i n forma ció n dad a por e l o r den a do r; . e n e l los 

pueden apreciarse las relaciones, de las que nosotros desta

caremos las mfis importantes. 

Con frecuencia se harfi referencia en los 

comentarios de los cruzamientos a las diferencias existentes 

entre las respuestas observadas y las te6ricas con el fin 

de tener una visi6n de la repartición de los efectivos. 

No o b s tan te, a e s t a i n forma c i 6 n s i emp r e s e a ñ a di r § 1 a de 

los porcentajes, pues se pueden recibir m§s respuestas 

.. / .. 
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del a s e s pe r a d a s y mo ver s e en por ce n t a j e s mu y b a j o s • Por 

ello, a menudo emplearemos las dos fuentes de interpre-

taciÓn. 

A.- EN RELACiÓN A LA TIPOLOGíA DEL CENTRO: 

VAqIABLES VAIffi CE X. 2 G.L. HlrorESIS GWl) CE REFERE'-CIA 

QJE SE SIQ\lIFIC. 

UlvPLE 

TI FüJ/GJSTA 8,305 2 H
1 

0,015 El. 1, p§g. 843 

TIFCG/1'U1JSTA 10,521 2 1-11 0,005 BI. 1, p§g. 844 

TlFUJ/EvRR 1,682 2 I! 0,431 Bl. 1, p§g. 845 o 

TIRXifI\D L:vRR. 21,735 2 H 1 0,000 Bl. 1, p§g. 846 

TIro/I~.RR 0,038 4 H1 0,0384 31. 5, p§g. 180 

Existe una relación de dependencia entre 

la tipologfa del centro (pUblico o privado) y la preferencia 

(+ Ó -) e importancia (-) manifestada hacia las §reas de 

conocimiento. 

. . I .. 
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Los centros públicos reciben un mayor porcen

taje de respuestas de las esperadas en relación a la prefe

re n c i a ( + 6 -) ma n i f e s t a d a por l a s § r e a s de c i en c i a s o 

de letras. Por el contrario, hay un mayor porcentaje de 

lo esperado para los centros privados que prefieren y recha

zan la categorla "Otras Areas". 

No obstante, en todos 

las diferencias son significativas, las 

los casos, 

relaciones 

aunque 

porcen

n Q 21 , tuales no son grandes. Como vemos en e 1 Cuadro 

el §rea m§s preferida es -la de Ciencias (37,1% de media) 

independientemente del tipo de centro considerado, siendo 

ma y o r e 1 por c e n t a j e d e en c u e s t a d o s q u e 1 a e 1 i gen en los 

ce n t r o s p Ú b 1 i c o s ( 5 O, 3%) s o b r e los p r i va d o s ( 49, 7%) • 

Asimismo, el Area de Letras y Otras Areas son consi-deradas 

menos importantes que el Area de Ciencias, excepto para 

los centros privados sin subvencionar donde el nivel de 

rechazo es igual para el Area de Ciencias y de Letras 

( 14, 3%), a u n q u e i n fe r i o r a l q u e re c i be n e n o t ro t i po de 

centros (Cuadro n Q 22). 

entre 

por su 

Tambi~n hay una 

la tipologta del centro y 

relaci6n de 

el rechazo a 

dependencia 

las §reas 

f a Ita dei mp o r tan c i a • Nuevamente aparecen porcen-

.. I .. 
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A. OOClAS 

l'{) 

RILlcrs _~~_~~ _____ ~~~_~~_5~~ ____ 4~~~1_1~~ ____ ~~~ 
50,3 52,2 51,8 52,6 49,S 52,1 44,8 40,8 40,6 

36 4 28 3 15 5 30 4 51 3 33 3 33 2 20 3 51 2 
-~---~------~--~---~------~--~---~------~-

49,7 47,8 48,2 47,4 50,S 47,9 55,2 59,2 59,4 

763 533 284 667 914 616 6Zl :m 

Cuadro n2 21 : Porcentajes en referencia a la tipologfa del 

Centro y elecci6n de §reas. (22) 

Al~EA CIENCIAS LETHAS OTRAS 
TIPOL<X;IA 

PUBLICO 18, 9 41,3 39,8 
- - - -- - -- ------ - - --

51,8 52, 1 40,6 

P~IVAOO 15,6 34,8 49,6 
- - - -- - -- ------ - - - --

SUBVE!\¡C I ONADO 45, 1 46,4 53,5 

PRIVALO SIN 14,3 14, 3 71,4 
- - - -- - -- --------- - --

SUBVENCIONAR 3,2 1 , 5 5,9 

N2 CASOS 284 616 762 

Cuadro nº 22 : Porcentajesen referencia a la tipologfa del 

(22) 

Centro y §rea menos importante. 

. . / .. 
El nCimero superior de cada cruzamiento indica el 

porcentaje referido a la 

inferior se refiere a 1 a 

recogen en este cuadro ni 

variable horizontal y el 

variable vertical. No se 

en otros posteriores los 

porcentajes referidos a cruzamientos no significativos. 

762 
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tajes mayores de los esperados en los centros pOblicos 

y con referencia a las §reas de Ciencias y de Letras. 

Igualmente, este tipo de centros rechazan menos de lo 

esperado la categorfa "otras §reas". 

Las relaciones anteriores se mantienen en 

lo fundamental, aOn diferenciando dentro de los centros 

privados los subvencionados y los no subvencionados (Bloque 

de ordenador nº 1, p§gs. 50-53), excepto en relaci6n a 

la variable II\lPOR que, en el Oltimo caso, da significativa. 

Aqur, el Area de Ciencias de los centros pOblicos recibe 

m§ s en c u e s t a d o s del o s e s pe r a d o s, m i en t r a s q u e e n e 1 A r e a 

de Letras las diferencias entre los porcentajes observados 

y esperados son pr§cticamente nulas. 

8.- EN RELACIÓN A LA ZONA DONDE SE UBICA EL CENTRO. 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la zona donde se ubica el centro y la preferencia (+ 6 

-) e importancia (-) Planifestada por las §reas de conoci

miento. 

. . / .. 
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VARIABLES VAlffi re y2 G.L. HIrorESIS CRPro CE REFEREN:IA 

QJE SE SIGJIFIC. 

QII;PLE 

TIPCX1/GEfA 16,885 6 H1 0,009 Bl.3,pág.132-133 

TIPCX1!NXUSTA 27,093 6 H1 0,000 BI.3,pág.134-135 

TIKG/livRR 7,367 6 HO 0,288 BI.3,pág.136-137 

TIPCX1/N)VvRR 54,758 6 H1 
0,000 BI.3,pág.133-139 

Para el Area. de Ciencias las respuestas con 

r e 1 a ció n a 1 a s p r e f e r e n c i a s s o n un 6, 7S'J me n o s del a s e s pe -

radas en l a zona de Barce lona y el 11,4% más de 1 as espe-

radas para el Resto de la Proyincia. Barcelona recoge 

un 1 4 ,5ch mA s de r e s p u e s t a s del a s e s pe r a el a s e n 1 a c a t e g o r r a 

de "otras áreas". 

Si analizamos los porcentajes, observamos 

como el Area de Ciencias es preferida más en Barcelona 

y e 1 P rime r C i n t u r 6 n ( a 1 red e do r del 30%) q u e e n e 1 r e s t o 

de las zonas (alrededor del 18,5) y en porcentajes simila

res, en ambos casos, al Area de Letras (Cuadro nQ 23) • 

. . I .. 
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Al analizar el rechazo (preferencia negativa) 

al Area de Ciencias comprobamos como Barcelona y el Resto 

del a Pro v i n c i a o b t i e n e n me n o s r e s p u e s t a s del a s e s pe r a d a s 

(8,1% y 21,3%, respectivamente) y el Primer Cinturón m§. s 

del a s e s pe r a d a s ( 1 1 , 1 %) • An a 1 iza n d o los por ce n t a j e s 

se observa como el rechazo hacia el Area de Ciencias es 

similar al que tiene el Area de Letras y mayor en Barcelona 

y Primer Cinturón (Cuadro nº 23). 

Aunque la relación entre la zona de ubicación 

y 1 a e 1 e c ció n por i mp o r t a Ii c i a del a s §. r e a s n o s e a s i g n i f i -

cativa, lo es cuando se consideran las §.reas desde el punto 

de vista de "menor importancia". En este caso, el Area 

de Ciencias recibe el 16,7% m§.s de las respuestas esperadas 

en la categoría Segundo Cinturón y el 12,6% meno·s en la 

categoría Resto de la Provincia. 

La repartición de los porcentajes de prefe

rencia (+ Ó -) e importancia (-) son similares para cada 

una de las zonas, destacando, en todo caso, la mayor prefe

rencia para el Area de Ciencias que señala la categoría 

Resto de la Provincia (Cuadro nº 23). 

. . / .. 
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A OINJAS 

r-o [{) J'{) N) N) N) 

G.ElA ClEIA 1r'.RR h\HR ClEIA G..S1A livHR rvRR G.ElA G.ElA . IYRR fVHR 

34 6 28 ° 16 2 29 8 49 5 28 1 35,6 22 5 55 8 
-~---~------~--~---~------~------~------~_. 
31,6 32,8 34,9 31,1 33,7 28,0 39,6 44,3 44,8 

~9 341 n4 336 496 ~3 295 lli3 ~3 
-~---~------~--~---~------~--~---~------~-

30,5 35,8 31,7 31,7 30,3 34,0 29,7 29,4 28,7 

37 1 32 9 20 4 35 7 53 7 48 4 27 1 13 4 31 3 
-~---~------~--~---~------~--~---~------~_. 

17,0 19,4 19,7 18,7 17,5 21,6 25,2 12,9 11,3 

41,8 25 ° 15 2 32 6 61 2 39 3 25 5 13 8 45 5 
-----~------~--~---~------~--~---~------~_. 

20,8 12,9 13,7 18,5 18,4 16,4 15,5 12,3 15,3 

763 533 284 669 916 615 626 309 764 

Cuadro nº 23 : Porcentajes referentes a la zona donde se ubica 

el centro y a la elección de áreas. 

C.- EN RELACIÓN AL SEXO DE LOS ENCUESTADOS. 

VARIABLES VAlffi CE )(.2 G.L. HIFmESIS CRACO LE REFERB\CIA 

QJE SE SICNIFIC. 

CllvPLE 

SEXO/UJSTA 7,267 2 Hl 0,026 Bl.3, pág. 151 

SEXOIr-mJSTA 9,460 2 H1 
0,008 81.3, pág. 152 

SEXO/HvRR 3,682 2 HO 0,158 81.3, pág. 153 

SEXO!NJIM~ 0,192 2 HO 0,908 BI.3, pág. 154 

.. / .. 
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Existe relación de dependencia entre el 

sexo de los encuestados y la preferencia (+ Ó -) manifestada 

hacia algunas §reas de conocimiento. 

E 1 s e x o ma s c u l i no d a un 6 , 9% má s r e s p u e s t a ~ 

de las esperadas en el Area de Ciencias, mientras que el 

sexo femenino da m§s respuestas de las esperadas en el 

A r e a deL e t r a s (5 , 5%) yen O t r a s A r e a s (4 , 9%) • S i o b s e r va -

mos los porcentajes (Cuadro nº 24 ), comprobamos como el 

á r e a má s p re fe r ida por e l s e x o ma s c u 1 i n o e s 1 a de C i en c i a s 

(39,8%), mientras que en ·el sexo femenino la preferencia 

se reparte entre el Area de Ciencias (34,2%) y la de Letras 

AREA GUSTA 
PREFERIDA 

NO GUSTA 

SEXO CIENCIAS LETRAS OTRAS CIENCIAS LETRAS OTP-AS 

i\iIASCULINO 

fEMENINO 

Nº CASOS 

Cuadro nº 24 

39,8 30,7 29,4 27,5 55,5 17,0 
- -- - - -- - -- - -- --------
55,5 48,9 50,0 47, 1 55,3 50,3 

34,2 34,4 31,5 33,4 48,5 18, 1 
- -- - -- - -- - -- - - --
44,5 51, 1 50,0 52,9 44,7 49,7 

764 669 626 533 917 308 

: Porcentajes en referencia al sexo y §rea e

legida. 

. . / .. 
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Cuando se analiza el rechazo hacia las §reas 

de conocimiento, se observa como el Area de Ciencias recibe 

un 1 ° , 2 7~b me n o s r e s p u e s t a s del a s e s pe r a d a s par a e 1 s e x o 

masculino, mientras que el Area de Letras recibe el 7,5% 

me n o s r e s p u e s t a s del a s e s pe r a d a s par a e 1 s e x o f eme n i no. 

Los datos anteriores se confirman al comprobar en los 

por ce n t a j e s como e 1 s e x o ma s c u 1 i no, a 1 con t r a r i o del f eme -

nino, prefiere m§s el Area de Ciencias (39,8%). Igualmente, 

el sexo masculino rechaza m§s el Area de Letras (55,5%). 

D.- EN RELACiÓN AL CURSO DE LOS ENCUESTADOS. 

VARIABLES VALCR LE x. 2 G.L. HlFUfESIS (RAID re REFEPE\CIA 

QJE SE SIGHFIC. 

Ql'vPLE 

QHSO/OJSrA 114,98 14 H1 0,000 BI.5,p§g.292-295 

URSO/N:OJSTA 57,01 14 H} 0,000 BI.5,p§g.296-299 

URSO/li\~ 266,28 14 Hl 0,000 BI.5,p§g.300-303 

ClPIDIl\OI1\·RR 75,02 14 H1 0,000 Bl.5,p§g.304-307 

.. / .. 
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Existe una relaci6n de dependencia entre 

el grado que cursan los encuestados y la preferencia e 

importancia tanto positiva como negativa manifestada por 

las §reas de conocimiento. 

El Area de Ciencias recibe en relación a 

la preferencia (+ Ó -) manifestada por los encuestados 

menos respuestas de las esperadas en los tres primeros 

cursos y m§s de las esperadas en el resto de los cursos. 

Los cursos de 4º, 5º Y 6º reciben normalmente 

los mayores porcentajes de aceptación o rechazo; a ellos 

le siguen los cursos superiores y, posteriormente, los 

inferiores. Particularmente llama la atención el curso 

de 5 º q u e r e c o g e e 1 1 8, P/ti del a s r e s p u e s t a s 

cursos dadas a la variable GUSTA (referida 

Ciencias) y el 45,4% de las respuestas dadas 

a las diferentes §reas (Cuadro nº 25). 

de todos los 

al Area de 

en ese curso 

S i a n a 1 i z amo s 1 a s e 1 e c c ion e s por i mp o r tan c i a 

c omp r o b amo s como s ó l o los c u r s o s de 3 º , 4 º y 8 º r e c i be n 

má s r e s p u e s t a s del a s e s pe r a d a s , m i en t r a s q u e los del º 
y de 2º las reciben cuando se analiza la variable "§rea 

.. / .. 
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CCD\\O 

A. O.ENJAS 

;-. (' r· 
fU··'''' ~.( " V _ 

22 7 36 6 35 O 22 8 32 9 34 8 35 7 35 9 44 4 28 6 29 3 41 4 
-~---~--~---~--~---~--~---~--~---~--~---~_. 

6,4 11,1 6,8 11,6 10,6 6,1 6,1 8,4 15,3 14,9 22,8 7,9 

28 2 35 4 38 O 31 O 25 6 38 2 35 4 28 4 46 2 26 4 26,6 40 6 
-~---~--~---~--~---~--~---~--~---~------~_. 

8,8 9,6 10,7 16,9 9,1 6,0 8,8 7,1 17,5 12,3 l1,2 8,2 

34 O 34 O 52,0 16 3 26,3 53 8 33 5 48 8 39 7 12 2 14 5 34 9 
-~---~------~------~--~---~--~---~--~---~--

11,0 15,2 14,5 12,0 9,7 14,0 8,2 16,6 15,6 9,4 16,3 9,6 

39 3 30 3 56 4 13 9 30 O 50 2 33 9 44 1 30 7 19 5 9 6 42 O 
-~---~--~---~--~---~--~---~--~---~--~---~_. 

14,9 14,3 19,4 11,6 13,0 13,7 10,3 17,0 14,2 15,9 13,4 13,1 

45 4 26 4 40 3 15 2 31 3 54 O 53,6 42 6 23 4 19 6 6 1 42 2 
-~---~--~---~--~---~------~--~---~--~---~--

18,1 13,1 14,5 13,7 14,2 15,6 17,0 17,7 11,3 16,8 8,9 14,1 

37,6 27 7 31,6 16 O 40 2 58 6 65 4 29 7 22 1 13 7 3,0 54,3 ' _____ i ______ ~ __ ~ ___ ~ __ ~ ___ ~ __ ~ ___ ~ ________ _ . 
13,4 12,9 10,3 12,3 16,3 15,9 18,9 10,6 9,6 11,0 4,0 15,6 

37,2 28 3 35 4 13 7 -38 5 57 O 62 1 25 6 24 3 148 2 5 60 7 
-----~--~---~--~---~--~---~--~---~--~---~--

12,0 l1t8 10,5 10,6 14,2 13,8 16,1 9,1 9,6 10,7 3,0 17,4 

47 [) 28 1 43 9 14 3 34 8 59 6 54,9 37 2 17 4 12 3 1 2 48 4 
-~---~--~---~--~---~------~--~---~--~---~--

15,4 12,0 13,3 11,3 12,9 14,8 14,6 13,5 6,9 9,1 1,5 14,1" 

764 533 813 284 669 917 923 616 627 309 202 764 

Cuadro n2 25 : Porcentajes en referencia al grado escolar que 

se cursa y a la elecci6n de áreas. 

no importante". Porcentualmente, son los cursos de 32 , 

42 , 52 Y 82 los que más el igen el Area de Ciencias como 

i mp o r tan te, s i en d o e 1 c u r s o de 22 e I q u e 1 a e 1 i g e como 

"no importante" en mayor porcentaje (16,9%). 

. . / .. 
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E.- EN RELACiÓN A LAS MATERIAS. 

VARIABLES VALCR CE):2 G.L. HIroITSIS ffiNX) CE REFtR8\CIA 

QJE SE SICNIFIC. 

Ol",PLE 

OJSfA/G.JSTAI 83,07 28 H1 0,0000 BI.3,pág.458-464 

G.JST.AJGJSL'\2 112,75 28 H1 0,0000 BI.4,pág.283-289 

GJSTA/G.JSTA3 2.774,02 28 H1 0,0000 BI.4,pág.572-578 

hUlJSTA/OJSTAI 148,08 28 H1 0,0000 Bl.3,pág.465-471 

l'ffiJSTA/GJSTA2 143,70 28 Hl 0,0000 BI.4,pág.290-296 

NXlJSTA/GJSTA3 143,76 28 H 1 0,0000 BI.4,pág.579-585 

IiVRR/GJSTA2 61,49 28 Hl 0,0003 BI.4,pág.297-303 " 

L\RR/G.JSTA3 104,62 28 Hl 0,0000 BI.4,pág.586-592 

i'OEvRR/GJSTA2 41,21 28 HO 0,0514 Bl.4,pág~304-311 

N)I~'vRR/ClJSTA3 49,81 26 Hl 0,0033 Bl.4,pág.593-599 

C1JSTA/NX1JSTA2 147,12 28 Hl 0,0000 BI.l,pág.219-225 

C1JSTAINX1JSTA3 131,26 28 Hl 0,0000 BI.l,pág.446-450 

f\UlJS /N:XUS3 2.307,01 28 Hl 0,0000 BI.l,pág.451-457 

L\RRINX1JSTA3 71, 17 28 Hl 0,0000 Bl.l,pág.458-464 

i\OI1\'P !NXUs2 39,32 26 Hl 0,0454 BI.l,pág.240-247 

l\OIl'vP /NXlJs3 69,29 28 H 1 0,0000 BI.l,pág.465-471 

ClJSTN Il'vR"Rl 49,52 26 H1 0,003 BI.5,pág.465-471 

ClJSTN IrvRR2 78,09 28 Hl 0,0000 BI.2,pág.334-340 

UlSTA/lrvKR3 94,66 26 Hl 0,0000 BI.2,pág.497-503 

NXlJsTN tvR.R2 45,19 26 Hl 0,0115 BI.2,pág.341-347 

.. / .. 
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VARIABLES VAl1R lE }c:. 2 G.L. HIRJIESIS CRAJX) lE REflREN::IA 

QJE SE SICNIFIC. 

O1vPLE 

~U1JSTA/ IM~R3 41,86 26 Hl 0,0253 Bl.2,pág.504-510 

0D1i''iro~/ livRR2 80,04 26 H1 0,0000 Bl. 1, pág. 355-361 

NJH,'RR/ 10. R:R3 97,78 26 H1 0,0000 Bl.2,pág.518-524 

ruSfA/N)IiVI=(Rl 56,20 28 Hl 0,0012 Bl.l,pág.586-592 

GJSfA/N)};vR"R2 61,29 28 Hl 0,0003 BI.l,pág.706-712 

GJSfA/l-DU¡R:R3 45,54 28 H1 0,0194 BI.l,pág.805-811 

i'UlJS /NJ L ¡P 1 44,02 28 H1 0,0276 Bl.l,pág.593-599 

NXUSft\ObP2 63,71 28 . Hl 0,0000 BI.l,pág.713-719 

i-aJJS/NJ EvP3 52,29 28 Hl 0,0035 BI.l,pág.812-818 

If,RR/N) Uv FU<l 170,8 28 H 0,0000 BI.l,pág.600-606 
1 ~ ,~ 

IíVRR/NJEvRR2 192,95 28 H1 0,0000 Bl.l,pág.720-726 

IM::cR/N:> Jj','RR3 138,65 28 H
1 

0,0000 Bl.l,pág.819-825 

l\O 1:\ P /l\O I:\P 1 149,53 28 H¡ 0,0000 Bl.l,pág.607-613 

N) f¡'.¡p ft-D I~.¡P2 151,06 28 Hl 0,0000 Bl.l,pág.727-733 

f\OlrvP /N)Il\P3 2.720,44 28 Hl 0,0000 Bl.l,pág.826-832 

Ex i s te una relación significativa entre 

la elección de áreas de conocimiento y las materias escola-

res elegidas como preferidas o importantes. 

. . / .. 
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La relación altamente significativa se justi

fica en el hecho de que las §reas se han constituido a 

partir de las materias. El an§lisis de las relaciones 

que a continuación se estudia, lejos de ser improcedente 

por la circunstancia 

la estructura interna 

señalada, nos 

de 1 as §reas 

sirve para analizar 

y para comprobar si 

las agrupaciones de materias que se hicieron fueron las 

adecuadas. 

Centrándonos en el Area de Ciencias, el 

Cuadro nº 26 nos 

de la frecuencia 

e 1 Cuadro nº 27 

presenta 

observada 

proporciona 

en 

con 

el 

porcentajes la desviación 

respecto a la esperada y 

porcentaje medio obtenido 

par a 1 a s d i fe r en t e s ma ter i a s del § r e a (l-.;a t em§ tic a s, e i en c i a s 

Naturales, Experiencias y Pretecnologra) en función de 

1 a p r e fe r e n c i a e i mp o r tan c i a ma n i f e s t a d a ha c i a 1 a s § r e a s 

de conocimiento. 

De 1 an§lisis global de los Cuadros nº 

26 Y 27 citados, podffiTIOS decir: 

1.- El Area de Ciencias recibe normalmente m§s respuestas 

.. / .. 
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de las esperadas cuando los encuestados eligen las materias 

que la forman en funci6n de su preferencia e importancia. 

Se refleja este hecho en los altos porcentajes que se dan 

en los cruzamientos "GUSTA / X GUSTA 1,2,3" "1:VlPOR / 

X GUSTA 1, 2,3" , "GUSTA / X ll'vlPOR 1, 2,3" , "li\liPOR / X IiviPOR 

1,2,3". 

2.- El Area de Ciencias recibe normalmente menos respuestas 

del a s e s pe r a d a s c u a n d o los en c u e s t a d o s e l i gen l a s ma ter i a s 

que la forman en funci6n de su no importancia o no preferen-

cia. Esta circunstancia se refleja en los porcentajes 

de los cruzamientos "NOGUSTA / X GUSTA 1 , 2,3" "NCGUSTA 

/ X ItvIPOR 1 , 2, 3" 11 NO I ¡'¡POR / X GUSTA 1,2,3" Y n NO I r,·1POR 

/ X GUSTA 1,2,3". 

3. - Los porcentajes que reflejan los cruzamientos 

"NOGUSTA / X NOGUSTA 1, 2,3" "NOGUSTA / X NOE\lPOR 1,2,3", 

"NOI¡VlPOR / X NOGUSTA 1,2,3" Y "NOli'víPCR / X NO¡¡v1POR 1, 2,3" 

demuestran el mayor peso especifico de las materias analiza

das cuando se considera el Area de Ciencias. 

4.- La materia de ~~tem§ticas tiene el mayor peso porcentual 

.. / .. 

l' 



de las materias 

se elige §rea 

importancia (+). 

q u e con forma n e 1 

de conocimientos 

Area 

según 

de Ciencias 

preferencia 

689 

cuando 

(+) o 

5.- La materia de Ciencias Naturales tiene el mayor peso 

porcentual de las materias que conforman el Area de Ciencias 

cuando se elige §rea de conocimientos según preferencia 

(-) e importancia (-). 

6.- Los porcentajes referidos a los cruzamientos "GUSTA 

/ NOGUSTA" e "Hl/íPOR/NOI:V1POR" guardan una mayor coherenc i a 

entre st que no los combinados; por ejemplo, "GUSTA/i'\OIMPOR" 

E s t o e s , 1 o s q u e e 1 i gen un § r e a como p r e fe r ida n o s u e 1 en 

rechazar l a, aunque s i que 1 a pueden cons i derar poco im

portante. 

7.- Las observaciones anteriores refrendan, por la cohe

re n c i a q u e p r e s e n tan los da t o s ,la forma ció n del a s § r e a s 

que se ha hecho en función de las materias. 

F.- EN RELACiÓN A LOS ESTUDIOS DE LOS PADRES. 

. . / .. 



VARIABLES 

GJSTA/ESIlPIG 

GJSTNESlUvXJ 

l'UlJS/ES1lPIG 

l'UlJS/ES1U'v~ 

L\A:R/ES11JPIG 

lJ"RR/ESIUvPG 

l\OHI.'P /ES1UPIG 

NJlIvP /ESTU.W::; 

VALCR rE y..2 G.L. HIFOTESIS 

QJE SE 

O.lvPLE 

8,699 8 HO 
20,77 8 H¡ 

16,05 8 H1 
17,47 8 H1 
17,63 8 H1 
7,82 8 HO 

29,30 8 H1 

18,10 8 Hl 

(RAlX) IE 

SICNIFIC. 

0,3683 

0,0078 

0,0416 

0,0256 

0,0241 

0,4503 

0,0003 

0,0204 

REFER&CIA 

rf"'lO o ;j . 

BI.l,p§g.872-874 

BI.5,p§g.398-400 

Bl.l,p§g.375-877 

Bl.5,p§g.401-403 

BI.l,p§g.87ü-S80 

BI.5,p§g.404-406 

BI.l,p§g.881-883 

BI.5,p§g.407-409 

Corno vemos en el cuadro reSJ.lrnen anterior, los 

estudios del padre del encuestado guardan relaci6n, funda-

mentalmente, con el §rea elegida de acuerdo a su importancia 

(+ 6 -) Y los estudios de la madre se relacionan con la 

preferencia (+ 6 -) manifestada hacia las diferentes §reas. 

El Area de Ciencias es m§s aceptada (prefe-

rencia +) de lo esperado por encuestados con padres de 

.. / .. 
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estudios medios y universitarios, siendo este colectivo 

el que da menos respuestas de las esperadas cuando se habla 

del rechazo de §reas (preferencia -). Un fen<5meno similar 

se produce si se analizan las §reas de acuerdo a la impor

tancia que merecen a los encuestados: los que tienen padres 

con estudios universitarios dan m§s respuestas de las espe

radas cuando se pregunta por las materias m§s importantes 

y menos de las esperadas cuando se habla de las menos 

importantes (Cuadro nº 28). 

Analizando el resumen de porcentajes 

(Cuadros nº 29 y 30 observamos como son los encues t ados 

de 

de 

madres universitarias los que 

Ciencias (50% aproximadamente) 

m§s prefieren el Area 

sobre las otras §reas 

y también, aunque con menores diferencias con respecto 

a los p a d r e s de d i fe r en t e t i tul a c i <5 n , los q u e m§ s e I i gen 

esta §rea como importante (46% aproximadawente). Esta 

§rea es rechazada, en primer lugar, como "no preferida" 

por e 1 3 1 , 5% del o s en c u e s t a d o s con p a d r e s sin e s tu dio s 

o estudios elementales, siendo también este colectivo 

el que la rechaza en primer lugar como "no importante" • 

. • I •• 
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G.- EN RELACiÓN A LA PROFESiÓN DE LOS PADRES. 

VARIABLES VAI.ffi [E X 2 G.L. HlrorESIS CRAlX) re REF'ERB'-CIA 

QJE SE SICNIFIC. 

ruvPIE 

GJSTNm:::l>PG 20,33 12 HO 0,0610 BI.1,pág.889-902 

GJSTA/HUI~ 12,77 12 H
O 0,3856 BI.l,pág.901 bis 

NXUSTNffiCPPG 8,85 12 HO 0,7156 Bl.l,pág.903-905 

L'\RR/FRCPJ.G 28,00 12 H¡ 0,0055 Bl.l,pág.906-908 

Ir, fCR/IIDvÍ-'G 15,78 12 HO 0,2011 Bl.l,pág.901 bis 

l\O EvRR/FRCPPG 43,89 12 H1 0,0000 BI.l,pág.909-911 

Tan sólo existe una relación de dependencia 

entre la profesión del padre del encuestado y la eleGción 

de materias que hace de acuerdo a su importancia (+ Ó -). 

Con referencia al Area de Ciencias, hay 

divergencia con respecto a lo esperado cuando se relaciona 

1 a pro f e s ión del o s p a d r e s del en c u e s t a d o con l a s ma ter i a s 

que eligen bajo el criterio de menor importancia. Eligen 

.. / .. 



6JG 

como importante el Area de Ciencias mAs de lo esperado 

los encuestados de padres obreros sin cualificar (12%, 

mAs), t~cnicos no asalariados y autónomos (13,5%,mAs) o 

profesiones liberales (19,6%, mAs), aunque tan sólo repre

sentan el 14,9% de los que eligieron esa Area. Estos 

mismos encuestados son los que rechazan con mayores porcen

tajes el Area de Ciencias como "no importante". 

siones 

Los encuestados 

1 iberaJes o son hi jos 

cuyos padres tienen profe

de obreros cualificados son 

los que consideran el Area de Ciencias mAs importante que 

las demAs, recibiendo alrededor del 50% de las elecciones. 

Cuando se analizan las Areas de acuerdo 

a su menor importancia, destaca el alto porcentaje de 

en c u e s t a d o s h i j o s d e o b r e r o s c u a 1 i f i cad o s ( 56, 4%) q u e 

cal i f ican el Area de Ciencias en esta perspectiva, siendo 

la categorl'a "otras 

tualmente (26,7%) a 

las demAs. 

profesiones" la que considera porcen

esta Area con menor importancia que 

H.- EN RELACiÓN A LAS CALIFICACIONES DECLARADAS. 

. • I .• 
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VA"{I.A.BLES VAUR re y"'2 G.L. HIroITSIS CRPro re REfERB\CIA 

QJE SE SICNIFIC. 

U!vPLE 

aJSTA/i-illPO.}\L 7,45 8 HO 0,4883 Bl.l,pág.941-943 

NX1JSfI\OTXJ.J6L 9,55 8 HO 0,2979 Bl.l,pág.944-946 

11\ RRfI\OTXJ.J6L 12,35 8 HO 0, 1360 BI.l,pág.947-949 

N) If\P fI\OTPO.}\L 0,79 8 HO 0,9992 BI.l,pág.950-952 

No existe relaci6n entre las variables estu-

diadas; esto es, es indiferente la nota obtenida para la 

elecci6n efectuada por preferencia o importancia de las 

áreas de conocimiento. Por otra parte, la distribuci6n 

de los porcentajes entre las categor!as de las variables 

analizadas no presenta diferencias significativas. 

1.- EN RELACiÓN AL NÚMERO DE HERMANOS. 

. . / .. 
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VARIABLES VAleR DE-X-2 G.L. HlFUIESIS CRAIX) CE HEFB~IA 

QE SE SICNIFIC. 
Q1vPLE 

GJSTA/HER.1A(j 20,71 8 H1 0,0079 BI.l,p§g.957-959 

i-.a:usrA/l-IER'vióG 13, 12 8 HO 0,1077 BI.l,p§g.960-962 

IIYRR/HERvfIG 24,55 8 H1 0,0018 BI.l,p§g.963-965 

l\O liv RR/I--iEffi¡ióG 8,35 8 HO 0,3999 Bl.l,p§g.966-968 

El número de hermanos del encuestado guarda 

relaci6n con su elecci6n de §.reas de acuerdo con la prefe

rencia (+) o importancia (+) manifestada. 

Cuando se analiza la preferencia por el 

Area de Ciencias, reciben menos respuestas de las esperadas 

las categorras "sin hermanos" (20% menos), "con un hermano" 

(8,5% menos) y "m§' s de cuatro hermanos" (22,6% menos). 

Si se analiza la importancia, las categorras que tienen 

menos respuestas de las esperadas son: "sin hermanos" 

( 2 3, 1 % me n o s ) , " con t r e s - c u a t ro herma n o s " ( 2 , 5% me n o s ) 

y "más de cuatro hermanos" (3,36% menos). 

Analizando la distribuci6n de porcentajes 

.. / .. 
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observamos como los encuestados con 1-2 y 3-4 hermanos 

son los que más prefieren el Area de Ciencias frente a 

las demás (oscilando entre el 34,1% para 1 hermano y el 

41,5% para 2 hermanos), siendo también los encuestados 

con 2 hermanos los que la eligen como preferida con un 

porcentaje mayor (35,8%). 

La elecci6n por importancia del Area de 

Ciencias sobre las demás se cifra para todas las categorras 

del a va r i a b 1 e HEPJv'lAG a 1 red e do r del 40%, s i en do los en c u e s -

tados con 1 hermano los finicos que la eligen por encima 

del Area de Letras y con un mayor porcentaje (45%). 

J.- EN RELACiÓN AL fXITO ESCOLAR. 

VARIABLES VAlffi CE )(.2 G.L. HIRJfESIS CFAlX) LE RE:FffiThCIA 

QJE SE SICNIFIC. 

O.lvPLE 

Cl.STNErneG 11,52 4 H1 
0,0213 81.5, pág. 410 

N:XJ.ErNED\IXJ 0,91 4 HO 0,9217 81.5, pág. 411 

livR::R/ErneG 3,15 4 HO 0,5317 81.5, pág. 412 

N)IrvRR/~r:G 2,94 4 HO 0,5671 BI. 5, pág. 413 

.. / .. 



No hay relaci6n entre las variables analiza-

d a s , e x c e p t o en t re 1 a s re fe r ida s a 1 c r u z am i en t o de § r e a 

preferida y situaci6n académica. En este caso, los encues-

tados que repiten un curso emiten un 18,8% menos respuestas 

de las esperadas para el Area de Ciencias. y los que 

re p i ten va r i o s c u r s o s s o n los q u e mu e s t r a n m§ s p re fe r e n c i a 

por esta §rea (66,7%), seguidos por los que no repiten 

( 37 , 8%) Y por los q u e re p i ten 1 c u r s o ( Cu a d ron º 3 1 ) • 

AREt\ 
CIENCIAS LETAAS OTRAS Nº CA..SOS 

E-'<:ITO ESCOLAR 

NO REPITE 37,8 32, 1 30, 1 1.784 
-------- ------ ------

88,6 85,8 85,8 

REPITE 1 30, 1 35,9 34,0 256 
-------- ------------

CURSO 10, 1 13,8 13,9 

REPITE VARIOS 66,7 20,0 13,3 15 
-,----- - - -- ----------

CURSOS 1,3 0,4 0,3 

762 667 626 2.055 

Cuadro nº 31: Distribuci6n de porcentajes en referencia al 

éxito.escolar y a la elección de §reas. 

. . / .. 

., 



701 

K.- EN RELACiÓN A LA ELECCIÓN DE OTRAS ÁREAS. 

VARIABLES VALCR CE ')(..2 G.L. HIRJTESIS aw.:o CE REFEREN:IA 

QJE SE SICNIFIC. 

illPLE 

aErA!NXlJSTA 196,47 4 Hl 0,0000 Bl. 5, pág. 414 

CU5TA! HvR:R 55,83 4 1-11 0,0000 BI.5,pág. 415 

CU5TA/NJIfvRR 1,72 4 HO 0,7866 BI. 5, pág. 416 

N:Xl.blN IiVRR 12,77 4 H1 0,0124 BI. 5, pág. 417 

NXJ.JS/N:JV/RR 38,96 4 H1 0,0000 Bl. 5, pág. 418 

IrvR:R/NJIlvR:R 93,44 4 H1 0,0000 BI. 5, pág. 419 

Hay una relación significativa entre las 

diferentes variables analizadas, excepto para el cruza-

miento "GUSTA/NO 1 MPOR " • 

Del examen del Cuadro n2 32 que recoge 

los valores residuales podemos extraer algunas conclusiones: 

1.- Reciben menos respuestas de las esperadas las categorIas 

.. I . · 
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del Area de Ciencias surgidas de los cruzamientos de varia

bies "GUSTA/NCGUSTA", "IlViPOR/NOGUSTA" y "NO It\íPOR/ IJvirOR" , 

y m§s respuestas de las esperadas el resto de los cruzamien

tos con respecto a la misma categoría de variable. El 

comportamiento del Area de Letras y Otras Areas con respecto 

al Area de Ciencias es el contrario al indicado anterior

mente, aunque no siempre se mantiene para la categorra 

Otras Areas (véase los cruzamientos "1i\1POR/NOGUSTA" en 

el Area de Letras o de Otras Áreas y el de "NOI;.,.1POR/HviPOR" 

en el área de etras). 

2.- El comportamiento citado anteriormente tiene un reflejo 

en los porcentajes donde: 

a) S ó loe 1 1 4 , 7~~J del o s q u e e 1 i g i e ron como " p r e f e r ida 11 

el Area de Ciencias la rechazan como "no preferida", 

frente al 49,6% de los que eligen el Area de Letras y 

el 34,5% de los que eligen Otras Areas. 

b) E 1 43, 7% del o s q u e p r e f i e r e n e 1 A r e a d e e i e n e i a s 

la eligen como importante. 

e} Hay un 27,9% de los encuestados que aunque mani-

.. / .. 
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fiesta no preferir el Area de Ciencias, la consideran 

importante. 

d) Un 39,2% de los encuestados que no prefieren el 

Area de Ciencias la eligen como "no importante". 

e } Un 23 , 8% del o s en c u e s t a d o s q u e e 1 i g i e ron como 

importante el Area de Ciencias seleccionaron esta area 

como "no importante". 

Como puede verse, la coherencia interna 

de las áreas y concretamente del Area de Ciencias, es 

evidente. Las discrepancias que puedan verse 

en los apartados 

posibles 

a) y d) no son reales si considera:nos 

1 a forma en q u e s e con s t i t u y e ron 1 á s á r e a s: a g r u pan do ca t e -

gorfas referidas a las elecciones de materias en primero, 

s e g u n d o o ter c e r 1 ti g a r • De s el e e s t a pe r s pe c t i va, u n en c u e s -

tado pudo elegir la asignatura de matemáticas co:no prefe

rida en primer lugar y colocarla posteriormente en tercer 

1 u g a r, c u a n d o s e 1 e pe d r a 1 a s a s i g n a tu r a s me n o s p r e fe r ida s 

y se le exigra rellenar todas las opciones de la pregunta. 

T amb i é n p u do dar s e e 1 c a s o de q u e e 1 en c u e s t a do colo c a r a 

dos materias del Area de Ciencias (por ejem: Matemáticas 

.• I .. 
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y Ciencias Naturales) como "preferidas" y dos como "no 

preferidas" (por ejem: Experiencias y Pretecnologta), figu

rando el Area de Ciencias en las dos situaciones (§rea 

"preferida" y "no preferida") cuando se agruparon las 

materias. 

-3.2.3.- PREFERENCIA E IMPORTANCIA DE LAS MATERIAS. 

A.- EN RELACiÓN A LA TIPOLOGíA DEL CENTRO. 

Vr\qIAELES VAlffi CE X. 2 G.L. HIFDTESIS G'-PDJ CE REfERE'-CIA 

QJE SE SICNIFIG. 

OJvPIE 

TIFUJ/OJSTAI 48,263 14 H1 0,0000 BI.3,p§g.388-394 

TI FUJ/UJSTA2 57,373 14 H1 0,0.000 BI.4,p§g.212-218 

TIRXi/UJSTA3 66,732 14 H1 0,0000 Bl.4,p§g.502-508 

TI FUJ/l'iXl..BTAl 34,434 14 Hl 0,0018 BI.4,p§g.770-776 

TI RXI/l'iXl..BTA2 30, 173 14 Hl 0,0072 Bl.l,p§g.149-155 

TI FCG/l'iXl..BTA3 62,846 14 H1 0,0000 Bl.l,p§g.374-380 

.. / .. 
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VPRIABLES VAlffi re X-2 G.L. HlFOIESIS ffiAJX) re REF'ERE'CIA 

Q.JE SE SICNIFIC. 

Gl"PLE 

TIFCGI L\RRl 33,0291 13 H1 0,0017 Bl.2,p§g.107-113 

TI FO:JI Ij'vRR2 44,804 14 H1 0,0000 BI.2,p§g.263-269 

TlFUJI LvRR3 43,032 13 H1 0,0000 BI.2,p§g.426-432 

TIFCG/NJIlv'ftRl 86,988 14 Hl 0,0000 BI.l,p§g.515-521 

TIFCG/NJlivRF~ 34,484 14 H 1 0,0018 BI.l,p§g.636-642 

TIFCG/NJUvR:R3 50,860 14 Hl 0,0000 Bl.l,p§g.735-741 

Analizando los valores recogidos observamos 

que hay una relaci6n significativa entre la tipologta del 

centro al que asiste el encuestado y la elecci6n de materias 

que hace de acuerdo a la preferencia o importancia que 

le merecen. 

Las relaciones anteriores vartan segUn sea 

1 a ma ter i a con s i de r a da, 1 a p r e g u n t a e fe c t u a d a e n e 1 c u e s -

t ion a r i o (i mp o r tan c i a o p r e fe r en c i a ) y s u s i g no ( + 6 - ) 

y el lugar donde se contest6 (l!~, 2 2 6 32 lugar). 

. . I .. 
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Aunque la materia elegida en primer lugar 

de b e s e r 1 a m§ s re p r e s en t a t i va del a o p i n i 6 n del en c u e s -

t a d o ( dad o q u e e s 1 a p rime r a s u g e r ida por 1 a me n te) , no 

hay nada que as! lo demuestre. Por ello, con el fin de 

favorecer una visi6n general del presente cruzamiento, 

h e:no s u t i 1 iza do 1 a d 1 fe r e n c i a del a s f r e c u e n c i a s ' o b s e r va -

d a s con' r e s pe c t o a 1 a s e s pe r a d a s como u n a forma d e a pro x i -

maci6n. Las desviaciones de estas frecuencias con respecto 

a las materias m§s elegidas por preferencia o importancia 

puede verse en los Cuadrosnº 33 y 34. En €I se recogen las 

desviaciones referidas s610 a centros públicos, entendiendo 

que los centros privados tienen unas desviaciones sim€-

tricas a las anteriores pero de signo contrario. 

Si consideramos la preferencia positiva 

hacia las materias escolares, podemos observar como en 

los centros públicos las ivIatem§ticas y las Ciencias :\Iatura-

les reciben menos respuestas de las esperadas, :nientras 

que la Educaci6n Ffsica, la Expresi6n ·PI§stica y el Len-

guaje reciben m§s respuestas de las esperadas. Las elec-

ciones de materias por preferencia negativa son m§s de 

1 a s e s pe r a d a s par a los ce n t r o s p ú b l i c o s y me n o s par a los 

centros privados. 

. . / .. 
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Los centros públ icos reciben mAs respuestas 

del a s e s pe r a d a s en Ma t em§ tic a s , Len g u a E s p a fi o l a y Ca tal § n 

y menos en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales cuando 

se habla de la importancia de las materias. 

De a c u e r do con e l An e x o 1 V, 1 - E 

de distribuci6n de porcentajes, podemos señalar que 

1 a s ma t em§ tic a s s o n m§ s p r e fe r ida s q u e r e c haz a d a s en c u a 1 -

quier tipo de centros. El 17,9% de los encuestados de 

centros públicos las sefiala como preferidas frente al 

18,20/0 de los procedentes de centros privados. Por otra 

parte, los encuestados de centros pfiblicos dan a esta 

materia mAs importancia: 

privados. El porcentaje 

2 9% f re n t e a l 2 8 , 3% del o s ce n t r o s 

de encuestados que rechaza las 

Matem§ticas por "no importantes" en ambos casos, centros 

públiCOS y privados, es mtnima: alrededor del 3,6%. 

B.- EN RELACIÓN AL SEXO DE LOS ENCUESTADOS. 

. . / .. 
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V.ARIAILES VAI.ffi re x.2 G.L. HIFUfESIS (RA[X) re REFEREl'CIA 

Q.E SE S I (N] FIC. 

aJ..PLE 

SEXO/rusTAl 64,62 14 H¡ 0,0000 Bl.5,pAg.429-431 

SEXO/rusTA2 39,084 14 H¡ 0,0004 BI.5,pAg.432-434 

SEXO/rusTA3 23,117 14 HO 0,0585 Bl.5,pAg.434-436 

SEXO/NXl.5TAl 57,769 14 H1 0,0000 BI.5,pAg.437-440 

SEXO/NXl.5TA2 36,65 14 H1 0,0008 Bl.5,pAg.441-443 

SEXO/NXl.5TA3 29,718 14 H1 0,0083 BI.5,pAg.444-446 

SEXO/ INR:Rl 14,93 13 Hl 0,3113 Bl.5,pAg.447-449 

SEXO/ INR:R2 24,025 14 H1 0,0455 Bl.5,pAg.450-452 

SEXO/ INR:R3 22,609 13 H1 0,0466 BI.5,pAg.453-455 

SEXO¡r..o~1 23,777 14 Hl 0,0487 Bl.5,pAg.456-458 

SEXO¡r..o~ 11,837 14 HO 0,6194 Bl.5,pAg.459-461 

SEXO¡r..o~ 29,41623 14 H1 0,0092 BI.5,pAg.462-464 

Existe una relaci6n de dependencia signifi

cativa entre el sexo de los encuestados y la elecc16n 

de materias que realizan. 

. . / .. 
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Los encuestados masculinos dan mAs respuestas 

del a s e s p e r a d a s a Ma temA tic a s c u a n d o s e ha b 1 a del a a s i g -

natura mAs preferida o mAs importante. Esta materia recibe 

menos respuestas de las esperadas de los encuestados mascu-

linos cuando se analizan las materias mAs rechazadas. 

Las Ciencias Naturales, de la misma Area de conocimientos 

que las matemAticas, tienen un comportamiento similar. 

(Cuadro n g 35). 

El estudio de los porcentajes señala una 

preferencia media (GUSTA1, GUSTA2 y GUSTA3) para el sexo 

f eme n i no del 7 , 8% par a Ma temA tic a s , s e g u ida del 1 4, 6% 

para Lengua Española. Para el sexo masculino estos porcen

tajes son del 18,2% y del 10,6%. Porcentajes similares 

ob tienen ambos sexos en 

habla de la importancia 

"no importancia" (3,6%). 

relaci6n a MatemAticas cuando se 

del a s ma ter i a s ( 2 8 , 6%) o d e s u 

No sucede ast cuando se habla 

del re c haz o a e s t a a s i g n a t u r a , q u e par a e I s e x o ma s c u 1 i no 

es del 11,6%, mientras que para el sexo femenino es del 

13,4%. (Ver Anexo n g IV, l-F) 

.. / .. 
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C.- EN RELACiÓN A LA ZONA DONDE SE UBICA EL CENTRO. 

VARIABLES VAUR re -x.2 G.L. HIRJfESIS <RAIX.) IE REF'ERlN:IA 

Q..E SE SICNIFIC. 

0lvPLE 

Z!N4JOJSfAI 143,958 42 H1 0,0000 Bl.3,pAg.57-62 

Z!N4J0JSfA2 147,944 42 Hl 0,0000 Bl.3,pAg.63-68 

Z!N4JG.STA3 94,849 42 Hl 0,0000 BI.3,pAg.69-74 

~A3 123,935 42 Hl 0,0000 Bl.3,pAg.87-90 

Z!N4JIMUU 67,838 39 H¡ 0,0029 Bl.3,pAg.107-110 

Z(NAJI\[)ThlRRl 168,448 42 Hl 0,0000 BI. 5, pAgo 27-32 

Z(NAJI\[)UvRR2 135,955 42 Hl 0,0000 Bl.5,pAg.33-38 

Z(NAJI\[)I.rvRR3 155,106 42 Hl 0,0000 Bl.5,pAg.39-44 

Existe una relaci6n de dependencia altamente 

significativa entre la zona donde se ubica el centro al 

que asiste el encuestado y la elecci6n de materias que 

ha c e f fu n d ame n tal me n t e en 1 o q u e s e re f i e r e a 1 a p r e fe -

rencia positiva e importancia negativa manifestada. Esto 

e s , n o s s i tu emo s en amb i en t e s u r b a n o s t S u bu r b a n o s o r u r a 1 e s 

.. / .. 



í 1 5 

la preferencia con relaci6n a las materias cambia, ast 

como la opini6n que se tiene de su importancia. 

Sic o n s i de r amo s l a s c u a t roma ter i a s m~ s 

preferidas comprobamos (Cuadro nO 36 ) como las Matem~ticas 

son mAs elegidas de lo esperado en las zonas rurales y 

menos en las zonas urbanas y suburbanas. Llama también 

la atenci6n que la Lengua Española reciba menos respuestas 

de las esperadas en los nQcteos urbanos y m~s en los 

suburbanos. 

Los porcentajes correspondientes a las 

materias antes mencionadas pueden verse en el Cuadro nO 

37 • En él se observa como las matemAticas son preferidas 

sobre otras materias por una media del 21,4% de los encues

t a d o s del a s z o n a s r u r a 1 e s f r en t e a l 1 7% a pro x i ma d ame n t e 

de los que las prefieren en las zonas urbanas. 

El lncumpl imiento de las condiciones de 

la prueba de )(.2 en el caso de algunas de las variables 

relacionadas con la "no preferencia" e importancia de 

las materias nos impide dar una visi6n general sobre estas 

.. / .. 
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variables. No obstante, podemos decir, en base a los 

datos del cruzamiento ZONA/NOGUSTA3, que el rechazo a las 

ma t em§ tic a s , c i f r a d o e n e 1 8 ,6% d e me d i a f re n t e a o t r a s 

ma ter i a s , e s s i mil a r a l e s pe r a d o e n e 1 S e g un d o C i n t u r 6 n 

y Resto de la Provincia, siendo mayor de lo esperado en 

el Primer Cintur6n (8,7% mAs) y menos en Barcelona ciudad 

( 7 , 9% me n o s ) • 

En el cruzamiento ZO'JA/IMPOR3, las matem§

tic a s s o n s e ft a l a d a s como i mp o r tan t e s por e l 1 5 , 2% del o s 

encuestados frente a otras materias, no destacando ninguna 

materia cuando se analizan las respuestas esperadas (siendo 

las diferencias mfnimas de -3 a 6 de puntuaci6n directa). 

Sic o n s i de r amo s 1 a s ma ter i a s me n c ion a d a s 

en relaci6n a s,u elecci6n por su menor importancia (Cuadro 

n 2 38 ), comprobamos como las Matem§ticas reciben mAs 

respues tas de 1 as esperadas en e 1 Segundo Ci n tur6n y menos 

en las dem§s zonas. Analizando los porcentajes, compro

bamos igualmente que las Matem§ticas se consideran como 

menos importantes por el 5,9% de los encuestados del Segundo 

Cintur6n, seguido por un porcentaje pr6ximo al 3% para 

el resto de las zonas (Cuadro n 2 39). 

. . / . . 
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D.- EN RELACIÓN AL CURSO DE LOS ENCUESTADOS. 

VPRIABLES VALCR CE r,.2 G.L. HIFUlESIS CRAlX) CE REFEREM:IA 

Q..E SE S I<NIFIC. 

aJvPLE 

a.RSO¡r..o~ 706,31 98 0,0000 Bl.5,pAg.165-176 

De las diferentes elecciones de materias 

relacionadas con el curso tan solo se ha podido analizar 

la correspondiente al cruzamiento OJRSO/NOIMP0R2, por 

cumplir las condiciones de apllcaci6n. En este caso, 

se puede hablar de una relaci6n de dependencia entre el 

curso académico que estA real izando el encuestado y las 

materias que rechaza por ser menos importantes. 

Las matemAticas en el caso anterior reciben 

mAs respuestas de las esperadas en lQ (34,2%) Y 2Q (13,8%); 

en 3 Q y 4 Q las respuestas se acercan a lo esperado y a 

partir de 5Q reciben menos de las esperadas. Hay que 

señalar, no obstante, que en los 6ltimos cursos de la 

.. / . · 
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E.G.B. se recogen pocos rechazos respecto a los esperados 

(del orden de 1 a 5 en puntuación directa), no pudiendo 

deducir, por tanto, conclusiones definitivas relacionadas 

con la Importancia de las matemAticas; mtixime cuando la 

Ma t emti tic a s ó 1 o . re p r e s e n t a e 1 3 ,3% del a s ma ter i a s con s i g

nadas en este apartado. 

3.2.4.- OTRAS RELACIONES SIGNIFICATlyAS. 

A.- TIPOLOGíA DEL CENTRO. 

Para el antilisis de esta variable consi

de r a remo s s 6 1 o d o s ca t e g o r r a s : ce n t r o s p ú b 1 i c o s y ce n t r o s 

privados. No diferenciamos dentro de estos últimos si 

esttin o no subvencionados, dado que los encuestados de 

los centros privados sin subvencionar tan solo representan 

el 3,2% del total de los encuestados y el 6,42% de los 

encuestados de los centros privados. 

. . I .. 
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A.l.- En relaci6n a la zona donde se ubica el centro. 

VARIABLES VALCR re :x. 2 G.L. HlFUIESIS CRAIX) re REFEREN:::IA 

Q-ESE SICNIFIC. 
01vPLE 

Tlro/2'!N\ 260,34 6 Hl 0,0000 Bl.3,pág.2 

TIRX1/ZCN\ 237,58 3 Hl 0,0000 Bl.3,pág.112-113 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la tipologla del centro al que asisten los encuestados 

y la zona donde se ubica. 

Ha y me n o s ce n t r o s p ú b 1 i c o s del o s e s pe r a d o s 

en Barcelona ciudad y menos privados de los esperados 

en el "resto de la provincia". 

La muestra de encuestados utilizada se 

reparte as1': 33,9% de Barcelona; 30,7% en el Primer Cin

t u r 6 n ; 1 6, 6% e n e 1 S e g un d o e i n t u r 6 n y e 1 1 8 , 8% e n e l 

Resto de la Provincia. De los centros a los que asisten, 

el 49,~~ son públicos; el 46,~~ privados subvencionados 

.. / .. 
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y el 3,2% privados sin subvencionar. 

Los privados subvencionados est§n ubicados 

fundamentalmente en Barcelona (48°~ de todos los privados 

s u b ven c ion a d o s) yen e 1 P rime r C i n t u r 6 n (24% de t o d o s los 

privados subvencionados), suponiendo el 66,5% de los centros 

de Barcelona y el 36,3% de los centros del Primer Cintur6n. 

Igual sucede con los centros privados sin subvencionar 

del o s q u e e 1 6 6, 2% e s t § n u b i cad o s en Bar c e Ion a , r e p r e s e n -

tanda el 6,3% de todos los centros de la ciudad. 

A.2.- En relaci6n al sexo de los encuestados. 

VARIABLES VAL<R lE)(2 G.L. HIFUIESIS CRMX) lE REFERIN:IA 

Q.JE SE SICNIFIC. 

01vPLE 

TIro/SEXO 9,97 2 H1 0,0068 BI.3, p§g. 3 

TIRX1/SEXO 8,80. 1 H
1 0,0030 Bl.3, pAgo 141 

• COn la correcci6n de Yates. 

. . / .. 



Existe una relac16n de dependencia entre 

el sexo de los encuestados y la tipologfa del centro al 

que asisten. 

Los centros privados tienen menos varones 

de los esperados. Porcentualmente tienen el 47°~ de los 

encuestados frente al 53% que asisten a centros pfibl icos. 

La distribuci6n de porcentajes puede verse en el Cuadro 

n 2 40. 

TIPOLOGIA DEL 
CENTRO 
SEXO 

MASCULINO 

FEMENINO 

Nll CASOS 

PUBLICOS 

55,4 

44,6 

1.053 

PRIVAOOS 
SUBVENCIONADOS 

48,4 

51,6 

989 

PRIVADOS SIN 
SUBVENCIONAR 

54,4 

45,6 

68 

Cuadro n2 40: Porcentajes en referencia a las variables 

sexo y tipologta del centro. 

. . I .. 



A.3.- En relaci6n a los estudios de los padres. 

VARIABLES VAl.ffi re x.2 G.L. HIroIESIS <RAID re REFEREN:IA 

Q.E SE SICNIFIC. 

CllvPLE 

TI fUj/ESlR'{ffi 97,25 4 11 0,000 B1.1, p§g. 834 

TlfUjfES1\.fl:lt 68,55 4 H
1 

0,000 BI.1, p§g. 835 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

los estudios de los padres de los encuestados y la tipologta 

del centro al que asisten. 

Los encuestados de centros pUblicas con 

padres con estudios elementales y los encuestados de 

centros privados con padres con estudios medios o univer-

sitarios son m§s de los esperados. 

Los padres de los encues t ados tienen mayor i-

t a r i ame n t e e s t ud i o s e 1 eme n tal e s t o S c i 1 a n d o en t r e e 1 66 , 9% 

de media para los centros privados y el 83,6% para los 

.. I •. 
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centros pUblicos. Los padres cuyos hijos asisten a centros 

privados tienen un nivel de estudios superior al que tienen 

los padres de centros pUblicos; entre estos Ultimos, tan so-

10 una media del 2,9% tiene estudios universitarios frente 

al 7,1% de los de centros privados. 1 gua Imen te, i ndepen-

die n teme n t e del a t i polo g f a del ce n t ro, l o s p a d r e s t i e n e n 

un mayor ni vel de estudios que las madres (Cuadro n Sl 41). 

TIFO IE SIN ESlIDla; ESlIDla; lNlVERS. LNlVERS. N2 c:J.S:13 

ESItDla; ESItDIa; El..El\tfNT • NIDIa; T.M:DIO st.Fmlffi 
c::ENlID 

ti) 
PArnE 2,2 81,8 9, 1 3,4 3,5 993 

8 -------------------------
42,3 57,1 35,7 33,0 25,0 -...J 

~ 3,9 85,4 6,1 3,9 0,8 984 ce 
::> -------------------------o.. 52,1 55,3 30,2 33,9 24,2 

PArnE 3,1 62,5 16,6 7,1 10,8 976 
ti) -------------------------

~ 57,7 42,9 64,3 67,0 75,0 

rvw:RE 3,7 71,3 14,6 7,8 2,6 951 -~ -------------------------o.. 47,9 44,7 69,8 66,1 . 75,8 

Cuadro nSl 41 : Porcentajes en referencia a tipologta del 

centro y estudios de los padres. 

. . / .. 



728 

A.4.- En relaci6n a la profesi6n de los padres. 

VARIABLES VALCR re x.2 G.L. HIRJIESIS CFAIX) re REl'"'EREN:IA 

(JESE SIG\lIFIC. 
01vPLE 

~ 208,09 6 H¡ 0,000 BI.l,p§g.836-837 

~ 50,66 6 H1 0,000 BI.l,p§g.838-839 

Hay una relaci6n de dependencia entre la 

tipologta de los centros escolares a los que asisten los 

encuestados y las profesiones de sus padres. 

A los centros pOblicos asisten m§s encuesta

dos de los esperados de padres obreros y de l a ca tegor t a 

"otras profesiones" (fundamentalmente incluye amas de casa 

y menos encuestados de padres trabajadores de cualificaci6n 

me d i a o s u pe r i o r • Esto es, los hi jos de los padres con 

pro f e s ion e s de ma yo r c u a 1 i f i ca c i 6 n a s 1 s ten fu n dame n tal me n t e 

a centros privados. Como vemos en el Cuadro n2 42 los 

obreros tan solo representan el 40,3% de los padres cuyos 

.. / .. 
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hijos asisten a centros privados, frente al 66,2% de los 

q u e a s i s ten a ce n t r o s p fi b I i c o s • T amb i ~ n a s i s ten a ce n t r o s 

privados el 90,8% de los hijos de padres universitarios 

frente al 9,~k que asiste a centros pfiblicos. 

AU'ESICN ~ cmEro MW::o A. T.S. 1RNIC. RU'ES. aIRAS N2CA9:S 

SIN ~IF. INfER. RUE. l'O LIPER. 

TI Rl..a:lIA OJt\LIF. E.G.B. .ASAI..PR. 

PArnE 5,4 60,8 20,5 4,1 2,2 1,2 5,8 
---------------------- -----

ti) 79,4 61,0 38,0 32,5 26,5 11,7 68,2 8 -..J l\tlAlRE 1,8 16,6 13,0 3,0 0,5 0,1 65,1 ca 
::> ----------------------------
Il. 94,7 54,0 42,4 31,9 41,7 6,7 52,2 

PArnE 1,4 38,9 33,4 8,5 6,1 9,1 2,7 
ti) ----------------------------

~ 
20,6 39,0 62,0 67,5 73,5 88,3 31,8 

0,1 14,2 17,6 6,3 0,7 1,4 59,7 - ivW:RE 
~ ----------------------------a.. 5,3 46,0 57,6 68,1 58,3 93,3 47,8 

Cuadro nQ 42 : Porcentajes en referencia a la tipologta 

del centro y a las profesiones de los pa-

dres. 

1.000 

1.011 

1.001 

1.010 
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A.5.- En relaci6n a las calificaciones declaradas. 

VARl.ABl.ES VAI.ffi lE 1-2 G.L. HIPOfESIS ffiAIX) lE REFEREr'-CIA 

Q..E SE SI<NIFIC. 

01vPLE 

15,23 4 0.0042 BI.I. p~g. 840 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la nota declarada por los encuestados y la tipologla del 

centro al que asisten. 

Los encues tados de los cen t ros pfib 1 i cos 

tienen m~s insuficientes, aprobados y bienes de los 

esperados, mientras que los que asisten a los centros 

privados tienen m~s notables y sobresalientes de los 

esperados. La distribuci6n porcentua-l puede verse en 

e 1 Cuadro nI! 43. 

• • I •• 



TIPOLOGIA PUBLICO PRIVADO N2 CASOS 
CALIFICACIOl'JES 

INSUFICIENTE 63,0 37,0 100 
--------------

8,7 5,4 

APROBADO 56,2 43,8 290 --------------
22,4 18,6 

BIEN 53, 1 46,9 441 
--------------

32,2 30,3 

NOTABLE 46,0 54,0 278 
--------------

17,6 21,9 

SOBRESALIENTE 46,0 54,0 302 
--------------

19, 1 23,8 

N2 CASOS 727 684 1.411 

Cuadro n2 43 : Porcentajes en referencia a la tipologta del 
centro y a la calificaci6n declarada. 

A.6.- En relac16n al nfunero de hermanos. 

VARIAEl..ES VAUR CE x.2 G.L. HIFUIESIS CRAOO lE REFEREN:IA 
Q.E SE SICNIFIC. 
ClM?LE 

43,274 4 0,000 81.1, pAgo 841 

.. / .. 



732 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la tipologfa del centro al que asiste el encuestado y el 

nfumero de hermanos que tiene. 

Hay mAs familias de las esperadas en centros 

pfib 1 i cos con un nfimero de h i j os super i or a tres, abundando 

mA s l a s f am I 1 i a s con t r e s o me n o s h i j o s en los ce n t r o s 

privados. 

Porcentualmente, las familias 

hijos son mayoritarias (32,1%), seguidas de 

h i j o s ( 2 8, 9%) Y del a s de c u a t ro ( 27 , 5%) • E l 

de f am i 1 i a s con un h i j o ( 5 , 5%) e s s 1m i lar a I 

las familias con mAs de 5 hijos (6%). Las 

centros pfiblicos tienen un mayor porcentaje 

con 4 6 mAs hijos,' 19,3%, frente a las de 

p r i va d o s ( 1 4, 3%) ; i g u a 1 me n te, e s t a s fi 1t 1 ma s 

hijos finicos (67,8%) que las anteriores (32,2%). 

A.7.- En relaci6n al éxito escolar. 

con tres 

las de dos 

porcentaje 

que tienen 

familias de 

de familias 

los centros 

tienen mAs 

. . / .. 
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VARIAI3l.ES VAUR re x: G.L. HIRJIESIS ffiAO) re REHREN:IA 

Q..E SE SICNIFIC. 

a..M'LE 

0,929 2 0,6282 BI.l, pAg. 842 

No hay relaci6n de dependencia entre la 

tlpologfa del centro al que asiste el encuestado y el 

~xito escolar que tiene, medido por las repeticiones de 

curso. Esto es, el que los encuestados hayan repetido 

o no algún curso escolar no depende de su asistencia a 

un centro público o privado. 

8.- ZONA DONDE SE UBICA EL CENTRO. 

B.l.- En relaci6n al sexo. 

VARIAPl..ES VAI.ffi rE"X-2 G.L.· HIRJlESIS <RAID lE REHREN:IA 

Q..E SE SICNIFIC. 

C1M'LE 

8,804 3 0,0320 BI.3, pAg.55 

.. / .. 



Existe una relaci6n de dependencia entre 

e l sexo de los encues t ados y l a zona donde se ub i ca el 

centro al que asisten. 

Hay menos encuestados del sexo masculino 
• 

de los esperados en Barcelona y mAs en el Primer Cintur6n. 

En el Segundo Cintur6n y en el Resto de la Provincia las 

diferencias de lo observado con respecto a lo esperado 

son menores. Los porcentajes correspondientes al cruza-

miento que analizamos puede verse en el Cuadro nD 44. 

SEXO MASCULINO FEMENINO 
ZONA 

BARCELONA 48,5 51,5 

31,6 36,4 

PRIMER CINfURON 56,4 43,6 

33,2 27,8 

SEGUNDO C I NTURON 52,3 47,7 

16,8 16,6 

RESTO DE LA PROVINCIA 51, O 49,0 

18,4 19,2 

Cuadro nD 44 : Porcentajes en referencia al sexo de los 

encuestados y a la zona donde viven. 

• • I • • 
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B.2.- En relaci6n a los estudios de los padres. 

VARIABI..ES VAlffi re '1-2 G.L. HIFUIESIS <RAJX) CE RE.FEREN::IA 

Q.E SE SICNIFIC. 
aM'LE 

Z!NVESIP.AI:RE 121,9653 12 H1 0,0000 Bl.3,p§g.114-115 

Z!NVES'lNN:RE 72,9565 12 H1 0,0000 BI.3,p§g.116-117 

Hay una relaci6n de dependencia entre los 

es t ud i os de los padres de los encues tados y 1 a zona de 

ubicaci6n del centro al que asisten. 

En Barcelona y Resto de la Provincia hay 

menos padres de encuestados de los esperados con estudios 

el eme n ta 1 es y m§s padres un i ver s i tar i os y con enseñanzas 

medias. En el Primer Cintur6n hay menos padres de los 

esperados con estudios medios o universitarios. 

Los porcentajes para cada una de las cate

gorfas de las variables aquf estudiadas pueden verse en 

.. / .. 
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ESTlDICS PAI:RE 
SIN ES1IDIOO ES1IDlOO LNIVERS. lNlVERS. NO CN:':03 

Z(Nc\ ESIlDIOO El..B\IENT. l\IH)IOO T.M:DIO &PERI<R 

~ 3,3 64,8 12,6 8,4 11,8 637 
-------------------------

41,5 29,1 31,7 45,2 53,2 

FRJfvER 4,1 82,3 7,7 3,3 2,6 609 
-------------------------

CINItRN 47,2 35,3 18,7 19,2 11,3 

SIn.NX> 0,9 77,3 14,5 4,1 7,8 344 
-------------------------

CINItRN 5,7 18,7 19,8 13,5 0,6 

RES10 0,8 63,2 19,7 6,1 10,3 380 
-------------------------

PRJVIl'CIA 5-,7 16,9 29,8 22,1 27,7 

N2 CAS:l) 53 1.420 252 104 141 1.970 

ESItDIOO ~ 
SIN ESIlDlOO ESlIDICS lNIVERS. lNlVERS. N2 CPSJ3 

ZCN\ ES11.OIOO EI..EM:Nf. M:DlOO T.M::DIO SlPERI<R 

&KE..CN\ 3,7 76,6 10,7 6,3 2,6 615 
-------------------------

31,1 31,0 33,2 34,8 47,1 

FR~ER 6,0 83,8 5,9 3,4 0,8 612 
-------------------------

CINIt.R:N 50,0 33,8 18,1 18,8 14,7 

SEll.NX) 3,3 79,6 11,5 3,8 1,8 338 
-------------------------

CINItR:N 14,9 17,7 19,6 11,6 17,6 

RESTO 0,8 71,2 15,6 10,5 1,9 371 
-------------------------

AUlIl'CIA 4,1 17,4 29,1 34,8 20,6 

N2~ 74 1.517 199 112 34 1.936 

Cuadro n2 45 : Porcentajes en referencia a la zona y a los 

estudios de los padres. 
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el Cuadro n~ 45 donde destaca el alto porcentaje de 

padres de encuestados con estudios elementales (74,8%) 

y su mayor concentraci6n en el Primer Cintur6n (34,6% de 

media entre padres y madres). Tmnbién puede observarse 

como los padres con estudios medios y universi tarios se 

concentran, en primer lugar, en Barcelona, y, luego, en 

el Resto de la Provincia. 

B.3.- En relaci6n a la profesi6n del padre. 

VARIABLES V.ALC:R CE y..2 G.L. HIFOIESIS CRA,CO CE REF'EREI'CIA 

Q.E SE SICNIFIC. 

<ThPLE 

ZíNVFRPAI:RE 133,837 18 0,0000 BI.3,pAg.l18-120 

La relaci6n de dependencia entre la pro fe

s16n del padre del encuestado y la zona en la que ubica 

e Ice n t r o e s col a r a 1 q u e . a s j s t e e s a l t ame n t e s i g n i f i ca -

ti va. 

../ .. 
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Las zonas de Barce lona y Res to de Prov i nc i a 

tienen menos respuestas de las esperadas en relaci6n a 

la opci6n de variable de "obrero cualificado", mientras 

que Barcelona recibe mAs respuestas de las esperadas en 

relaci6n a las opciones de tlmandos intermedios - adminis

trativos" y "profesiones liberales técnicos superiores 

de 1 a admi n i s trae i 6n ". El Pr ¡mero y Segundo Ci n tur6n 

reciben menos respuestas 'de las esperadas en las opciones 

de "mandos intermedios administrativos" y "profesiones 

liberales - técnicos superiores de la administraci6n". 

El estudio de los porcentajes (Cuadro n2 

46 ) seftala una perfecta conjunci6n con los datos refe

ridos a los estudios de los padres. Ast, observamos una 

concentraci6n de encuestados con padres obreros cuaIlft

e a d o s e n e I P rime r C i n t u r 6 n ( 34 , 5%) Y d e o t r a s pro f e s i 0-

nes mAs cualificadas en Barcelona, Primer Cintur6n y 

Resto de la Provincia. 

. ./ .. 
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ffi{FESI(N <:mEro <mERJ M6ND A. T.S. TErNIC. FIUES. OJRAS N!2O\S:l:) 

lE.. PArnE SIN G.W..IF. IN'IER. AU'E. N) LlBER. 

ZíN'\ aJAJ...IF. E.G.B. ASAI.AA. /ID. 5tP • 

~ 4,2 37,4 33,5 6,3 4,7 9,8 4,1 663 
----------------------------

41,2 24,9 41,2 33,1 37,3 63,1 31,8 

FRJM:R 2,8 57,8 23,9 5,1 3,3 1,5 5,7 611 
----------------------------

CINIt.R.N 25,0 35,4 27,1 54,4 24,1 8,7 41,2 

SEG.NX> 3,2 63,5 18,5 5,9 4,4 1,2 3,2 340 
-------------------------- -

CINIt.R.N 16,2 21,7 11,7 15,7 18,1 3,9 12,9 

RES10 3,1 46,3 27,9 8,8 4,4 6,5 3,1 387 
----------------------------

m:JIIl'CIA 17,6 18,0 20,0 26,8 20,5 24,3 14,1 

N2 CPS:J3 68 996 539 127 83 103 85 2.001 

Cuadro n 2 46 : Porcentajes en referencia a la profesi6n del 

padre del encuestado y la zona donde se ubica' 

el centr.o escolar. 

B.4.- En relaci6n a las calificaciones declaradas. 

VPRIABLES VAUR re ~2 G.L. HIFOIESIS CRAIX) rE REFEREl'CIA 

Q.E SE SICNIFIC. 

01vPLE 

47,618 12 0,0000 Bl.3,pAg.126-127 

.. / .. 
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Existe una relaci6n de dependencia entre 

la zona en la que estén situados los centros escolares 

a que asisten los encuestados y las calificaciones que 

declaran sacar. 

Hay un 5~~ mAs de insuficientes y menos 

notables (16,6% menos) y sobresalientes (9,4% menos) de 

los e s pe r a d o s e n e l P rime r e i n t u r 6 n • En el Resto de la 

Pro v i n c i a h a y un 47 , 9% d e s o b r e s a 1 i en t e s mé s del o s e s -

perados. 

Como puede observarse en el Cuadro n 2 

47 e 1 ma yo r por ce n t a j e dei n s u f i c i en t e s ( 5 1%) s e da 

e n e l P rime r C i n t u r 6 n , q u e a d emé s re c i be los por c e n t a j e s 

mé s b a j o s re fe r ido s a l a s no t a s mé s a Ita s ( no t a b 1 e s + s o -

bresalientes). Por el contrario, el Resto de la Provincia 

re c i be los me n o r e s por ce n t a j e s den o t a s b a j a s y e s t § en t re 

l a s z o n a s q u e t i e n en ma y o r e s por ce n t a j e s den o t a s a 1 t a s • 

Se constata de esta forma una tendencia a mejorar los 

resultados escolares cuando nos alejamos de 1 Pr imer 

Cintur6n. 

. . l .. 



ZCNA BARCELONA PRIMER SEGUNDO RESTO TOTAL 
CAL I F 1 CAC 1 ON CINTURON C INTURON PROV 1 NC lA 

INSUFICIENTE 29,0 51, O 6,0 14,0 100 
--------------------

6,6 10,7 2,6 5,3 

APROBAOO 32,0 35, 1 19,2 13,4 291 
--------------------

21,5 21,4 23,8 14,8 

BIEN 29,0 34,7 18, 1 18, 1 441 
--------------------

29,3 32, 1 34,0 30,3 

NOTABLE 35,0 28,2 19,9 17,0 277 
--------------------

22,2 16,4 23,4 17,8 

SOBRESALIENTE 29,3 30,6 12,5 27,6 304 
--------------------

20,4 19, 5 16,2 31, 8 

N2 CASOS 437 477 235 264 1. 413 

Cuadro n2 47 : Porcentajes en relaci6n a las notas declara-

das y la zona donde se ubica el centro. 

B.5.- En relaci6n al número de hermanos. 

VARIABLES VAlffi re x. 2 G. L. HI RJI'ES 1 S <RAro re REFEREl'CIA 

QJE SE SICNIFIC. 

01vPLE 

16,608 12 0,1649 BI.3,p§g.128-129 

.. / .. 
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No hay relaci6n de dependencia entre el 

número de hermanos del encuestado y la zona donde se ubica 

el centro escolar al que asiste; esto es, en todas las 

zonas se presenta una distribuci6n similar de hermanos. 

c.- SEXO DE LOS ENCUESTADOS. 

C.I.- En relaci6n a las notas declaradas y al éxito escolar. 

V.ARIABLES VAI.ffi. IE x.2 G.L. HlFUIESIS GWX) re REFEREN:IA 

QJE SE SICNIFIC. 

O1vPLE 

SEXO!NJrXl.W.. 4,9408 4 HO 0,2934 Bl.3, p§g. 148 

SEXO/8)A,IXj 0,6322 2 HO 0,7290 B1.3, p§g. 150 

Consecuentemente con la tabla anterior, 

no hay una relaci6n entre la variable sexo y las variables 

referidas a las notas declaradas por los encuestados y 

.• I •. 
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al éxito escolar medido por las repeticiones de curso. 

Anal izando los porcentajes de los cruzamientos mencionados 

tampoco observamos una diferencia significativa en el 

reparto para cada una de las opciones de las variables 

citadas en funci6n del sexo. 

C.2.- En relaci6n al curso de los encuestados. 

VARIAPLES 

SEXO/ClRSO 

VALffi re"'/..,.2 G.L. HIRJIESIS CRAIX) rE REFEREN:IA 

QWE SE SIGNIFIC. 
Q1vPLE 

42,89 7 0,0000 BI.5,pfig.427-428 

Existen diferencias significativas de dis

tribuci6n entre el sexo de los encuestados y el curso 

al que asisten. 

Hay menos encuestados femeninos de los espe

rados en 12 (3,5%); 22 (9%); 52 (22,3%) Y 8 2 (0,3%), 

.. / .. 
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traduciéndose este dato en los porcentajes que se recogen 

en el Cuadro nS! 48 Indudablemente este hecho debe 

interpretarse como casual y quizA encuentre su explicaci6n 

en la composici6n de algunos grupos en centros privados. 

URSO 
SEXO 

FRvfNINJ 

Cuadro n2 48 

53,7 56,3 49,4 51,4 62,7 52,0 35,9 52,2 

46,3 43,7 50,6 48,6 37,3 48,0 64,1 47,8 

Porcentajes en relaci6n al sexo del encuesta 

do y al curso al que asiste. 

D.- CURSO DEL ENCUESTADO. 

0.1.- En relaci6n a las calificaciones declaradas. 

VARIABl..ES VALCR re x.2 G.L. HIFUIESIS CRAro re REFERfl\CIA 

QWE SE SIGNIFIC. 

<ThPLE 

24 0,0000 Bl.5,pAg.189-191 

.. / .. 
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Existen diferencias significatlv~s entre 

el curso al que asiste el encuestado y las calificaciones 

que declara haber obtenido. 

L o s c u r s o s de 2 2 Y de 3 2 r e c i be n a pro x i ma -

damente un 50% menos de respuestas de las esperadas para 

1 a cal i f I ca c I 6 n d e a pro b a d o y un 50% mA s del o e s pe r a d o 

de sobresalientes, mientras que los cursos de 72 y 8 2 

reciben mAs aprobados y menos sobresalientes de lo esperado. 

Para las demAs categor!as de variables los porcentajes 

estAn mAs cercanos a lo esperado. 

Los porcentajes correspondientes a las 

variables que analizamos quedan recogidos en el Cuadro 

n2 49 donde se confirman las apreciaciones anteriores. 

0.2.- En relaci6n al nGmero de hermanos. 

VAAIAPLES VALCR re -x. 2 G. L. HI RJIES 1 S CRAIX> re REf'ERE!\l:IA 

QUE SE SICNIFIC. 
(ll..flE 

Cl.RSo~ 188, 7373 28 0,0000 BI.5,pAg.194-195 

.. / .. 
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CALIFIOCI06 INSUFIC. AfRlWX) 
OJ&) 

BIEN 

3Sl 

NQCA.SCS 

Cuadro n2 49 

N2 HERMANOS 
CURSO 

12 

22 

32 

42 

52 

62 

72 

82 

N~ 

Cuadro n 2 50 

8 6 10 3 29 1 18 9 33 1 
--~----~----~----~----~--

175 

15,0 6,2 11,6 11,9 19,1 

8 3 9 6 33 1 17 2 31 8 __ ~ ____ ~ ____ ~ ____ L ____ L __ 157 

13,0 5,2 11,8 9,7 16,4 

5 5 19 5 30 O 22 O 23 O 
--~----~----~----~----~--

200 

11,0 13,4 13,6 15,8 15,1 

7 2 18 O 36 3 20 9 17 6 __ L ____ ~ ____ ~ ____ L ____ L __ 278 

20,0 17,2 22,9 20,9 16,1 

4 5 22 3 31 4 17 7 24 1 __ ~ ____ ~ ____ ~ ____ L ____ ~ __ 220 

10,0 16,8 15,6 14,0 17,4 

8 6 37 6 27 9 16 8 9 1 __ ~ ____ L ____ ~ ____ ~ ____ ~ __ 197 

17,0 25,4 12,5 11,9 5,9 

7 5 24 6 28 3 23 5 16 O __ L ____ ~ ____ ~ ____ ~ ____ ~ __ 187 

14,0 15,8 12,0 15,8 9,9 

100 291 441 278 304 1.414 

Porcentajes en relac16n al curso del encuestado 
y las califi¿aciones que declara obtener. 

S IN <IN 1 <IN 2 CíN 3-4 M\S tE 4 
HERvW'CS ~ ~ ~ .~ N~ 

10 O 39 1 28 2 18 2 4 5 220 
--~----~----~----~----~--

19,1 14,2 9,2 6,9 7,9 

10 8 42 3 30 O 14 2 2 7 260 
--~----~----~----~----~--

24,3 18,1 11,6 6,4 5,6 

6 9 37 9 26 6 24 6 4 O 248 __ ~ ____ L ____ ~ ____ ~ ____ ~ __ 

14,8 15,5 9,8 10,6 7,9 

3 4 23 6 35 3 29 1 8 6 292 
--~----~----~----~----~--

8,7 11,4 15,3 14,7 19,8 

1 3 16 3 38 2 37 9 6 2 306 __ L ____ ~ ____ ~ ____ ~ ____ ~ __ 

3,5 8,2 17,3 20,1 15,1 

5 9 19 5 32 O 33 8 8 8 272 
--~----~----~----~----~--

13,9 8,7 12,9 15,9 19,0 

2 4 36 7 31 9 20 6 8 5 248 
--~----~----~----~----~--

5,2 15,0 11,7 8,8 16,7 

4 7 21 3 32 7 37 4 3 9 254 __ ~ ____ L ____ ~ ____ L ____ ~ __ 

10,4 8,9 12,3 16,5 7,9 

115 607 675 577 126 2.100 

Porcentajes en relaci6n al curso del encuestado 

y al n~ero de hermanos que tiene. 
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Existe una relaci6n de dependencia entre 

e 1 c u r s o a 1 q u e a s i s t e e 1 en c u e s t a d o y e 1 n ÚIne r o de he r -

manos que tiene. 

En los pr lmeros cursos ( {!Z, 22 Y 3 2 ) hay 

m§s familias de las esperadas con un h I jo o dos y menos 

de familias con tres o m§s hl jos. A partir de 52, la 

relacl6n se Invierte: hay m§s respuestas de las esperadas 

de encuestados con fami I ias de tres o m§s h i jos y menos 

en f am i l i a s con me n o s de t r e s h i j o s • Rompe es t a norma 

e I c u r s o de 7 2 don d e s e d a un 2 1 t 2% m§ s del a s r e s p u e s t a s 

esperadas en encues t ados con un hermano y un 33,5% menos 

respuestas de las esperadas en encuestados con tres-cuatro 

hermanos. 

Los porcentajes correspondientes a las 

variables que analizamos quedan recogidos en el Cuadro 

n 2 50. 

E.- ESTUDIOS DE LOS PADRES. 

. . / .. 
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E.l.- En relaci6n a las calificaciones declaradas. 

VARlAELES VAlffi lE y-"2 G.L. HlFUIESIS CRAJX) lE REFEREN:IA 

QESE SICNIFIC. 

0JvPLE 

E5IPArnEI 
i'OrKll\L 37,52 16 H1 0,0018 Bl.l,p§g.863-865 
~I 
i'OrKll\L 32,69 16 H1 0,0081 BI.5,p§g.320-322 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

los estudios realizados por los padres de los encuestados 

y las calificaciones que estos declaran haber obtenido. 

Las categorfas de "sin estudios" y "estudios 

elementales" reciben m§s respuestas de las esperadas de 

Insuficiente, Aprobado y Bien y menos de Notable y Sobre-

sal iente. Esta situaci6n cambia en el resto de las cate-

gorfas de la variable estudios. 

La ten den c i a me n c ion a d a a n ter i o rme n te 1 a 

po d emo s o b s e r va r a 1 a n a 1 iza r los por ce n t a j e s de cal i f i ca -

ciones: aunque los mayores porcentajes corresponden al 

B i en, a ma y o r n i ve l d e e s tu dio s del o s p a d r e s los por ce n -

• • I • . 
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ES1l.DIa; PArnE' SIN ESltDIa; ESItDI a; LNIVERS. lNIVERS. 

CAL IFIOCI<N:S ESTlDICS ELEM:Nf. NEnIa; T .tvEDIO 51.HRICR 

IN5l.FI CIENIE 6 8 75 O 11 4 3 4 3 4 __ ~ _____ L ____ ~ _____ L ____ ~ __ _ 

12,8 6,9 5,5 4,1 2,8 

5 4 74 4 7 9 4 3 7 9 
--~-----~----~-----~----~---

31,9 21,5 12,1 16,2 20,8 

BIEN 3 7 71 3 12 8 5 6 6 5 __ ~ _____ ~ ____ ~ _____ L ____ ~ __ 

34,0 32,0 30,2 32,4 26,4 

l\OfABLE 2 9 66 7 15 4 4 4 10 6 __ ~ _____ L ____ ~ _____ ~ ____ ~ __ _ 

17,0 19,0 23,1 16,2 27,4 

~IENIE o 7 65 9 17 7 7 7 8 O __ ~ _____ L ____ ~ _____ L ____ ~ __ _ 

4,3 20,6 29,1 31,1 22,6 

N2 osa; 43 957 182 74 299 

ESIlDICS l\w:RE S IN ES1tDla; ES11Dla; LNlVERS. LNlVERS. 

O\L IFIOCICN:S ESItDICS EJ...EM:NT. M:DICS T .tvEDIO &PERI ffi 

IN5UFICIENIE 

BIEN 

~IENIE 

Cuadro n ll 51 

8 O 80 7 6 8 2 3 2 3 __ ~ _____ L ____ ~ _____ ~ ____ ~ __ _ 

10,9 7,0 3,9 2,7 6,9 

7, 3 79 5 7 3 4 4 1 5 ________ L ____ ~ _____ ~ ____ ~ __ _ 

31,3 21,3 12,9 16,0 13,8 

5 5 76 4 11 5 5 O 1 7 __ ~ _____ L ____ ~ _____ L ____ ~ __ _ 

35,9 31,4 31,0 28,0 24,1 

3 4 73 4 14 2 6 O 3 O __ ~ _____ L ____ ~ _____ L ____ ~ __ _ 

14,1 19,2 24,5 21,3 27,6 

1 7 73 O 14 5 8 1 2,7 __ ~ _____ ~ ____ ~ _____ L _______ _ 

7 ,8 21 , 2 27 , 7 32, O 27 , 6 

64 1.020 155 75 29 

Porcentajes en relaci6n a los estudios de los 

padres de los encuestados y a las calificaciones 

obtenidas. 



tajes de notas altas (Notable y Sobresaliente) son mayores. 

De 1 mi smo modo, a menor ni ve 1 de es tud i os de los padres 

e o r r e s pon d e un ma y o r por e e n t a j e del n s u f i e i en t e s : e 1 

11,4% de media para las personas sin estudios frente al 

30/0 de media para los que tienen estudios universitarios 

(Cuadro n 2 SI). 

E.2.- En relaci6n al nGmero de hermanos. 

VARIABLES VAlffi lE "'1-2 G.L. HIPOfESIS ffiAIX) re REFEREN:IA 

QJE SE SICNIFIC. 

a..tvPLE 

ESIPt\ffiE/l-ERvW} 43,89 16 H1 0,0002 Bl.l,p§g.866-868 

E:S'R#rnE~ 41,08 16 H1 0,0005 Bl.5,p§g.323-325 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

los estudios de los padres de los encuestados y el nGmero 

de hermanos que tienen. 

• • I •• 
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Los encuestados de padres sin estudios o 

con estudios elementales estAn en familias de mAs de cuatro 

hijos por encima de lo esperado. Las demAs categortas 

familiares reciben menos respuestas de las esperadas cuando 

s e t r a t a de f am i l i a s n ume r o s a s y mA s c u a n d o s o n f am i l j a s 

con tres hijos o menos. 

As! pues, a medida que aumenta el nivel 

de estudios de los padres se tiende a tener menos hijos. 

Mi en tras que las fami l i as de cua t ro o mAs h i j os proceden 

e n un 87, 2% de p r ome dio de p a d r e s q u e no t i e n e n e s t ud i o s 

o lo son elementales, los padres que tienen estudios 

universitarios tienen en un 34,7% tres hijos y en un 41% 

dos hijos o menos. 

F.- PROFESIÓN DEL PADRE. 

F. 1.- En relaci6n a las calificaciones declaradas. 

VARIABlES VPJ..J:R re "1-2 G.L. HIRJIESIS ffiAlX) re REF1:REN:IA 

Q..E SE SICNIFIC. 

Cl1vPLE 

m:FArnE/ 
f\OfPí:U\L 42,97 24 H¡ 0,0100 Bl.l,pAg.891-893 

.. / .. 



Existe una relaci6n de dependencia entre 

la profesi6n del padre de los encuestados y las notas que 

estos declaran haber obtenido. 

En este cruzamiento de variables, la dis-

tribuci6n de las respuestas es cercana a las esperada~ 

excepto para las categorfas de "mandos intermedios" y 

" o t r a s pro f e s ion e s " q u e o b t i e n e n m§ sin s u f i c i e n t e s del o s 

esperados. 

El estudio de la distribuci6n de porcentajes 

evidencia también la uniformidad mencionada, excepto 

para la categorfa de insuficientes que se concentran 

m§ s q u e o t r a s cal i f i ca c ion e s en los p a d r e s con pro f e s ion e s 

de obreros cualificados y mandos intermedios. (Cuadro 

n 2 52 ). 

. • I .• 



FRCFES ICN rE.. 
PArRE 
O\L IFIGCICN::s 

INSlFICIENIE 

BIEN 

NJTAELE 

saRESALIENIE 

""''-3 / j 

CffiER) C'IREro M\NX) A. T. S. 1H:NIC. m:FES. OTRAS 
SIN OJ\LIF. INI'ERtL HU'E. t'{) LIBER. 

OJ\LIF. E.G.B. ~. 

1 1 45 2 35 5 4,3 1 1 2 2 10,8 
-~---~---~-------~---~------

2,2 6,0 9,2 4,4 1,8 2,7 17,9 

3 5 46 6 25 8 6 O 6 O 6 7 5,3 
-~---~---~---~---~---~------

21,7 18,9 20,4 18,7 30,4 25,3 26,8 

3 O 55 1 23 5 5 8 3 5 4 9 4 2 
-~---~---~---~---~---~---~--

28,3 33,9 28,2 27,5 26,8 28,0 32,1 

3 6 46 6 27 4 7 2 5 4 7 2 2 5 
-~---~---~---~---~---~---~--

21,7 18,5 21,2 22,0 26,8 26,7 12,5 

4 O 53 4 25 2 8 4 2 7 4 4 2 O 
-~---~---~---~---~---~---~--

26,1 22,7 20,9 27,5 14,3 17,3 10,7 

46 699 358 91 56 75 56 

Cuadro n2 52 :Porcentajes en relaci6n a profesi6n del padre 

y calificaciones declaradas. 

F.2.- En relaci6n al nfunero de hermanos. 

VARIABLES VAI..íR re X2 G.L. HlFUIESIS CRAIX) re REFEREl'CIA 

QUE SE SIGNIFIC. 

G..M?LE 

24 0,0006 Bl.l,pég.894-896 

.. / .. 
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Existe una relac16n de dependencia entre 

1 a pro f e s i 6 n del p a d red e 1 en c u e s t a d o y e 1 n (ime r o de he r -

manos que tiene. 

La distribuci6n de los porcentajes de res

puesta entre las categortas de las variables es, con un 

ma r gen de d e s v i a c i 6 n del 1 00/0, ce r can a a loe s pe r a do, e x c e p -

t o par a los o b r e r o s sin e u a I i f i ca r q u e t i e n en m§ s r e s p u e s -

tas de lo esperado en la categort'a de "m§s de 4 hermanos" 

y menos en la categorta de "con dos hermanos". Igualmente, 

la categorta "otras profesiones" (con un alto porcentaje 

d e ama s de c a s a ) t i e n e me n o s r e s p u e s t a s del a s e s p e r a d a s 

en "con un hermano" y m§s en "tres-cuatro hermanos". 

La distribuci6n 

su parte, que los obreros y 

h i j o s (63 ,5% del a s f am i 1 i a s 

que la categorfa 5 

siones liberales) 

dos hijos. 

(técnicos 

recogen el 

de porcentajes seftala, por 

o t r a s pro f e s ion e s t i e n e n m§ s 

con 4 6 m§ s h i j o s ), m i en t r a s 

no asalariados) y 6 (profe-

63 , 30J0 del a s f am i 1 i a s con 

. . I •. 
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G.- CALIFICACIONES DECLARADAS POR LOS ENCUESTADOS. 

G.l.- En relacl6n al nGmero de hermanos. 

VARIABLES VAlffi. lE -x...2 G.L. HlrorESIS <RAIX> lE REFERIN:IA 

QJE SE SICNIFIC. 
Q}.flE 

NJfPOJt\LI 

I-ER#G 39,21 16 H¡ 0,0010 Bl.l,p§g.935-937 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

el nGmero de hermanos del encuestado y las notas que 

declara haber obtenido. 

Se dan m§s respues t as de 1 as es pe radas en 

los alumnos procedentes de familias nwnerosas al considerar 

las calificaciones Insuficiente y Aprobado y en las familias 

con menos de tres hijos al considerar la calificaci6n 

Sobresaliente. Si analizamos los porcentajes (Cuadro n 2 

53 observamos tambi~n esa tendencia, ya que los encues

tados que declaran haber obtenido las cal i ficaciones mAs 

. ~ l .• 
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bajas proceden de familias numerosas, mientras que los 

que se califican con notas altas proceden de familias con 

pocos miembros. Asr, el mayor porcentaje de sobresalientes 

(34,9%) lo obtienen los hijos Gnicos, mientras que el mayor 

porcentaje de insuficientes (12,6%) lo obtienen los encues-

tados de familias con más de cuatro hermanos. 

N2~ 

CALIFICPCICN 

INStFICIENIE 

BIEN 

~IENIE 

SIN (IN 1 (IN 2 <IN 3-4 M\S CE 4 N2 re 
~ ~ ~ l-lERvtaN:6 ~ ~ 

4 O 15 O 38 O 31 O 12 O __ ~ ____ L ____ ' ____ ~ ____ ~ __ 100 
6,3 4,3 8,0 7,2 12,6 

2 7 24 7 30 2 31 3 11 O __ ~ ____ ~ ____ L ____ ~ ____ ~_ 291 
12,7 20,6 18,4 21,3 33,7 

3 2 23 9 34 4 33 5 5 O __ L ____ L ____ L ____ ~ ____ L_ 439 

22,2 30,1 31,7 34,3 23,2 
5 4 24 1 35 3 29 9 5 4 __ L ____ ~ ____ ~ ____ ~ ____ L_ 278" 

23,8 19,2 20,5 19,4 15,8 

7 2 29 6 33 6 25 O 4 6 __ L ____ L ____ L ____ L ____ ~_ 304 

34,9 25,8 21,4 17,8 14,7 

63 349 477 428 95 1.412 

Cuadro n2 53 : Porcentajes en relaci6n al nGmero de hermanos 

del encuestado y las calificaciones que declara • 

. . / .. 


