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3. 3. - ANAL 1 S 1 S DE RESUL TADOS DE X. 2 
( CRUZA"!I ENTOS TR 1 PLES ) • 

3.3.1.- CONSIDERACIONES GLOBALES. 

El estudio de los resultados de aplicar 

2 a los diferentes cruzamientos de variables nos ha permi

t ido ca r a c ter iza r me j o r 1 a s e 1 e c c ion e s del o s en c u e s t a d o s 

de acuerdo a" las variables estudiadas. No obstante, es 

cuando menos aven t ur ado es t ab 1 ecer conex iones en t re e s tos 

resul tados, pues un encadenamiento de ellos no serra exacto 

ya que las variables se estudiaron entre sr e independien

temente de las dem§s. 

Veamos un ejemplo: Hemos comprobado la 

relaci6n significativa entre las variables TIPOO y GUSTA 

Y a na 1 iza n d o e I s e n e ido d e e s a re I a c i 6 n de cima s q u e los 

cen t ros pCib 1 i cos el i gen m§s el Area de Ci enc i as que 1 as 

dem§s §reas. Igualmente, hemos comprobado la relaci6n 

significativa entre las variables ZONA y GUSTA, de tal 

forma que son las zonas más alejadas de Barcelona las que 

prefieren el Area de Ciencias sobre las demás §reas. Unien

do estas dos conclusiones, ¿puede pensarse que los centros 

.• I •. 
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pGbllcos del Resto de la Provincia (zona mAs alejada de 

Barce lona) son los que mAs pre f i eren el Area de Ci enc i as? 

Desde nuestro punto de vista, la deducci6n puede ser aven

turada puesto que la mayor preferencia por el Area de 

Ciencias puede corresponder a los centros pGbllcos de otra 

zona (Segundo Cintur6n o Barcelona ciudad) o a los privados 

d e a l g u n a d e e 1 1 a s • S i e s t o G 1 timo s u c e die r a , s e po d r tan 

seguir cumpliendo las especificaciones halladas (relaciones 

significativas antes mencionadas) pues el mayor porcentaje 

por el Area de Cl enc i as que se da en los cen t ros pGb 1 i cos 

no tiene porque corresponder necesariamente al peso de 

la zona Resto de la Provincia, sino que puede repartirse 

por i g u a 1 en t r e 1 a s d i s t i n t a s z o n a s o ten e r m§ s p e s o 1 a 

zona de Barcelona, por ejemplo, y todo ello porque la 

variable tipologta se analiza en el cruzamiento TIPOG/GUSTA 

como conjunto general'. Por la misma raz6n, la preferencia 

por el Area de Ciencias en el Resto de la Provincia puede 

s e r de bid a a por ce n t a j e s i mp o r tan t e s del o s ce n t r o s p r i -

vados. Consecuentemente, s610 a partir del cruzamiento 

TIPOG/ZONA/GUSTA se podrfa deducir la relaci6n planteada 

como interrogante. 

Por todo lo anterior y para garantizar 

. -. / .. 
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el cor rec to encadenami ento de los da tos que poseemos 

r e a I i z amo s a con t i n u a c i 6 n c r u z am i en t o s de t r e s va r i a b 1 e s , 

que llamaremos cruzamientos triples. 

Es indudable que al subordinar un cruzamiento 

de d o s va r i a b 1 e s a u n a ter c e r a s e mu l t i p 1 i ca r A e 1 n Gme r o 

de casillas de datos y, por lo tanto, los datos se distri

buirAn mAs haciendo diftc11 el poder respetar las condicio

nes de aplicaci6n dex. 2 (citadas en el apartado 2.1.1. 

d e e s t e cap r tul o ) • Por e 1 1 o , red u c i remo s los c r u z am i en t o s 

triples a los que consideremos de Importancia para el 

estudio, evitando de antemano aquellos que consideremos 

no interpretables por la circunstancia señalada. 

Recogemos en este apartado, al igual que 

lo hicimos anteriormente con los cruzamientos dobles, 

las hip6tesis que se verifican en cuadros resumen. Por 

razones de claridad, no acompañamos a las hip6tesis de 

su ~igniflcaci6n, que puede consultarse en los bloques 

de ordenador, aunque en todos los casos se trabaja con 

mA r gen e s d e e r ro r i n fe r i o r e s a l 5%. 1 g u a 1 me n te, n o s 

reduci remos, como también lo hicimos anteriormente, a 

.. / .. 



recoger los datos referidos al Area de Ciencias y referen-

ciaremos los dem§s cuando se considere importante para 

el estudio. 

S e o b v i a , por ti 1 timo t e x p r e s a r en 1 a red a c -

ci6n muchos de los datos de los cuadros para evitar alargar 

innecesariamente esta parte de mera presentaci6n de 

resultados. 

3.3.2.- PREFERENCIA E IMPORTANCIA DE LAS 
~ 

AREAS DE 

CONOCIMIENTO. 

A. - EN R ELAC IÓN A LA TI POLOG í A DEL CENTRO Y ZONA DONDE 

SE UBICA. 

. . / .. 
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VAAIABLES HlrorES IS QJE SE 0lvPLE REF'ERB'-CIA 

A.CIEN:IAS A.~ OI'RAS .ARFA5 

TIRXi/ZíNVCl.STA Hl Hl Hl Bl.6,pAg.236-239 

TIRXi/~A Hl H1 H1 Bl.6,pAg.240-242 

TIRXi/ZíNV INRR Ht H1 H1 
BI.6,p§g.243-245 

TIRXi/~INR.R H1 H¡ HI Bl.6 t p§g.246-248 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la preferencia e importancia que los encuestados manifiestan 

hacia las §reas de conocimiento y la tipologfa del centro 

al que asisten y la zona donde se ubica. 

Los centros pUbl icos de la zona de Barcelona 

reciben para todas las §reas en relaci6n a las categortas 

de preferencia (+ 6 -) e importancia (+ 6 -) menos res

puestas de las esperadas (del 300/0 al 58% menos) y las 

dem§s zonas reciben mAs de las esperadas. Los encuestados 

de centros pUbl icos que el igen el Area de Ciencias como 

preferida (+ 6 -) e importante (+ 6 -) se concentran en 

e 1 P rime r C i n t u r 6 n y S e g u n d o C i n t u r 6 n , m i en t r a s q u e los 

.. / .. 
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encues t ados de cen t ros pr i vados s e concen t r an en Barce lona 

y P rime r C i n tu r 6 n • S610 en el Resto de la Provincia es 

donde la preferencia (+) e importancia (+) por el Area 

de Ciencias es porcentualmente similar para los encuestados 

de ambas tipologtas de centros (Cuadro n 2 54). 

8.- EN RELACIÓN A LA TIPOLOGíA DEL CENTRO Y SEXO DE LOS 

ENCUESTADOS. 

VARIABl..ES 

TIRXi/SEXO/ClBTA 

TIRXi/SEXOfI\IXl.STA 

HlfUIESIS QE SE O1vPLE 

A.CII:N:IAS A.LE1RAS (JIRAS MEAS 

BI.6,p§g.249-254 

Bl.6,p§g.255-257 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

el rechazo que manifiestan los encuestados hacia el Area 

de Ciencias, su sexo y la tipologta del centro al que 

asisten. No existe relaci6n de dependencia para las dem§s 

§ r e a s yen 1 a s d em§ s s i t u a c ion e s d e e 1 e c c i 6 n (p r e fe r e n c i a 

Positiva e importancia). 

. . / .. 



EI
.F

C
C

IC
N

 
R

EA
LI

ZA
[)\

. 
7

!N
\ 

E
W

n
L

C
N

\ 

fR
R

vf
R

 

C
IN

T
lR

:N
 

S
B

J
..

N
X

) 

C
IN

J1
.R

:N
 

R
E

S
10

 

m
JV

lf
\C

IA
 

O
JS

T
A

 
l'O

 O
JS

T
A

 
Ir

vR
R

 
l'O

 I
tv

R
R

 

C
.P

l1
3

L
I(

ll
) 

C
.f

R
IV

A
IX

l:)
 

C
.F

U
3

L
Ic

n
; 

C
.F

R
IV

A
IX

l:)
 

C
.P

U
3l

...
Ic

n;
 

C
.F

R
IV

.A
lX

15
 

C
.P

U
3l

...
IC

U
i 

C
.F

R
IV

A
lX

6 

22
 

O
 

78
 

O
 

21
 

7 
78

 
3 

2
7

,2
 

7
2

,8
 

27
 

3 
7

2
,7

 
-
-
~
-
-
-
-
-
-
~
-
-
-
-
-
~
-
-
-
-
-
-
~
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
~
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-

1
3

,8
 

4
9

,6
 

1
3

,7
 

5
3

,7
 

20
,3

' 
5

2
,4

 _
__

__
__

_ 
)8

,4
 

5~
, 

6 

60
 

9 
39

 
1 

57
 

6 
42

 
4 

6
2

,4
 

37
 6

 
58

 
9 

41
 

1 
_

_
 ~
 
_

_
_

_
_

_
 ~
 
_

_
_

_
_

 ~
 
_

_
_

_
_

_
 ~
 
_

_
_

_
_

_
_

_
_

_
_

_
 ~
 
_

_
_

_
_

 ~
 
_

_
_

_
_

_
 L

 
_

_
_

 _
 

_ 
_ .
~3

7,
 1

 
2

4
,0

 
3
9
~
 

__
 3

h
8

 _
_

 ..
 __

__
 3
~
L
.
 
_

_
_

 ~
:
3
 

_
. _

__
 36

,1
 

2
7

,0
 

7
8

,3
 

7 
4 

. 
78

 
6 

21
 

4 
67

 
9 

32
 

1 
60

 
7 

39
 3

 
_

_
_

_
_

_
_

_
_

 L
 
_

_
_

_
_

 ~
 
_

_
_

_
_

_
 L

 
_

_
_

_
_

 ~
 
_

_
_

_
_

_
 L

 
_

_
_

_
_

 ~
 
_

_
_

_
_

_
 ~
 
_

_
_

 _
 

26
L
4 _

_
_

 . 
2

1
,7

 
27

.,7
 _

_
_

_
_

 .
8

, 
2 

~~
,ª

._
 

.. __
 Hh4

 
_

_
_

_
 .2

3,
.1

._
 

16
,1

 

54
 7

 
45

 
3 

76
 8

 
23

 
3 

55
 

1 
44

 9
 

84
 6

 
15

 4
 

_
_

 ~
 
_

_
_

_
_

_
 ~
 
_

_
_

_
_

 ~
 
_

_
_

_
_

_
 L

 
_

_
_

_
_

 ~
 
_

_
_

_
_

_
 L

 
_

_
_

_
_

 ~
 
_

_
_

_
_

_
 L

 
_

_
_

 _
 

2
2

,I
_

_
 

1
9

,0
 

1
~
J
.
L
_
_
_
_
6
,
:
3
_
_
_
 
_
~
<
t
L
~
 _

_
 .
~
9
 _
_

_
_

_
_

 22
..

t4
__

__
_ 

4
,4

 

C
u

ad
ro

 
n

2 
54

 
P

o
rc

e
n

ta
je

s 
en

 
re

la
c
ió

n
 

al
 

cr
u

za
m

ie
n

to
: 

§
re

a
 

de
 
C

ie
n

c
ia

s 
I 

ti
p

o
lo

g
ía

 
d

el
 

c
e
n

tr
o

 
I 

zo
n

a 
d

o
n

d
e 

se
 

u
b

ic
a
. 

-...
...:

l 
C

I 
0

J
 



í64 

Los centros privados reciben menos elecciones 

(referidas a preferencia negativa y al Area de Ciencias) 

de los encues tados mascu 1 i nos de lo esperado y m§s de los 

encuestados femeninos. Porcentualmente, los centros públi-

cos tienen el 57% de encuestados del sexo masculino, que 

re p r e s e n tan e 1 5 1 , 4% de t o d o s los en c u e s t a d o s e n e s e t i po 

de centros. 

c. - EN RELAC IÓN A LA TI POLOG í A DEL CENTRO Y EL CURSO DE 

LOS ENCUESTADOS. 

VARIABLES HlFUIESIS QJE SE a.NPlE REffREN:IA 

A.CIEN:IAS A.LE1RAS OIWS AREAS 

CLRro/T1 R:G/G.lSTA HO Ht Hl Bl.6,pág.327-338 

CLRro/T I R:G/NXl..SfA H1 HO H1 BI.6,pág.339-355 

CLRro/T1 R:G!l\OIrvRR H1 Ho Hl BI.6,p§g.356-367 

CLRro/T 1 R:G/ IMm H1 H1 H1 BI.6,pág.368-379 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la preferencia (-) e importancia (+ 6 -) que los encuestados 

.. / .. 
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dan al Area de Ciencias y la tipologfa del centro al que 

asisten y el grado escolar que cursan. 

L o s ce n t r o s p r i va d o s re c i be n norma 1 me n t e 

m§ s r e s p u e s t a s del a s e s pe r a d a s ( par a 1 a p r e fe re n c i a n e g a -

tiva y la importancia positiva o negativa) en todos los 

cursos, excepto en 3 2 y 8 2 • A 1 a n a 1 iza r los por c e n t,a j e s 

(Cuadro n 2 55 obs.ervamos fuer tes di screpanc i as, 

superiores al 18%, entre el porcentaje de las respuestas 

de los encuestados de centros públicos y centros privados 

en los c u r s o s del 2 , 3 2 , 7 2 Y 8 2 , s i en doma y o r e s en los 

cursos de 12 y 8 2 para las opciones de NCX::;USTA y NO Hv1POR. 

Tamb i ~n se obse rvan fue r tes 

tajes de respuestas a la 

cursos (Cuadro n 2 55). 

discrepancias en 

opci6n NOIMPOR en 

los porcen

todos los 

La preferencia (+) e importancia (+) por 

el Area de Ciencias es sentida por igual por los encues

tados de las dos t ipologfas de centros anal izados, excepto 

para la variable IMPOR en los cursos de 3 2 , 6 2 Y 7 2 ; los 

de los cursos de 60 y 7 2 de centros privados eligen alre

dedor del 60% como importante el Area de Ciencias, mientras 

que s610 el 38,1% la eligen en el curso de 3 2 • 

. .. / .. 
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Los encuestados de centros p(ibl ieos, frente 

a los p r i va d o s , s e ñ a l a n e lAr e a d e e i e n e i a s como " no p re fe -

r ida" o " no i mp o r tan te" en 8 2 e u r s o e n un por e e n t a j e a pro -

ximado del 80%, mientras que los encuestados de centros 

p r i va d o s e o n r e s p e e t o a e s t a s va r i a b l e s yen p rime r e u r s o 

tienen unos porcentajes aproximados del 65%. 

0.- EN RELACiÓN A LA TIPOLOGíA DEL CENTRO Y A LOS ESTUDIOS 

DE LOS PADRES. 

VARIABLES HlFUIFSIS Q.JE SE O1vPLE REFEREN:IA 

A. el El'CIAS A.LETRAS OIRAS AREi\S 

TI RXI/ESIPPG/ClJSrA H1 H¡ H¡ BI.6,p§g.258-260 

TI RXI/ESIPPG/!'UllITA H1 H¡ HO Bl.6,p§g.26¡-262 

TI RXI/ESIPPG/ IIvffR H¡ H¡ HO Bl.6,p§g.263-266 

TI RXI/ESIPPG/NJIfvF(R H¡ H¡ H¡ Bl.6,p§g.267-269 

TI FaJ/E'SThtWJ/ClJSrA H¡ H¡ H¡ Bl.6,p§g.270-272 

TI FaJ/E'SThtWJ/!'UllITA H¡ H¡ HO Bl.6,p§g.273-275 

TI FaJ/'fSI1!v'KJ/ llvffR H¡ H¡ HO Bl.6,p§g.276-278 

TI FaJ/E'SThtWJ/NJllvffR H¡ Hl Hl Bl.6,p§g.279-28¡ 

.. / .. 



7ES 

Hay una relaci6n de dependencia entre la 

preferencia (+ 6 -) e importancia (+ 6 -) que los encues

tados dan al Area de Ciencias y la t ipologfa del centro 

al que asisten y los estudios de los padres. 

Los encuestados de centros públicos con 

padres "sin estudios", "estudios de enseftanzas medias", 

"estudios universitarios medios" o "estudios universitarios 

superiores" son menos de 

las elecciones de áreas 

los 

de 

esperados cuando 

conocimiento. Esta 

se analiza 

queda reflejada en la distribuci6n de porcentajes 

situaci6n 

(Cuadros 

n 2 56 y n 2 57 ). 

En el Area de Ciencias las discrepancias 

entre los encuestados asistentes a centros públicos y 

centros privados con respecto a las variables analizadas 

(preferencia e 

a med i da que 

nuye. 

importancia positiva o negativa) son menores 

el nivel de estudios de sus padres dismi-

E.- EN RELACiÓN A LA TIPOLOGíA DEL CENTRO Y A LA PROFESiÓN 

DEL PADRE DEL ENCUESTADO. 

. . / .. 
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VAAIABlE) HIFUIESIS Q..E SE 01vPLE REFEREN:IA 

A.CIEN:IPS A.LEJR.o\S OTRAS AREAS 

TlfUJ/FRPPG/GJSTA BI.6,p§g.287-291 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la preferenci.a mostrada hacia las §reas de conocimiento 

y la tlpologta del centro al que asisten los encuestados 

y la profesi6n del padre. 

El Area de Ciencias recibe m§s respuestas 

de 1 as es per ada s de los encues t ados de cen t ros pCib 1 i cos 

cuyos padres son obreros o ejercen otras profesiones no 

catalogadas. En es t e tipo de cen t ros encon tramos el 7 ()O/o 

de encuestados hijos de obreros que representan el 59,3% 

de todos los padres que asisten a centros pCiblicos. El 

porcentaje de padres con profesiones de alta cualificaci6n 

va aumentando en los centros privados con respecto a los 

p ú b I i c o s h a s tal l e g a r a 1 74 , 4% en 1 a ca t e g o r t a 5 (t ~ c n i c o s 

n o a s a lar i a d o s ) y a 1 9 1 ,9% en 1 a ca t e g o r t a 6 ( pro f e s ion e s 

liberales, t~cnicos superiores de la administraci6n). 

. . l .. 
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F.- EN RELACIÓN A LA TIPOLOGíA DEL CENTRO Y EL NÚMERO DE 

HERMANOS DEL ENCUESTADO. 

VARIN3LES HIFUIESIS QJE SE 0lvPLE 

A.CIEN:IAS A.LETRAS arAAS ARFAS 

REFEREN:IA 

BI.6,p§g.309-311 

BI.6,p§g.312-314 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la preferencia (+) e importancia (+) mostrada hacia las 

Areas de conocimiento y la tipologfa del centro al que 

asisten los encuestados y el número de hermanos que 

tienen. 

Los centros públ icos reciben menos respues-

tas de las esperadas cuando hablamos de preferencia (+) 

e i mp o r tan c i a (+ ) e n e lAr e a d e e i en c i a s par a 1 a s o p c ion e s 

de It sin herma n o Sil, " con un herma no" y " con d o s herma n o Sil. 

En relaci6n a esa Area y a esas opciones, son los centros 

p r i va d o s los q u e p o s e e n los ma y o r e s por ce n t a j e s d e en c u e s -

tados hijos únicos (65,15 de media entre las opciones 

.. / .. 
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c ita d a s ), d e en c u e s t a d o s con un herma n o ( 57 , 75% d e me d i a ) 

y de encuestados con dos hermanos (51,8% de media), mientras 

que los centros públicos poseen mayores porcentajes de 

encuestados con tres-cuatro hermanos (55,1% de media) o 

con m§s hermanos (71,6%). 

G. - EN RELAC IÓN A LA ZONA DEL CENTRO' ESCOLAR Y EL CURSO 

DEL ENCUESTADO. 

VARIABLES HIFUfESIS Q.JE SE illPLE RErEREN:IA 

A.CIEN:IAS A.LE1RAS <JIRAS .AREA.S 

OPSJJ/ZCNVGJSTA H1 Hl Hl BI.6,p§g.382-394 

ORSo/ZCNVl'mJSTA oH 
1 H1 BI.6,p§g.395-406 

OPSJJ/ZCNV ~RR H
1 Hl BI.6,p§g.407-418 

OPSJJ/'ZfNA.fr\O~ Hl Hl H1 BI.6,p§g.419-430 

Existe una relación de dependencia entre 

la elección del Area de Ciencias y el curso del encuestado 

y la zona donde se ubica el centro al que asiste. 

. . / .. 
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Analizando la distribuci6n de residuales 

( Cu a d ron 2 58 ) po d emo s s e ñ a lar en r e fe r en c i a a los da t o s 

m§s significativos: 

1.- El curso séptimo de la zona de Barcelona recibe m§s 

elecciones de las esperadas en todos los casos (preferencia 

e importancia), indicando as! que es la zona donde las 

opiniones con' respecto al_ Area de Ciencias est§n m§s pola-

rizadas. Muestra también esta tendencia el curso de 3 2 

en relaci6n al Primer Cintur6n. 

2.- Cuando se analiza la importancia del Area de Ciencias) 

el curso de 4º presenta en todas las zonas discrepancias 

acusadas con respecto al número de respuestas esperadas. 

En Barcelona y Primer Cintur6n las discrepancias son nega:" 

tivas; en el Segundo' Cintur6n y Resto de la Provincia son 

positivas. 

3.- La zona Resto de la Provincia presenta discrepancias 

acusadas respecto a lo esperado en 6 2 (+) y 7 2 (-) para 

la variable GUSTA yen 4 2 (+) Y 52 (+) para la variable 

IfV1POR. 

• .* / •• 
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4.- El curso de 82 presenta discrepancias acusadas para 

la variable NOGUSTA en las zonas de Barcelona (-) y Primer 

Cintur6n (+). 

5.- Los porcentajes correspondientes al cruzamiento que 

analizamos responden a los criterios anteriores presen

tando oscilaciones aproximadas del 12%. 

H.- EN RELACIÓN AL SEXO Y CURSO DE LOS ENCUESTADOS. 

VARI.ABLES 

QR;Q/SEXO/GJSTA 

ClRSO/SEXO/l'mJSTA 

HlFUfES 1 S Q..E SE O1vPLE 
A.CIEN:IAS A.LETRAS OIRAS AREAS 

REFEREN:IA 

BI.6,pág.431-456 

BI.6,pág.431-442 

Hay una relaci6n de dependencia entre la 

preferencia (+) al Area de Ciencias y el curso y sexo del 

encuestado. No la hay cuando se considera el rechazo 

a esa §rea de conocimiento. 

. . / .. 
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Los encuestados de sexo masculino de 12 , 

3 2 , 6 2 Y 7 2 eligen el Area de Ciencias menos de lo esperado. 

El porcen t a j e de el ecc ión m§s ba j o para es te sexo es de 

38,1% en 72 , seguido del 40% en 6 2 , del 42,4% en 12 y de 

43,2% en 3 2 • 

1.- EN RELACiÓN AL CURSO Y AL NÚMERO DE HERMANOS. 

VARIABLES HIroIESIS QJE SE OJvPlE Rf.FERE1\CIA 

A.CIFN:IAS A.LEIR.AS onw; AREAS 

• 

Bl.6,p§g.457-468 

Bl.6,p§g.469-480 

El cruzamiento, en este caso, no es inter-

pretable para el Area de Ciencias por no reunirse las 

condiciones de aplicación de X 2
• 

J.- EN RELACIÓN A LA PREFERENCIA E IMPORTANCIA POR OTRAS 

ÁREAS DE CONOCIMIENTO. 

. . / .. 



VARIABLES HIRJIES 1 S QJE SE 01vPLE REFEREN:IA 

A. el El\CIAS A.LETRAS amAS AREAS 

rurrA/i"Ul.5TA/ UvRR H1 HI Hl BI.6,p§g.139-144 

rurrA/NXl.SfA/N)IrvRR H1 HI H1 Bl.6,p§g.145-150 

rurrA/ Il'vR:R/l'mJSTA H1 Hl H1 Bl.6,p§g.151-156 

rurrA/ Il'vRR/N)1I'vRR H¡ H1 H1 Bl.6,p§g.157-162 

NXl.5TA/ L\RR/a.JSTA HO HO HO Bl.6,p§g.163-168 

Existe una relación de dependencia entre 

la elección del Area de Ciencias y la preferencia e impor-

tan c i a mo s t r a d a h a c i a 1 a s § r e a s de con o c i m i en t o , e x c e p t o 

cuando se habla de la preferencia (+) por dicha §rea. 

Como puede observar se en e 1 Cuadro n 2 

59 ,t a n t o s i s e ha b I a del a i mp o r tan c i a p o s i t i va o n e g a -

tiva del Area de Ciencias, los mayores residuales se dan 

entre el Area de Ciencias y el Area de Letras que presentan 

una diferencia con respecto a las respuestas esperadas 

similar pero de signo contrario. Ana 1 izando los porcen-

tajes comprobamos como s610 el 4,5% de todos los encuesta-

dos eligieron el Area de Ciencias como importante y el 

8 ,4% del o s q u e l a e 1 i g i e ron como me n o s i mp o r tan t e i n d i ca -

.. / .. 
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ron al m.ismo tiempo que preferfan y rechazaban esta lirea. 

Queda asf patente que la distorsión que puede ocasionar 

en los resultados la manera en que se formaron las lireas", 

a partir de las materias, es mfnima, mlixime si consideramos 

que parte de esos porcentajes pueden ser debidos a la propia 

incongruencia de los encuestados al rellenar el cues-

tionario. 

A.CIEN:IAS 

~ 
U') A. LE1RAS 

a 
OIRAS 

Referencia 

Cuadro n 2 59 

1'0 aJSTA 1'0 asrA 

A. CI EN: lAS A. LE1RAS OTRAS A. CI EN:IAS A. LE1RA5 01.WS 

-50,7 +51,2 - 0,6 -16,4 +19,3 - 2,9 

+32,8 -33,6 + 5,8 + 9,1 -12,3 + 3,2 

+17,8 -12,6 - 5,2 + 7,3 - 7,0 - 0,3 

Itv1PORT ANC 1 A NO II\rlPORTANCIA 

Residual con respecto a lo esperado para el 

cruzamiento GUSTA/NOGUSTA referido a la impor

tancia (+ 6 -) del Area de Ciencias. 

De los que eligieron el Area de Ciencias 

como importante, el 43,2% declaran preferir el Area de 

Ciencias y el 27,3% la rechazan. Para los que selecciona-

.". / .. 
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ron el Area de Ciencias como menos importante, estos porcen-

tajes son del 37,3% y del 39,2% respectivamente. 

Cuando se analizan las variables NOGUSTA 

y NO 1 l'v1POR par a e 1 § r e a q u e e s tu d i amo s s e c omp r u e b a q u e 

no hay altas discrepancias con respecto a lo esperado para 

las opciones de variable referidas al Area de Ciencias 

(Cuadro n Q 60·). De los .que eligieron el Area de Ciencias 

como 11 no p r e fe r ida 11 , f u e un 1 4, 7% los q u e 1 a e 1 i g i e ron 

como p r e fe r ida y un 38% 1 a e 1 i g i Ó como i mp o r tan te. E s t o S 

por ce n t a j e s s o n del 38, 1 % Y del 2 3, 8% par a los en c u e s t a d o s 

que eligieron el Area de Ciencias como menos importante. 

AREA ELErJIQ:\ INRR L\RR 

AREA. ELErJIQ:\ A.CIOCIAS A.LE1RAS <JIRAS A.CIIN:IAS A.LEIRAS OIPAS 

A.CIIN:IAS + 3,3 - 2,2 - 1,1 + 8,2 - 2,6 - 5,7 

~ en A.lEIRt\S - 4,6 +13,6 - 8,9 - 7,0 + 8,1 - 1,1 

a 
+ 1,3 -11,3 +10 - 1,2 - 5,5 + 6,7 

Referencia NO GUSTA NO Il\1POR 

OJadro n2 60 Residual con respecto a lo esperado para el cru-

zamiento GUSTA/IMPOR referido a las variables NO-

GUSTA Y NOIl\1POR del Area de Ciencias. 

. . l .. 



3.3.3.- OTRAS RELACIONES SIGNIFICATIVAS. 

A. - LA TI POLOG í A DEL CENTRO REFER I DA A LAS ELECC IONES DE 

.-
AREAS DE CONOCIMIENTO. 

VARI.ABLE5 HIroIES 1 S QJE SE Q.NPLE REFEREN::IA 

C.R.JBL 1 cm C. FRIV.NXl3 

a:srN IlvffR/TIFUJ Hl Hl Bl.6,p§g.169-172 

N:Xl13TA/r'DIJ\!RR/TlFa:1 H1 H1 BI.6,p§g.173-176 

CU:ITA/N)INfffi./T 1 Fa:1 HO Ha BI.6,p§g.177-180 

NX1.JSTN INRRITlFUJ Hl HO BI.6,p§g.181-184 

G.JSTAli'ULSTNTlFUJ H1 H1 Bl.6,p§g.672-674 

Existe una relación de dependencia entre 

la tipologfa del centro al que asiste el encuestado y la 

preferencia e importancia mostrada hacia las §reas de 

conocimiento. 

Analizando los residuales dados a partir 

de las contestaciones de encuestados de centros pCíblicos 

(Cuadro nº 61 ) llama 1 a a ten ció n los a 1 t o S valor e s de 

.. / .. 
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discrepancia que se dan en el cruzamiento GUSTA/IMPOR 

para las opciones de variable referidas al Area de Ciencias 

y al Area de Letras. Estas discrepancias que también se 

dan en los centros privados quedan reflejadas en los por

centajes. Sumariamente indican: 

1 • - E 1 1 8, 9% del o s a 1 umn o s q u e a s i s ten a ce n t r o s p (i b 1 i c o s 

eligen el Area de CiencJas como preferida e importante 

frente al 17,6% de los que asisten a centros privados. 

2.- El 37,9% de los encuestados de centros públicos pre

fieren el Area de Ciencias y el 42,7% la consideran como 

importante. Estos porcentajes para los centros privados 

son del 36,6% y del 40,8% respectivamente. 

3. - De 1 3 7 , 2% de p r ome dio d e e n c u e s t a d o s de ce n t r o s p (i -

blicos y centros privados que prefieren el Area de Ciencias, 

el 50%, aproximadamente, la el igen como importante frente al 

44% que eligen el Area de Letras. 

4.- Del 41,7% de promedio de encuestados de centros p(i

blicos y centros privados que señalan como importante 

.. I .. 
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el Area de Ciencias, el 47,5% aproximadamente la eligen 

como preferida frente al 28,3% que eligen el Area de Letras. 

5.- El 7,8% de los encuestados que asisten a centros pU

asisten a centros privados b 1 i co s y 

rechazan 

el 

el 

5,9% de los que 

Area de Ciencias 

a 1 mismo tiempo. 

como importante o preferida 

6. - El 32,1% de los encuestados de centros pUbl icos re

chazan (NOGUSTA) el Area de Ciencias y el 19,1% la señalan 

como importante. Estos porcentajes para los encuestados 

de ce n t r o s p r i va d o s s o n del 28 , 4% Y del 1 5, 7% r e s p e c t i -

vamente. 

7.- Los encuestados que rechazan (preferencia negativa) 

el Area de Ciencias suelen elegir como menos importante 

el Area de Letras, 34% de promedio entre centros pUblicos 

y centros privados; y Otras Areas, 43,4% de promedio. 

Los que consideran menos importante el Area de Ciencias 

suelen rechazar esta §rea, 39,2% de promedio; y el Area 

de Letras, 45,~k de promedio. 

. . / .. 



8.- El 13,8% de los encuestados que asisten a centros 

públ-icos y el 9,6% de los que asisten a centros privados 

rechazan el Area de Ciencias como preferida pero la aceptan 

como i mp o r tan te. 

ARfj\ EI..B::1ID\ UvRR 1\0 U\RR 

ARfj\ El...EG1D\ A..CIEN:IAS A.I..E1RA.S 0fRAS A. CII:I\CIAS A.~ OJ.'RAS 

A.CIEN:IAS +24,2 -10,8 -13,4 

~ 
-18,4 +22,0 - 3,6 ti) A.J...EIRAS ::> 

O 

OTRAS - 5,9 -11,1 +17,0 

« A.CIEN:IAS - 2,6 + 0,7 + 1,9 +12,1 -11,0 - 1, 1 
E-' 
ti) a A.J...EIRAS + 7,0 + 3,6 -10,6 - 5,0 +20,4 -15,3 

2 OTRAS - 4,4 - 4,3 + 8,7 - 7,0 - 9,4 +16,4 

Cuadro nQ 61 : Residual con respecto a elecciones signific~ 

tivas de áreas referidas a centros públicos • 

. . l .. 
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B. - LA ZONA DONDE SE UB I CA EL CENTRO DEL ENCUESTADO Y SUS 

ELECCIONES DE ÁREAS DE CONOCIMIENTO. 

VARIABLES HlfUfES I S QJE SE G.NPLE RE.FEREN:IA 

BARCE... 12CINI'. 22CINI' • RES1D P. 

GJSTA/NXlJSTNZCN\ H1 Hl H1 H1 Bl.6,p§g.186-193 

GJSTN L\R.R/z.cN.\ H1 H1 HO HO BI.6,p§g.194-201 

GJSTA/N)Th.tRR/ZCN\ HO HO HO Ho Bl.6,p§g.202-209 

f\lXlJSTN Uv'RR/ZCN\ HO HO Hl HO Bl.6,p§g.210-217 

NnJS'TA/l'DlNRR/ZCN\ Hl HO HO HO BI.6,p§g.218-225 

IIvKR/N)INRR!ZCN\ H1 H1 H1 HO BI.6,p§g.226-236 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la zona donde se ubica el centro del encuestado y la impor-

tan c i a y p re fe r en c i a mo s t r a d a ha c i a 1 a s § r e a s de con o c i -

miento. Esta relaci6n es cada vez menos generalizada a 

medida que nos alejamos de la zona de Barcelona. 

Del estudio de las frecuencias observadas-

-esperadas y de la distribuci6n de los porcentajes, podemos 

seiialar: 

.. I .• 
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l. - En cada una de 1 as zonas hay menos respues tas de 1 as 

esperadas para la opci6n de las §reas de ciencias del 

cruzamiento GUSTA/NOGUSTA. Porcentualmente esta celdilla 

r e p r e s e n t a e l 3 , 6% par a e 1 P rime r C i n t u r 6 n ; e l 4, 5% par a 

Barcelona y el Segundo Cintur6n y el 5,9% para el Resto 

de la Provincia. 

2.- Las zonas de Barcel0!1a y Resto de la Provincia tienen 

mayor porcentaje de encuestados de los esperados para la 

opción de las §reas de ciencias del cruzamiento GUSTA/I~WOR: 

19,3% de promedio de las primeras frente al 17,1% de pro-

medio para el resto de las zonas. 

3.- Para el cruzamiento NOGUSTA/NOIMPOR y las opciones 

significativas (Barcelona y Primer Cintur6n) el valor deol 

porcentaje anterior 'es del 6,~~ de promedio. Para el 

cruzamiento IMPOR/NOIwFOR y las opciones significativas 

Barcelona, Primer Cintur6n y Segundo Cintur6n el valor 

del porcentaje señalado en el apartado 2 aumenta a medida 

que nos alejamos de Barcelona, pasando de 3,5% en la ciudad 

a 4,6% en el segundo cintur6n. 

. . / .. 
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C. - EL CURSO DEL ENCUESTADO Y SUS ELECC IONES DE ÁREAS DE 

CONOCIMIENTO. 

VARIABLES A HlFOIESIS QJE SE Cl1vPLE REF'EP-EN:IA 

RElICICNAR 12 22 32 42 52 62 72 82 

GJSTA!NXlJSTNG.Rro Hl H1 H1 Hl H1 H1 H1 H1 BI. 6, p&g. 481-496 

GJSTA/I'OINR:R/aRS) HO H1 HO HO HO HO HO HO BI.6,pág.497-512 

NXUITA/ll'vRR/G.Rro HO HO HO HO HO HO HO HO BI.6,pág.513-528 

NXUITAfr\QII\R:R/Cl.RSO HO Hl HO H1 HO H1 HO HO BI.6,pág.529-544 

GJSTN II\-RR/G.Rro HO HO H1 H. H1 • BI.6,pág.545-560 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

el curso que hace el encuestado y las elecciones que rea-

liza respecto a las áreas de conocimiento. Esta relaci6n 

varIa con los cursos, es general izada para el cruzamiento 

GUSTA/NOGUSTA y no se da en el cruzamiento NOGUSTA/II\POR. 

Analizando los residuales con respecto a 

las frecuencias esperadas y la distribuci6n de porcentajes, 

podemos señalar: 

.• I •. 



1. - La 

"lirea 

celdilla correspondiente a 

de ciencias" del cruzamiento 

788 

la opci6n referida al 

de variables GUSTA! 

/NOGUSTA recibe en todos los casos menos respuestas de 

las esperadas. Porcentualmente, los valores son mayores en 

los cursos del ciclo medio (6,8% en 4 2 ), siendo 6 2 el curso 

que tiene un valor inferior (1,6%). 

2.- Aumenta el porcentaje de los encuestados que eligen 

al mismo tiempo el Area de Ciencias como preferida y el 

Area de Letras como "no preferida" al aumentar el curso, 

llegando a alcanzar al 78,1% en el tercer ciclo (Cuadro ni 62). 

3.- El porcentaje de encuestados que prefieren Otras Areas 

d i sm i n u y e con los c u r s o s , d i sm i n u yen d o t amb i é n , s o b r e t o do 

e n e 1 ter c e r c i c 1 o t los q u e d e e s t o s e 1 i g i e ron e 1 Ar e a 

de Ciencias como "no preferida". 

4.- Para los cruzamientos GUSTA/IMPOR y NOGUSTA/NOIMPOR 

que presentan relaciones significativas, las diferencias 

entre las respuestas observadas y las esperadas son porcen

tualmente mfnimas (alrededor del 10%). 

. ./ .. 
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La celdi Ila correspondiente a las opciones 5.

al "§rea de ciencias" del cruzamiento de 

referidas 

variables 

GUSTA/lMPOR recibe en todos los cursos m§s respuestas de 

las esperadas. Porcentualmente, 

e n e 1 C i c loMe dio ( 24 ,4% en 4 sa ; 

52), luego en el Ciclo Superior 

2 3, 8% en 8 2 ) Y , por a I timo, en 

en 2 2 y 8,3% en 12 ). 

los valores son mayores 

22,6% en 3 sa y 20,9% en 

( 1 4, 5% par a 6 51 Y 7 g , y 

e I C i c 1 o 1 n i c i a 1 (1 ~ , 4% 

6 • - E 1 por ce n t a j e d e en c u e s t a d o s q u e ma ni f i e s tan p re fe r i r 

el Area de Ciencias aumenta con los cursos, pasando del 

2 O, 5% en 1 2 a 4 5, 5% en 5 2 Y a 4 5, 7% en 8 2 • E 1 por ce n t a j e 

de los que eligen el Area de Ciencias como "no preferida" 

disminuye con los cursos y pasa de 36,3% en 1 2 a 27,1% 

en 8 2 (Cuadro n 2 63). 

7.- El porcentaje de encuestados que eligen el Area de 

Ciencias como importante es de 41,20/0 de promedio entre 

todos los cursos, siendo mayor en 32 (50,7%) y 4 2 (55,8%) 

Y menor en 6 2 (32,9%), 12 (34,7%) Y 72 (34,9%). 

8. - El porcen t a j e de encues t ados que rechazan el Area de 

.. l .• 
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Ciencias por no ser importante se sitGa alrededor del 18% 

siendo mayor en 12 (23,4%) y 22 (29,8%) y tendiendo a 

estabilizarse alrededor del 15% en los dem§s cursos. 

a.RSO 
El.Fr"CI CN 
re ARFA 

rusTA 

N) rusTA 

36,3 34 8 33 5 30 3 26 5 27 4 28,3 27 1 
-----~---~---~---~---~-------~-

20,5 27,5 33,5 38,2 45,5 36,7 34,5 45,7 

36 1 34 3 32 3 30 4 27 1 28 O 28 4 28,8 
-~---~---~---~---~---~---~-----

34,7 38,7 50,7 55,8 39,5 32,9 34,9 42,8 

37 2 33 3 31 9 31 5 28 5 27 4 28 2 26 7 
-~---~---~---~---~---~---~---~-

23,4 29,8 16,7 14,4 16,3 16,3 14,1 15,0 

Cuadro nS! 63 : Porcentajes por cursos de las elecciones refe 

ridas a la opci6n "§rea de ciencias" para cada 

una de las variables indicadas. 

D. - EL Éx I TO ESCOLAR DEL ENCUESTADO y SUS ELECC IONES DE 

ÁREAS DE CONOCIMIENTO. 

. . / .. 
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VPRIABLES HlfUIESIS Q.E SE 01vPLE REFEREl'CIA 

A N) REPI1E REPI1E Mi\S 

REl..PCI<NAR REPI1E 1 a..RSO re 1 a.RSO 

aJSTA!NXLSTNE.l)t\,[(i Hl Hl • Bl.6.p~g.635-640 

aJSTN UvRRjEl:}\lX; Hl H1 • BI.6,p~g.641-646 

aJSTA/l'{)IrvRR!E.l)t\,[(i HO Ha • Bl.6,p~g.647-652 

rutSTN IrvRR!E.l)t\,[(i HO H1 • BI.6,p~g.653-658 

rutSTAIr'OlNRlVEJ:lAlXi H¡ H1 • Bl.6,p~g.659-664 

INR:R/t-l)UvffR!EDA.I:X1 HO Ha • Bl.6.p~g.665-670 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

la situaci6n escolar del encuestado y las elecciones que 

real iza con respecto a las ~reas de conocimiento. Esta 

relaci6n no es significativa para los cruzamientos GUSTA! 

!NOlIvIPOR e IMPOR/NOIMPOR. 

Analizando los residuales con respecto a 

las frecuencias esperadas y la distrlbuci6n de porcentajes, 

podemos observar que: 

1. - La celdi lla correspondiente al "Area de ciencias" del 

.. / .. 
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cruzamiento de variables GUSTA/NOGUSTA recibe en todos 

los c a s o s ( no re p I te, r epi t e un c u r s o y r epi t e m§. s d e un 

c u r s o ) me n o s r e s p u e s t a s del a s e s pe r a d a s • Par a 1 a o p c i 6 n 

"no repite" este hecho supone un 58,5% menos. 

2.- La celdi lla correspondiente a la opci6n "§.rea de cien

cias" de los cruzamientos GUSTA/IMPOR y NOGUSTA/NOll'vrPOR 

recibe en todos los casos (no repite, repite un curso y 

repite m§.s de un curso) m§.s respuestas de las esperadas. 

3.- Los encuestados que repiten un curso eligen porcentual

mente por preferencia (+ 6 -) e importancia (+ 6 -) menos 

el Area de Ciencias que los encuestados que no repiten 

curso o los que repiten m§.s de un curso. 

4 • - L o s en c u e s t a d o s q u e r epi ten m§. s d e un c u r s o e 1 i gen 

m§. s , frente a las otras opciones, como preferida e impor

tante el Area de Ciencias (Cuadro n Q 64). 

. . l .. 
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N) a.lSTA INRR EXlTO 
ESCD..AR 
AAFA 
ELEGID\ 

N) REPllE REPllE M\S N) REPllE REPI1E M\S 
REP llE 1 a..run IE 1 a..RSO REPI1E 1 QRS() re 1 a.RSO 

GJSTA 37,5 28 8 30 8 42 1 39 O 46 7 
------~---~------~---~----~---

30,2 28,3 61,5 37,9 30,3 66,7 

30 O 30 2 33 3 __ , ____ .J..: ____ ' ___ _ 

17,6 15,1 16,7 

CUadro n 2 64 : Porcentajes por situación académica referidos 

a la opción del "Area de ciencias" para las va-

riables indicadas. 

E.- LAS CALifiCACIONES DECLARADAS DEL ENCUESTADO Y SUS 

ELECCIONES DE ÁREAS DE CONOCIMIENTO. 

VAAI.ABI...ES HIfOI'E'SIS QJE SE G.1vPLE REFEREN:::IA 

A RELACICNAR INSlF. AFRl3. BIEN I\OfAB. scmES. 

GJSTA/l"ro..SfAMJrPC. H1 Hl H¡ Hl Bl.6,pAg.586-595 

GJSTN 1MUVNJrKJJ6L • Ha H1 H1 Hl BI.6,pAg.576-585 

GJSTAIr'OINRR/NJrPC. • HO HO Ha HO Bl.6,pAg.606-615 

Nn.srN INRR/NJrPC. • Hl HO HO Bl.6,pAg.596-605 

f\OOJsTA/N)!M:m!NJrPC. • HO Ha H1 H1 BI.6,pAg.616-624 

INR:RMJINRR/NJrPC. Hl H1 H1 H1 Bl.6,pAg.625-634 

.. / .. 
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Existe una relación de dependencia entre 

las calificaciones declaradas por el encuestado y las elec

ciones de §reas de conocimiento que realiza. Esta relación 

se hace m§s generalizada a medida que aumenta el valor 

de las calificaciones otorgadas. 

De s p u ~ s d e a n a I iza r los r e s i d u a I e s r e s pe c t o 

a las frecuencias esperadas y la distribución de porcen

tajes, podemos señalar: 

1.- La celdi Ila correspondiente a la opción n§rea de cien

cias" del cruzamiento de variables GUSTA/IMPOR recibe 

para todas las calificaciones declaradas m§s respuestas 

de las esperadas, pasando porcentualmente del 16,8% de 

promedio para las calificaciones de Aprobado y Bien al 

19,8% para las calificaciones de Notable y Sobresaliente. 

2.- La celdilla correspondiente a la opción de n§rea de 

c i en c i a s n C o r r e s pon die n t e a 1 c r u z am i en t o d e va r i a b l e s 

GUSTA/NOGUSTA recibe para todas las calificaciones declara

pasando porcentual-das menos re spues t as de 1 as e spe rada s, 

me n t e del 3, 5% par a 1 a cal i f i ca ció n 

la calificación de Sobresaliente. 

de B i e n a 6, 2% par a 

Recibe tambi~n menos 

.. / .. 
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respuestas de las esperadas esa celdilla para el cruzamiento 

de Hv1POR/NOIMPOR, moviéndose, en este caso, en porcentajes 

alrededor del 4%. 

3. - Los porcentajes de encuestados que el igen por prefe-

rencia (+) o importancia (+) el Area de Ciencias son mayo-

res contra mayores sean las calificaciones declaradas; 

p a s a n del 38% par a los a pro b a d o s a l 4 5% par a los s o b r e s a -

lientes cuando se habla de la preferencia positiva y del 

39 , 3% par a los a pro b a d o s a l 4 2 , 5% par a los s o b r e s a l i en t e s 

cuando se habla de la importancia (Cuadro nº 65). 

CAL 1 FI ClCICNES f\O GJSTA IIvRR 
MEA 
ELEDIIl\ Affi03. BIEN f\OfAB.~. AAU3. BIEN f\OfAB. s::mE. 

GJSTA 
_32,1_ ~0.1..7 _ _ 23,~ _ 24.1..2 _ __ 39,~ _ 35.1..0 _ _ 41,1 _ 42.1..5 

38,2 34,9 41,8 45,0 35,9 44,0 44,2 40,1 

_32,1_ ~l.1..l _ _ 24,1_ 24.1..6 _ __ 37,~ _ 44.1..2 _ _ 46,1_ 42.1..9 

16,8 16,0 16,4 16,7 15,7 15,5 16,3 16,3 

Cuadro n!2 65 : Porcentajes por calificaciones declaradas re-

feridas a la opci6n "§rea de ciencias" para las 

variables indicadas. 

. . / .. 
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3. 4. - ESTRA TEG 1 A DE ANAL 1 S 1 S EN LA PRUEBA DE CORRELAC 1 ON 

DE PEARSON. 

La eorrelaei6n de Pearson se ha obtenido 

aplicando la instrueei6n "PEARSON CQRR" al programa estad!s-

t ieo SPSSx (SPSSx Ine, 1. 983:)G<XI), el igiendo aquellas espe-

eifieaeiones (opciones 3 y 5) que dando una informaei6n 

m§s completa nos permitan acceder de una manera global 

a las relaciones existentes entre las variables euantitati-

vas que analizamos. Resultado de el lo es la obtenei6n 

de matrices cartesianas donde se recogen los resultados 

d e e omb i na r t o d a s 1 a s va r i a b 1 e s , ten i en d o par a e a dad o s 

d e e l I a s e I valor d e e o e f i e i en te, e 1 n úme r o d e e a s o s a n a 1 i -

z a d o s y 1 a s i g n i f i e a e i 6 n del e o e f i e i en t e ( Cu a d ron 2 66). 

~ FILE: 
s 

.. ~ ..... ~ ...... ":':.~ ... '::: ..... ~ ........ !'. ..... E .. A .... .R. ..... 5 .... 0 ... :\j ............. .c .... Q ..... R ..... R.. .... E. .... J.. ..... ~ .... 1 .... 1 ..... J ..... N ............ C .... l ..... E. .... .F.. .... I .... L ... C ..... l ..... E ..... 'I .... 1 .s 
7 

a 
.~ .......... _ ...... _ ...... _ ...... _ ..... _ ...... t\.f...t! .. ~l.A.~.() .. S .............. ~!.;2.I.AJ._._ .. _ ......... _'l . .cU.A.2 ......................... f:!.J.U..1 ....................... ~.O..I.A4........... "! O.l.A 5 ... . 
10 

, 11 HER"IANOS 1.uOOO -.142'1 -.12~!J -.14!>1 . -.1057 -.0521 
.~~ ........... __ .. _._ ................ J ................ JJ .. ). .... _ ........ L.J.!:L2.fJ.l ..... _ ...... L .. _ . .9...Q . .!tJ .................. ( ......... ft.~.2.1 .. _ ............ L_ .. 7J.4J. ................. ( ......... 5 .. 3.5.l ........................... . 
13 p= • p= .ono 0= .:10'1 p= .010 p= .G05 p= .229 
l~ 

15 N Q T" 1 . __ ....... _ .. _ ....... ~ .... t~ .. 2 .. () ......... _ ......... 1 •. D..nQ.~L-................ ..l..L92 ......................... A.Ó.5 .. 1.L._ .......... ___ 5.3.5.1 ......................... 4..1 .. 3.9 ................... .. 
110 

17 

la 

(1026) ( O) (319) (693) (538) (35~) 

p= .nun p=. 0= .noo p= .010 p= .000 p= .oao 
..... _._--_._ .. __ ...... _ ..... _ .............. _ ........... -_ .. _._-------_._ .. _--_.--. ..•...•....•. _ .... _. __ .. _. __ ............. __ ......... _ ....•.....• _ •.........•....•.........•.........•................. -.. _ ..... . 
H NOT"2 -.178n .71Q2 1.3000 .6H'J .5963 .5178 
~o ( 9 n 4 ) (1\ 1 9 ) ( O ) (73 7 ) (55 3 ) (36 3 ) 

.. ~~ .... _ ...... _ ....... ______ ... E'.:: ........ QJJ..~.~ ............... ~.= ......... Q.Q.;_] __ p.-=_ ...... _ .................... p. .. ~ ........ O.J.:1 ................ p._;. ........ O''O'D. ................ f.'.:!' .....•. O.QO........................... . 
~~ 

i!l ~ O TA 3 -. 1 4 Ó 1 ." 5 n 1 .649 g 1 • O O O:J .71 54 .6 O 53 
.. ~ .. ~ .................... _ ............................. ~ .......... 3 .. ~ .. 2.J .......... _ ..... L ....... º.t..3..L_ .. _ ...... ~ ... _UH __ ......... 1 ... _ .. _"1.L ............. L ..... b2.3.1 ................. ( ......... 3.95..L ........................ . 
~s P= .flon . P= .ono 0= .000 P=. p= .000 p= .000 
.11, 

~ ~~ ... ~.ºJ.~.~ ................................. ~.w . .1.(!..s..!.. ........................... 5 .. ~5 .. L ..... __ .... _ ... .5..9..fLL ..................... &Z.1 .. 5 .. ~ .................. _.1.A.!.l.O.O.Q ........................... 7 .. 1 .. 4 .. 4 ..................... _ ... . 
~ ca (714) (5'S!I) (553) (62~) ( () (443) 
~ ~, p= .n(lC; p= .:HlD 0= .0011 p= .OJ3 p=. p= .ODO 
... 30 

ú····~ O·r·A·S·· ····························:·~·ÚS·2··:¡ ·······················~·4 .. 1··j·9 .. ····· .. ····· .. ·· .. · .... ·:·S·'·7·R .. ····················:··Mi·;¡··i················ .. · .. ·· .. :·7·' .. 4·4······· ··········1·~··i,.ááO"······················· .. · 
le ( 535) (3 SR) (363) (395 ) (443) ( O) 
~ .. __ ... _ .......... ___ ~ .. ::: ....... .a2 9 P = . 00 O p.~'O .... _._ .. ..f.=:--l1.:l.Q __ .. _.p-=-_.&nno. ........... _ .. p..:!' ..... & ................ . 

Cuadro n 2 66 I n forma e i 6 n q u e pro por e ion a 1 a i n s t r u e e i 6 n 

"PEARSON CORR" en la opción 3. 
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3. 5. - ANAL 1 S 1 S DE RESUL T AOOS DE LA PRUEBA DE CORRELAC 1 ON 

DE PEARSON. 

Los resultados de aplicar la instrucción 

"PEARSON CORR" puede verse en los Anexos, Bloque de ordena

dor nº 7, del cual el Cuadro nº 67 es un resumen. 

El an§lisis de los datos, reflejados parcial

mente en el cuadro citado, nos permite indicar con car§cter 

general que las relaciones entre las variables cuantitativas 

analizadas son muy significativas y con m§rgenes de error 

inferiores al uno por mil. El grado de significación dado 

s e de b e fu n dame n tal me n t e a 1 g r a n n úme r o de c a s o s q u e s e 

analizan en cada cruzamiento, habitualmente cercanos o 

superiores a 1.000, lo que hace que coeficientes de correla

ció n re I a t i v ame n temo d e s t o s con po c o s c a s o s a d q u i e r a n a q u t 

una gran significación. 

Espec1ficamente se observa: 

1.- Existe una relación de dependencia negativa entre la 

puntuación total obtenida por los encuestados en la escala 

de actitud y el número de hermanos que tienen. Esto es, 

.. / .. 
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a me d ida q u e a ume n t a e 1 n úme ro de h i j o s del a s f am i l i a s 

de los encuestados las puntuaciones obtenidas por estos 

en la escala de actitud aplicada tienden a disminuir. 

2.- Existe una relaci6n de dependencia entre la puntuaci6n. 

obtenida en la escala y las puntuaciones declaradas para 

los diferentes cursos. Esta relaci6n es menos significativa 

( ma r gen d e e r r o r en t r e e 1 1 % Y e 1 5%) c u a n d o s e con s i de r a n 

las calificaciones de 7 2 curso. 

3.- Existe una relaci6n de dependencia entre la puntuaci6n 

obtenida en la escala de actitud por el encuestado y la 

no t a me d i a d e s u s cal i f i ca c ion e s de c 1 a r a d a s ; e s t o e s ,la 

puntuaci6n obtenida en la escala sobre actitudes es mayor 

cuanto mayor sean las calificaciones obtenidas. Esta rela

ción se da tambi~n con las puntuaciones obtenidas para 

cada uno de los reactivos de la escala (cognitivo, afectivo, 

comportamental y de implicaci6n). 

4.- Los coeficientes de correlaci6n obtenidos a partir 

del reactivo de implicaci6n y de las calificaciones de 

los d i f e r en t e s c u r s o s s o n m§. s b a j o s q u e los q u e dan e 1 

resto de los reactivos. 

. . / .. 



:- P E A R S O tJ e o R R E L A T r o N e o E r- F 1 e 1 ~Rq. s 

HERt'lANOS NOTAl NOTA2 NOTA3 NOTA4 NOTA5 

h~Rt1AN05 1.0000 -. 1420*0<1- -. 1280':1* -. 1461** -, 1057* -, 0521 

NOTAl -. 1420** 1. COOO .7192·;1,* · 6501 ** · 5357** .4139* 

~~aTA2 -. 1280** .7192** 1.0000 .6498** .5963** · 5178*· 
~;OTA3 -. 1461** · 6501*-:j. .6498** 1. 0000 · 7154** .6053*· 
í-;OTA4 -. 1057* · 5357*.,¡. .5963** · 7154** .1.0000 .7144*· 

~aTA5 -, 0521 .4139·j:r.q. .5178** .6053** .7144** 1.0000 
NIJ1A6 .0204 · 3787*0<1- .4844** .6226** .6385** .7470*· 
kJTA7 ,0048 · 2,'43* ,4212·;H .4976** ,6657** ,6995*· 
~¡QTAG -. 1340** .8664** .8585** .8703** .8641** .8393*-
TOTAL -.0547+ · 1551 *'* , 1888** .2431** .2548** .2498*-
COGNIT -, OJ05 · 1162*.,¡. 1386')(-* · 1820** · 1661** · 1414* 
An:::CT -, 0503 · 1 :i91'lH 1906** .2325** .2535** .2703*, 
CCMPOR -, 0649* · 1:1 53*.,¡. 1335-Jf'¡¡' · 1986** · 1894** · 1745*; 
IMPLIC -, 0133 .0793 1306,)(-* · 1391** · 1586** · 1269* 

NOTA6 r~OTA7 NOTAG TOTAL COGNIT AFECT 

HtJ1MANOS ,0204 · Q'J48 -, 1340,;t·* -.0547+ -,0305 -, 0503 
NOTAl .3987-4* ,2743* · 8664'~* · 1551** · 1162** · 1591*-1 
~¡OTA2 · 4844{1·*' · 42.12*'* ,8585,)(-* · 1888** · 1386** , 1906*-1 
~iaTA3 .6226-,1* · 4(776*.,¡. .8703·lf·¡¡' .2431** · 1820** ,2325·IH 
WJTA4 · 63851:1 J'¡' , 6b57*0<I- .8641** .2548** · 1661** .2535*01 
NOTAS · 7470..¡·!} .6995·lhl- .8393** .2498** · 1414* .2703*-1 
~OTA6 1.0000 .8028*'* .8452*·:t- .2456** , 1030 .2420*'1 
f~OTA7 · 8028·:t* 1.0000 · 8157** · 1836+ · 1350 · 1550+ 
~OTAG ,8452** · 815'7*'* 1.0000 .2520** · 1511** .2585*i 
TOTAL .2456** · 1836+ .2520·:t-* 1. OOCO .7069** .9095*'1 
COGNIT .1030 .1350 · 1511 ** .7069** 1. 0000 · 4727*~ 
A~ECT .2420·:a .1550 .2585.¡:¡·¡¡, .9095** .4727** 1.0000 
COMPOR .2311** , 1735 .1952·!i* .8328** .4887** · 6391 *-1: 
IM"lI ~ · 1190 ,0567 · 1520'~'!i- .6628** · :3738** · 5207*~ i I h \.,: 

CtJt-1POR IM!.)LIC 
1 

~fRMAN(jS -.0649* -.0133 
NíJr Al · 1153·¡t* .0793+ \ 
~-JrA2 .1335·*')(- · j ~106*"¡' 
~íJrA3 · 1986** · 1391*'* :~orA4 

· 1894** · 1586~'* 
'l'JTA5 
~orA6 · 1745·** · 1;~69* 

rlarA7 .2311** · 1:1 90 

~orAG .1735 .0567 

~QrAL · 1952·¡t* · 1520*'* 

SOGNIT .83C28** · 6628*.,¡. 

~~tCT · 4887'~ ~ · 3738*.,¡. 

~Ot1POR .6391·lHf· · 5207*.,¡. 

I¡~PLIC 1.0000 .5190** 
l. · 5190** 1.COOO 

., .. SICNrF. 
LE .01 ,*.:f - SIGNIF. LE . 001 + - SIGNIF • LE .05 

Cuadro n ll 67 Coeficientes de correlaci6n de Pearson. 
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5.- Los coeficientes de correlación obtenidos a partir 

del reactivo afectivo y de las calificaciones de los dife

r e n t e s c u r s o s s o n m§ s a l t o s , a l i g u a l q u e s u c e d e c u a n do 

se analiza la puntuación total, que los que dan el resto 

de los reactivos, siendo los de 52, 4 2 Y 6 2 los mayores. 

6.- Las cal i ficaciones obtenidas en un curso guardan rela

ción de dependencia con las obtenidas en los dem§s cursos. 

Los coeficientes de correlación son m§s altos cuando se 

analizan cursos cercanos que si se analizan cursos lejanos. 

Asf, las calificaciones de 12 tienen un coeficiente de 

c o r r e 1 a ció n m§ s a l t o con 2 2 Y 3 2 q U e con 6 2 Y 7 2 Y l a s 

calificaciones de 52 guardan alta correlación con las cali

ficaciones de 4 2 y 6 2 y baja con la de 12 • 

7 • - L o s c u r s o s q u e dan m§ s a 1 t o c o e f i c i en te de c o r re 1 a ció n 

al analizar entre si las calificaciones declaradas son 

por orden de importancia los de 4 2 , 52, 6 2 Y 3 2 • 

8.- Existe una relación de dependencia negativa entre el 

namero de he rmanos de los encues t ados y 1 a nota med i a de 

las calificaciones que declaran haber obtenido en los dife

re n t e s c u r s o s • E s t o e s , a me d ida q u e a ume n t a e l n ame r o 

.• I •• 
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de hermanos, familia m§s numerosa, las puntuaciones que 

se obtienen son menores. Analizada la relaci6n individual

mente, cal i ficaciones por grado escolar, se comprueba que 

la relaci6n de dependencia tan s610 es significativa para 

el curso de 4 Q e inferiores. 

3.6. - ESTRATEGIA DE Al'JALISIS EN LA PRUEBA DE ANALISIS DE 

VARIANZA. 

3.6.1.- ANÁ~ISIS DE VARIANZA DE UNA VíA. 

El procedimiento "ONEWAyn dentro del paquete 

estadTstico SPSSx para ordenador (SPSS, Inc: 1.983:XXVII) 

se utiliza para el an§lisis de varianza de una vIa. Los 

pro c e d i m i en t o s 11 ANOVA 11 y "Vlt\.l'\lOVA 11 ( t amb i é n r e a 1 iza b 1 e s 

con este paquete estadTstlco) permiten realizar tambi~n 

un an§lisis de varianza; sin embargo, el "ONEWAY" ejecuta 

varias pruebas opcionales no obtenibles por esos procedi

m i en t o s , q u e pe rm i ten e x am i na r l a ten den c i a del a s d i fe

rentes categorTas de variable y especificar contrastes 

.. / .. 



802 

entre ellas. Especfficamente, el "ONEWAY" nos permite 

con algunas de sus instrucciones clasificar las opciones 

de variables por grupos significativos. 

Las especificaciones realizadas a la ins

trucci6n "ONEWAY" nos permiten obtener un an6lisis de 

varianza donde se especifican los grados de libertad, la 

suma de cuadrados y la variancia (resultado de dividir 

la suma de cuadrados por los grados de libertad) de acuerdo 

a las fuentes de variaci6n: intergrupos, intragrupos o 

t o tal • Pro por c ion a a d em6 s· e 1 valor de F y s u s i g n i f i ca -

c i 6 n • Comp 1 eme n t a r i a a e s t a i n forma c i 6 n s e p r e s e n tan los 

porcentajes de variaci6n de las respectivas medias, asf 

como los tests para la homogeneidad de varianzas (Cuadro 

n 2 68). 

El procedimiento "ONEWAyn bajo el subcomando 

"RANGES" permite especificar cualquiera de los diferentes 

t e s t s a pro p i a d o s par a 1 a s c omp a r a c ion e s en t r e me d i a s 

(LSD, DUNCAN, SNK, TUKEY, LSDMOD, SCHEFEE, etc.). De ellos 

se ha elegido el procedimiento 

de Tukey que tradicionalmente 

de comparac iones mOl ti pies 

ha mostrado su utilidad 

.. / .. 



FILE: ENCUESTA DE LA MuESTRA DE BARCELONA 

Variab le TOTAL 
By Variab le ZONA 

SOU~CE 

BE1WEEN OROUPS 

WITHIN ORDUPS 

TOTAL 

CROUP COUNT 

C.·p 1 714 
C.·p 2 631! 
C.·p 3 352 
Cr'p 4 395 

TOTAL 2095 

CROUP HINIMUM 

C"p 1 11. 0000 
C,·p 2 13.0000 
Crp 3 14.0000 
Cr·p 4 31.0000 

TOTAL 11. 0000 

- O N E W A V ------------503--
PUNTUACION TOTAL DE LA ESCALA 
ZONA A LA GUE PERTEN~CE EL CENTRO 

ANALYSIS OF VARIANCE 

D. F. 

3 

SUM OF 
SGUARES 

3146.9018 

132948.3183 

136095.2200 

STANDARD 
M:?"AN DEVIATION 

51.4874 7.8553 
52.9479 8.0090 
52.~443 9.4077 
54.9418 6.6232 

52. 7079 8.0618 

Mf,XIHUi1 

66.000·:> 
66.0000 
66.0000 
66.0000 

66.0000 

l'lEAN 
SGUARES 

1048.9673 

63. 5812 

STANDARD 
ERROR 

. :2940 

.3181 

.5014 

.3333 

.1761 

F F 
RATIO PROBo 

16.4981 .0000 

95 PCT CONF INT FOR MEAN 

50.9102 TO 52.0646 
52.3233 TO 53.5726 
51. 2581 ro 53.2305 
54.2866 TO 55: 5969 

52.3625 ro 53.0533 

Tests for Ho"ogeneity of Variance~ 

Cochrans C = t1ax, Variance/Surn(Variances) = .3427. P = 
P = 

.000 (Approx. ) 

.000 Bartlett-Box F - 15.290 • 
Maximum Variance I Minirnum Variance 2.018 

(*) DENCllES PAIRS OF GROUPS SIONIFICANILV DIFFERENT AT THE.O.OSO LEVEL 

Mean 

51. 49/4 
52.2.¡-r3 
52.9479 
54.9418 

Oroup 

Crp 1 
Grp 3 
C¡·p 2 
Crp 4 

C Q e o 
r r r r 
p p p p 

1 324 

... ......... 
HOMOCENEOUS SU8SETS CSUBSETS OF GROU?S. WHOSE HIGHEST AND LOWEST MEANS 

DO NOl DIFFER BY MORE TH04N THE SHORTEST 
SJGNIFICANT RANGE FOR A SuaSET OF THAT SIZE) 

5IJB5ET 1 

CRCJU? O"p 1 
N:AN 51. 4874 

5IJHSET ~ 

CROUP Orp 3 
M::'AN ~2.2443 

5UaSET 3 

CROUP C"p 4 
M!-AN 54.9418 

Cuadro n Q 68 

Crp 3 
52.2443 

Crp 2 
~~.94/9 

Parte de la informaci6n que proporciona la 



(Jiménez-L6pez-Pérez, 1.985:280). En este 

limitaciones del programa, se trabaja con 

er ror de l 5%. 
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caso, y por 

un margen de 

La apl icaci6n del subcomando "Tukey" produce 

dos tipos de sa 1 idas. En pr imer lugar, se rea I izan com

paraciones entre los diferentes grupos indicando en un 

cuadro de doble entrada mediante asteriscos los grupos 

cuyas medias resultan significativamente diferentes. En 

el cuadro señalado anteriormente, las medias de los grupos 

1 y 2 s o n s i g n i f i e a t i v ame n t e d i f e r e n t e s a 1 a s me d i a s del 

grupo 3 pero no son diferentes entre si. En segundo lugar, 

se realiza una clasificaci6n por niveles atendiendo al 

valor de sus medias y a las ~iferencias significativas 

existentes entre ellas. En el ejemplo expuesto se observan 

los niveles de significaci6n y dentro del segundo se inclu

yen los grupos 2 y 1 cuyas medias no se diferencian signi

ficativamente. 

3.6.2.- ANÁLISIS DE VARIANZA DE VARIAS VIAS (DISE~Q ~ACTQR!AL~ 

.. / .. 
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Conocidas a trav~s del procedimiento "ONEWAY" 

algunas de las relaciones directas que se dan entre las 

variables que venimos anal izando, cabe estudiar sus compor

t am i en t o s de ma n e r a con j un t a y , par a e l l o , u t i 1 i z amo s e 1 

pro c e d i m i en t o "ANOVA". 

El procedimiento "!\NOVA" ejecuta un an~lisis 

d e va r i a n z a por d i s e ñ o s fa c t o r i a l e s • Au n q u e e s t a i n s t r u c

ci6n tolera un an§lisis completo de covarianza, permite 

elegir entre tres m~todos para la descomposici6n de sumas 

de cuadrados y controlar el orden de entrada de covarianzas 

y factores de efectos principales. 

El procedimiento· " ANOVA " (SPSS, Inc, 

1.983:XXVI) considera que los grupos formados por la varia

ble dependiente son iguales. La variable dependiente es 

igual en los int~rvalos, y una o m~s variables categ6ricas, 

llamadas factores, definen los grupos. Cuando hay 5 o 

m§s factores, el modelo declarado es un factorial completo, 

significando que todos los t~rminos de las interacciones 

e s t § n i n c 1 u ido s • S i h a y m§ s de c i n c o fa c t o r e s s o 1 ame n t e 

los t ~ rm i n o s del a sin ter a c c Ion e s por en cima del a q u i n t a 

o r den s o n i n c 1 u ido s • T r o pez amo s a q u t', p u e s , con u n a 1 i m i -

•• I •. 
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taci6n del propio programa que s610 permite relacionar 

un m§ x i mo de c i n c o fa c t o r e s (23). 

Las instrucciones dadas al programa que 

anal izamos nos proporcionan una primera informaci6n que 

es la media y el número de casos de la variable dependiente 

para cada uno de los grupos definidos por cada factor o 

por cad a c omb i na c i 6 n de fa c t o r e s • El an§lisis de varianza 

propiamente dicho proporciona, al igual que con la ins

trucci6n "ONEVVAY", la suma de cuadrados, los grados de 

libertad, la variancia asociada con cada efecto de acuerdo 

con las fuentes de variaci6n: efectos principales (relaci6n 

de 1 as var i ab 1 es i ndepend i en t es, una a una, con 1 a depen-

diente) , interacciones (relaciones entre las variables 

independientes significativas) y el valor de la variancia 

intergrupos, residual o intragrupos y total. Proporciona 

adem§s, el valor de F y su signiflcaci6n (Cuadro n 2 69) . 

( 2 3) A e s tal i m ita c I 6 n s urna remo s o t r a s como 

de m§ s del O va r i a b 1 e s en cad a 1 i s t a do, 

dad de hacer m§s de 5 niveles de 

otras. 

. . / .. 
1 a no admi s i 6n 

1 a impos i b i 1 i -

interacci6n u 
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._ ...................... _ •• _._-_ •••• _._ •••••• __ •••• _-_ ••••••••••••••••••• --- ••• - ..... - •••••• - •• --.---__ •••• ___ --.-..... - __ • __ • __ • _______ •••••••••• o •• 

FILE: EIjCUESTA 1)1= LA ~IIESTRI\ DE !3ARCELjIjA 

TOTAL PII'HüACI:>'4 T:>TAL OE LA ESCUA 
..... -__ .. _. __ .. __ ........ ~ .. 'L .... ~.uS1.A.l ___ ........ ,u¡.l.G!!.A.L.!.RA_.P..R.E..f .. E1UJ.lL.E:i.....f..!U..E.R._1.llúAR. ........... _ ........ _._ ............................ . 

~ 11 S T A? " <¡ 1 r, Ij IH .t=u P P. E fE R 11) A E'4 S E :; U)f [) O III G A R 

....... _ ............................. - ........ _. __ .... __ ....... _ ... _-.... _ ...... - .. ,---------

................ S .. ~ .•. l ~ .... _ .. _ ......... _ ............. _ ........................................ _ .. _ .. _ ...... _ .. ___ .. ___ .. __ .. _ .. _ ..... _ ...... _._ .......... _ ....................... . 
( 7U50) 

GUH", 

.. ..... 
S7. 'n 

57.9) 

1') 

7 

'; 2. (lC, 

23n 

o 

.. ~I.7.4 

" ) 

3 
.... -._.-........ -

<¡Z.3i) 
1 31 ) 

'''0'- .......•........ 
1 i! 

4.7.\i·L .. 
?7) 

4 ., {, 

....... 

49.37 'i1 .33 51i.sn 
41 ) 211 1) ( 17}) 
. .............. .......... 
1 1 12 

.. 
1 ,. 

..... 52.3~. . ... ~.9. }t> .. .4 ~. "i! 
72> 2S) , ) 

7 

S J. 31 
2H) 

14 

._---_ ..... _-_._ ...... ----_ .. __ .-... - ._-------._-_ .. _ .. __ .... _ ...... _--_ .. _ ......... -.... __ ._--
G¡JSTA2 

1 ? 3 4 5 6 
GI!i!..A..1 ___ 

.. _-_ .. _ ..... . 

1 47.00 56.S1 57 .59 58.70 58.08 55.70 
( 1> ( 113) 51> ( 2 a) 99) ( 57> 

2 55.08 45.86 52.07 48.H 50.93 4~.24 
( 61> 7) 29) 9) 27> 21> 

------_. 
3 SI..48 53.59 J.OO 56.00 49.71 52.67 

79) 29) :n ( 4) 14) 6> 

4·· .. ·· .. ::: .. ·····5ñ: .. ;¡ .. ¡:· .... ······ .. · .. -¡-?·:·6r'· .. ·· .. ·--4".f:'2'5----.- II ~30-...... --5-5·:i·s·-.. ·-··· .. · .... 4 i~·6::¡ .. ·-···· .. 
7) S) 4) ) 4) 6) 

SU~ OF 
SQU4RES OF 

43.54 
49) 

F 
SIGNIF 

OF F 

"Ai;;-efFECTS 22095.754 28 789 .. 134 14.85772 0.000 
6t1STl\1 13969.242 14 1354.946 25.51075 o.oon 
GJLSlA.L __ .. 5561.9~S 14 ._-19..1 ... 283 __ .... 1 .... ft.8.11.on3 n_nOQ_ .. _ 

~,y I'4TEq~CTIO~S . 9387.379 115 81.629 1.536908 0.000 
G-'J. .. tr..·~.1.._ .. _ ... (;.!.!.~..T._~L ... _ ... ____ ._._ ... ____ .. _._....l.lE .... HJ ... -.--U5 _____ ._ .. _ .... _.Jtt •. f)..2 .. 9. ... _ ... __ ........ 1.53.6..9.Q!L __ ........ __ D .... OOO . 

tPLI,Uleo 
31483.13~ 143 220.162 4.145179 0.000 

RE ~iouAi.--· .... __ .. _-_·-·_-_···-.. __ ·_-
1J1232.~75 1~nb 53 .. 113 

T o T~I. ... _._ .. _._. __ ...... _.~ ....... _ ....... _ ... _ .... _ .......... ____ . __ .:u . .2LlL~--Z.J=4.L.9 __ .J.¡Jt .•. l.1.1 .. __ ... ___ .... ____ ._~ ____ .. _ .. __ ... __ . __ _ 

11.H-··c.~ .. s.~.<¡ ..... ':".~.R.f ..... f.."..?.!;. . .;.5..~.I-º .... _ ... _____ .. ___ . ___ _ 
CA~€S ( 3.0 PCT> héPE ~ISSl~G. 

Cuadro n2 69 Informaci6n que proporciona la instrucci6n "ANOVA 
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Por Ciltimo, el programa proporciona un an§-

1 i s i s c I a s i f i ca t o r i o mCi I t i pie q u e s um i n i s t r a l a me d i a de 

la variable dependiente y una tabla con las desviaciones 

de las medias para cada una de las categortas de los 

factores expresados en relaci6n a la anterior. A esta 

Ciltima se añaden las desviaciones de las medias considerando 

los e fec tos de I t ra t ami en too Las med i as expresadas como 

desviaciones dan idea de la magnitud del efecto de cada 

categorfa dentro de los l'fmites de un factor. Las desvia

ciones de valor en la tabla son imprimidas de tres formas: 

no ajustada por los efectos principales de otros factores, 

ajustada por los efectos principales de otros factores 

y covarianzas si se aplicaron. 

La Tabla de An§lisis y Clasificación MCiltiple 

{¡vCA} contiene, pues, varias medidas de asociación. Prime

ro, el fndice de correlación, el estadrstico eta que esUi 

asociado con el grupo de efectos de la categorta no ajus

tada; su cuadrado indica la proporci·ón de la varianza 

explicada por un factor, considerando todas sus categorfas. 

Segundo, el estadrstico beta que est§ asociado con el 

control de los efectos de las categortas para cada factor; 

m§ s e s pe c t f i c ame n te, be t a e s un c o e f i c i en t e de r e g r e s ión 

.. / . · 
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estandarizado usado en la regresión rnfiltiple. Y, por 

fi 1 t irno, 1 a re g r e s ión rnfi l t i pIe ( "mfi I t i pie r 11 ) q u e a par e c e 

al final de la tabla y cuyo cuadrado indica el porcentaje 

de la varianza en la variable dependiente explicada por 

~ * * ~ U L T 1 p. L E e L· A S S 1 F 1 e _ T 1 P ~ A H A L Y s 1 S • *. * 

GRA~D ~EAN = 57.74 AOJUSTED FOR 
ADJUSTEO fOR INOEPEHOENTS 

._ ..... _ .. __ .• _____ ._ ... ___________ • __ .. ..\I_Ij.~ .. JLgl_EJJ? __ J .. \tºj:!' E N o ~_t'!.:r.$._._+._ ... ~ .. :l~_~.II. I~.H .. S._ 
ViÚÜ~BiE + CATEG"IIIV "DEv·.. EU oEV"j 'lElA DEv'" BEU 

G lJ SJ ~J_. __ ................... _._ ... __ .... _ .... _. ___ ._ .. _. __ . ___ ... ______ . ____ .. _._ ..... _ .. __ ..... _. 
1 ~~TE~~TIC~~ S7.~ 4.~~ 5.17 
2 LE"GJ' ES?AYOLI 23J -l.~j -1.19 
3 c. lA L.~-"' ...... _ .... __ ._... 1 J 1 -~ .•.. r..~. ____ ...... :. __ ... ~.;) •. º.? __ . _ .. _ ... _ .. , __ ._ .... _ .. _._._. 
4 IOID~' 41 -l.~~ -1.4~ 
5 CtE1CIAS .AT~II.LES 2UJ -1.41 -1.53 
6 C 1 E ~c U S ')OC t ALE ~ 1 n ~ .. I.Q~._ .. _. __ . __ ~~ .• ZI ___ .. _ .... _ ........ _._ .... _ .... _ .. .. 
7 ED'JCAcil;i;:'I-~ic~ .. 2~7 -7.43 -2.59 
~ E~~"FSI,N PLASTICA ?~7 -1.~5 -1.20 
9 .. 'J SI c.o\ .._ ... _ .... _ ... ___ ... ____ iL ___ :::2 .• o!." ___ ........ ~.5 ... ~.. .. _. __ ._ .... ______ ... _ .. . 

11 p~eTFC'JL3~14 27 - ... ~¿ -4.24 
11 DI~dj) 72 -n.~7 -J.42 
17. F (PE RTE .... e 1 A s ..... ___ ......... 2..? .... _. __ ... _:::~ .YL ... __ . __ -.. ~ •. ~.º--... _____________ ._ .. _ .. _. 
I~ E~O~FSIJ~ OlN¡~TC4 1 -1~.7' -1'.1b 
14 IIELTr.I"I ... -€rlr~ 35 -1.4~ -1.94 
1 c; n r ~ i\ S .......... ___ ..... _._ .......... _____ , ____ : .. L .. !..!.. .. _._ .. _---.-::]_.J!L __ ._ .. ______ .. _ .......... ____ ....... .. 

. U.H 0.39 

G U C; T l\ Z _ ..... ___ .... _._ _"'.'" ''''....... . ___ ....... 
, "IÚE~.T .. i:C~ .. ~· 315 ·'.?1 S.53 
7. LE~&U' ES~ANnLA ?~~ 1.1J -'.US 
~ e JI T 1\ L ,~ .. _ ....... _......... . 1 73 -1. 1 3 -J. 3 ~ .. . 
4 1:> 1 :J ,,~ ........ ' --- "7,-...... :;, i. i, 2' - J. ~ 1 

S C"'''I:14S \ll\TlH'AL"'S 24'> '. H J.37 
6 e t E'j e t A S S o e 1 A L E ~ , 7 J .... : .. '. ,,? .. L ... _._. __ .. .:J. "'9. .... __ ............... ............... . 
1 E D JC A e i :)iíF iSt r ~'---2 ¡-'j' -1 • 'q -1 ... 3 
~ E(~RESI'~ PLaSTIC~ 74' -1.1~ J.42 
9 "'J'\IO ,? 1.4:. 3.02 

In P;¡H~c .. jLJGllÍ ?'> -i.~3 . -2.27 
11 D ti'J J :> :) ~ -1 .4 1 - J. H 
12 fX;>EPtE~Cl~S ~~ ).?~ . J.119 .................. _ ...... . 
11 f(PR~SIJ~ oi~'~lf¡ ? 1.1,> -1.41 
14 IlH.IGI0"·EfICII '.S -".110 -1.lJ3 
1 5 o T!l ~ S 2 ....... ~,' 2. 7 4 .... ~.11¿iJ.. ... .. _. __ ._ ............... __ 

~ JLf t PL E ¡¡ .. ~.~·14"~{l_ .... 
~"LTipíXi? 

¡t. 1 C; 0.?1 

.fI.l n!) 

:1.40'1 

Cuadro n 2 70 Inforrnaci6n que proporciona la Tabla de 

An§IJsis y Clasificación Mfiltiple. 

. . / .. 
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todos los factores, covarianzas y las interacciones factor 

por factor ( 24) (Cuadro n 2 70). 

3.7.- ANALISIS DE VARIANZA. RESUL T AOOS OBTEN 1 OOS POR EL 

PROCEDIMIENTO "Of\1EWAY". 

Los resultados de aplicar el procedimiento 

"ONEWAY" pueden verse en los Anexos, Bloque de ordenador 

nº 8, del cual extraemos la informaci6n que comentamos 

a continuaci6n y que resumidamente también presentamos 

en los Cuadros de l Anexo nº IV, 2-A. 

. . / .. 

(24) Como señala Keslinger, "si sólo se estudian dos varia

bles, A y B, Y si se efectfian ciertas operaciones, 

1 a va r i a n z a de fa c t o r e s c omu n e s e s 1 a c o v a r i a n z a. • • , 

si se ha calculado un coeficiente de correlaci6n, 

la varianza de factores comunes es el coeficiente 

de correlaci6n al cuadrado, por ejemplo: .80 2 =.64. 

Este nfimero tiene ahora un significado directo. Signi

f i ca q u e 64 por 1 O O del a va r i a n z a de B e s c omp a r t 1 do 

en comfin con A, o viceversa. El coeficiente de corre

lación llevado al cuadrado se conoce como coeficiente 

de det ermi nac i ón. ( 1 iménez -Lópe z-Pé rez, 1.985: 246) • 
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Los cuadros mencionados recogen el valor 

de f, su significaci6n y los niveles que para las opciones 

de la variable cualitativa se pueden establecer considerando 

las diferencias significativas que se dan entre las medias 

obtenidas por esas opciones. La informaci6n que proporcio-

na n los c u a d r o s e s, a n u e s t romo d o d e ver, s u f i c i en teme n t e 

c 1 a r a como par a e v ita r ha c e r un red a c t a do re p e t i t i vo de 

esos datos. No obstante, respetando las conclusiones que 

puedan sacarse de los cuadros, permitasenos hacer algunas 

consideraciones m§s generales: 

1.- La puntuaci6n obtenida por los encuestados en la escala 

de actitud varia significativamente cuando se considera 

la tipologia del centro, la zona donde se ubica, el grado 

que cursa, las notas que declara haber obtenido y su éxito 

escolar. También varia cuando se considera la preferencia 

(+ 6 -) por las materias escolares y por las §reas de cono

c i m i en t o y 1 a e 1 e c c i 6 n de ma ter i a s por s u i mp o r tan c i a e n 

12 y 2 2 lugar o el rechazo de las que en 12 lugar se eligen 

como menos importantes. 

2.- La puntuaci6n obtenida por los encuestados en la escala 

d e a c t i t ud n o va r t a s i g n i f i ca t i v ame n t e c u a n d o s e con s i de r a 

s u n úme r o de herma n o s y los e s t ud i o s y pro f e s ion e s d e s u s 

.. / .. 



padres. Tampoco varta cuando se analiza la importancia 

(+ 6 -) de las §reas de conocimientos o se considera la 

materia escolar elegida como importante en tercer lugar, 

o como menos importante en 2 2 lugar. 

3.- La puntuación obtenida por los encuestados que prefieren 

el Area de Ciencias en la escala de actitud es mayor signi

ficativamente que la que obtienen los que prefieren el 

Area de Letras y Otras Areas. Esta puntuación es menor 

s i g n i f i ca t i v ame n t e par a e lAr e a de C i en c i a s , f r en t e a l a s 

ot ras §reas t cuando se cons i dera e l rechazo a 1 as §reas 

de conocimiento. 

4.- Al analizar las puntuaciones obtenidas' por los encues-

tados cuando se estudian sus preferencias (+) de asignaturas 

en 1 Q , 2 2 Y 3 2 1 u g a r s e c omp r u e b a como los q u e e 1 i gen 

Ma t em§ tic a s s o n los q u e a 1 can z a n 1 a s ma yo r e s p u n t u a c ion e s 

(la mayor en GUSTAl, la 2ª en GUSTA2 y la 2ª en GUSTA3) 

y significativamente diferenciadas con 'respecto a algunas 

otras materias del currtculum escolar. Cuando se estudia 

el rechazo (preferencia negativa) de asignaturas en 12 , 

22 y 3 2 lugar se observa para las Matem§ticas un comporta

miento contrario al anterior. La asignatura de Ciencias 

.. / .. 
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Naturales tiene un comportamiento similar, aunque menos 

a c u s a do, a 1 s e ñ a 1 a d o par a 1 a s ma t em§ tic a s , ma ter i a d e s u 

misma §rea de conocimientos, en los casos anteriores. 

5. - L o s en c u e s t a d o s q u e e l i g i e ron l a a s i g na t u r a de ma t em§ -

ticas como asignatura importante en 1º lugar son los que 

m§s puntuaron en la escala de actitud y los que la rechaza

ron como menos' importante ~on los que menos puntuaron. 

6.- Los encuestados que mayor puntuación obtienen en la 

escala de actitud son los de centros pGblicos, los de cali

ficaciones altas, los que no repiten curso escolar y los 

que viven en zonas rurales, sin que pueda establecerse 

a par t i r del a p r u e b a q u e u t i l i z amo s , u n en cad e n am i en t o 

entre estos datos. 

7 • - Au n q u e n o e x i s ten d i fe r e n c i a s s i g n i f i ca t i vas con r e s -

pecto a las dem§s opciones, los encuestados que mayor pun

tuación sacan en relación a la escala de actitud son los 

q u e pro v i e n e n de f am i l i a s con i n g r e s o s me dio s , con p a d r e s 

sin estudios o universitarios medios y los que tienen 

1 ó 2 herma n o s , sin q u e p u e d a e s t a b lec e r s e , como e n e I 

caso anterior, un encadenamiento entre estos datos. 

. .. / .. 
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8. - Son los encuestados de 2 2 , 3 2 Y 4 2 , por este orden, 

los que obtienen significativamente mayores puntuaciones 

en la escala de actitud y los de 12 , 8 2 , 72 Y 6 2 los que 

menos. Datos similares se obtienen cuando se analizan 

individualmente los reactivos (cognitivos, afectivos, de 

implicaci6n y comportamentales) que componen la escala 

de actitud. 

9.- La puntuaci6n media obtenida por los encuestados del 

Resto de la Provincia es significativamente mayor que la 

que obtienen los de otras zonas analizadas. Datos similares 

se obtienen si se analizan los reactivos que componen la 

escala de actitud. 

3.8. - ANALISIS DE VARIANZA. RESUL T AOOS OBTEN 1 DOS POR EL 

PROCEDIMIENTO "ANOVA". 

Los resultados de aplicar la instrucci6n 

"ANOVA" corresponden al Bloque de ordenador n 2 9 y resumi-

damen t e se encuen t r an en e l Anexo IV, 2-B t del cual extra-

emo s 1 a i n forma c i 6 n q u e p r e s e n t amo s • El Cuadro n 2 

. . l .. 



71 presenta las diferencias m§s significativas encontradas 

al realizar el análisis de varianza. Se completar§ con 

un come n t a r i o gen e r a 1 y con 1 a sin forma c ion e s , r e c o g ida s 

bajo el epígrafe "Puntuaciones referidas a las variables", 

los diferentes cruzamientos proporcionan. 

1.- La. puntuaci6n obtenida por los encuestados en la escala 

de actitud varía significativamente en funci6n de las varia

b 1 e s a n a 1 iza d a s y e s pe c i f i c ame n t e por 1 a a c t u a c i 6 n del a s 

variables referidas al curso del encuestado, las notas 

declaradas, la zona donde se ubica el centro al que asiste, 

la preferencia (+ 6 -) manifestada por las materias del 

currículum o áreas de conocimiento y la elecci6n de mate

rias realizada por su mayor importancia en 12 y 2 2 lugar 

y por su menor importancia en 12 y 3 2 lugar. 

La puntuaci6n total no varia significativa

me n te c u a n d o s e con s i de r a n 1 a s va r i a b 1 e s re fe r ida s a I s e x o 

de los encuestados, a su número de hermanos, a los estudios 

y profesiones de los padres, a las §reas de conocimiento 

i mp o r tan t e s (+ 6 -), a 1 a ma ter i a p r e fe r ida en ter c e r 1 u g a r 

y a la materia señalada como menos importante en 2 2 lugar • 

• • l •. 
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'valor ce Signifi- Hip.qte ~es. OJadracb feferen::ia 

F c:a:ioo anple rrfil tiple reg.núl. 

~ 
~ 14,88 0,<XXl f1 0,29 0,085 Bloque nº9,p§gs.13-18 

~-a.JID.. 
i'OOO.JIL. 3,23 0,<XXl f1 0,35 0,123 Bloque nº9,p§gs.40-49 

'IOr!LIIDU:J-aN\-
~ 13,04 0,<XXl f1 0,35 0,123 Bloque nº9,p§gs.51-79 

~1ffi. 
~ 0,71 0,714 lb 0,06 0,004 Bloque nº9,p§gs.86-tOl 

~..Q..Slf\2 4,14 0,<XXl f1 0,40 0,166 Bloque nº9,p§gs.140-144 

~ 3,20 0,<XXl f1 0,37 0,144 Bloque nº9,p§gs.I45-154 

~-t«l.SD\1 1,54 0,<XXl f1 0,23 0,055 Bloque nº9,págs.155-161 

1ODVl!\RR1-IvRR2 1,84 0,00:> H1 0,18 0,035 Bloque nº9,p§gs.I62-169 

'IOJl>l..A'OJr\'RRl ro1l\RR2 1,19 0,056 lb 0,141 0,020 Bloque nº9,págs.170-177 

'IOJl>l..A'OIivRR2ro1!VRro 1,17 0,084 lb 0,165 0,Cfl:l Bloque nº9,págs.178-183 

~-¡\ffi..BD\l 4,50 0,00:> f1 0,44 0,197 Bloque nº9,p§gs.185-190 

~ .. i'·{nElAl 3,36 0,00:> H1 0,37 0,140 Bloque nº9,págs.191-198 

n~Il\,RR3 1,13 0,126 lb 0,21 0,044 Bloque nº9,págs.453-459 

1.t:JIN.A'ffi.SIA2-G.SrA2 1,63 O,COO H 
1 0,235 0,055 Bloque nº9,págs.479-485 

'lOL'tUi\RR1-i'01\RR1 1,31 0,010 H¡ 0,16 0,028 Bloque nº9,págs.493-4S9 

1Wl../C1.srA-NIJ..S1j\. 
fvRRrol'.RR 1,84 0,00:> I-~ 0,212 0,045 Bloque nº9,págs.I99-210 

1OW..KlsIA-LrN\.-
~ 4,27 0,00:> H¡ 0,37 0,143 Bloque nº9,~s.211-240 

~ 
~ 3,27 0,00:> H¡ 0,36 0,135 Bloque nº9,págs.293-320 

~-l1RlJ...1D.TIJ 17,19 0,00:> H¡ 0,35 0,125 Bloque nº9,p§gs.328-336 

~ 10,97 0,00:> H¡ 0,24· 0,060 Bloque nº9,págs.460-477 

-
Cuadro nº 71 . Informaci6n resumen de las relaciones m§s significa-. 

tivas obtenidas en el an§lisis de varianza. 
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La tipolog!a del centro escolar y el ~xito 

escolar del encuestado resultan significativas con respecto 

a la puntuaci6n total obtenida en la escala cuando se 

combinan entre s! y con la preferencia (+ 6 -) de las 

materias del currTculum (25). 

2.- Las variables que m§s determinan las puntuaciones 

o b ten ida s en 1 a e s cal a y q u e e x p 1 i can toma d a sin d i vid u a 1 -

mente su variabilidad son de acuerdo a su importancia: 

NCXJUSTAl ( 13,6%) , GUSTA! (12,2%), CURSO (6,2%), NOTACUAL 

(6, 2%) , NOGUSTA2 (3,6%) , NOGUSTA (2,5%) , ZONA (2,25%) , 

GUSTA2 (2,2%) , NOGUSTA3 (2,2%) , NO Ii\iPOR3 (2,2%) , GUSTA 

(2,2%), GUSTA 3 (1,6%), IfvIPORl (1,4%), Irv1POR2 (l, 4%) Y 1 as 
dem§s variables con una incidencia individual inferior 

al 1%. 

3.- La preferencia (+ 6 -) por las materias escolares es 

la que m§s determina la variabi 1 idad de las puntuaciones 

obtenidas 

NOGUSTAl" 

en 

es 

la escala. As r, 

capaz de explicar 

el 

el 

cruzamiento 

19,7% de 1 a 

"GUSTAl/ 

varianza 

.. / .. 
(25) En otros casos, las variables TIPO y EDAD (por ejemplo: 

"Total by tipo/zona/sexo") no dan valores significati

vos, dependiendo del nGmero de casos que maneja el 

ordenador. 
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de la puntuaci6n total de la escala. Valores inferiores 

los presentan los cruzamientos "GUSTAl/GUSTA2" (16,6%), 

"GUSTA2/NOGUSTAl" (14%), "GUSTA3/NOGUSTAl" (14,4%) Y o t ros. 

4.- Tambi~n influye de manera importante en la puntuaci6n 

total obtenida el curso del encuestado, las notas que 

declara obtener y la zona donde se ubica el centro al que 

asiste. Estas tres variables son capaces de explicar 

conjuntamente el 12,3% de la varianza de la puntuaci6n 

total de la escala. 

5.- La importancia (+ 6 -) mostrada por las materias escola

res no influye de una manera importante en las puntuaciones 

o b ten ida s en l a e s cal a. E s t a s va r i a b 1 e s toma d a s de d o s 

en dos llegan a explicar alrededor del 4% de la variabilidad 

de las puntuaciones obtenidas. 
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3.8.1.- PUNTUACIONES REFERIDAS A LAS VARIABLES. 

Como ya se mencion6 al hablar de la infor-

ma c i 6 n q u e pro por c ion a el" ANOVA" t e s t e pro c e d i m i en ton o s 

suministra valiosos datos referidos a la puntuaci6n media 

obtenida por cada una de las opciones de variable en cada 

uno de los cruzamientos realizados. Bajo los epfgrafes 

siguientes se recoge esta informaci6n de una manera sinté-

tica, partiendo de las agrupaciones que han resultado m§s 

significativas (26). 

La distribuci6n de los datos depender§, 

i n d u d a b I eme n te, del a s r e l a c ion e s q u e e x i s tan en t r e e l los 

pero también del número de las opciones de las variables 

q u e s e c r u z a n y del n úme r o d e e s t a s • Co n e 1 fin d e e v ita r 

i n ter p r e t a c ion e s e r r <5 n e a s , d e s p r e c i amo s en l a s con c l u s ion e s 

aquellas medias obtenidas con menos de 10 datos y decidimos 

i n d i vid u a 1 me n t e s o b r e los c r u z am i en t o s en los q u e m§ s del 

5~h de las medias estén en esa circunstancia. 

• . I .. 

(26) Es indudable que el an§lisis de varianza al igualar 

el número de casos por variable puede despreciar datos 

que hagan variar, aunque no esencialmente, las puntua

ciones que manejamos. Por ello, pondremos especial 

interés a la hora de extraer conclusiones de las rela

ciones significativas y de las que tienen poco número 

de "mi ss i ng". 
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A.- RESULTADOS DEL PLAN FACTORIAL CON TRES FACTORES. 

De los datos proporcionados por el trata-

miento de análisis de varianza, podemos realizar, más allá 

de las conclusiones generales, las siguientes considera-

ciones: 

A. 1.- En referencia a las materias. 

1.- S610 los encuestados que eligen la ~futemática en primer 

lugar (25,8%) como asignatura preferida obtienen una pun-

t u a c i 6 n en 1 a e s cal a d e a c t i tu d s u p e r I o r ( 57 ,3d e me d i a ) 

a la media de todos los encuestados (52,7%) (27). 

De 1 o s q u e e l i gen 1 a rv:a t emá tic a en p rime r 

1 u g a r como a s i g na t u r a p r e fe r ida, o b t i e n e n ma y o r e s p u n t u a -

c ion e s los q u e e 1 I gen en 2 !2 I u g a r l a ivlú sic a , P re t e c no l o g fa, 

Dibujo o Idioma. Los que prefieren la ri!atemática en 2º y 3º 

.. / .. 

(27) Se entiende siempre, aquf y en todo el apartado, que 

son datos en referencia a su grupo. En este caso, 

s o n má s los q u e e 1 i gen ma t emá tic a s en p rime r l u g a r 

que los que eligen otras materias del currlculum. 
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1 u g a r s a can p u n t u a c ion e s en 1 a e s cal a d e a c t i tu d e s ma y o r e s 

a la media de los encuestados, a excepci6n de los que eli-

gieron en 22 lugar la Expresi6n Dinámica y de los que 

eligieron en 3 2 lugar Experiencias. 

2.- Los que señalan la Matemática en 12 lugar (20,5%) como 

asignatura rechazada (preferencia negativa) son los únicos 

q u e o b t i e n e n u n a p u n t u a c i 6 n i n fe r i o r a 1 a me d i a del o s 

encuestados (28). Los que la rechazan en 2 2 y 3 2 lugar 

son tambi~n los que obtienen más bajas puntuaciones, aunque 

s u p e r i o r e s a O t r a s Ma ter i a s, e n e 1 p rime r c a s o , y a P re te c-

nolog!a, en el segundo caso. 

3.- Los encuestados que eligen la IVlatemática como materia 

má s i mp o r tan t e en 1 º 1 u g a r ( 5 3 , 06%) o 2 º 1 u g a r ( 2 1 , 7%) 

t i e n e n u n a p u n t u a ció n 1 i g e r ame n t e s u p e r i o r a 1 a de t o d o s 

los encuestados. 

De los q u e e 1 i gen 1 a rila tema tic a e n 1 º 1 u g a r 

como asignatura mas importante, obtienen mayores puntua-

c iones los que el i gen en segundo lugar 1 as ma ter i as de 

.. / .. 

(28) Tambi~n la obtienen para las materias de Expresión 

Di n am i c a y O t r a s Ma ter i a s , pe ron o s e con s i de r a n por 

contabilizar tan sólo tres casos. 



Experiencias, Dibujo, j\'1úsica y Expresión Pl§stica. 

4.- Los encuestados que eligen la :vlatem§tica como materia 

menos importante en 12 lugar (4,5%) son los que tienen 

la puntuación media m§s baja. Los que eligen a esa materia 

en 2 2 Y 3 2 lugar obtienen puntuaciones por debajo de la 

media de los encuestados. 

De los q u e e 1 i gen laMa t em§ tic a en 1 2 1 u g a r 

como a s i g n a t u r a me n o s p r e fe r ida, los q u e e l i gen C i en c i a s 

Sociales, Lengua Española y Catal§n como materias menos 

preferidas en 2 2 lugar son los que sacan peores puntua-

c ion e s en l a e s cal a ; o b t i e n e n l a s r;l§ s a 1 t a s p u n t u a c ion e s 

los que el igen como menos prefer ida en 2 2 lugar la Educa-

ción física. 

5. - E l 6 5, 3% del o s en c u e s t a d o s q u e e l i gen 1 a Ma t em§ tic a 

como materia m§s preferida, eligen como materias m§s recha-

zadas la Lengua Española, Catal§n y Ciencias Sociales. 

S o n t amb i é n los q u e p r e f i e r e n 1 a 1v1a t em§ tic a en 2 º Y 32 

lugar los que rechazan m§s a esas materias. 

. . I .. 
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De los q u e e 1 i gen 1 a I\lla t em§ tic a en 1 º 1 u g a r 

como materia preferida, los que rechazan en 12 lugar a 

la Educación F!sica y a la Expresión PI§stica son los que 

obtienen la puntuación m§s alta en la escala. 

A.2.- En referencia a las §reas de conocimiento. 

1.- El comportamiento de los encuestados cuando se anali

zan las §reas de conocimiento es similar al indicado para 

l a s ma ter i a s : los q u e p r e f i e r e n e 1 Ar e a de C i en c i a s s o n 

los Gnicos que puntGan por encima de la media; los que 

rechazan el Area de Ciencias son los Gnicos que puntGan 

por de b a j o del a me d i a ; y los q u e e 1 i gen como i mp o r tan t e 

(+ Ó -) el Area de Ciencias puntGan ligeramente por encima 

de la media. 

2.- Los encuestados que prefieren el Area de Ciencias y 

señalan como importante (+ ó -) Otras Areas son los que 

m§ s p u n t G a n en 1 a e s cal a d e a c t i tu den los c r u z am i en t o s 

GUSTA! UvlPOR y GUSTA!NOHvíPOR. 

. . I .. 
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3.- Los encuestados que prefieren el Area de Ciencias y 

rechazan el Area de Le tras son los que mayor pun t uac i ón 

obtienen en el cruzamiento GUSTA/NOGUSTA. 

4.- Los encuestados que rechazan el Area de Ciencias y 

la señalan como importante (+ 6 -) puntúan m§s en la escala 

de actitud frente a los que rechazan o eligen como impor

tantes otras §reas. 

5.- Las puntuaciones de los encuestados que eligen como 

m§s importante el Area de Ciencias y como menos importante 

cualquiera de las §reas (Ciencias, Letras u Otras) no se 

diferencian. 

6.- Los encuestados que prefieren el Area de Ciencias de 

la zona Resto de la Provincia son los que sacan mayor pun

tuación en la escala de actitud en relación a los que 

prefieren otras §reas o son de otras zonas; les siguen 

los de la zona del Primer Cinturón. 

7.- Los encuestados que rechazan el Area de Ciencias sacan 

menor puntuación que los que rechazan otras §reas para 

.. / .. 
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cada una de las zonas. 

8.- Los encuestados que prefieren el Area de Ciencias ob

t i e n e n ma y o r p u n t u a c i 6 n , en r e l a c i 6 n a los q u e p r e f i e r e n 

otras tireas, en todos los cursos, excepto en 2 2 y 8 2 • 

Los que rechazan esta tirea obtienen la peor puntuaci6n 

en todos los cursos, excepto el 2º. 

9.- Los encuestados que obtienen mayores calificaciones 

son los que prefieren el Area de Ciencias frente a otras 

tireas, excepto para la calificaci6n de insuficiente. Los 

que rechazan el Area de Ci enc i a s son los que obt i ene n 1 a 

peor puntuaci6n del c r u z ami en t o NOOUSTA/NOTACUAL. En 

ambos casos, preferencia o rechazo por el Area de Ciencias, 

aumenta la puntuaci6n obtenida en la escala cuando aumenta 

la calificaci6n. 

10. - Los 

Area de 

encues t ados que no 

Ciencias son los 

repiten curso y prefieren el 

que obtienen mayor puntuaci6n 

en la escala frente a la que obtienen los de otras tireas 

o los que repiten curso. 

. . / .. 
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1 1 • - L o s en c u e s t a d o s q u e r epi ten mli s d e un c u r s o y q u e 

rechazan el Area de Ciencias son los que obtienen peor 

puntuación frente a los que rechazan otras lireas, no re-

piten o repiten un curso. 

12.- Los encuestados de centros privados que rechazan el 

Area de Ciencias son los que obtienen la peor puntuación 

del cruzamiento TIPOG/NOGUSTA. 

13.- Los encuestados que prefieren el Area de Ciencias 

obtienen mayor puntuación en la escala que los que la 

rechazan. Entre aquellos no hay diferencia en la puntuación 

cuando se consideran centros públicos y privados. 

A.3.- Otros resultados significativos. 

1.- Los encuestados de centros públ icos de la zona de 

Barcelona son los que obtienen peor puntuación media en 

la escala (51,42) (29) Y los encuestados de centros 

.. / .. 
(29) Entiéndase que las puntuaciones recogidas entre parén

tes i s y res u l t ado de ap 1 i ca r el "ANOVA" son pun tua

c ion e s p r ome dio del a s o b ten ida s por los en c u e s t a d o s 

en las variables analizadas. 
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privados de la zona Resto de la Provincia son los que la 

obtienen mayor (56,37), en relaci6n a otro tipo de centros 

o centros de otras zonas. 

2.- En el cruzamiento TIPO/SEXO, los encuestados masculinos 

de centros pííblicos son los que logran la mayor puntuaci6n 

me d 1 a ( 5 3, 1 3 ) y los en c u e s t a d o s , tan toma s c u 1 i n o s como 

femeninos, de centros privados sin subvencionar los que 

obtienen la m§s baja (50,3). 

3. - Los encuestados de centros pííbl icos obt ienen en todos 

los cursos, menos en 42 , 52 Y 8 2 , mejores puntuaciones 

en la escala que los de centros privados. 

4.- Los encuestados que repiten un curso o m§s de un curso 

y son de centros privados son los que peor puntuaci6n logran 

cuando se considera la tipologfa del centro y el éxito 

escolar. 

5.- Las puntuaciones obtenidas en la escala son similares 

para encuestados y encuestadas cuando se considera el curso 

que real izan y la zona donde se ubica el centro al que 

asisten. 

. . / .. 
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6.- Las mayores puntuaciones medias de los encuestados 

se obtienen para todos los cursos en el Segundo Cinturón 

3º , 52 y 7 2 ) o en el Resto de la Provincia (1!~, 

62 y 8º). 

7.- Los encuestados que repiten más de un curso de la zona 

de Barcelona y Primer Cinturón son los que obtienen peores 

puntuaciones en la escala (48,4 de promedio) para el cruza-

miento EDAD/ZONA. Estos mismos encuestados son los que 

a l can z a n lama y o r p u n t u a c i 6 n ( 57 , 2 ) e n e l r e s t o del a s 

zonas. 

8. - Los encuestados que no repi ten logran la mayor puntua-

ci6n en la escala para todos los cursos, excepto en 2º 

y 62 que la obtienen los repetidores de 1 curso (30). 

9.- Los encuestados que no repiten obtienen la mayor puntua

ción cualquiera que sea la nota que obtuvieron ~n el cruza-

miento EDAD/NOTACUAL. 

. . / .. 

(30) En 6 2 obtienen mayor puntuación los que repiten más 

de un curso, pero no se considera este dato al haber 

tan s610 dos casos. 
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10.- Los encuestados que mayores puntuaciones consiguen 

s o n los de cal i f i ca c i 6 n s o b r e s a l i en t e en l a s z o n a s Re s t o 

del a Pro v i n c i a (57, 69 ), P rime r C i n tu r 6 n (56 , 53 ), Bar ce Ion a 

(54,82) y los que obtuvieron notable en el Segundo Cintur6n 

(55). Los insuficientes de todas las zonas son los que 

obtienen peores puntuaciones: 48,39 en Barcelona; 49,49 

en el Primer Cintur6n; 46,67 en el Segundo Cintur6n y 

50,43 en el Resto de la Provincia. 

11. - Los encuestados que mayor puntuaci6n logran en todos 

los cursos son los de cal i ficaci6n Sobresal iente, a excep

de 3º y 8 2 en donde la obtienen los de los cursos ci6n 

de cal i ficaci6n Notable 

los que Norma lmen te, son 

y Sobresaliente, respectivamente. 

tienen Insuficiente los que peor 

puntuaci6n sacan en la escala en todos los cursos. 

B.- RESULTADOS DE LOS PLANES FACTORIALES CON CUATRO FACTORES. 

Muchas de las relaciones seftaladas en el 

apartado anterior sugieren problemas e insinúan nuevas 

.. / .. 
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relaciones. Con la finalidad de responder a algunos de 

los nuevos interrogantes, se realizaron nuevos cruzamientos, 

e s t a vez de 4 y 5 va r i a b 1 e s • Da d o e l n úme ro d e va r i a b 1 e s , 

1 a d i s pe r s ión del o s da t o s q u e s e gen e r a a s r como 1 a l i mi -

taci6n del programa estadrstico que se utiliza, impiden 

recoger resultados de todos los cruzamientos realizados. 

A pesar de ello, presentamos a continuación algunos que 

resultaron significativos e interpretables: 

1 • - L o s en c u e s t a d o s ma s c u l i n o s de ce n t r o s p r i va d o s s u b ven -

cionados del Resto de la Provincia obtienen la mayor puntua

c i 6 n me d i a ( 57 , 26 ) e n e l c r u z am i en t o TOTAL BY TIPO I SEXO I 

ZONA, s e g u ido s del o s en c u e s t a d o s f eme n i n o s del a misma 

zona y tipo de centros (55,73). Son los encuestados 

(masculinos y femeninos) de centros privados sin subven

c ion a r los q u e o b t i e n e n m§. s b a j a s p u n t u a c ion e s ( a 1 red e do r 

del 50e!lo) en la escala de actitud. 

2.- Los encuestados, tanto masculinos como femeninos, de 

centros subvencionados alcanzan mayor puntuación media 

que los de centros públicos en 4 2 y 5º. También la obtienen 

los encuestados femeninos de 8º de centros privados subven

cionados. 

. . / .. 



3.- Los encuestados de centros públicos del Resto de la 

Provincia son los que logran mayor puntuación promedio 

(60,67) en el cruzamiento TOTAL BY TIPO/ZONA/CURSO. 

4.- Los encuestados masculinos de 12 , 22 , 3 2 Y 4 2 del Resto 

de la Provincia obtienen mayor puntuación media que sus 

compañeros (masculinos o femeninos) del resto de las 

zonas. 

5.- Los encuestados femeninos de centros públicos de Barce-

lona y de 12 , 2 2 , 32 Y 4 2 son los que obtienen peor pun-

tuaci6n en la escala de actitud cuando se analiza el cru-

zamiento TOTAL BY TIPO/SS~O/CURSO/ZONA. 

6. - Los encuestados con cal i ficación de Notable y Sobresa

liente del Resto de la Provincia son los que logran las 

mayores puntuaciones en todos los cursos. 

7. - Los encuestados no repetidores de todas las zonas con 

cal i f i ca c i 6 n d e S o b r e s a l i en t e o b t i e n e n 1 a s ma y o r e s p un t u a -

ciones, seguidos de los de cal i ficaci6n de Notable de las 

zonas Segundo Cintur6n y Resto de la Provincia. 

. . / .. 
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8.- De los encuestados que eligen como importante el Area 

de Ciencias, los que prefieren esta §rea y rechazan el 

Area de Letras logran la mayor puntuaci6n. 

9.- De los encuestados que eligen el Area de Ciencias como 

menos importante, los que prefieren esta §rea y eligen 

como importante el Area de Letras son los que obtienen 

la mayor puntuaci6n. 

10. - De los 

como menos 

eligen como 

puntuación. 

encuestados 

importante, 

importante 

que el igen el Area de Ciencias 

los que rechazan esta área y la 

son los que alcanzan la mayor 

11.- Los encuestados que obtienen Sobresaliente, que pre

fieren el Area de Ciencias y que son de la zona Resto de 

la Provincia son los que obtienen una mayor puntuaci6n 

en la escala de actitud cuando se analiza el cruzamiento 

TOTAL BY GUSTA/ZO~/NOTACUAL. 

12.- Los encuestados que prefieren o eligen como importante 

el Area de Ciencias, obtienen mayores puntuaciones en la 

.. I .. 



e sca 1 a de ac ti t ud cuando 

me j o r e s cal i f i ca c ion e s y 

la Provincia. 

833 

no re p i ten y a me d ida q u e 1 o g r a n 

se sitúan en la zona Resto de 

13.- De los encuestados que obtienen Sobresaliente, los 

de 82 , 32 Y 7 2 obtienen las peores puntuaciones medias 

cuando se considera la preferencia del Area de Ciencias. 

14.- Los encuestados que prefieren el Area de Ciencias 

y la eligen como importante, obtienen mayores puntuaciones 

cuando no repiten y viven en el Segundo Cintur6n o Resto 

del a Pro v i n c i a y a me d ida q u e o b t i e n e n me j o r e s cal i f i ca -

ciones. 



4.- JUSTlflCACION DEL PROCESO y DEL PROCED lMI ENTO 

DE GENERAL 1 ZACION. 

Analizadas las variables y las relaciones 

que a nivel del alumno parecen caracterizar y definir su 

actitud hacia las matem§ticas, cabe plantearse si las 

conclusiones deducidas son aplicables tan s610 a la realidad 

de donde se dedujeron o son vfil idas para otros contextos. 

En definitiva, se trata de pensar en la general izaci6n 

de los resul tados, sus posibi 1 idades y real idad. y todo 

e 1 1 o con e l fin de q u e l a ca r a c ter iza c i 6 n del fe n 6me n o 

estudiado sea m§s completa (31). 

La generalizaci6n la entendffiDos como el 

proceso de abstraer lo común o esencial a varios hechos 

para comprenderlos en un concepto general. Desde este 

.. I .. 

(31) Pensamos en la generalizaci6n de las relaciones que 

existen entre las variables analizadas; esto es, varia

bles di ferenciales (edad, sexo, curso, etc.) y varia

bles referidas a contenidos acad~micos regulados por 

los programas oficiales. No creemos que ese proceso 

sea v§lido en otras realidades; por ejemplo: para 

pro c e s o s d e a 1 fa be t iza c i 6 n y me n o s s i e s t o s s e l 1 e van 

a cabo utilizando modelos no formales. 



punto de vista y para nosotros 

sentido sólo por lo universal 
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la generalización no tiene 

que sean sus conc 1 us iones 

sino fundamentalmente porque esa universalidad, si existe, 

permite fundamentar actuaciones y derivar modelos de acción 

de amplia utilidad. 

Adm i t ido e 1 i n ter é s c i e nt r f i c o y t e c n o 1 ó g i c o 

que el proceso de generalización conlleva, cabe plantearse 

su operativización, base de cualquier realidad en ese 

ámbito. Olvidando las muchas disquisiciones teóricas que 

sobre el tema puedan realizarse, consideramos las siguientes 

posibilidades de generalización: 

a) Contrastar el estudio con otros realizados en las mismas 

circunstancias pero referidos a otras poblaciones. 

b) Aplicar el estudio realizado a nuevas realidades más 

amplias y analizar el comportamiento de las variables. 

c) Demostrar que la composición de la población, base 

del e s tu dio r e a 1 iza do, e s e s t a d r s tic ame n t e s i mil a r a o t r a s 

poblaciones y, por lo tanto, los resultados han de ser 

equivalentes. 

. . / .. 
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La inexistencia de estudios sobre actitudes 

hacia las matemliticas, puesta de manifiesto en su momento, 

nos hace obviar la opci6n a), mientras que la diferencia

ci6n socio-cultural que se da siempre cuando se trata de 

diferentes poblaciones en Ciencias Sociales, y su posible 

incidencia sobre las actitudes, rechaza la opci6n c). 

Por ello, nos centramos en la opción b). 

¿La caracterización realizada de las actitu

des es especifica de la poblaci6n analizada? Para poder 

responder a este interrogante se plantea la aplicaci6n 

del estudio a dos nuevas muestras que denominaremos "Resto 

d e Ca tal u ñ a 11 ( Ca tal u ñ a con e x c e p c i 6 n del a pro v i n c i a de 

Barcelona) y "Resto del Estado" (España con la excepci6n 

del a Comu n ida d Au t ó noma Ca tal a na), y t o d o e 1 l o por e n ten -

der que aparte de plantearse situaciones cada vez más 

globales, cada una de ellas aporta nuevas variables a la 

anterior que nos permiten conocer mejor el comportamiento 

de las variables dependientes al variar las independientes. 

Hablar del "Resto dé Cataluña", en referencia a Barcelona 

y provincia, es considerar la posible incidencia que puedan 

ten e r 1 a s a g lome r a c ion e sIl ama d a s me t r o poi ita n a s má s a 1 I á 

del o s fa c t o r e s me d ido s por l a en c u e s t a • Co n s i de r a r e 1 

.. / .. 
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"Resto del Estado" es pensar en la influencia que los fac-

tores socioeconómicos (yen este sentido se considera, 

de acuerdo a los indicadores socioecon6micos -renta, servi-

c i o s , ••• - ha bit u a I e s , q u e los d e Ca tal u ñ a s o n s u p e r i o r e s 

a los del conjunto "Resto del Estado") tienen sobre 105 

socio-culturales y educativos. 

Bajo el último criterio anterior se pens6 

que, paralelamente al proceso de generalización al "Resto 

del Estado", se podrfan contrastar los datos con los obte-

n ido s e n o t r o s par s e s I a t i n o ame r i can o s • Pensando en esta 

posibilidad se estableció contacto con varios pafses his-

panoamericanos, principalmente a través de compañeros de 

trabajo y de estudios de doctorado, y se les envi6 cuest io-

narios. Posteriormente se decidió obviar la consideraci6n 

de este colectivo puesto que las comunicaciones se retrasa-

ban mucho y se recibfan menos respuestas a las esperadas 

(32). 

. . / .. 
(32) Adem§s, como señal§bamos en la cita anterior, hay 

que considerar que los planteamientos lógicos y psico

lógicos de los programas de matem§ticas vartan respecto 

al planteamiento español. Tal diferencia, nacida 

del a e s t r u c t u r a del a d i d § c tic a e s pe c i a I del a s ma t e -

m§ tic a s , e x i g e par a t o d a c omp a r a ció n u n e s t ud i o p r e v i o 

de variables intervinientes y aún de las independien

tes. La raz6n de tiempo y la poco consistencia de 

1 a s p o s i b 1 e s c omp a r a c ion e s f u e ron o t r a s r a z o n e s s u f i -

cientes para abandonar un proceso de generalización 

tan amplio. 



4. l. - CONCRECION DEL PROCEDIMIENTO DE GENERALlZACION. 

Cons i derando que en nues t ro caso se mane j an 

t r e s g r u p o s mu e s t r a l e s re fe r ido s a d i fe r en t e s po b 1 a c ion e s 

(Barcelona y provincia, Resto de Cataluña y Resto del Esta-

do) , las posibilidades de generalizaci6n podrfan darse 

a partir de las siguientes situaciones: 

1 ª . - Ex am i na r 1 a s t r e s mu e s t r a sin d e p e n die n teme n te, e s tu -

diando las relaciones que en cada una de ellas se dan para 

p o s ter i o rme n t e a n a l iza r los r e s u Ita d o s en fu n c i 6 n del o s 

obtenidos en las dem§s muestras. 

2ª.- Estudiar las relaciones que se dan entre las variables 

y entre los resultados considerando de dos en dos las 

muestras presentadas. 

3ª.- Considerar las muestras como una sola, establecer 

1 a s re 1 a c ion e s en t re l a s va r i a b l e s y c omp a r a r p o s ter i o r -

mente los resultados con la muestra de "Barcelona y pro-

vincia". 

. . / .. 



La segunda opción puede plantear dudas si 

se diera el caso de que entre los resultados no hubiera 

diferencias significativas y sr entre las variables consi-

deradas. En este caso, ¿los resultados iguales son conse-

cuencia de las mismas variables que aún con diferente peso 

c omp e n s a n s u i n f 1 u e n c i a o s o n e 1 r e s u 1 t a d o d e va r i a b 1 e s 

no detectadas o de la influencia conjunta de grupos de 

variables? 

La tercera opci6n cabe rechazarla de ante-

ma n o por con s i de r a r q u e p u e den dar s e r e s u 1 t a d o s s i mil a r e s 

entre la muestra global y la muestra de Barcelona y provin-

cia debido no s610 a la influencia de las variables anal1-

zadas, sino tambi~n al peso que en la muestra única ten-

dria la muestra de Barcelona y provincia por su mayor apor-

tación de datos. 

Como es evidente, pues, nos centramos en 

1 a p rime r a o p c i 6 n d e s t a can d o en t o d o c a s o q u e s e po d r r a 

generalizar s610 y cuando: 

a) Las relaciones que se dan entre las variables de las 

diferentes muestras sean las mismas. 

. . / .. 



b ) E 1 e s tu dio del a s re 1 a c ion e s en 1 a s n u e vas mu e s t r a s 

de b e r e a 1 iza r s e a par t i r del o s mismo s t r a t am i en t o s e s t a -

d!sticos que se realizaron para la muestra de Barcelona 

y provincia. 

Aboga tambi§n el hecho de optar por este 

t i po de p 1 a n t e am i en t o e 1 con o c i m i en t o q u e ten r amo s del a 

imposibilidad de seleccionar bajo los mismos criterios 

las diferentes muestras. As!, de antemano, cabía desechar 

un cuarto criterio de generalizaci6n: seleccionar las nuevas 

muestras bajo los mismos criterios que la muestra de "Barce-

Ion a y pro v i n c i a 11 y 1 u e g o c omp a r a r los r e s u Ita d o s con s i de -

rando que, si entre ellos no hay diferencias significati-

vas, se ratificaban las relaciones encontradas. 

Realmente, 1 a selecci6n de muestras de 

"Resto de Cataluña" y "Resto del Estado" no podia hacerse 

bajo los estrictos criterios de aleatoriedad que se señalan 

en los ma n u a 1 e s de mu e s t r e o y q u e s e a p 1 i ca ron par a l a 

muestra de "Barcelona y provincia" y ello porque la falta 

de medios humanos y materiales del doctorando es manifiesta 

para poder realizar en la pr§ctica lo que una aut§ntica 

estratificaci6n exigta: determinaci6n aleatoria de los 

.. / .. 
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alumnos y desplazamiento a su lugar de origen para garanti-

zar la adecuada aplicaci6n de la prueba. Por ello, en 

e s t a s con d i c ion e s e l e s tu dio i n d e p e n die n t e del a s mu e s t r a s 

llega a ser una garant!a para el propio proceso de genera-

lizaci6n. Por otra parte, la variaci6n natural de las 

mu e s t r a s , a u n q u e hu b i e s e n s ido s e 1 e c c ion a d a s b a j o los m i s -

mos cri terios, pod!a determinar relaciones internas entre 

variables que conculcaran los resultados. 

4. 2. - DETER\lI NAC 1 ON DE LAS iv1UESTRAS. 

La determinaci6n de las muestras impl icadas 

supone precisar su tamaño y delimitar los criterios de 

selecci6n muestral. 

Para la determinaci6n del t ama ñ o del a s 

muestras seguiremos los mismos criterios que se utilizaron 

en la determinaci6n de la muestra de "Barcelona y provincia~ 

que resumidamente son: 

.. / .. 



1.- Partir del número de unidades escolares y no del número 

d e a l umn o s , por con s i de r a r q u e e s m§ s f § c i l t r a b a j a r con 

unidades escolares y que a partir de ellas se incide también 

en la muestra de alumnos. Se insumen también as! las dife-

rencias que provienen de variables individuales. 

2.- Aplicar la fórmula de muestreo correspondiente a pobla-

ciones finitas (Calvo, 1978:301). 

3 • - Co n s i de r a r como valor e s de p y q los dad o s por los 

cuestionarios de validaci6n y fiabilizaci6n de la encuesta. 

De acuerdo con lo anterior y respetando 

el nivel de confianza del 95%, los valores N son: 

A) Para la muestra Resto de Barcelona: 

5823 (.) 
N =-----------------------1+ (0,10)2.5822 

(1,96)2.0,12 • 0,87 

= 
5823 

1+ 58,22 
0,4010 

5823 
= 146, 18 = 39,83 

.. / .. 

(.) Número de unidades de Gerona, Lérida y Tarragona, de 

acuerdo a las Estadlsticas del M.E.C., curso 1981-82. 
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E 1 n úme ro de ce n t r o s p r i va d o s s e r § d e a c u e r -

do a la poblaci6n del 29,8% y el de centros públicos del 

70,2%. 

B) Para la muestra Resto del Estado: 

178.845 
N =------------------------

1+(0,10)2.178.844 

(1,96)2. 0,12 • 0,87 

= 
178.845 

1+ 1.788,44 

0,4010 

= 
178.845 

4.460,9 
= 40.09 

Determinado el tamaño en la muestra cabe 

seleccionar aleatoriamente las unidades que la han de 

conformar y, si asf se quisiera, someter ese proceso de 

aleatorizaci6n a un proceso anterior de se.ctorizaci6n para 

garantizar una representaci6n proporcional de acuerdo a 

la distribuci6n en la poblaci6n de determinadas varia-

bIes. 

La selecci6n muestral parte en primer lugar 

de una sectorizaci6n del territorio de estudio. Bajo este 

.. / .. 
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criterio, se procedi6 a dividir aleatoriamente el terri

torio "Resto del Estado" en 8 zonas, como senala el adjunto 

grlifico (posteriormente se redujeron a 6, pues se unieron 

las dos del noroeste -3 y 4- Y las del sureste -6 y 7-

con el frn de comprender territorios similares en exten-

si 6n), de t e rmi nando que e 1 número de un i dades a encues t ar 

habla de ser de 5 en cada una de 1 as zonas (33). 

Para la muestra de "Resto de Cata luna", 

se procedi6 de igual manera considerando esta vez 5 zonas 

y fijando para cada una 8 unidades. 

. . / .. 

( 33) S e u t i 1 iza a s r un c r i ter i o mli s b i e n s oc i o 1 6 g i c o q u e 

uno estrictamente experimental basado en el estudio 

de la distribuci6n de las poblaciones. Se justifica 

este hecho por cuanto 

mlis relaci6n con la 

con la estrictamente 

la variable act"itud puede tener 

situaci6n socio-geogrlifica que 

numérica (número de individuos 

que cohabitan). Igual criterio se utiliza por pri-

mera vez en Pedagogla en el estudio sobre "Vocabulari 

usual-actiu del nen catalanoparlant de 5 flns a 14 

anys", dirigido por A.Ferrlindez (LC.E., U.Barcelona, 

1.980-86). En esta investigaci6n (plig.33) se refe

rencia la selecci6n muestral por lireas y que J.Bugeda 

(1.970) denomina técnica eco16gica. 
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Distribuida la muestra por sectores cabra 

identificar los componentes de ella. La escasez de medios 

humanos y económicos, la falta de rentabilidad conocida 

para los cuestionarios enviados por correo (pocas contes-

t a c ion e s y po c o f i a b 1 e s ), a s r como I a i n e x i s ten c i a d e u na 

entidad con oficinas en todo el territorio nacional que 

quisiera hacerse cargo del pase de cuestionarios, plantean 

l a n e c e s ida d de mo d i f i ca r l a e s t r a t e g i a d e s e 1 e c ció n de 

la muestra por criterios estrictamente aleatorios. 

No queriendo renunciar al proceso de gene-

ralizaci6n planteado, se piensa en la asistencia que compa-

ñeros y conocidos de las di ferentes Comunidades Autónomas 

pueden prestar en el proceso de aplicaci6n de cuestionarios 

en sus respectivas circunscripciones. La mediatización 

de estas personas en la investigación y la selección por 

parte de ellas de las unidades donde se apl iquen los cues-

t ion a r i o s c r e emo s q u e no i n val ida s u s tan c i a 1 me n t e e 1 pro -

ceso de muestreo si: 

-- Se eligen compañeros de diferentes regiones del Estado. 

S e de t e rm i na par a cad a u n o d e e 1 los 1 a s en c u e s t a s q u e 

debe aplicar y la tipologra de centro al que se deben 

dirigir. 

. . / .. 
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Se les proporciona instrucciones claras sobre el objeti

vo, contenido y m§todo que persigue la investigación. 

Sin embargo, no podemos obviar algunos de 

los pro b lema s q u e tal p l a n t e am i en t o con 1 1 e v a y q u e a s um i -

mos conscient~mente: 

a ) El pro c e s o d e a 1 e a t o r iza c i 6 n del a rnu e s t r a n o e s t o tal 

y puede verse filtrado por las elecciones de unidades que 

real icen los responsables de un sector. Es indudable que 

las personas que participan en la aplicación de los cuestio-

narios poseen caracter!sticas personales similares que 

p u e den po ten c i a r un t i po d e e 1 e c c i 6 n s o b r e o t ro: por e j em

plo, elegir más centros privados laicos que religiosos. 

b) En cada sector, las elecciones de unidades escolares 

se centran alrededor de la residencia de los responsables. 

c) La aplicación de los cuestionarios por varias personas, 

a p e s a r del a e x i s ten c i a den o rma s c 1 a r a s , p u e dei n t ro d u c i r 

variaciones en las respuestas. 

Reconociendo las situaciones 

.. / . " 
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a n ter i o r e s , no c r e emo s , c amo ya s e s e ñ a 1 ó t q U e s e a 1 ter e 

esencialmente el proceso de generalización ya que parte 

de esas incidencias son inherentes a cualquier proceso 

de investigación y, por otra parte, se participa del cri-

terio de presentar un proceso de generalización abierto 

a nuevos estudios y a contrastes posteriores. 

4.3. - APLIO\CION DE LOS CUESTIONARIOS E INCIDENCIAS. 

De t e rm i na d a l a mu e s t r a s e pro c e d i ó a e n v i a r 

los cuestionarios y las instrucciones de aplicación, reali-

z§ndose su cumplimentación entre los meses de abril y 

julio de 1.985, fecha a partir de la cual se dio por cerra

do el perrada de recopilación de datos. 

En ese momento, se hablan recibido las 

encuestas de las unidades que se recogen en el Anexo IV 

3-A y que simplificadamente presentamos en el Cuadro 

n 2 72. 

. . / .. 



¡vUESTRA 

RESTO DE 

O\TALlJÑ<\ 

RESTO 

DEL 

ESTADO 

PROVINCIA 

Tarragona 

Lérida 

Zaragoza 

Zaragoza 

Santander 

Santander 

Sevi lla 

Sev i 1 1 a 

r-,·1á 1 aga 

Má 1 aga 

Valencia 

Valencia 

Valencia 

Albacete 

Albacete 

Madrid 

N2 

UNIDADES 

7 

2 

6 

4 

3 

4 

4 

1 

2 

2 

2 

2 

4 

2 

5 

GRAOOS 

1º Y 7º 

6º Y 8 2 

1 2 ,2 2 ,5 2 

6º,6 2 ,8 2 

3º,4 2 ,5 2 ,7 2 

3 2 ,6 2 ,7 2 

12 ,2 2 ,4 2 ,6 2 

1º,3 2 ,4 2 ,8 2 

52 

4 2 ,7 2 

32 ,6 2 

52 

22 ,4 2 

4 2 

32 ,5 2 ,7 2 ,8 2 

62 ,2 2 

12 ,2 2 ,4 2 ,6 2 

8 2 • 

849 

TIPOLCXJIA 

CENTRO 

Público 

Públ ico 

Públ ico 

Privado 

Público 

Privado 

Públ ico 

Privado 

Públ ico 

Privado 

Públ ico 

Público 

Privado 

Público 

Privado 

PGblico 

Cuadro n2 72 : Distribuci6n de las unidades encuestadas para 

las muestras Resto de Cataluña y Resto del Es -

tado 
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Razones de diversa índole: dificultad de 

encontrar t~cnicos que aplicaran las encuestas en sus 

1 u g a r e s de r e s i den c i a, en c u e s t a sil e g a d a s f u e r a de t i emp o, 

i n val ida c i 6 n d e a 1 g u n a s en c u e s t a s por pro b 1 ema s d e a p 1 i ca -

ci6n, etc., han hecho que en la pr§ctica se haya reducido 

el número de encuestas correspondientes a la muestra Resto 

de Cataluña. 

A pesar de las circunstancias señaladas 

y a 1 he c h o de q u e e n s u a p 1 i ca c i 6 n mu c h o s en c u e s t a dar e s 

se han reducido a una o dos localidades, creemos que en 

el caso de Resto del Estado contamos con una muestra repre-

s e n t a t i va forma 1 me n t e a u n q u e c u a lit a t i v ame n t e p u e d a a c u s a r 

los c r i ter i o s u t i 1 iza d o s e n s u de t e rm i na c i 6 n • No ocur re 

así para la muestra Resto de Cataluña, por cuanto el núme-

ro de unidades ya es insuficiente en si mismo y, adem§s, 

tan s610 representa dos de las zonas consideradas y aún 

de manera incompleta. 

No obstante, en ambos casos, mantenemos 

los da t o s P u e s , c u a n d o me n o s , n o s p u e den i n forma r del a s 

tendencias de general izaci6n que se dan con respecto al 

problema de estudio. 
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5. - DESCR 1 PC 1 ON DE LAS MUESTRAS DEL PROCESO DE 

GENERALIZACION.(34) 

Considerando que el objetivo prioritario 

del a par t a d o q u e e s t amo s d e s a r rol l a n d o e s 1 a ver i f i ca ció n 

del a gen e r a l iza ció n del o s r e s u 1 t a d o s , n o s 1 i m i t amo s en 

cuanto a la descripción de las muestras a dar por ámbitos 

los da t o s n e c e s a r i o s par a c omp r e n d e r y s i t u a r l a s p r u e b a s 

estadrsticas que aplicaremos posteriormente, huyendo en 

consecuencia de realizar comentarios si no son imprescin-

dibles Proporcionamos también continuas referencias 

a los datos de la muestra de Barcelona y provincia con 

el fin de situarnos mejor con respecto a las nuevas 

muestras. 

A.- DATOS IDENTIFICATIVOS. 

El conjunto de los encuestados es de 1.279 

para la muestra Resto del Estado y de 245 para la del Resto 

de Cataluña, frente a los 2.113 que constituyeron la muestra 

de Barcelona y provincia. Estos colectivos se distribuyen 

. . / .. 
(34) Bloque de ordenador n 2 10,págs.I-90 y bloque de ordena

dor nº 11, págs.I-90. 
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de acuerdo a la tipologfa del centro según los porcentajes 

re f 1 e j a d o s e n e 1 Cu a d ron 2 73 donde destaca el mayor 

de ellos referido a centros públicos en las nuevas muestras 

y 1 a ausenc i a de cen t ros pr i vados en 1 a mues t ra Res to de 

Cataluña. 

lVlUES TRA 

TIPOLOGIA 

PUBLICO 

PRIVADO 

BARCELONA 

Y PROVINC. 

49,88 

50, 11 

RESTO DE 
CATALl..1fiA. 

99,6 

RESTO DEL 
ESTADO 

63,9 

36, 1* 

Cuadro nº 73 : Distribución porcentual de las muestras en 

función de la tipologfa del centro. 

* De ellos un 2,3%; 6,8% del total de centros privados, 

son centros sin subvencionar, represen"tando un porcen

taje similar al que se da en Barcelona y provincia. 

Como se ve en e 1 Cuadro nº 74 1 as mues tras 

se reparten generalmente de una manera simi lar cuando se 

.. / .. 
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considera el curso de los encuestados. No obstante, cabe 

destacar los altos porcentajes que con respecto a las mues

tras Resto de Cataluña y Resto del Estado se dan en el 

curso de sexto. 

¡VlUESTRA BARCELONA RESTO DE RESTO DEL 
CURSO Y PROVINe. CATALUI'lA ESTADO 

PRliv1ERO 10,9 1 1, 9 7,3 

SEGUNOO 12,3 10,2 9,5 

TERCERO 11 , 7 10,7 12, 5 

CUARTO 13,8 9,4 17,3 

QUINTO 14,5 9,8 10,8 

SEXTO 12,9 25,8 19, 5 

SEPTI~iD 11, 7 13, 1 10,6 

OCTAVO 12,0 9,0 12, 5 

Cuadro n 2 74 : Porcentajes de las muestras en funci6n dél 

curso de los encuestados. 

8. DATOS DE LOS ENCUESTADOS. 

. ./ .. 
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Los porcentajes de distribuci6n de las 

muestras con respecto al sexo de los encuestados son simi

lares para las muestras de Barcelona-provincia y Resto 

del Estado, diferencifindose la muestra Resto de Cataluña 

por p r e s en t arma y o r e s por ce n t a j e s d e en c u e s t a d o s f eme n i n o s 

( Cu a d ron º 75 ) . También se comprueba una di ferenciada 

distribuci6n entre las muestras cuando se analiza el número 

de hermanos de los encuestados: a medida que nos alejamos 

de la provincia de Barcelona, disminuye el porcentaje de 

f am i 1 i a s con 1 6 2 h i j o s y a ume n t a e 1 por ce n t a j e de f am i -

1 i a s n ume r o s a s (Cu a d ron º 76 ) • 

r\1UES TRA 

SEXO 

fvlASCUL 1 NO 

FE1v1EI',J I NO 

BARCELONA 

Y PROVINC. 

52,01 

47,98 

RESTO DE 
O\TALUf\lA 

47,3 

52,7 

RESTO DEL 
ESTADO 

53,0 

46,9 

Cuadro nº 75 : Porcentajes de las muestras en funci6n del 

sexo. 

. . / .. 
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NIUE S TRA BARCELONA RESTO DE RESTO DEL 

N º DE HERlVIANOS y PROVINC. CATALUÑA ESTADO 

S 1 N HERiv1ANOS 5,5 4,5 2,5 

CON 1 HERlV1ANO 28,9 18,0 14, 9 

CON 2 HERlvIANOS 32, 1 31,4 33,8 

CON 3 - 4 HERivIANOS 27,5 37, 1 40,3 

lvIA.S DE 4 HERMANOS 6 9,0 8,6 

Nº CASOS VALIDOS 2. 100 245 1.277 

Cuadro nº 76 : Porcentajes de las muestras en funci6n del 

número de hermanos. 

Cuando se analizan los estudios y profesiones 

del o s p a d r e s ( Cu a d ron Q 77 y Cuadro nº 78 ), se observa 

como se mantienen para todas las muestras los altos porcen

tajes de padres de los encuestados con estudios primarios 

o básicos y que trabajan como obreros cualificados o mandos 

intermedios en el caso de los padres yen casa en la situa

ci6n de las madres. 

. . / .. 
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ESTUDIOS DEL PADRE 

N1UESTRA BARCELONA RESTO DE RESTO DEL 
ESTUDIOS Y PROVINC. CATALUÑA ESTADO 

SIN ESTUDIOS 2,7 6,2 6,2 

EST. PR ItvlAR 1 OS 50,9 71,9 64, 1 

G.ESCOL; F.P.1 2 21,2 0,8 9,6 

B.U.P; F.P.2º 12,8 15, 3 12,4 

ENS. SUP • lv1ED 1 AS 5,3 2, 1 4,5 

ENS.SUPERIOR 7 , 1 3,7 3,2 

DOCTORADO O, 1 

ESTUDIOS DE LA Ml\DRE 

ivUESTRA BARCELONA RESTO DE RESTO DEL 
ESTUDIOS Y PROVINC. CATALUÑA ESTADO 

SIN ESTUDIOS 3,8 11, 1 8,5 

EST.PRIMARIOS 52,4 68,9 67,4 

G.ESCOL; F.P.1 2 26,0 2,5 11,8 

B.U.P; F.P.2 2 10,3 12,7 7,2 

ENS • SUP .l'v1ED 1 AS 5,8 3,3 3,8 

ENS.SUPERIOR 1, 7 1,6 1,3 

JX)CTORAOO O, 1 

Cuadro n2 77 : Porcentajes de las muestras en funci6n de los 

estudios de los padres. 
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PROFES ION DEL PADRE 

iV1UESTRA BARCELONA RESTO DE RESTO DEL 
PROFESION y PROVINC. O\TALUÑA ESTADO 

OBRERO SIN CUALIF. 3,4 4,6 1,8 

OBRERO CUALIFIO\DO 49,8 60,2 57,9 

l\1ANDO INTERMEDIO 26,9 20,3 24,3 

A.T.SjPROF.E.G.B. 6,3 2,5 6,6 

TECN 1 CO NO ASALAR. 2,0 1, 2 1, 2 

AUTONG/DS; PEQ. E'v1PRES. 2, 1 1, 7 3,4 

rxx:::. UN 1 V; AIM. SUP • 0,8 

DI R. E'vlP; PROF. L 1 BER. 5, 1 1, 7 2,4 

EN aSA y OTRAS 4,2 7, 1 2,6 

PROFES ION DE LA 11/lADRE 

J\1UE S TRA BARCELONA RESTO DE RESTO DEL 
PROFESION y PROVINe. CATALUf~ ESTADO 

OBRERO SIN CUALIF. 0,9 0,4 0,2 

OBRERO CUALIFICADO 15,5 16,0 9,8 

MANDO 1 NTERfviED 1 O 15,3 15,6 6,6 

A.T.S;PROF.E.G.B. 4,6 3,3 2,5 

TEGJICO NO ASALAR. 0,4 1,2 0,6 

AUTONClVDS; PEQ. EJ.\.1PRES. O, 1 O, 1 

DOC. UNIV; AIlvt. SUP. 

DIR. E\1P; PROF.LIBER. 0,7 0,5 

EN CASA Y OTRAS 62,4 63,5 79,7 

Cuadro n2 78 Porcentajes de las muestras en funci6n de las 

profesiones de los padres. 
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c.- OPINIONES DE LOS ENCUESTADOS. 

E l a n § lis i s del a p r e fe re n c i a e i mp o r tan c i a 

ma n i f e s t a d a ha c i a l a s ma t em§ tic a s del c u r r i c u 1 um n o s 

con firma cr i ter i os s ¡mi l ares por los encues t ados de 1 as 

di ferentes muestras. Las matem§t icas son las m§s prefe

ridas y rechazadas en todas las muestras (con porcentajes 

medios aproximados del 18% y del 20%, respectivamente), 

siendo adem§s la materia considerada como m§s importante 

por un porcentaje de encuestados pr6ximo al 30%. También 

s e d a un i f o rm ida den los r e s u 1 t a d o s e u a n d o s e a na I iza n 

las asignaturas desde el punto de vista de su poca impor

tancia. Para el caso de las matem§ticas las muestras 

analizadas coinciden con la de Barcelona-provincia en 

que esta asignatura es rechazada por un colectivo escaso 

del 4%, como puede verse en los resfimenes porcentuales 

de elecci6n (Anexo n 2 IV, 3-B). 

La situaci6n descrita anteriormente reper

cute obviamente en el an§lisis que se hace de la preferencia 

e importancia manifestada hacia las §reas de conocimiento • 

. • l •• 
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E 1 A r e a de C i en c i a s , e s 1 a m§ s p re fe r ida, fr e n t e a 1 a s 

dem§s §reas, en las muestras de Barcelona-provincia y 

Resto del Estado, siendo para todas las muestras la m§s 

rechazada despu~s del Area de Letras (Cuadro ni 79). 

Da d a 1 a can t ida d de ma ter i a s del c u r r r c u 1 um 

que conforman el Area de Letras por nosotros formada al 

analizar la muestra de Barcelona, no extraña que en las 

n u e vas mu e s t r a s , a 1 i g u a I q u e s u c e die r a en 1 a a n ter i o r , 

el Area de Letras aparezca la m§s importante, mientras 

que el Area de Ciencias es la considerada como menos impor-

tante (Cuadro nº 80). 

EI..ED:ICN 
MJES1RA 
PA~ 
y ffiOV Ii'-C. 

RES1D re 
O\T AJ.l.1\íA.. 

RESTO lE... 
ES'fAro 

Cuadro ni 79 

FP~IA RB:J-lt\ZD 

A.CIE\CIAS A.I..EIAAS OIWS A.CIEN:IAS A.LEIWS OIRAS 

37,1 32,5 30,4 30,3 52,1 17,6 

28,5 38,8 32,6 30, 1 50,2 1~,6 

36,1 29,0 34,9 35,3 38,8 25,9 

Porcentajes de elecc16n de Areas del curricu

lwn, seg6n el Indice de preferencia. 

. . l .. 
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M\S IrvRRf.ANTE P¡EN:l) IIvPCRf.ANIE 
E1 EITICN A.CIEN:IAS A.t.EIAAS <JIRAS A.CIEN:IAS A.LEmAS OTRAS 
~ 

B<\RCE..(]\lt\ 

y AUllf'C. 

RESIO re 
CATAI.l.Ñ4. 

RESID !::EL 
ESTACO 

Oladro nº 80 

42,0 47,6 10,4 17,1 37,0 45,9 

43,4 47,2 9,4 17,4 34,8 47,8 

40,3 45,3 14,3 19,3 24,4 56,2 

Porcentajes de elecci6n de Areas del currlcu

lwn segan el Indice de importancia. 

0.- RENDIMIENTOS DE LOS ENCUESTADOS. 

Los rend imi en t os de los encues t ados pueden 

analizarse a partir de los datos académicos o por la 

consideración de las puntuaciones obtenidas en la escala. 

La nota media obtenida en matem§ticas es similar para las 

muestras anal izadas (Cuadro nº 81 ), destacando el hecho 

de que a medida que nos alejamos físicamente de Barcelona-

provincia el porcentaje de encuestados con notas bajas 

aumenta y disminuye el referido a las calificaciones altas 

(Cuadro nº 82). 

. . / .. 



8G1 

REFERENiE X DESVIACION rvlEDIANA lvODA 
fv1UESTRA 
BARCELONA 
y PROVINC. 6,624 1,394 6,5 6 

RESTO DE 
O\TALUÑA 6,334 1,398 6, 16 5 

RESTO DEL 
ESTADO 6,303 1,324 6 5 

Cuadro n2 81 : Estadisticos referidos a la nota media en 

matem§ticas. 

f'/1UESTRA BAtQCELONA RESTO DE RESTO DEL 
CALIFICACION . y PROVINC. CATALUÑA ESTADO 

1 NSUF IClfl\JTE 7,0 13,6 6,0 

APROBADO 20,6 27,2 35,3 

BIEN 31,3 25,4 26,9 

NOTABLE 19,6 14,8 16, 1 

SOBRESALIENTE 21,5 18,9 15,8 

N2 CASOS VALIDOS 1. 413 169 1. 065 

Cuadro n2 82 : Porcentajes de calificaci6n para las dife-

rentes muestras. 

. . I .• 
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La diferente distribuci6n de las califica-

ciones produce distintos porcentajes entre las muestras 

cuando se analiza el grado de desfase en la escolaridad. 

Como puede observarse en el Cuadro nº 83 las muestras 

del Resto de Cataluña y del Resto del Estado tienen un 

mayor porcentaje de repetidores. 

l'vlUESTRA BARCELONA. RESTO DE RESTO DEL 
EX 1 TO ESCOLAR y PROVINC. CATALUNA ESTADO 

NO REPITE 86,9 78,0 83,8 

REPITE 1 CURSO 12,3 17,6 12, 7 

REPITE 2 CURSOS 0,5 4, 1 3,0 

REPITE 3 CURSOS 0,3 0,4 0,4 

Cuadro nº 83 : Porcentajes de éxito escolar para las dife-

rentes muestras. 

Ana l izados los estadrsticos referidos a 

la puntuacion obtenida en la escala se observan puntua

ciones similares para las diferentes muestras tal como 

recoge el Cuadro nº 84. 

. . / .. 
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REFERENTE lvlEDIA DESVIACION ivlED 1 ANA rvODA 
iv1UESTRA TIPlCA 
BARCELONA 
Y PROVINC. 52,71 8,062 54 58 

RESTO DE 
CATALUÑA 53,33 7,824 55 58 

RESTO DEL 
ESTADO 52,66 8,268 54 54 

Cuadro n2 84 : Estadlsticos referidos a la puntuaci6n obte-

nida en la escala. 

E.- ALGUNAS CONSIDERACIONES FINALES. 

El conocimiento de las distintas muestras 

ha permitido evidenciar diferencias porcentuales entre 

ellas cuando se analizan las opciones de sus variables. 

¿Estas diferencias son significativas y corresponden las 

muestras, por lo tanto, a distintas poblaciones? La res-

puesta la podrfamos obviar pues al camino que hemos escogido 

para verificar el proceso de generalización le interesa, 

en todo caso, la representatividad de las muestras. No 

.. I .. 
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obstante, con el fin de caracterizar mejor la descripción 

muestral realizada, hemos aplicado las pruebas de compara

ción de proporciones correspondiente a grupos independientes 

para datos cualitativos y el an§lisis de varianza para 

relacionar la muestra (datos cualitativos) con las notas 

medias y puntuación total en la escala obtenidas por los 

alumnos. 

las 

ñala: 

El an§lisis de los resultados 

pruebas menc i onadas (B laque de ordenado r n Q 

de aplicar 

13) se-

1.- No hay diferencias significativas entre las muestras 

-Darcelona, Resto de Cataluña y Resto del Estado- cuando 

se consideran las variables sexo de los encuestados y pun

tuaci6n total obtenida en la escala de actitudes. 

2.- Las muestras del Resto del Estado y de Barcelona-pro

vincia difieren significativamente en' el resto de las 

variables consideradas. 

3.- Las muestras de Barcelona-provincia Y Resto de Cataluña 

.. I .• 
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no difieren entre si cuando se consideran las variables 

PROv1AG, NOGUSTA, IMPOR, NOUvIPOR, GUSTA2, NOGUSTA3, 1 IvíPOR 1 , 

I MPOR 2 , I rv1POR 3 , NO Hv1POR 3 • 



6. - ANALISIS 

LlZACION. 

DE RESULTADOS 

8GG 

DEL PROCESO DE GENERA-

El proceso de general ización escogido exige 

que se utilicen las mismas pruebas que las que se reali

zaron en la· muestra de Barcelona-provincia que se intenta 

contrastar. Ahora bien, partiendo del conocimiento de 

cuales son las variables significativas, el proceso de 

verificación por contraste puede reducirse al tratamiento 

de estas variables, 

tienen influencia 

de que haya otras 

ya q u e sin u e vame n t e s e c omp r u e b a q u e 

en los r e s u 1 t a d o s , i n d e p en die n teme n t e 

va r i a b 1 e s q u e t amb i é n i n cid a n , q u e dar á 

suficientemente demostrado que las analizadas influyen. 

Por todo ello, nos limitaremos a comprobar las relaciones 

significativas en relación al objeto de estudio. 

Obviamos la presentación de las pruebas 

estadIsticas aplicadas y la información referente al tipo 

de variables y relaciones significativas· que cabe analizar, 

por ser información que puede consultarse anteriormente 

(apartado 2.1.), y pasamos directamente al estudio de las 

relaciones que se dan en las nuevas muestras. 

• • l .• 
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6. 1. - ANAL 1 S 1 S DE RESUL TAOOS EN LA PRUEBA DE X 2. 

Las relaciones entre las variables cuali

tativas se ha verificado a partir del tratamiento estadrs

tico de X- 2
, recogiendo en los Cuadros n2 85 y nº 

86 los resultados. Esta información se ha contrastado 

con el Cuadro nº 20 (apartado 3.2.1.), que recoge sint~

tic ame n t e los r e s u 1 t a d o s d e a p 1 i ca r 1 a p r u e b a d e X 2 a 

la muestra de Barcelona-provincia. 

El c o t e j o del o s c u a d r o s me n c ion a d o s par te 

de la consideración de los aspectos generales y especrfi-

cos de la información. Bajo consideraciones generales 

se trata de averiguar en abstracto si las relaciones que 

se verificaron para la muestra de Barcelona se repiten 

en 1 a s n u e vas mu e s t r a s • El Cuadro nº 87 recoge sint~ti-

camente la información que buscamos. 

Como p u e d e o b s e r va r s e , no con s i de r a n d o 1 a s 

nuevas relaciones significativas encontradas entre las 

variables, hay un factor de coincidencia del 74,7% para 

la muestra del Resto del Estado y del 82,3% para la del 

.. I .. 



ZONA 
SEXO 

CURSO 

GUSTA 1 
GUSTA2 
GUSTA3 
NOGUSTAl 
NOGUSTA2 
NOGUSTA3 
IMPOR1 
IMPOR2 
IMPOR3 
NOIMPOR1 
NOIMPOR2 
NOIMPOR3 
TIPOG 
ESTPAG 

ESTMAG 

PROPAG 
PROHAG 
NOTACUAL 
HERMAG 

EDADG 
GUSTA 

NOGUSTA 
IMPaR 
NOIMPOR 

1--

• 
• 

• 
• 

• 

• 

• 

• 

• 

• 

• 
• 
• 
• 

• 

• 
• 
• 

• 

• 

• 

• 
• 

• 

1 

• 
• 

• 

• 
• 
• 

• 
• 
• 

• 
• 
• 
• 
• 

• 

• 

• 

• 

• 
• 
~ 
~ 
2'" 
2~ 

• 

• 

• 

• 

• 

• 
• 

• 
• 
• 
• 

• 

• 
• 
• 

• 
• 

• 

• 

1'. • • • • • • • • 

• • • • • • • • • • 

• • • • • • • • • • 

• • • • • • • • • • 

8;38 

• • • • • 

• • • • • • 

• • • • • • • 
• • • • • • • • 2 2 • 

• • • • • • • • 2 • 2.., r 
• • • • • • • • • • • 1 1'" 

• • • • • • • • 2 • • ~ 1 

Leyenda: 1 = H. Hip6tesis alternativa con un margen de error inferior al ~ 
2 = H Hip6tesls nula con un margen de error inferior al ~ 

o 
() Se cumple la hipótesis con DEnos del 2~ de las frecuencias 

esperadas inferiores a 5, siendo más del 6~ de éstas las 

comprendidas entre 3 y 5 • 
• = Relaci6n no interpretable por no satisfacerse las condiciones 

rntnimas. 
I:Cbntradice resultados anteriores. 

~Cblncide con resultados anteriores. 

Cuadro nA 85 : Relaciones entre variables a partir de la aplica
cl6n deX 2 en la muestra Resto de Catalufta. 



ZONA 
SEXO 
CURSO 

GUSTAl 
GUSTA2 
GUSTA3 
NOGUSTAl 
NOGUSTA2 
NOGUSTA3 
IMPORl 
IMPOR2 
IMPOR3 
NOIMPORl 
NOIMPOR2 
NOIMPOR3 
TlPOG 
ESTPAG 
ES'lltAG 

PROPAG 
PROMAG 
NOTACUAL 
HERMAG 

EDADG 

GUSTA 
NOGUSTA 
IMPOR 

NOIMPOR 

1--

-1 • 
• • • 
1" • • 
. ~ 

1 • • 
• • • 
",. 

1 • • 
",. 

1 • 

• • 
• • 
• • 
1 . • 
-",. 

1 • • 
1 . • 
~ 
1 • 1 
",. P""" 

1 • .1 

r . • 
1 • • 
• • • 
1 • 1 12 1 • • • 

I 1 
",. 

1 1"" 
..... 

• 1 • • • 1 - -1 • 1 1 1 • • • 1 1 
",. 

12"" "111 1-" 1 • 1 • 1 1 1 1 1 • • • 2 1 2 1 2 • 2 1 2 
"'II1II I 2 

-",. ..... 1 1 • 1 • 1 1 1 1 1 • • • 1 1 2 212 2 • 1 2 2 
"'11 

1 • 1 1 l~ 1 1 2 • 1 • 1 • • • 2 1 2 2 • 2 2 2 1 2 

I 2 
",. 

2 
r-

212 1 ... -... -",. 

11 • 1 • 2 2 • • .12 212 1 1 2 • 2 2 2 2 2 

.... NC""I .... NC""I ...J «< ~~~. < ~ 
.... NC""I~~~ .... NC""I~~~ CCCCBC ~ 

~~~iimi!iiii~~~~~~i~ii~i~i 
Leyenda: 1 = H1 Hip6tesis alternativa con un margen de error inferior al 9* 

2 = H Hip6tesis nula con un margen de error inferior al ~~ 
o 

() Se cumple la hipótesis con menos del 2~ de las frecuencias 
esperadas inferiores a 5, siendo más del 6~ de éstas las 
comprendidas entre 3 y 5 • 

• = Relaci6n no interpretable por no satisfacerse las condiciones 
mfnimas. 

(JCOntradice resultados anteriores. 
~ COincide con resultados anteriores. 
Lj COmpleta resultados anteriores. 

Cuadro n R 86 : Relaciones entre variables a partir de la aplica
ci6n de ')(.2 en la muestra Resto del Estado. 
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iv1UESTRA RESTO DE CATAL~ RESTO DEL ESTADO 
REFERENTE 

RELACIONES 178 178 ANALIZADAS 
RELAC I Q'\]ES 17 102 INTERPRETABLES 
RELACIONES 
SIGNIFICATIVAS 14 68 COINCIDENTES 
RELACIONES 
SIGNIFIO\TIVAS 3 23 CONTRADICTORIAS 
NUEVAS RELACIONES O 1 1 SIGNIFIO\TIVAS 

Cuadro nº 87 : Resumen general de las relaciones significa-

tivas entre las muestras Resto de Cataluña y 

Resto del Estado al aplicar el 2 

Resto de Cataluna. Este hecho aboga ya,. en principio, por 

justificar un proceso de generalizaci6n de las conclusiones 

asumidas para la muestra de Barcelona que se ven reforzadas 

por 1 a s n u e vas con c 1 u s ion e s • Pe ro, aún m§ s, e s t a gen e r a 1 i -

zación se fortalece si consideramos las relaciones no coin-

cidentes y las causas que las generaron. Sintéticamente, 

podemos destacar: 

.. I .. 
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1.- La falta de relaciones significativas que se da entre 

las variables referidas a la preferencia por las áreas 

de conocimiento y el número de hermanos (GUSTA/HER\1AG), 

para las muestras de Resto de Cataluña y Resto del Estado 

n o e s d e e x t r a ñ a r sic o n s i de r amo s q u e 1 a c omp o sic ión de 

esas variables la conforman menores porcentajes de hijos 

únicos o de familias con 2 hijos que en el caso de la 

muestra de Barcelona, siendo estos colectivos los que deter

minan, por otra parte, un mayor aprecio por el Area de 

Ciencias (apartado 3.2.2.1.). Bajo el mismo criterio se 

podrfa explicar la falta de relación significativa en el 

cruzami ento 1 MPOR/HERt'¡íA.G. 

2. - Re s u 1 tan o rma 1 q u e n o s e e s t a b 1 e z can par a I a mu e s t r a 

del Resto del Estado diferencias significativas entre la 

tipología del centro y la nota cual itativa (TIPOG/NOTACUAL), 

pues al aumentar de modo importante el número de centros 

públicos y disminuir los privados en esta muestra los cri

terios de cal i ficaci6n y las cal i ficac-iones emanadas pre

sentan una mayor unificación. Por la misma razón, se esta

blecen diferencias significativas entre la tipologIa del 

centro y el desfase en la escolaridad (TIPCXJ/EDADG), ya 

.. I .. 
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que el mayor porcentaje de centros públ icos de la muestra 

del Resto del Estado aumenta los porcentajes de repetidores 

y diversifica la situaci6n de las personas consideradas 

respecto a la variable EDADG. 

3. - De s del a misma pe r s pe c t i va a n ter i o r s e po d r i a e x p 1 1 ca r 

para la muestra del Resto del Estado ·la relaci6n no signi

ficativa encontrada entre los estudios de los padres y 

la preferencia negativa mostrada hacia las §reas de cono-

cimiento. Al ha b e r ma s ce n t r o s p ú b 1 i c o s , a ume n tan con s i -

de r a b 1 eme n t e los por ce n t a j e s de p a d r e s sin e s tu dio s o con 

estudios primarios, a la vez que se reducen los padres 

con estudios superiores. E s t o e s , s e un i f i cal a mu e s t r a , 

posibilitando que los niveles de confianza encontrados 

para las variables analizadas (ESTPAG, ESTÑ~G/NOGUSTA), 

que estaban cercanos al limite del 95% (valores de signi-

ficaci6n de 0,04 y de 0,02; ver apartado 3.2.2.F.), se 

red u z can, e x tremo q u e n o s u ce d e par a los d em§ s c r u z am i en t o s 

de la muestra referidos a la prefer~ncia e importancia 

de las materias y a los estudios de los padres. 

4.- Los cambios del tipo de relaci6n significativa que 

se dan entre la zona donde se ubica el centro, el número 

.. I .. 
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de herma n o s del en c u e s t a d o y l a e lec c i 6 n del a s á r e a s a 

partir del criterio de menor importancia (ZONA/HERMAG y 

ZONA/NOHvIPOR) queda explicada cuando se considera la dife

rente definici6n que recibe la variable zona. Para la 

muestra de Barcelona-provincia la variable zona recogra 

diferentes opciones que atendran a ambientes socioculturales 

(urbano, rural, suburbano y urbano-rural), mientras que 

para la muestra del Resto del Estado esa variable tan s610 

reflejaba opciones geográficas (zona Norte, zona Centro, 

etc.). No obstante, estas opciones geográficas reflejan 

a su vez también condiciones socioculturales como las 

descritas, por lo que es aceptable el que se mantengan 

las demás relaciones encontradas. 

5.- La distribuci6n de las profesiones de los encuestados 

en las muestras de Barcelona-provincia y Resto del Estado, 

no puede explicar el cambio de relaci6n encontrada en el 

cruzamiento PROPAG/Il\'IPOR, aunque sr justifica la nueva 

r e l a c i 6 n q u e s e d a e n e l c r u z am i en t o PRa\1AG / Hv1POR. 

6. - Al i g u a l q u e e n e l c r u z am i en t o a n ter i o r PROPAG / 1 l'vIPOR, 

cabe revisar con nuevos contrastes las relaciones contra-

.. I .. 
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dictorias que se dan entre las elecciones de materias y 

§reas de conocimiento por su menor importancia (NOl.lv'lPOR/ 

NOH ... 1PORl, NO HvlPOR/NO 1 iVlPOR 2 ), ya que parece absurdo e 1 que 

no exista relaci6n entre esas variables cuando las §reas 

se definieron a partir de la elecci6n de materias realizada. 

7.- Cabe revisar, por altimo, 

que en la muestra del Resto 

las posibles causas por las 

del Estado los cruzamientos 

entre las variables referidas a la menor preferencia mostra

da por las §reas de conocimientos y la importancia (+ 6 

-) que se I es concede (NOGUSTA/ L\lPOR, NOGUSTA/NOliV1POR) 

no resultan significativos, cuando la muestra del Resto 

de Catalufta ratifica las relaciones encontradas en el an§-

lisis de la muestra de Barcelona-provincia. Se apunta 

aquí, a no ser que haya elementos de error no detectados, 

q u e h a y un c omp o r t am i en t o d i fe re n c i a d o en 1 a o p i n i 6 n q u e 

se da en Cataluña sobre la importancia (+ 6 -) de las §reas 

de conocimiento respecto a la del Resto del Estado; diferen

c i a n o e x p 1 i ca b 1 e s 6 1 o por 1 a d i ver s ida d del a s mu e s t r a s , 

ya que también la muestra de Barcelona-provincia y la mues

tra de Resto de Catalufta difieren entre sr. 

. . / .. 
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Es indudable que el antílisis global reali-

zado no es suficiente para admitir la generalizaci6n pro-

puesta, pues, ¿qui~n nos dice que el sentido de las rela-

ciones se mantiene? La relaci6n entre dos variables puede 

ser significativa en las diferentes muestras analizadas 

pero puede suceder que el sentido de la relaci6n, la dis-

tribuci6n de las respuestas obtenidas frente a las espe-

radas, no sea la misma y, por lo tanto, manteni~ndose sig-

nificativa la relaci6n se haya visto alterado su sentido. 

Por todo ello, se justifica que se haga 

un antílisis especifico de las relaciones que se establecen 

entre las variables significativas con el fin de comprobar 

que el extremo mencionado no se realiza. 

Para comprobar si se mantiene el sentido 

del a s re 1 a c ion e s n o s ce n tramo s e n a q u e 1 l a s s i g n i f i ca t i -

vas (H ) 
1 

que se han v i sto conf i rmadas en 1 as diferentes 

mu e s t r a s y e 1 e gimo s un por ce n t a j e a 1 a zar q u e n o s pe rm ita 

realizar una primera aproximaci6n. Soslayamos en esta 

acci6n las relaciones que se verifican entre las variables 

re fe r ida s a l a e 1 e c c i 6 n d e tí r e a s y a l a e 1 e c c i 6 n de ma t e-

.. / .. 
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rias, pues al deducirse unas de las otras vienen en gran 

parte determinadas sus relaciones. 

De las 35 relaciones positivas significativas 

existentes, seleccionadas bajo los criterios anteriores, 

se han verificado 15, existiendo en todos los casos un 

sentido en las relaciones similar para las diferentes mues

tras (véase Anexo IV, 3-C ). Este hecho, que impl ica una 

identificación entre los resultados analizados globalmente 

del 100%, apoya la hipótesis de generalizaci6n y justifica 

e l he c h o de q u e n o s i g amo s c omp r o b a n don u e vas r e l a e ion e s • 

Realmente la revisión realizada, que abarca al 42,8% de 

las posibles relaciones, y el nivel de identificación entre 

los resultados abogan por lo innecesario de realizar m§s 

verificaciones. 

6.2.- NUEVAS RELACIONES ENTRE VARIABLES. 

cularmente la 

La 

del 

utilización 

Re s t o de 1 

de nuevas 

Estado por 

muestras, parti

s u amp 1 i t ud, n o s 

.. I .. 
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ha permi t i do conocer nuevas re 1 ac iones ent re 1 as var i ab 1 es 

analizadas que son comentadas a continuación. De todas 

ellas nos centraremos en las relacionadas con el éxito 

escolar, por cuanto pudieran aportar aspectos expl icat ivos 

al modelo actítudinal que estudiamos. 

No se comentan las relaciones relativas 

a la variable ZONA, pues el sentido que en la muestra 

Resto del Estado adquiere esta variable es diferente, como 

ya se comentó, al que tiene en la muestra de Barcelona-

provincia. Tampoco se exp 1 i can 1 as nuevas re 1 ac iones que 

se establecen entre las variables referidas a la elección 

de áreas y a la elección de materias por su carácter deter-

minativo ya comentado. 

6.2.1.- ~IVEL DE DESFASE EN LA ESCOLARIDAD. 

A.- EN RELACiÓN AL CURSO DE LOS ENCUESTADOS. 

. . / .. 
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VARIABLES VALCR re x.2 G. L. HIrorES 1 S CRAlX) re REFEREN:IA 

QJE SE SICNIFIC. 

C11vPLE 

78,264 14 0,000 BI.12,p§g.1038-1041 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

el grado que cursan los encuestados y su ~xito escolar. 

Los encuestados no repetidores de 4º, 6º, 

7 2 Y 8º; y los repetidores de 1º, 2º Y 3º reciben menos 

respuestas de las esperadas. Este hecho se traduce porcen-

tualmente en un aumento progresivo de la repetici6n que 

p a s a del 3 ,2% e n 1 Q , a 1 1 3% e n 5 º Y a 1 3 2 , 5% en 8 Q • Tal 

aumento cuantitativo tambi~n es cualitativo, ya que se 

acumulan en los cursos superiores los mayores porcentajes 

d e en c u e s t a d o s q u e re p i ten va r i o s c u r s o s : e 1 29, 5% en 6 Q ; 

e 1 2 7 ,3% en 8 º Y e 1 1 1 ,4<:'<> en 5 Q Y 7 º . 

B.- EN RELACiÓN A LOS ESTUDIOS DE LOS PADRES. 

. . / .. 
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VARIABLES VALCR CE x..2 G.L. HlrorESIS ffiAD) CE REFmEN:IA 

QJE SE SICNIFIC. 

Ol\PLE 

fflAl)}/FSIPPG 54,304 8 Hl 0,0000 Bl.12,pág.1252 

ErYffi/ES1I\~ 68,149 8 H
1 

0,0000 Bl.12,pág.1253 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

el éxito escolar del encuestado y los estudios de los 

padres. 

Los encuestados que no repi ten ningún curso 

y c u y o s p a d r e s no t i e n e n e s tu dio s re c i be n me n o s r e s p u e s t a s 

de las esperadas, mientras que el mismo colectivo recibe 

más respuestas de las esperadas si los padres tienen algún 

tipo de estudios. 

Porcentualmente, aproximadamente, el 85% 

de los alumnos encuestados que repiten un curso escolar 

y e 1 9 5% del o s q u e r epi ten va r i o s c u r s o s s o n de p a d r e s 

sin e s tu dio s o con e s tu dio s e 1 eme n tal e s • Por otra parte, 

los en c u e s t a d o s de p a d r e s con e s tu dio s me dio s y un i ver s i -

.. / .. 
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tarios dan los mayores porcentajes de no repetidores 

90%) • 

c.- EN RELACiÓN AL NÚMERO DE HERMANOS. 

V.ARIABLES VALffi re x: G.L. HIFOTfSIS (RADJ re REFffiEJ\CIA 

Q.E SE SICNIFIC. 

ru·¡PLE 

45,067 8 0,0000 Bl.12,p§g.1259 

Existe una relaci6n de dependencia entre 

e 1 n Gme ro de herma n o s del en c u e s t a d o y s u é x i t o e s col a r 

medido por las repeticiones de curso. 

Los encuestados hi jos únicos o de fami 1 ias 

numerosas (cuatro o m§s hijos) que no repiten reciben menos 

respuestas de las esperadas, as! como los repetidores de 

familias con 2 6 3 hijos. Son también estos Gltimos en-

c u e s t a d o s 1 o s q u e o b t i e n e n ma y o r e s por ce n t a j e s den o re p e -

.. / .. 
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t ido r e s ( 9 0%), s e g u ido s por los de f am i l i a s con 4 - 5 h i j o s 

( 80%) Y los de f am i 1 i a s m§ s n urne r o s a s o con h i j o s ti n i e o s 

( 70%) • 

0.- EN RELACiÓN A LAS CALIFICACIONES DECLARADAS. 

VARIABLES VALCR re ~ 2 G. L. HlFUIES 1 S CRAlX) re REFERE.N:IA 

EIWXJ/f\OfAO..1r\L 74,577 8 

QJE SE 

CllvPLE 

SICNIFIC. 

0,0000 Bl.12,pág.1258 

Hay una relaci6n de dependencia entre la 

nota declarada por los encuestados y su §xito escolar. 

Los encuestados no repetidores cuyas califi

caciones son Insuficiente y Aprobado reciben, frente a 

los repetidores, menos respuestas de las esperadas; los 

calificados crnno Bien, Notable o Sobresaliente reciben 

más respuestas de las esperadas. 

• . I .. 
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Aquellos encuestados que tienen mejores 

notas en matem§ticas suelen repetir menos. As!, de los 

calificados con Insuficiente no repite el 56,3%; mientras 

q u e s e en c u e n t r a n e n e s t a s i t u a c i 6 n e 1 7 7 ,7% del o s cal i f i -

cados con Aprobado; el 85,3% de los de Bien; el 88,3% de 

los de Notable y el 96,4% de los de Sobresaliente. 

6. 3. - ANAL 1 S 1 S DE RESUL T AOOS EN LA PRUEBA DE CORRELAC 1 ON 

DE PEARSON. 

La generalizaci6n de los resultados también 

puede verificarse a partir del conocimiento de las rela

c ion e s en t re los da t o s c u a n t í t a t i vos. De a c u e r do con 1 a s 

indicaciones ya establecidas para la muestra de Barcelona 

(apartados 3.4 y 3.5) se aplica la prueba de correlaci6n 

de Pearson a las muestras del Resto del Estado y Resto 

de Cataluña. 

. . / .. 



~UESTRA RESTO DE CATALUf~ 
REFERENTE 
RELACIONES 
ANAL IZADAS 9 1 
RELACIONES SIQ~lfI
CATIVAS COINCIDE~ES 
CQ\J LA !vUESTRA DE 71 
BARCELONA 
RELACIONES SIGNIfI
CATIVAS CONTRADICTO-
R I AS CON LA NUESTRA 2 O 
DE BARCELONA 

883 

RESTO DEL ESTADO 

91 

75 

16 

Cuadro n Q 88 : Resumen general de las relaciones encontra-

das entre la muestra de Barcelona-provincia y 

las muestras de Resto de Cataluña y Resto del 

Estado. 

Aplicado el coeficiente de correlaci6n de 

Pearson (Bloque ordenador nQ 11, p§gs:1251-1~64) se analizan las 

relaciones y su significaci6n. De un modo general, compro-

bamos como el 82,4% de las relaciones de la muestra del 

Resto del Estado analizadas coinciden en su resultado con 

los conocidos de la muestra de Barcelona-provincia; este 

porcentaje para la muestra del Resto de Cataluña es del 

78%. Esta alt~dentificaci6n aumenta cuando se analizan 

.. / .. 
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más especfficamente los resultados.(Cuadro n g 88). Asf obse~ 

vamos: 

1.- De las 20 relaciones contradictorias para la muestra 

del Resto de Cataluña, 13 corresponden a relaciones esta-

blecidas a partir de las puntuaciones obtenidas entre los 

componentes de la escala (ámbitos cognitivo, afectivo, 

comportamental y de implicación) y las notas obtenidas 

en los cursos (nota a nota7). Para la muestra del Resto 

del Estado, son 12 en relación a las 16 totales las rela-

ciones definidas como contradictorias. Este alto número 

de d i s c r e pan c i a s , q u e n o a fe c t a g 1 o b a 1 me n t e a 1 a c o r r e l a-

ció n s i g n i f i c a t i va q u e e x i s t e e n t re l a s va r i a b 1 e s TOTAL , 

q u e c omp re n d e e s o s ámb i t o s , y NOT AG, q u e c omp r e n d e t o d a s 

las notas, con el resto de las variables, puede ser debida 

perfectamente a la modificación sociológica que representan 

las bases de las muestras o al bajo número de interms que 

componen alguna variable, lo que no per:nite ponderar las 

respuestas y contribuye a polarizar más los resultados. 

Es significativo al respecto que sea la variable referida 

a las puntuaciones obtenidas en el reactivo de implicación 

la que representa mayores discrepancias en las muestras 

analizadas. 

. . / .. 
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Soslayada la incidencia de los reactivos, 

el fndice de identificación global de los resultados serfa 

del 91% y 95% para las muestras del Resto de Cataluña y 

del Resto del Estado respectivamente. 

2 • - L a s re 1 a c ion e s de ma yo r i n ter é s a 1 e s tu dio q u e r e a 1 i -

zamos se con firman. As r, para 1 as mues t ras de l Res to de 

Cataluña y Resto del Estado, la correlación entre 'la nota 

media obtenida y la puntuación total en la escala (NOTAG/ 

TOTAL) da una correlación significativa al 1 %0. Igualmente, 

se mantiene con un nivel de confianza superior al 95°/ó la 

relación significativa negativa entre el número de herma

nos y la nota media obtenida (HERMANQS/NOTAG). 

3.- Se confirma la correlación negativa existente entre 

el número de hermanos (HERlv1ANOS) y el resto de las varia

bles. Exige, por otra parte, la necesidad de nuevos con

t r a s t e s lar e I a ció n e x i s ten t e e n t r e 1 a va r i a b 1 e HERlvIANOS 

con el total de la escala (TOTAL) y la Nota declarada en 

muestras del Resto de pr imer curso (NOTAI), 

Cataluña y del Resto 

contrario de lo que 

que 

del 

en las 

Estado 

sucede en 

no da significativa, al 

la muestra de Barcelona-

.. I .. 
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provincia. Tambi~n habr!a que contrastar nuevamente el 

hecho de que en esta última muestra el cruzamiento 

HER.\tlANOS/NOTA5 no diera significativo mientras que en las 

demás muestras si que lo es. 

4.- Para todas las muestras analizadas la nota media obte

nida (NOTAG) guarda relación con todas las demás variables. 

Igualmente, se comprueba una relación altamente signifi

ca t i va e n t r e 1 a s p u n t u a c ion e s de ciar a d a s par a los d i f e re n -

tes cursos. 

5.- La puntuación total obtenida en la escala (TOTAL) guarda 

relación con todas las variables analizadas, excepto la 

variable referida a las notas declaradas de segundo (NOTA2) 

para la muestra del Resto del Estado y las variables refe

ridas a las notas declaradas en quinto, sexto y s~ptimo 

grados (NOTAS, NOTA6 y NOTA7) para la muestra del Resto 

de Cataluña. 

6 • 4. - ANAL 1 S 1 S DE RESUL T ADOS EN LAS PRUEBAS DE Al\JAL 1 S 1 S 

DE VARIANZA. 

• . I .. 
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6.4.1.- CQNSIDERACIONES GLQBALES. 

El estudio de la relaci6n entre datos cuan

titativos y cualitativos, as! como la detecci6n del campo 

de determinaci6n de las diferentes variables, se ha reali

zado, al igual que se hizo con la muestra de Barcelona 

y provincia, a partir de la aplicaci6n de los procedimien

tos para ordenador IlONE\VAY" y "ANOVA" (apartado 3.6.). 

Los resultados de tales tratamientos pueden verse en el 

Bloque de Ordenador n!2 10, del cual se extrae la informa-

c i 6 n má s i mp o r tan t e q u e 

en los Cuadros resumen 

presentan a continuaci6n. 

se recoge en el 

n 2 s, 89 90,91 

Anexo IV,3-D,E y 

,92 que se 

Un anllisis de la infonnaci6n recogida y 

su comparaci6n con (a obtenida en referencia a la muestra 

de Barcelona-provincia (apartados 3.7 y 3.8) nos permite 

destacar los siguientes aspectos: 

1.- El anllisis global de las coincidencias y discrepan

cias entre los resultados obtenidos en las diferentes mues

tras señala el alto porcent?je de similitud positiva que 

se da entre ellos (Cuadro nº 89 ). Este porcentaje resulta 

... / .. 



REFERENTE BARCELONA-PROVINCIA 
¡vlUESTRA H

1 HO 

RESTO DE CATALUÑA CURSO NOGUSTAl SEXO liv1POR 

y NOTACUAL NOGUSTA2 ESTPAG 

RESTO DEL ESTADO ZONA NOGUSTA3 EST.v1AG 

(tomadas indivi- GUSTA! NO Il\1POR1 PRG ... 1AG 

dualmente) GUSTA2 Itv1PORl 

1 i'APOR 2 

PROPAG· EDAIXi 

RESTO DE CA T ALUl\JA HERvIt\G NOIMPOR 

TIPCG 

GUSTA3 GUSTA 
RESTO DEL ESTADO 

NO If.lPOR3 NOGUSTA 

NO COINCIDEN Uv1POR2 NO 1 MPOR2 

Cuadro n2 89 : Clasificación de variables asociadas a la pun-

tuaci6n total obtenida en la escala de actitud 

en funci6n de su nivel de coincidencia. 

significativo cuando se considera: 

a) Las discrepancias el1tre los resultados obtenidos 

en las diferentes muestras se refieren fundamentalmente 

. '. / .. 
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a variables relacionadas con la elecci6n por preferencia 

e importancia de las materias y §reas del currIculum, que 

puede estar influenciada por otras elecciones realizadas 

y que sI se han mostrado significativas. 

b) Las discrepancias entre los resultados obtenidos 

en la muestra de Barcelona-provincia y las muestras del 

Resto de Cataluña y Resto del Estado es mInima porcentual

me n t e (7%) Y s e re f i e r e a l a s va r i a b l e s HvIPOR2 y NO UdPOR2 • 

c) El comportamiento de las variables referidas a 

1 a pro fes ión de l padre, número de hermanos, ~x i to esco l ar, 

tipologIa del centro y elecci6n de §reas por su menor 

importancia es similar en las muestras Resto de Cataluña 

y Barcelona-provincia, por 10 que cabe pensar en un compor

tamiento diferenciado a este nivel entre la poblaci6n 

escolar de Cataluña y la del Resto del Estado. 

d) Resulta significativa la relaci6n entre los resul

tados obtenidos en la escala de actitud y las variables 

referidas a la elecci6n de §reas de conocimiento por su 

preferencia (+ 6 -) Y a la elecci6n en tercer lugar de 

materias del currfculum por' su preferencia o menor impor-

.. / .. 
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tancia para las muestras de Barcelona-provincia y del Resto 

del Estado. Esta coincidencia ratifica desde nuestro punto 

de vista las relaciones encontradas, dado que los resulta

dos discrepantes obtenidos en la muestra del Resto de Cata-

1 u ñ a n o s o n tan f i a b 1 e s a 1 r e s pon de r a u n a mu e s t r a pe q u e ñ a 

y sesgada. 

2.- La puntuaci6n obtenida por los encuestados de las 

muestras del Resto de Cataluña y .Resto del Estado en la 

e s cal a d e a c t i t u d va ría s i g n i f i ca t i v ame n te, a 1 i g u a l q u e 

lo hace en la muestra de Barcelona, en relaci6n a las varia

bles referidas al curso del encuestado, las notas decla

radas, la zona donde se ubica el centro al que asiste, 

la preferencia (+ 6 -), la elecci6n 

6 -) en primer lugar manifestada por 

currículum (Cuadro n 2 90). 

por 

las 

importancia 

materias del 

3.- La puntuaci6n total obtenida en la escala de actitud 

no varía significativamente en ninguna de las muestras 

anal izadas cuando se relaciona con el sexo del encuestado, 

los e s t ud i o s del o s p a d r e s ,la pro f e s i 6 n del a ma d r e y 

la importancia que le merecen al encuestado las §reas 

de conocimiento (Cuadro nº 90). 

. . I .. 



~1UESTRA 
VARIABLES 

ZONA 

SEXO 
CURSO 

GUSTA 1 

GUSTA 2 

GUSTA3 

NOGUSTAl 

NOGUSTA2 

NOGUSTA3 

Ul/lPORl 

1 MPOR2 

1 l\tlPOR 3 

NOUvlPORI 

NO 1 iviPOR 2 

NO 1 ¡ ... POR 3 

TIPCG 

ESTPAG 

ESTIvlAG 

PROPAG 

PRQ'vlAG 

NOTACUAL 

HERlvlA.G 

EDlJJG 

GUSTA 

NCGUSTA 

IÑiPOR 

NO I i\1POR 

Cuadro nº 90 

831 

A B 

RESTO DE CATALUÑA RESTO DEL ESTADO 

2,25 

0,36 0,04 

19,36 11 , 56 

16 4,41 

8,41 3,61 

9 2,89 

21 , 16 10,24 

10,24 4 

12,25 5,29 

15, 21 2,25 

6,76 1 , 69 

5,76 2,89 

10,89 5,29 

10,89 3,24 

6,76 2,25 

O, 81 0,64 

2,89 o, 16 

4,84 0,49 

1 , 69 1 , 21 

4 0,81 

10,24 5,76 

2,89 0,8 

1 , 44 2,56 

0,36 0,81 

1,69 2,25 

1 0,25 

0,81 1 

Porcentajes de determinaci6n de las variables 

(Cuadrado de ETA) con respecto a la puntuaci6n 

total de la escala.(·) 

(.) Son porcentajes aproximados que pueden tener pequeñas oscilé 

ciones en funci6n del nº de casos que se haya utilizado en 

los c§lculos correspondientes. Las opciones de la variable' 

ZONA no tienen el mismo significado cuando se refieren a las 

muestras de Resto del Estado y Barcelona-provincia. 
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4. - L a s va r i a b 1 e s q u e m§ s de t e rm i na n 1 a s p un t u a c ion e s o b -

tenidas en la escala y que explican en mayor medida su 

variabil idad, considerando globalmente las tres muestras, 

son por orden de importancia: NOGUSTAl, CURSO, GUSTA 1 , 

NOTACUAL, NOGUSTA3, NOGUSTA2 y ZQ\JA (Cuadro nº 90A y 

Cuadro nº 90B). Las variables con una incidencia mfnima 

son: SEXO, GUSTA, TIPCG, i\OH\'1POR, PROPAG y ESTPAG. 

5.- Aunque los fndices de determinaci6n de la variabilidad 

de la puntuaci6n total obtenida en la escala para las dife

rentes variables cambia cuantitativamente segGn sea la 

muestra 

ciones 

NOTACUAL, 

considerada, 

entre las 

NCGUSTA3, 

son en todos los casos las combina-

var i ab l es NOGUSTAl, CURSO, GUSTAl, 

NOGUSTA2 y ZONA 1 as que exp 1 i can los 

mayores porcentajes de la varianza de la puntuaci6n indi

cada. 

6.- Independientemente del nivel de significaci6n exis

tente, las diferencias de puntuaci6n obtenida por los 

encuestados mascul inos y femeninos en las di ferentes mues

t r a s s o n m f n i ma s e i n fe r i o r e s par a los con j un t o s a n a 1 i -

zados a 40 cent€simas. 
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·VARIAFUS Valor de 

F 

1,41 

1,05 

1Ul'Al./I'IF(X;-SEX0-aJlr0 6,76 

1Ul'AL/fIEE1AG-EDAm 1,24 

1Ul'AI/Gffil'Al-GlEI'A2 1,96 

'IUfAI/GtETA3-fmEI'Al 1,00 

'IUfAIAmErA2-ID1SI'A3 1,47 

'IUfAI/]}1FaU-D!Rm 1,51 

'IUf.AIj~l}1RlU 1,16 

'IDI'AI./N)Dm2.-t\()l}!RID 1,17 

'IDI'AI./CllITA-¡'ffi.SI'A-

Dm-IDlMK.R 1,19 

'IDI'Al./GlSTAl ~'rOETAl 1,92 

'IDI'Al./GlSTAl-INlUU 2,01 

'IOl'Al./!mEI'Al-D1FOU 1,71 

'IDI'Al./ClJR3)...NJI'AClJAL 4,42 

'IOl'Al./Cl.JR3)..(llITAl 2,76 

'lUI'Al./ClJlID.tWJSI'Al 3,42 

'IOl'AI./QJlID-
l'UI'AClJAL.QSI'A 

'lUl'Al/QEI'A-IDllITA

EDALG-SEXO 

'lUl'Al/GUSI'A-IDllITA

EDA1Xrlm'AOJAL 

6,00 

0,83 

1,96 

833 

Signifi- Hip.que Regres. Cuadrado Referencia 

catión cunple nÍlltiple reg.nÍll. 

0,154 

0,401 

o,cm 

0,245 

o,cm 

0,C03 

0,025 

0,034 

0,214 

0,216 

0,238 

o,oco 

o,cm 

0,005 

o,cm 

o,oco 

o,oco 

o,oco 

0,(fX) 

0,041 

O,OCO 

0,274 0,075 

0,261 o,cm 

0,454 0,2}) 

0,191 0,036 

0,470 0,220 

0,514 0,264 

0,456 0,203 

0,439 0,193 

0,432 0,186 

0,4()) 0,165 

0,186 0,035 

0,547 0,299 

0,5C8 0,258 

0,511 0,261 

0,572 0,326 

0,535 0,2f37 

0,571 0,326 

0,583 0,340 

0,202 0,041 

0,340 0,116 

0,457 0,200 

Bloque n010,¡:égs.3J1-31~ 
I 

Bloque ngl0,¡ágs.474-4~ 

Bloque nQ10,¡:égs.32&-33t~ 

moque nQ10,¡:égs.479-48: 

moque nQlO,¡:égs.431-4?l 

Bloque nº10,¡:égs.437-44: 

moqueno10,¡:égs.444-4:i 

moque nQlO,¡:égs.4s1-4S" 

Bloque n010,IÉgs.461-48
i 

Bloque nQ10,¡Égs.493-49. 

Bloque nOlO,¡Égs.501-50 

moque n010,¡Bgs.sl1-s1~ 

Bloque n010,¡:Égs.Sl6-52: 

Bloque nOlO,¡Bgs.s22-5Z 

Bloque n010,¡Bgs.342-34~ 

Bloque n010, 

Bloque n010 

Cuadro nO 91 : Informaci6n resumen de las relaciones más signifi 

cativas obtenidas en el análisis de varianza para 1, 

muestra de Resto de Cataluña. 
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VARIAlUS Valor de Signifi- Hip.que Regres. Cuadrado Referencia 

F • 1 

cacJ.0I1 cUllPle núltiple reg.nill • 

'lUfAI./EDAIXj-

PRCPAG-PRCMAG 3,16 o,an 1\ 0,193 0,037 Blcque n210t¡:á.gs.313-32~ 

1UI'AI./Z.(NA-

ESIPAG-ffiIHAG 3,51 o,ero H1 0,177 0,031 Bloque nº1O,¡:ágs.556-~ 

1UI'Al/f]RX;-

~ 7,21 o,an H1 0,339 0,115 Bloque nQ10,p3gs.335-34I 

'IDI'AI/GlBTAl-G.EI'A2 2,22 Otero H1 
o,m O,CB9 Bloque n21O,¡Égs.565-57I 

'IDI'Al/GffiTA3-MU.EfAl 2,07 o,an HI 0,3S:> 0,123 Bloque nQI0,¡Égs.416-421 

'IDI'A1AmSTA2-

rnmI'A3 1,00 Otan H1 0,312 o,cm Bloque nQIO,¡:ágs.572-578 

'IDI'AIlINIUU-JMR:m 1,19 0,108 % 0,212 0,045 Bloque nQIO,¡:ágs.579-585 

'IDI'Al/11'·1F(ID..IDINIUU 1,67 0,(0) H1 0,285 0,001 Bloque n21O,¡Égs.529-535 

'IDI'AIADlliFCR2-

mTI-1F<R3 1,15 0,129 0,228 0,052 Bloque nQI0,págs.536-542 

'IDI'AIlGJSrA-IDTI3TA-

INOCR-IDINFffi 1,70 Otan H1 0,195 0,038 Bloque n210,p3gs.3E6-378 

IDrAIÁmEI'Al-

IDlSI'A3 2,91 o,an H1 O,~ 0,162 Bloque nQIO,págs.588-594 

'IDI'AI./lm.SI'A3 

IDTI-lRlU 2,01 Otero H¡ 0,317 0,100 Bloque n21O,págs.613-619 

IDrAtlCllmU-NXlSOO. 2,ro o,cro H¡ 0,365 0,133 Bloque n210,págs.621-626 

1OfAI./lm.SI'Al-

ID)}mu 2,67 o,cro H¡ 0,389 0,151 Bloque n210,págs.595-601 

'IOl'AtlClJRS).. 

tmAClJAL 8,32 O,OCO 'H 
1 O,l¡Ql 0,161 Bloque nº10,págs.f:D7-611 

'IOfAIj~Al 5,44 o,an H1 0,459 0,211 Bloque nº10,¡::ágs.f:D3--ff6 

.. / .. 
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VARIAlllS Valor de Signifi- Hip.que Regres. Cuadrado Referencia 

F 
. , 

~le rrúltiple reg.nú1 • cacJ.OO 

'lUI'Al/QEI'A-i'mEI'A-

QJR3)....OO1'AaJAL 4,28 o,an H1 0,425 0,181 moque n010,p?,gs.381-41C 

'IOl'AI./HER1AG-

FDAIXri-mEI'Al 9,93 o,an H1 O,3ro 0,129 moque n010,págs • .543-55: 

'IOl'Al/2rnA-FDAIC-

IDI'AaJAL 13,58 o,an 0,322 0,104 moque nOlO 

mrAI/GlSI'A-

NX1SI'A-zrnA 2,~ O,OCO 0,198 0,039 Bloque nOlO 

mrAI/GlBfA-

rmETA-EDAIX; 2,27 o,an H1 0,19) O,OJó Bloque nOlO 

1UfAl/J}lFCR-

IDll-'lRR-TIf(X; 0,96 0,073 H1 0,120 0,014 Bloqre n010 

1UfAl/zruA-1'lJ{X;-

EDAIC-SEXO 4,61 o,an H1 0,237 0,056 Bloque ng10 

1UfAI)GlSfA-

tnn:ITA-'I'lRG 2,32 0,002 H1 0,153 0,024 Bloque n010 

1OTAI./ITFCG-
EDArG-aJRSJ 18,73 o,an H1 0,359 0,129 Bloque nglO 

Cuadro n Q 92: Información resumen de las relaciones más signi-

ficativas obtenidas en el análisis de varianza para 

la muestra del Resto del Estado. 
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7.- Los que señalan las matem§ticas como preferidas o impor

tantes en 12 , 2 2 6 3 2 lugar alcanzan puntuaciones de las 

superiores en cualquiera de las muestras. Por el contra

rio, los que no prefieren esta materia o la consideran 

po coi mp o r tan t e o b t i e n e n p u n t u a c ion e s d e en t re 1 a sin fe -

riores. Sjmilares comportamientos de las variables se 

detectan cuando se analizan las elecciones de áreas de 

conocimiento. 

8.- Para las muestras del Resto del Estado y del Resto 

de Cataluña, los encuestados de centros públiCOS obtienen 

peores puntuaciones en la escala que los de centros priva

dos, al contrario de lo que ocurre en la muestra de Barce

lona-provincia. 

9.- Los encuestados que obtienen peores puntuaciones en 

la escala en todas las muestras son aquellos cuyos padres 

tienen estudios elementales o universitarios superiores 

o cuyas profesiones son liberales o permanecen en el hogar. 

Obtienen, por el contrario, las mayores puntuaciones aque

llos encuestados cuyos padres tienen enseñanzas nedias 

o e s tu dio s un i ver s ita r i o s me dio s ( e n e s te c a s o , a e x c e p-

•• I •• 
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ci6n de la muestra del Resto de Cataluña) o cuyas profe

s ion e s s e a n d e o b r e r o s sin c u a 1 i f i ca r o t ~ c n i c o s me dio s 

(tambi~n, en este caso, a excepci6n de la muestra del Resto 

de Cataluña). 

10.- Los encuestados que menor puntuaci6n obtienen en la 

escala en todas las muestras son los que repiten varios 

c u r s o s , pe r ten e e e n a f am i 1, i a s con c u a t r o o m§ s . m i emb r o s 

u obtienen calificaci6n de Insuficiente en matem§ticas. 

Por el contrario, puntCían m§s los que no repiten, obtienen 

Sobresaliente y provienen de familias con dos hijos 

(35). 

6.4.2.- CONSIDERACIONES ESPECíFICAS. 

Verificados globalmente los resultados de 

a p 1 i ca r e 1 a n § lis i s d e va r i a n z a a I a s d i fe r en t e s mu e s t r a s 

cabe comprobar, antes de emitir algún juicio sobre la 

.. / .. 

(35) Para la muestra de Barcelona-provincia, los encuesta

dos con mayor puntuaci6n son los de familias con 

tres hijos. 
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generalizaci6n de los resultados, el sentido que las rela

ciones significativas presentan en las nuevas muestras. 

Para ello, a efectos 

si las consideraciones 

operativos, procedemos a comprobar 

em i t ida s con r e 1 a c i 6 n a l a m u e s t r a 

de Barcelona-provincia (apartado 3.8.1.) se repiten en 

las nuevas muestras. El an61isis efectuado nos ratifica: 

A.- EN REFERENCIA A LAS MATERIAS. 

1.- Los encuestados que eligen las matem§.ticas en primer 

lugar como asignatura preferida' 

en la escala de actitud superior 

encuestados. 

obtienen una puntuaci6n 

a 1 a r:1e d i a de t ó d o s los 

De los q u e e 1 i gen l a s ma t em§. tic a s en p rime r 

lugar corno su asignatura preferida, obtienen las mayores 

p u n t u a c ion e s los q u e e 1 i gen en 2 Q 1 u g a r 1 d i ama. Par a 1 a 

muestra Resto de Cataluña, al igual que sucede con la 

muestra de Barcelona-provincia, obtienen tambi€n las mayores 

.. / .. 
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p u n t u a c ton e s los q u e e l i gen e n s e g un do 1 u g a r 1 a s ma ter i a s 

de MGsica, Pretecnologta, Cata}§n, Expresi6n Pl§stica o 

Dibujo. La muestra del Resto del Estado da mayores puntua

ciones a los que eligieron, adem§s del Idioma, Experiencias, 

Religi6n-Etica, Ciencias Sociales o Lengua Española. 

T amb i é n s o n los en c u e s t a d o s q u e e I i gen 1 a s 

Matemthicas en 2 2 y 3 2 lugar los que obtienen mayores 

puntuaciones que la media, siendo tan s610 superada por 

unos porcentajes mtnimos en la muestra del Resto del Esta

d o por los q u e e l i g i e ron en 2 Q 1 u g a r Ca tal § n yen 3 º 1 u g a r 

Experiencias o Lengua Española. En la muestra del Resto 

de Cataluña superan la puntuaci6n media en :natem§ticas 

los que eligieron en 2 2 lugar las materias de Pretecnologfa, 

Catal§n o Lengua Española y los que en 3 2 lugar eligieron 

Pretecnologta, Experiencias, Religi6n-Etica o Catal§n. 

2.- Los que señalan las matem§ticas como asignatura recha

zada en 12 , 2º y 3 2 lugar son los que obtienen las puntua

ciones inferiores en la escala en todos los casos, aunque 

ligeramente superiores a los de la muestra del Resto de 

Cataluña que eligieron Experiencias en 3er. lugar o los 

.. / .. 



del a mu e s t r a del Re s t o del E s t a d o q u e e 1 i g i e ron P re t e c -

no 1 o g I a en 2 º 1 u g a rol d í oma en ter c e r l u g a r • 

3.- Los encuestados que eligen matem§tícas como materia 

m§s importante en lº 6 22 lugar obtienen en todas las mues-

tras una puntuaci6n ligeramente superior a la media, supe-

rada entre otras por la de los que eligieron en esos luga-

res Catal§n. 

De los encuestados que eligieron las matem§-

ticas en ler. lugar como asignatura importante, obtienen 

las mayores puntuaciones en la muestra del Resto de Catalu-

ña los que eligieron en 2 2 lugar Educaci6n FIsica; en la 

muestra del Resto del Estado la obtuvieron los que eligieron 

Experiencias o Catal§n. 

4.- Los encuestados que senalan la Matem§tica como la 

materia menos Importante en ler. lugar son los que obtienen 

las puntuaciones medias en la escala ~§s bajas, a excepcl6n 

del o s q u e e l I gen P re t e c n o 1 o g r a e 1 d loma en 1 a mu e s t r a 

del Resto del Estado. Son también los encuestados que 

eligen en 22 y 32 lugar a esta materia como menos preferida 

los que obtienen algunas de las m§s bajas puntuaciones • 

. . / . · 
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B.- EN REFERENCIA A LAS ÁREAS DE CONOCIMIENTO. 

1 • - E 1 c omp o r t am i en t o del o s en c u e s t a d o s e s s i mil a r par a 

las tres muestras al manifestado al analizar las elecciones 

de ma ter i a s del c u r r f c u 1 um: J o s q u e p r e f i e re n e 1 A r e a de 

Ciencias son los únicos que puntúan en la escala de actitud 

por en cima del a me d i a y los q u e r e c haz a n e s t a á r e a s o n 

los únicos que puntúan por debajo de la media. Igualmente, 

los que eligen como importante el Area de Ciencias puntGan 

por encima de la media, mientras que en las muestras del 

Resto de Cataluña y del Resto del Estado son los que recha

Z El n e s t a á r e a como me n o s i mp o r tan t e los q u e p u n t G a n por 

debajo de ella. 

2.- Los encuestados que prefieren el Area de Ciencias y 

señalan como importante (+ Ó -) Otras Areas son los que 

más puntúan en la escala de actitud. 

3.- Los encuestados que rechazan el Area de Ciencias y 

la eligen como no importante son los que puntúan menos 

en la escala de actitud. 

4.- Los encuestados que prefieren el Area de Ciencias 

.. / .. 
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obtienen :nayor puntuaci6n en relaci6n a los que prefieren 

Otras Areas, en todos los cursos excepto en 2 12 para las 

muestras de Barcelona-provincia y del Resto del Estado, 

en 8 2 para la muestra de Barcelona-provincia y en 4 12 y 

72 para la illuestra del Resto de Cataluña. Los que rechazan 

esta §rea obtienen la peor puntuaci6n en todos los cursos, 

excepto en 2º para la muestra de Barcelona-provincia. 

5 • - Ca n s i de r a d a s 1 a s cal i f i ca c ion e s e n ma t em§ tic a s de c 1 a-

radas por los encues tados, son los que norma lmente obt ienen 

las puntuaciones más altas en la escala de actitud los 

que manifiestan preferir el Area de Ciencias. Los que 

rechazan esa Area obtienen las peores puntuaciones en la 

escala. En ambos casos, aument'a la puntuaci6n obtenida 

en la escala cuando aumenta la calificaci6n. 

6.- Los encuestados que prefieren el Area de Ciencias 

en las zonas rurales (36 son los que obt i ene n mayor 

(36) 

.. I .. 

Se comparan aqur las muestras del Resto 

y Barcelona-provincia, ya que 1 a muestra 

Cataluña no diferenci6, una vez recogidos 

del Estado 
Resto de 

los datos, 

de I Es t ado 
localidades donde se aplicaron 

ninguna zona. Para la muestra del Resto 

y considerando las 

las escalas se considera: 
Zaragoza - Santander, como zona urbana; 

Sevilla - Nmlaga, como zona rural-urbana; 

Valencia - Albacete, como zona rural; 

Alcalá - Torrej6n, como zona suburbana. 
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puntuaci6n en la escala de actitud. Los que rechazan esta 

~ r e a o b t i e n e n me n o r p u n t u a c i 6 n q u e los q u e re c haz a n o t r a s 

~reas en cualquiera de las zonas consideradas. 

7.- Los encuestados que no repiten curso y prefieren el 

Area de Ciencias son los que obtienen en todas las muestras 

mayor puntuaci6n en la escala frente a los de otras ~reas 

o los que repiten curso. 

8.- Los encuestados de las muestras del Resto del Estado 

y Barcelona-provincia que repiten m~s de un curso y que 

rechazan el Area de Ciencias son los que obtienen peor 

puntuaci6n. 

C.- EN REFERENCIA A OTROS RESULTADOS SIGNIFICATIVOS. 

1 • - L o s en c u e s t a d o s ma s c u 1 i n o s de ce n t r o s p ú b l i c o s del a s 

muestras del Resto del Estado y del Resto de Cataluña son 

los que logran la menor puntuaci6n media en la escala, 

al contrario de lo que ocurre en la muestra de Barcelona-

.. / " . 



provincia, siendo los femeninos de centros privados los 

q u e o b t i e n en 1 a s m§ s a 1 t a s p u n t u a c ion e s • Esta contradic-

c i 6 n de r e s u 1 t a d o s , n e c e s a r i ame n t e a con t r a s t a r con n u e vos 

datos, se confirma cuando se analizan las puntuaciones 

medias obtenidas en los diferentes cursos: mientras qu~ 

en la :nuestr'a de Barcelona-provincia las m§s altas puntua-

clones las obtienen los encuestados de centros públicos 

de los cursos de 1 º , 6º Y 7 2 ; en l a mue s t r a de 1 

Resto del Estado las obtienen los' de centros privados de 

los cursos de 1º, 2 2 , 4 2 Y 6 2 • 

2.- Los encuestados que mayor puntuaci6n logran en todas 

las zonas son normalmente los que poseen calificaci6n 

Sobresal iente u otra calificación con~iderada alta. Los 

que obtienen Insuficiente obtienen tambi~n las punt"uaciones 

m§s bajas. 

3.- Los encuestados de centros públicos 37 son los 

q u e o b t i e n en p e o r p u n t u a c i 6 n me d i a en 1 a e s cal a y los de 

centros privados de las zonas rurales son de los que la 

obtienen mayor. 

. • I •• 

(37) V~ase nota anterior. 
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4. - L o s en c u e s t a d o s q u e r epi ten m§ s d e un c u r s o en l a s 

zonas urbana y rura I-urbana de l a mues t ra de l Res to de 1 

Estado alcanzan la mayor puntuacicSn del cruzamiento 

EDADG/ZONA, mientras que en la muestra de Barcelona-provin-

cia son los encuestados de la zona urbana-rural y rural. 

5.- Los encuestados que no repiten curso obtienen en todas 

las muestras la mayor puntuacicSn en el cruzamiento EDAIX1/ 

NOTACUAL. 

6.- Los encuestados que mayores puntuaciones consiguen 

en la escala 38 son los de calificacicSn sobresaliente 

de las zonas rurales; los calificados con Insuficiente 

de zonas urbanas y suburbanas son los que peores ca 1 i f i-

caciones medias obtienen. 

. . / .. 
( 38 ) I bid em. 
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De acuerdo con la informaci6n anterior pode

sin duda, la gran similitud que existe en 

que adoptan las relaciones entre variables 

cuando se comparan los resultados obtenidos en las muestras 

de Barcelona-provincia, Resto de Cataluña y Resto del Esta

d o • L a s m r n i ma s d í fe r e n c i a s en con t r a d a s a 1 a n a 1 iza r l a s 

elecciones de materias no afectan a la elección que se 

hace de las ;natemáticas por mayor o menor preferencia e 

i mp o r tan c i a , ma t iza n d o en t o d o c a s o e s a e 1 e c ció n • Par e c e 

lógico que cuando se desciende a la 2ª y 3ª elección aumen

ten las discrepancias entre los resultados, ya que estos 

vienen matizados por el resto de las posibilidades de 

elecci6n no ejercitadas en la primera opción. 
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7 • - ALGUNAS CONS 1 DERAC IONES FINALES. 

An a 1 iza d a s 1 a s r e l a c ion e s q u e s e dan en t r e 

las variables de las diferentes muestras cabe concluir 

el alto nivel de identificaci6n que se da entre los resul

t a d o s • C i e r t ame n te, s e con s t a t a e s t e he c h o tan t o s i s e 

analizan globalmente como individualmente los resultados 

de los diferentes tratamientos estadtsticos realizados. 

Por otra parte, el estudio Individualizado de las relaciones 

significativas también nos indica que el sentido de las 

relaciones se mantiene en las diferentes muestras. 

¿Las afirmaciones mencionadas apoyan la 

defensa de una generalización de- los resultados de la mues-

tra de Barcelona-provincia? De s den u e s t ro p u n t o d e v i s t a 

creemos que si, puesto que aunque sea matizable la represen

tatividad de las muestras, particularmente la del Resto 

de Cataluña, y haya aún que contrastar con nuevas realidades 

algunos de los resultados, resulta evidente que las dife

rencias entre algunos de éstos son mfnimas y las existentes, 

como hemos visto en los diferentes apartados, muchas veces 

son explicables por la composición de las muestras y rati-

.. / .. 



fican los resultados significativos encontrados. 

No obstante, concluido el proceso de gene-

ralizaci6n, cabrIa reflexionar sobre algunos aspectos: 

a ) ¿ Qu ~ i n d i c a e s a gen e r a 1 iza c i 6 n ? • Parece evi dente que 

la actitud se rige por mecanismos semejantes cuando se 

ha b J a de con t e x t o s s oc i 0- c u J tu r a 1 e s ( c a s o de J a s mu e s t r a s 

de Barcelona-provincia y Resto de Cataluna) o pr6ximos. 

Quedar~ por comprobar si esos mecanismos pueden tambi~n 

explicar la actitud hacia el aprendizaje matem§tico en 

otros contextos socio-culturales diferentes. 

b) ¿Cómo puede quedar in f l uenc i ada 1 a encues t a y el prop i o 

pro c e s o de gen e r a 1 iza c i <5 n por l a de t e rm i na c i <5 n d e va r i a b 1 e s 

que se hizo? El cuestionario aplicado ha .detectado 

variables básicas de la actitud estudiada pero no ha podido 

discriminar variables especIficas y propias de cada una 

de las muestras estudiadas. ¿Por qu~?: Porque no existen 

o porque el cuestionario no las contempla y, por lo tanto, 

no se pudo analizar su influencia. 

. . / .. 
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c) ¿Hasta qué punto queda influenciado el proceso de gene

r a l iza c i 6 n por l a na t u r a l e z a del a s pro p i a s ma t em§ tic a s ? • 

No hay que olvidar que el contenido matem§tico es univer

salmente unIvoco y que su transmisi6n es una de las m§s 

norma t i v iza b 1 e s , dad a s u o b jet i vid a d yen cad en am i en t o f o r -

ma 1, por los c u e s t ion a r i o s o f i e i a 1 e s • Qu i z § s n o e n e o n t r a -

mo s va r i a b 1 e s e s p e e f f i e a s e n e 1 e s t ud j o del a s a e t i t u d e s 

h a e i a l a s ma t em§ tic a s por e u a n t o 1 a e s p e e i f i cid a d s o n l a s 

propias matem§tieas. En este sentido, ¿el estudio de las 

actitudes hacia los aprendizajes deberra partir del an§lisis 

de lo esencial de las aet'itudes hacia las diferentes mate

rias del eurriculum escolar?; si asf fuera, se ratifica 

la orientaci6n de la presente tesis. 
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CAPITULO V 

LA INFLUENCIA DEL PROFESOR Y DEL MODELO DE EJERCITACION 



1 NTRODUCC ION. 

Si admitimos a nivel de conducta humana 

que el condicionamiento gen6tico no es determinante, estamos 

reconociendo la influencia conformadora que tiene el amblen-

te en la persona y dentro de 61 podemos considerar la 

influencia educativa como una variable mAs. Desde esta 

perspectiva, y afin admitiendo la influencia que las capa-

cidades tienen en el desarrollo personal, consideramos 

que la actitud del alumno viene condicionada por el ambien

te con el que interactfia y por los factores de influencia 

que se generan. En el caso de la actitud hacia los apren

dizajes resulta evidente su dependencia de los factores 

ambientales c6smlcos y culturales (famIlia, amigos, contexto 

socio-cultural, etc.) e impuestos entre los que destaca 

el circulo escolar. 

Los factores que definen el ambiente escolar 

son muchos, insuficientemente conocidos y estudIados ( 1 ) , 

.. / .. 

( 1 )En la actualIdad el paradigma ecológico abre nuevas 
perspectivas que pueden completar en el futuro la 

visión global que el estudio del ambiente escolar 

neces 1 tao 
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pero clasificables desde nuestro punto de vista en Inme

d i a t o s y me d I a t o s en f un c i 6 n del t I po d e a c c 16 n q u e e j e r -

cen sobre el alumno. Lo inmediato ejerce su influencia 

de una manera difusa pero existente, fundamentalmente a 

partir de factores Indirectos (normas del centro mAs o 

me n o s r r gi d a s , par tIc i p a c I 6 n del a l umn o e n a c t i vid a d e s t 

libertad de movimientos en el centro, etc.) que determinan 

una adaptac16n a un ambiente no controlado con mayor o 

menor tensl6n socio-pslcoI6gica. Los factores mediatos 

son los de influencia directa que actfian frontalmente sobre 

e 1 a 1 umn o , s i en do I a c omu n I e a c I 6 n e d u c a t I va y l a s e s t r a -

tegias didActicas sus elementos mAs destacados. 

Realmente, un estudio sobre act i tudes hacia 

el aprendizaje no puede olvidar el marco escolar. Por 

ello, se aborda en los siguientes apartados un anAllsis 

de su influencia sobre el objeto de estudio de la presente 

tesis. Sin embargo, cabe señalar de antemano que el dis-

curso versarA sobre el profesor y su estrategia met6dica 

de ejercitaci6n tal como senala el diseno de la inves-

tigaci6n. y ello, porque abordar todo el marco escolar 

ya es en si mismo objeto de varias investigaciones y, 

.. / . · 
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po r o t r a par te, tan s 6 los e p r e ten de ca r a c ter iza r me j o r 

las actitudes del alumno. Centramos el problema, por 

tanto, en lo que hemos llamado factores mediatos, aunque 

deberemos estar atentos en nuestra reflexi6n a la lnfluen-

cla real de los factores inmediatos. 

Estudiamos, pues, el profesor como elemento 

determinante del ambiente escolar pr6ximo del encuestado 

y tratamos de anal izar como se asocian sus caracterrst i-

cas profesionales, personales (competencias y tlpologfas 

docentes) y su opln16n sobre las matemAticas con la actitud 

de J a 1 umn o ha c i a e s t a ma ter i a • No o 1 v i damos tampoco las 

variables de acci6n que caracterizan al profesor y, en 

e s t e s en t ido. a na 1 1 z amo s t amb i 6 n 1 a i n f l u e n c i a q u e p u e d e 

tener en el objeto de estudio el sistema de ejercitac16n 

que el profesor utiliza en el proceso instructivo. 
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l. - LA INFLUENCIA DEL PROFESOR. 

La incidencia del profesor en la conforma

ción de las actitudes puede estudiarse de m61tlples formas: 

entrevistas y cuestionarios a profesores y alumnos, uso 

de observadores, ap 1 I cac i ón de pruebas es tanda rizadas, 

etc. No o b s tan te, 1 a I n e x i s ten c i a dei n s t r ume n t o s con c r e

tos para tal objeto y la necesidad de ajustarse a los 

propósitos de la investigación aconsejan la creaci6n de 

un 1 n s t r urne n t o pro p i o • Co n s 1 de r a d a s 1 a s p o s i b i 1 ida d e s 

económicas, 

dlspers Ión, 

profesores. 

nos facll ita 

I a na t u r a l e z a del a mu e s t r a d e a 1 umn o s y s u 

se optó por un cuestionario dirigido a los 

La información que su apl icaci6n proporciona 

nuevos datos para la comprensión del fenómeno 

de las actitudes. 

1 • 1. - CONFECC I ON Y APL 1 CAC 1 ON DEL CUEST 1 <l'lAR 10. 

E 1 c u e s t ion a r 1 o par a re c a bar I n forma c j 6 n 

del profesor debía ser conciso, para evitar de principio 

.. / .. 
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su actitud negativa a contestarlo, computarizable, para 

faei 11 tar su tratamiento InformAtico, e identificable 

con relacitSn a los datos de los alumnos para poder rela-

clonar y contrastar los resultados. Pero, ademAs, de 

a c u e r do, a l a s va r 1 a b l e s s e n a 1 a d a s como I n ter v i n i en t e s 

en las actitudes (CapItulo III, apartado 2 

contener preguntas dirigidas a conocer del docente: 

- aspectos profesionales; 

- opiniones personales; 

- actitudes personales. 

), debla 

De acuerdo a los criterios anteriores se 

confeccion6, paralelamente al cuest lonario . y escala de 

a c t 1t ud d 1 r 1 g Ido s a 1 a 1 umn o , e 1 c u e s t Ion a r i o d I r i g 1 d o a 1 

profesor (Anexo nQ 111,5-6) en el que se contemplan las si

guientes variables que agrupamos por bloques ( 2 ): 

A.- Datos identlficatlvos: 

1.- Puntuaci6n media obtenida por la clase en la 

escala. 

2.- Curso (1). 

. ./ .. 

(2) Para cada variable se recoge entre par6ntesls el número 
de pregunta de la encuesta. 



3.- Tlpo}ogfa del centro (5). 

4.- Califlcaci6n de la zona del centro (6). 

5.- Número de unidades de E.O.B. (7). 

B.- Variables personales: 

1. - Sexo (2). 

c.- Variables profesionales: 

1.- Años de docencia (3). 

2.- Años de docencia en matemAtlcas (4). 

01<8 ...¡! 

3.- Número de horas semanales que destina a las 

matemAt icas (9). 

4.- Nivel de coordlnaci6n con otros profesores (10). 

0.- Opiniones personales: 

1.- Nivel socio-cultural de los padres de los alum

nos (8). 

2.- Importancia para los alumnos de las matemAti

cas (12). 

3.- Preferencia para los alumnos de las matemAti

cas (13). 

E.- Actitud personal: 

.. / . · 
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1.- Nivel de preferencia hacia las matem§tlcas (12). 

Para cada variable se determinaron las opcio-

n e s q u e po d tan ca r a c ter 1 zar 1 a me j o r 3 ). Igualmente, 

se I ncorpor6 a alguna de 1 as preguntas una opc 16n ab I er ta 

con el fin de recoger las opiniones del profesorado que 

pudieran matizar sus respuestas. 

La valldac16n del cuestionario se reallz6 

mediante su apI icac16n a ún grupo de profesores de E.G.B., 

al urnnos de segundo c lc 1 o de nocturno de 1 Depar tamento de 

Pedagogta y Dld§ctica de la Universidad Aut6noma de Bar-

celona. De acuerdo con los da tos de e 11 os recabados se 

modificaron algunas opciones de variable, se cambi6 algan 

redactado y se reordenaron los items del cuestionario. 

El cues ti onar í o se ap 1 i c6 a los profesores 

de las unidades de alumnos encuestados considerando que 

si ellas eran representativas de una determinada poblacl6n, 

los profesores responsab 1 es de esas un i dades tamb 1 én po

drtan considerarse representativos de la poblaci6n de 

.. / .. 

(3) Pueden verse en el cuestionario, Anexo nQ 111,5-B. 



profesores que aquellas representaban. Desde un punto 

de vista cuantitativo no hay inconveniente a tal proceso 

de aslmilacl6n por partir de muestras numéricamente slmi-

lares ( 4 ), como tampoco lo hay desde la perspectiva 

.. / .. 

(4) De acuerdo a la f6rmula correspondiente a poblaciones 
fin Ita s ( Ca l voy S a r r amo na, 1 • 983 : 2 O l ) , e I t ama ñ o de 

las muestras para el profesorado deberfa ser-: 
A). Para la muestra de Barcelona-provincia: 

23.217 23.217 
N .. 

!l.Iº!Z 23216 
.. .. 69,49 70 

1+ I 

(2,58)2.0,12 0,87 
334, 1 

• 

B) • Para la muestra de Resto deCataluila: 

5.937 5937 
N .. .. .. 68, 7 ~ 69 

1+ 
0,10 2 .5936 

86,4 
(2,58)2.0,12 • 0,87 

C) • Para la muestra Resto del Estado: 

160831 160831 
N = = .. 69,46 -:::: 69 

0,10 2 
• 160830 

1+(2,58)2.0,12 0,87 
2315,44 

• 

Como comprobamos en los cAlculos anteriores los valores 
de N para las diferentes muestras son de 70 si trabaja

mos con un valor tipificado correspondiente a un nivel 

de confianza del 99%(Z=2,56). Si lo hiciéramos con 
un valor de Z-I,96, correspondiente a un nivel de 

confianza del 95%, los tamaños de las muestras se 

reducirfan a 40. Coinciden. pues, estas cantidades 
con las correspondientes al valor N muestral calculado 

para las muestras de alumnos. 

_ En base a las Estadfstlcas del Ministerio de Educaci6n. 

curso 1.981-82. 



de selecci6n de la muestra ya que la muestra de unidades 

escolares una vez estratificada se seleccion6 de forma 

aleatoria. 

Aplicados los cuestionarios, se recogieroo 

64 de la .muestra de Barcelona-provincia y 48 del resto 

de las muestras. La disminuci6n del n~ero de cuestionarios 

contestados sobre los previstos se debe fundmnentalmente 

al hecho de que un profesor diera docencia en varios cursos, 

recog i 6ndose en consecuenc i a 1 as encues tas de los alumnos 

referidas a varias clases y una solo del profesor. Tambl6n 

justifica esa disminuci6n los problemas ya comentados rela

tivos a la conformaci6n definitiva de las muestras del 

Resto de Cataluña y del Resto del Estado y a los problemas 

surgidos en la aplicaci6n de los cuestionarlos. 

1.2. - DESffiIPCION DE LA MUESTRA. 

Ap Ji cados los cues ti onar los a las di feren tes 

muestras se conslder6 oportuno agruparlos con el fin de 

.. / .. 
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tener un nWnero de profesores suficientemente elevado. 

Creemos que este hecho no ha de alterar las posibles con-

clusiones que se obtengan, pues: 

a) El currfculum de formacl6n de los profesores es pr§ctlca

mente similar en todás las reglones españolas. 

b) La existencia de un concurso de traslados a nivel nacJo-

nal posibilita la movilidad del profesorado. De hecho, 

una parte de la muestra de profesores del Resto del Estado 

corresponde a profesores qúe ejercieron en Cataluña. 

c) Si los resul tados obtenidos por los alumnos en las di fe-

rentes muestras confirman la incidencia de las mismas va-

riables en las actitudes, el significado de la puntuac16n 

t o tal me d I a o b ten 1 da por 1 a s c I a s e s en I a e s e a I a ha de 

s e r e I mismo. La ut il i zaci6n, por tanto, de este dato 

en el cuestionario del profesor no ha de producir diferen-

e 1 a s mA s a 1 1 A del a pro p la e s cal a s 1 s e un tf 1 can a n 1 ve 1 

de ese colectivo las diferentes muestras. 

d) La actuaci6n del profesor viene en el presente estudio 

e a r a c ter iza d a a par t i r del o s r e s u 1 t a d o s del o s a 1 umn o s J 

.. / .. 
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no pretendiendo otro tipo de caracterizaciones que s( 

interesaron cuando se anallz6 la variable alumno. 

Con el fin de conocer de forma r~pida las 

caracterfstlcas de la muestra se aborda su descripcl6n 

por Ambitos que recogen informacl6n de las mismas carac

terfsticas ( 5 ). 

A.- DATOS IDENTIFICATIVOS. 

La muestra la componen 112 profesores de 

los q u e e 1 39 , 3% s o n del s e x o ma s c u 1 i no. Si atendemos 

a la tipologfa del centro donde ejercen, aparece que 64 

de ellos (57,7%) enseñan en centros pGbllcos, 41 en centros 

privados subvencionados (36,9%) y el resto (5,4%) en centros 

pr I vados sin subvenc lona r. Es tos cen t ros se ub i can funda

me n tal me n t e en z o n a s u r b a n a s ( 52 ce n t r o s , 46 , 4%) Y s u b

urbanas (27 centros, 24,1%), representando tan s610 el 

14,3% los que est~n en zonas cal iflcadas de urbana-rural 

.. l .. 

(5) La Informaci6n original puede consultarse en el Bloque 

de ordenador ng 13,p~gs.1-36. 
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(16 centros) y el 15,3% (17 centros) los situados en zonas 

rurales. 

E 1 t ama i\ o del o s e e n t r o s e s va r i a do, a b u n -

dando los que tienen entre 9 y 24 unidades (65,7%). Igual-

mente es diversificada la cualificaci6n que les merece 

a los profesores el nivel socio-cultural de los padres 

de sus alumnos. Aquellos se dirigen fundamentalmente a 

grupos de niveles socioculturales medios o bajos (Cuadro 

n Q 1). 

l..NIOtl:S IR. CJNR) Nl\H.. SDmL'RRAL rE 1('6 m:::m; 
(JQQ.J 

Mnls ce 8 

Entre 9 y 16 

Entre 17 y 24 

lvfis ce 24 

Cuadro n il 1 

N< 6) % (JQQ.J N % 

16 14,8 Alto 1 0,9 

40 37,0 tvbderad. Al to 7 6,3 

31 

21 

28,7 ~io ID 17,9 

19,4 l'\.ktio-8l jo 42 37,5 

filjo 42 37,5 

: Distribuci6n de las opciones de las varia

bles referidas a las unidades del centro y 

al nivel sociocultural de los padres. 

. . / .. 
(6) Las diferencias con la muestra total se deben a errores 

de computaci6n y se recogen en la salida de ordenador 
como "missing". 
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La dlstribuc16n de los profesores por cursos 

es equi librada, encontrAndonos 14 encuestados en los cursos 

de 111 , 3 11 , 5 11 Y 6 11 ; 16 en 2 11 y 4 11 ; 11 en 7 11 y 12 en 8 11 • 

8.- DATOS PROfESIONALES. 

La experiencia de los profesores es variable: 

e 1 8, 1% t i e n e me n o s de 3 a ñ o s de do c en c i a ; e I 

3 Y 7 años; el 18% entre 7 y 10 años yel 

17,1% entre 

56,8% posee 

m§s de 10 años. También es variable la docencia dedicada 

a matem§ticas, siendo los porcentajes 'referidos a los espa

cios temporales antes mencionados de 15,7%; 23,1%; 17,6% 

Y 43,5% respectivamente. 

El 85,9% del profesorado manifiesta coordi-

na r s e y de d i c a a e n s e ñ arma t em§ tic a s 

va r 1 a b lec u y a me d i a e s de 4 , 68 h o r a s 

se recoge en el Gr§flco n ll 1. 

un n (íme r o de h o r a s 

y cuya distribuci6n 

. . / .. 
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Distrihuci60 de las horas semanales de 

docencia dedicadas a matemAticas. 

c.- OPINIONES PERSONALES. 

S610 un 2,7% de 1 profesorado manifiesta 

que no le agradan las matemáticas, mle'otras que al 12,6% 

le agradan lo normal y el resto manifiesta que le agradan 

b a s tan t e (34 , 2%) Y mu c h o (5 O , 2%) • Por el contrario, seg(in 

o P i n i 6 n d e e s t e col e c t 1 vo ,la s ma temA tic a s 1 e s d e s a g r a dan 

a 1 4 ,5% d e s u s a 1 umn o s ,le s s o n i n d 1 fe r en t e s a 1 1 3 , 4% Y 

les agradan al 71,4~. 

• • I • . 



S610 un profesor (0,9%) manifiesta que las 

matem6ticas son poco Importantes, mientras que el 34,~k 

las declara como importantes y el 64,9% como muy impor-

tantes. 

0.- PUNTUACIÓN EN LA ESCALA. 

Las puntuaciones medias que obtuvieron 

los alumnos de las clases de los profesores encuestados 

oscilan entre 44,5 y 6 O , 9 P u n t o s , s i en do 1 a me d 1 a de 

52,8 Y la desviaci6n tIplca de 3,77. 

queda recogida en el Gr6fico n g 2. 

Su distribuci6n 

1. 3. - ANAL 1 S f S MEO 1 ANTE PRUEBAS ESTAD 1 ST 1 CAS. 

No se aborda la justiflcaci6n de las pruebas 

estadIsticas utilizadas por cuanto se consideran v61idos 

.• I .• 
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los principios justificativos y descriptivos que sobre 

e 1 I a s s e d e s a r rol lar o n e n e 1 Ca p f tul o n g 1 V apartado 

2. Tan 8610 citaremos que 1 as pruebas u t lli zadas han s ido 

la de chl-cuadrado, el coeficiente de correlaci6n de Pearson 

y el anAlisis de varianza, a las que corresponden los tra-

tamientos de ordenador de "CROSSTABS", "PEARSON OORR" y 

"Q\JEWAY"-"ANOVAIt respectivamente. 

En sentido estricto,> tan 8610 hubiera bas-

tado aplicar las pruebas correspondientes al anAlists de 

varianza, pues de 10 que se trata es de estudiar las va-

riables del profesor en relaci6n con la actitud del alumno, 

en nuestro caso medida por una escala de actitud. No 

o b s tan te, s e e s tima q u e u n a n A 1 i s 1 s de. l a s re 1 a c ion e s e x i s -

tentes entre las diferentes variables no es improcedente 

por cuanto pudiera ayudar a interpretar mAs profundamente 

las relaciones significativas o no que el anAlists de 

varianza evidencie. 

1.3.1.- ANÁLISIS DE RESULTADOS PE LA PRUEaA pE CHI-CUADRApO • 

. . / .. 



1.3.1.1.- CONSIDERACIONES GENERALES. 

Las relaciones entre variables cualitativas 

analizadas a partir de la prueba de X 2 estAn recogidas 

en e I Cuadro n Q 2 7 ). Como se puede observar en ~ 1 

h a y mA s va r I a b 1 e s del a s con ten ida s en 1 a en c u e s t a ; s o n 

variables generadas a partir de las originales con el fin 

d e e v ita r l a d i s pe r s i 6 n del o s da t o s q u e i mp e d f a n I n ter -

pretar los resultados del tratamiento estadfstico. No 

obstante, las agrupaciones realizadas, que pueden verse 

en el progr ama de ordenador de I Anexo n g V han mante-

nido el sentido esencial de la pregunta, soslayAndose, 

en caso contrario, agrupar la. opciones. 

Del conjunto de las 300 relaciones analiza-

das han resultado interpretables por reunir las condi-

ciones exigibles un total de 121, de las que tan s610 26 

han resultado significativas. El conjunto de estas Gltimas 

relaciones queda reducido a 15 si consideramos que once 

re 1 a c Ion e s e s tAn do b l eme n ter e p r e s e n t a d a s a 1 r e s u Ita r s i g -

niffcativas las relaciones entre las variables originales 

y entre las variables generadas. 

. . / .. 
(7) Corresponde al Bloque de ordenador n i I3,pAgs.320-937. 



SEXO 
DOCENCIA 
DOCMAT 

TIPO 
ZONA 
UNIDADES 
AMBIENTE 
COORDINA 
AGRADO 
IMPORTA 
AGRADA 
DOCENG 

DOCHATG 

nPOG 
AHBIENG 
AGRADOG 
IMPORTAG 
AGRADAG 
DOCENGG 
DOCHATGG 

ZONAG 
UNIDADG 
AMBIENGG 
AGRADOGG 
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• 
• 
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• 
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2 

• 
2 

• 
• 

2 

2 

• 
2 

2 

2 

2 

• 

· 
• 
2 

2 

2 

• 
1 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

• 
1 

• 
• • 
• • 
• • 
• • 

• • 
• • 
• • 

• • 

• • 
• rn 
2 2 

• • 
• • 
2 2 

• • 

• (i) 
1 1 

2 2 

~ 2 

• • 
• • 

• 
• • 

• • • 
2 • • • 
• • • • 
• • • • 
• • • • 
• • 1m • 

• 1(21 2 • 
1 2 1 • 
• • • • 
• • • • 
• 2 2 • 
• • • • 
• Q 1 • 
• 2 2 • 

• 1 2 • 
• 2 1 • 
• • • • 
2 • • • 

03'" ...; I 

• 
• • 
• • .. 
• • • 
2 • • (í) 
2 • 2 2 2 

• • • • • ~ 
2 • • I@ • 2 • 
2 • • 2 2 2 2 1 

• • 2 • • 1 • 2 2 
(2) • • 1 tú) 2 2 2 2 ti) 

2 • • 1 1 2 (i) 2 2 2 1 

~ • • 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

2 • • 2 2 1 2) 2 2 1 1 2 2 

• • • 2 • • • • • • 2 @ • 2 

• • • • • 2 • 1 2 (2) m 2 ~ 2 

Leyenda: 1 = Ht4 Hipótesis alternativa con un ~rgen de error inferioral SOl 

2 = H .. Hipótesis nula con un margen de error inferior al :7>/0" o 
O Se cunple la hipótesis con frenos del 2:7>/0 de las frecuencias 

esperadas inferiores a 5, siendo rms del 60'/0 de éstas 

las comprendidas entre 3 y 5 • 

. = Relación no interpretable por no satisfacerse las condiciones 

rnfnimas. 

Cu a d ron º 2 : Re 1 a c ion e s en t r e va r i a b I e s a par t i r del a 

ap 1 i cac i ón de /t 2. 



El anAllsis del Cuadro nos permite realizar 

ya algunas consideraciones iniciales: 

l. - El curso de 1 que es tutor cada profesor guarda una 

relaci6n significativa con su sexo. No guarda relac16n 

con la tipologta del centro donde ejerce, su nfunero de 

unidades y sus años de docencia en matemAticas. 

2.- El ~ de los profesores guarda una relaci6n signifl-

cativa con el curso del que son tutores y la preferencia 

que sienten hacia las matemAticas. No guarda relaci6n 

con ninguna de las otras variables, a excepci6n de la varia-

ble referida al nivel socio-cultural de los padres de los 

alumnos cuya relaci6n no ha podido ser interpretable. 

3.- Hay una relaci6n significativa entre los años de docen-

c i a del pro f e s o r y los a ñ o s de do ce n c 1 a e n ma temA tic a s 

y el número de unidades del centro donde ejerce. Esta 

relaci6n es 1 i g e r ame n t e s 1 g n t f I ca t i va· con 1 a va r i a b 1 e 

"AGRAOO" y no es significativa con el resto de las varia-

bies. 

4.- Los años de docencia en matemAticas tan s610 guardan 

.. / .. 
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u n a re 1 a c i 6 n s i g n i f i ca t I va con los a n o s d e e J e r c i c i o como 

profesional docente. 

5.- La tlpologfa del centro se relaciona significativamente 

con 1 a zona donde se ub I ca, el nfime ro de .un i dades que tiene, 

el nivel. socio-cultural de los padres y la preferencia 

que en opinl6n del profesor manifiestan sus alumnos hacia 

1 a s ma t em6 tic a s • E s t a va r 1 a b len o s e r e 1 a c ton a s i g n I f I ca -

tivamente con el resto de las variables no enumeradas. 

6. - La zona 

a ninguna de 

referidas al 

donde se ubica el centro no viene asociada 

las variables asociadas, a excepci6n de las 

nivel socio-cultural de los padres y la pre-

fe re n c i a del pro f e s o r por 1 a s ma t em6 tic a s c u ya s re 1 a c ion e s 

no han podido ser interpretadas estadfstlcamente. 

7.- El namero de unidades del centro donde ejerce el profe

sor guarda relac16n significativa con su tlpologfa, los 

anos de docencia que tiene y la preferencia que en su opi

n16n tienen los alumnos hacia las matem6ticas. 

8.- Tan s610 se ha detectado una relaci6n significativa 

entre el nivel socio-cultural de los eadres y la tipologfa 

.. / .. 
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del centro. En los demAs casos las relaciones con aquella 

variable no son significativas o no son interpretables. 

9.- Hay una relaci6n significativa entre la preferencia 

de los profesores por las matemAtlcas y su sexo o la impor

tancia que dan a este aprendizaje. Esa variable no guarda 

relaci6n significativa con las demAs, a excepci6n de la 

existente con "Ambiente" que no ha podido ser interpretada. 

10.- El hecho de que los profesores se coordinen no guarda 

re l a c 1 6 n s i g n i f i ca t i va con n i n g u no del o s par Ame t r o s me -

didos. Tampoco existe esa relaci6n cuando se analiza la 

importancia que los profesores dan a las matemAticas, a 

excepci6n de su relaci6n con la variable referida a la 

preferencia por esa materia. En ambos casos no ha podido 

ser analizada la relaci6n de esas variables con el nivel 

sociocultural de los padres. 

11.- La preferencia de los alumnos haéia las matemAticas 

tan s610 guarda relaci6n con la tipologfa del centro y 

el nWmero de unidades de que dispone. 

. • I .• 
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12.- Las variables referidas a la tlpologfa del centro, 

nfunero de unidades y la preferencia de los alumnos guardan 

relaci6n significativa entre sí dos a dos. 

1.3.1.2.- CONSIDERACIONES ESPECírICAS. 

De un modo mAs especfflco podemos conocer 

el sentido de las relaciones que la prueba de X 2 ha puesto 

de ma n I f i e s t o • Par a e l l o , s 1 g u i en do 1 a s p a u t a s ma r cad a s 

e n e l Ca p f tul o 1 V , a par t a d o 3. 2 • 2., a n a l Iza remo s , d e u na 

manera breve, las que resulten significativas, refirlén

don o s s I emp r e q u e s e a p o s i b 1 e a 1 a s va r i a b 1 e s mA s o r i g i -

nales. 

A.- Los A~OS DE DOCENCIA: 

A.l.- En relaci6n a los años de docencia en matemAticas • 

. . / .. 
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VARIABLES VAlffi rE 2 G.L. HIRJIESIS (R4DJ rE REFEREl'CIA 

Q..E SE SICNIFIC. 

C11vPL.E 

4 0,0000 BI.13,p6g.817 

Ex i s t e u n a re 1 a c i 6 n en t re los a ñ o s de do c en -

efa de un profesor y los años que lleva dando matem6tieas. 

Esta relaci6n que parece evidente se confirma 

cuando se estudia la distribuci6n de las frecuencias espe

radas y de los porcentajes. De acuerdo a el los puede declr

s e q u e e 1 6 5% del pro f e s o r a d o en c u e s t a do h a e n s e ñ a d o s 1 em

p rema t em6 tic a s , e 1 1 7 , 1% h a e n s e ñ a d o me n o s d e s 1 e t e a ñ o s 

y el resto entre siete y diez años. 

A.2.- En relac16n al nGmero de unidades del centro. 

VARIABLES VAUR re 2 G. L. HlfUIES 1 S CRAOO re REFEREl't:IA 

Q.E SE SICNIFIC. 

0lvPLE 

1:XXE'{J/lNlrnIES 13, 23 6 0,0395 BI. ,p6g.820 

.. / .. 
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Hay una relacl6n entre el número de unidades 

del centro en el que ejercen los profesores y sus ailos 

de docencia. 

Ex i s t en menos pro fesores j 6venes (con menos 

de 7 ailos de docencia) de los esperados en centros gra

d u a d o s yen col e g los p ú b I I c o s de m§ s del 7 un ida d e s • Por -

ce n t u a 1 me n t e e I 6 O, 7% d e e s t o S pro f e s o r e s s e l o cal iza en 

colegios que tienen entre 9 y 16 unidades, existiendo de 

e I los tan s 6 l o un 7, 1% en ce n t r o s con m§ s de 24 un Ida d e s • 

En este tipo de centros 

de docencia representan 

los pro f e s o r e s con m§ s del O a il o s 

el 57,1% de la plantilla. Las 

razones de estas descompensaciones pueden tener para noso

tros su causa en la polttica de construcciones escolares 

y en el concurso de traslados del profesorado. 

8.- LA PREFERENCIA POR LAS MATEMÁTICAS. 

B.l.- En relaci6n al sexo. 

. . / .. 
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VARIAILES VALCR lE 2 G.L. HIRJI'ESIS CFPlX) re REf"ERB\CIA 

Q..E SE SICNIfIC. 

Q.MJLE 

N:1W:JJ]/SEID 10,3017 2 0,0058 Bl.13,pAg.573 

Existe una relaci6n entre la preferencia 

que el profesor manifiesta por las matemAticas y sU sexo. 

Son los profesores los que manifiestan un 

mayor agrado por esta materia. De ellos el 53,7% mantfles-

t a q u e 1 a s ma temA tic a s I e a g r a dan mu c h o , e I 43 , 9% q u e I e 

agradan bastante y el 2,40/0 que le agradan lo normal o 

poco; para el sexo femenino estos porcentajes son del 

47,6%; del 27% y del 25,4% respectivamente. 

B.2.- En relaci6n a la importancia que les merecen. 

VIRIAPLES VAlffi re 2 G. L. HIFUI'ES I S CRAlX) re REFEREN:IA 

Q.E SE SICNlfIC. 
QMJLE 

PffiItCJJJ/ UvRRrK1 8,59 2 0,0136 Bl.13,pAg.881 

.. / .. 
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Existe una relaci6n entre la preferencia 

de los profesores por las matem6tlcas yla importancia 

que les conceden. 

Cuanto mayor es la preferencia de los profe

sores por las matem6t icas, mayor importancia les conceden. 

Asf, el 76,8% de los profesores que manifiestan su agrado 

por esa materia la consideran muy importante y tan s610 

e 1 5 , 4% de t o d o s los pro f e s o r e s col n cid e n e n s e ñ a 1 a r q u e 

la consideran normal-nada Importante. 

C,- LA OPINIÓN SOBRE LAS PREFERENCIAS DE LOS ALUMNOS. 

C.l.- En relaci6n a la tipologfa del centro. 

V.ARIABLES VAUR re 2 G.L. HlFUIESIS CRAIX) re REfl.REl\CIA 
QWE SE SICNIfIC. 
0JvPLE 

J<IW:fJj/TIFCG 9,91 2 0,0070 BI.13,pAg.927 

.. / .. 



Hay una relac16n entre 

e · i 
... J '"t '.) 

las preferencias 

de los alumnos hacia las matem§ticas, segfin opini6n del 

profesorado, y la tipologfa del centro al que asisten. 

Los centros pCiblicos reciben menos respues-

tas de las esperadas de los encuestados que manifiestan 

que a los alumnos las mateméticas les desagradan o les 

r e s u Ita n i n d i fe r e n t e s y mé s del a s e s pe r a d a s del o s q u e 

manifiestan que les agradan. 

Por ce n t u a 1 me n te, e 1 66, 3% del o s pro f e s o r e s 

que manifiestan que a los alumnos les agrada esa materia 

pro c e den de ce n t r o s p fi b I i c o s f r e n t e a I 33 , 8% q u e pro c e den 

de centros privados. No hay, por otra parte, ningfin pro-

f e s o r de ce n t r o s p fi b 1 i c o s q u e ma n i f i e s t e q u e a los a I um-

nos le desagradan las matem§ticas, frente al 12,50/0 que 

existe en los centros privados. 

C.2.- En relaci6n al número de unidades. 

. . I .. 



VAA.IAfLES VALCR re 2 G.L. HlfUfESIS OWX> rE REFEREN:IA 

Q.E SE SICNIFIC. 

G.1'vPLE 

KIWJ4G/lNIIWX1 4, 39 1 

1 

0,0360 BI.13,p§g.907 

0,0186 5,55 

(antes de la 
corrección 
de Yates) 

Hay una relaci6n entre las preferencias 

de los alumnos hacia las matem§ticas, segfin opinión del 

profesorado, y el nfimero de unidades del centro al que 

asisten. 

En los ce n t r o s d e me n o s del 6 un ida d e s h a y 

ma. s a I umn o s del o s e s pe r a d o s a q u i e n e s no I e s a g r a dan I a s 

ma t em§ tic a s , s e g fi n o p i n ión del pro f e s o r a do. El 70,8% de 

los profesores de centros con menos de 16 unidades mani-

flestan que a sus alumnos les agradan las matem§ticas, 

frente al 89,8% de los que imparten docencia en centros 

de m§s de 16 unidades. 

. . / .. 
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D.- EL SEXO DE LOS PROfESORES. 

0.1.- En relaci6n al curso del que son tutores. 

VARIAELES VALCR re 2 G. L. HIRJIES 1 S <RArO re REFfREN:IA 

Q..E SE SI<NIFIC. 

G1vPLE 

SEXO/G.RSO 22,56 7 0,0020 Bl.13,p6gs.520-523 

Hay una relaci6n entre el sexo de los pro-

fesores y el grado en el que imparten docencia. 

Los cuatro primeros cursos reciben menos 

respuestas de las esperadas del sexo mascul ino. En estos 

grados est6 el 31% del profesorado de este sexo, mientras 

que el 69% se concentra en los dem6s cursos, fundamental-

mente en 8 1l (26,2°1-)., 5 1l (16 7° Yo) Y 7 2 (11 noYo) ro , , "-1 • También 

el cuarto nivel recibe un porcentaje alto (11,9%). El 

sexo femenino se concentra fundamentalmente en 11l , 32 Y 

4 2 (1 7 , 5%) yen 2 Il (1 5 , 9%) • 

• • I •• 
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E.- LA TIPOLOGíA DEL CENTRO DONDE EJERCE EL PROFESOR. 

E.l.- En relaci6n al nivel socio-cultural de los padres 

de sus alumnos. 

VAAIABLES VN.J:R re 2 G. L. HlFUIES 1 S ffiAlX) lE REFEREN:IA 

Q...E SE SI<NIFIC. 

a..M?LE 

12,79 3 0,0051 BI.13,pAg.852 

Existe relacl6n entre la tipologfa del 

centro donde ejercen los profesores y el nivel sociocultural 

de los padres de los alumnos. 

Esta relaci6n ya conocida se refleja en 
. 

que los centros pfiblicos reciben mAs respuestas de las 

esperadas a niveles socioculturales bajos y menos referidas 

a niveles altos, medios y medio-bajos. El 5~ de los profe-

sores señala que el nivel sociocultural de sus alumnc~ 

e s b a jo; e l 3 2 , 8% me dio - b a jo; e l 1 4, 1 % me dio y tan s 6 l o 

el 3,1% lo identifica como alto. Estos porcentajes para 

.. / .. 
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los centros privados son del 19,1%; 44,7%; 23,4% Y 12,8% 

respectivamente. 

E.2.- En relaci6n al nOmero de unidades. 

VALCR lE 2 G.L. HIFUfESIS OWD lE REFEREN:IA 

21,82 

23,69 

1 

1 

QUE SE SIGNIFIC. 

<llvPLE 

0,0000 Bl.13,p§g.859 

0,0000 
(antes de la 
correcci6n 
de Yates) 

Ex i s t e u n a r e I a c i 6 n en t re 1 a t i polo g t a del 

centro donde ejercen los profesores y el nfimero de unidades 

que tienen. 

Los centros grandes (m§s de 16 unidades) 

suelen ser centros pOblicos. Porcentualmente los centros 

pObl icos representan el 36,4% de los centros de menos de 

16 unidades y el 82,7% de los de m§s de 16 unidades • 

.. / .. 
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1.3.2. - ANÁL I S I S pE RESULTADOS DE LA PRUEBA pe: CORRELAC IÓN 

pE PEABSON. 

El estudio de las relaciones entre las varia

bles cuantitativas del cuestionarlo del profesor referidas 

a las horas de docencia en matemAticas y a la puntuaci6n 

media obtenida por sus alumnos en la escala de actitud 

no da resultados significativos al aplicar la prueba de 

correlaci6n de Pearson, siendo el valor del coeficiente 

de 0,1492 Y de 0,122 su nivel de slgnificaci6n (Bloque 

de ordenador n 12 13, pAg.938). Por lo tanto, es indepen

die n t e 1 a p u n t u a c i 6 n q u e los a l umn o s o b t len e n en 1 a e s cal a 

de actitud de las horas que dedican al aprendizaje matemA

tico en el marco escolar. 

1.3.3.- ANÁLISIS DE RESULTADOS De: LA PRUEBA De: ANÁLISIS 

DE VARIANZA. 

El estudio de las relaciones entre variables 

c u a n tita t i vas y c u a 1 ita t i vas r e a 1 1 z a d o me d 1 a n t e 1 a p r u e b a 

.. l .• 



de anAIIsIs de varianza figura en el Bloque de ordenador 

n ~ 13 , p A g s • 1 02 - 3 1 9 , de I c u a I s e e x t r a e I a i n forma c i 6 n 

que s e p r e s en t a en e I Anexo V,I-A, B • Los Cuadros n ~ 3 I 

4 , 5 I resumen la informacl6n del Anexo y apoyan los comen-

tarios que a contlnuaci6n realizamos: 

1.- La puntuacl6n media de la clase en la escala de actitud 

va r f a s I g n j f j ca t I v ame n t e en fu n c I 6 n del c u r s o I de. I a p r e fe -

rencla del profesor hacia las matemAtlcas 8 y de su 

o P i n I 6 n s o b r e I a s p r e fe r e n c I a s d e s u s a I umn o s • No var fa 

significativamente cuando se considera la tipologfa del 

ce n t ro, I a z o n a don d e s e u b I ca, s u n ÚIne ro d e un ida d e s , 

el nivel socio-cultural de los padres, el sexo o años de 

docencia de l profesor, la coordlnaci6n 
, 

que este realiza 

o la Importancia que le merece el aprendizaje de las mate-

mAtlcas. 

2.- Las variables que mAs determinan la varianza de la 

puntuacl6n total de la escala son las· referidas al curso 

del encuestado (37,2%), oplni6n sobre las preferencíaj 

. . / . . 
( 8 ) Ca b e ma t Iza r q u e e n e I a n A 1 I s i s e s t a d f s tic o del a s 

opciones de ~sta variable hay una de las opciones 
con s610 tres casos. 
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del o s a 1 umn o s ( 1 3 , 6%) , P r e fe re n c 1 a del pro f e s o r ha c 1 a 

las matem§ticas (8,4%), aftos de docencia en matem§tlcas 

(6,2%) Y aftos de docenc I a (3,2%). Las var i ab 1 es que menos 

la determinan son las referidas a la Importancia que el 

profesor concede a las matem§ticas (OO,ú), la tipologta del 

centro donde ejerce (OOh) , el nGmero de unidades (0,4%) 

y la coordlnacl6n que realiza con otros profesores (0,6%). 

(Cuadro nQ 3) 

PUNTUAC I ON TOTAL HORAS IXX:ENC 1 A 

% DETERMI NAC ION ETA2 % DETERMI NAC 1 ON ETA2 

VAAIABLES VAAIABLES 

CURSO 0,372 CURSO 0,136 
SEXO 0,014 SEXO 0,000 

IXX:ENC 1 A 0,032 DOCENCIA 0,016 
I.XXMAT 0,062 DOCMAT 0,040 
TIPO 0,000 TIPO 0,040 

ZONA 0,028 ZONA 0,025 

UNIDADES 0,004 UNIDADES 0,044 
MifBIENTE 0,025 AMBIENTE 0,062 

COORDINA 0,006 COORDINA 0,0025 
AGRADO 0.,084 AGRADO 0,032 

IMPORTA 0,000 IMPORTA 0,002 

AGRADA 0,136 AGRADA 0,016 

Cuadro nQ 3 : Porcentaje de determinaci6n de las variables 

del profesor respecto a la puntuaci6n total 

de la escala y a las horas de docencia • 

• • l •• 
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3. - Las var I ab I es CURSO, AGRAOO, AGRADA Y I)()Q.¡fAT exp I I can 

conjuntamente el 69,7% de la varianza de la puntuación 

total de la escala y el 63,9% lo explican las variables 

CURSO, SEXO, DOCENCIA, DOCMAT (Cuadro na ~. 

4. - L a s h o r a s d e s t I na d a s a I a p r e n d Iza j e ma t em§ tic o va r r a n 

significativamente en función del curso. No vartan slgnifl-

ca t i v ame n t e c u a n d o s e con s i de r a n e I r e s t o del a s va r I a-

bies (9). 

5. - L a s va r I a b I e s q u e m§ s de te rm i na n I a va r I a n z a del a s 

horas destinadas al aprendizaje matem§tico son las refe-

ridas al curso del encuestado (13,6%), el nivel soclo-

c u I t u r a I del o s p a d r e s d e s u s a I umn o s ( 6, 2%) , e I n Gme ro 

de unidades del centro donde ejercen (4,4%) los profesores, 

e I t 1 emp o q u e e s t o sil e van e n s e ñ a n doma t em§ tic a s ( 4%) Y 

I a t I polo g t a del ce n t r o don del o h a c en (4%). L a s va r i a b I e s 

.. I .. 

(9) Se manifiesta aqut claramente el estricto cumplimiento 

que hacen los profesores de la muestra de la normativa 

legal que determina las horas de docencia para los 

aprendizajes escolares. En algunos casos, la variable 

"Ambieng" se ha mostrado significativa respecto a 

la variable analizada aunque con un valor ltmite. 



que menos 

profesores 

cas (0.2%), 

las determinan son las referidas al sexo de los 

(0%), la Importancia que le dan a las matemAtl

sus ailos de docencia (1.6%) y la oplnl6n que 

tienen sobre las preferencias de sus alumnos (1,6%). 

( Cu a d ron il 5 ) • 

6.- Las variables CURSO, TIPOG, UNIDADES Y AMBIENTE explican 

conjuntamente el 48,5% de la variabilidad de las horas 

destinadas al aprendizaje matemAtlco y el 47,8% lo explican 

conjuntamente las variables CURSO, SEXO. r:xx:ENCIA y 

DOCMAT (Cuadro ni! 5). 

De un modo m§s especfflco podemos conocer 

el sentido de las relaciones significativas que las pruebas 

de an611s1s de varianza han puesto de manifiesto. Resumi

damente, cabe destacar: 

1.- Los profesores que senalan que a sus alumnos les 

desagradan 1 as ma temA ti cas vienen asoc i ados con 1 as peores 

p u n t u a c Ion e s me d I a s de c l a s e (49 , 7 ) o b ten 1 d a s en 1 a e s cal a 

de actitud. Las puntuaciones medias mAs altas (53,5) las 

o b t len e n 1 a s c 1 a s e s en 1 a s q u e s u pro f e s o r ma n 1 f t e s t a q u e 

las matem6tlcas les agradan a los alumnos. 

. ./ .. 



VARIAIUS Valor de Signifi- Hip.que Regres. UJadrado Refereoc:i.a 

F cacim se c.unple míltiple reg.lIÚl. 

RJNlQ)/aJRID-

~T 4,19 0,0)) H
1 

0,639 0,«13 Bl.13,pigs.102-1al 

RJNlQ)/'l'lIO-2I:NA-

l.MDAI!S-AMBIEN 0,55 0,873 0,257 0,0CJ6 Bl.13,págs.121-146 

PlNItE/CXXlIDINA-

JGWX).. IMF<RTA-

N1W)A 3,51 0,002 0,465 0,216 Bl.13,pÍgs.147-158 

A.JNIa3/aJRID-N1WX)... 

AGRADA-~ 4,98 o,an 0,t:87 0,486 Bl.13,págs.218-238 

RlNIQ:;!2mA-
IXmllA-AMBIENIE 1,04 0,414 0,3:17 0,004 BI.13,pégs.287-292 

Cuadro n g 4 : Información resumen de las relaciones más signifi-

cativas obtenidas en el análisis de varianza para la 

variable AMBIENTE. 
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VARIAlUS Valor de Signifi- Hip.que Regres. Cuadrado Refererda 

F 
. , 

cac:J.at se cunple IIIÍ1tiple reg.lIIÍ1 • 

ImAS/CIJROO..SEXO-
~ 1,75 0,059 "o 0,478 0,229 Bl.13,págs.199-184 

ImAS/I'I.:ro-2X:NA-
UNID\I.ES-AMBIENIE 1,]) 0,228 »O 0,383 0,147 Bl. 13, págs. 185-al4 

ImAS/axlID1NA-
AGRAIX)..lMU{{'A-AGRADA 0,91 O,~ »O 0,262 0,CX)8 Bl.13,págs.205-216 

lIEAS/lmIWJES-
IlXMAT -AMBIFNIE-
~ 1,69 0,076 "o 0,452 O,al4 Bl.13,págs.295-317 

ImAS/CllRffi-'I'IRG-
UNIDAJ:E;-AMBIENlE 1,00 0,046 H1 0,485 0,235 Bl.13, págs.2l¡()-268 

lIEAS/UNIDADE3-
AMBnNIE-'l1Fffi-Z(NA 1,41 0,100 "o 0,300 0,145 Bl.13,págs.269-283 

ImftS/QJRg)... 
lMRI{fAG-UNIJ)A1E3... 

AMBIE1\G 2,05 0,023 Hl 0,494 0,244 Bl.13, págs. 939-956 

Cuadro nO 5 : Información resumen de las relaciones más signifi-

cativas obtenidas en el análisis de varianza para la 

variable HORAS. 



2.- Obtienen las mejores puntuaciones medias las clases 

de Segundo (55,2), Tercero (54,92) y Cuarto (54,33); las 

peores corresponden a los cursos de Octavo (49,67), S6ptlmo 

(49,94) Y Primero (49,61). 

3.- Las puntuaciones mAs altas corresponden a las clases 

del o s pro f e s o r e s del o s c u r s o s de 2 " Y 3 SI q u e ma n if i e s tan 

preferir las matemAticas o que a sus alumnos les agradan. 

Puntuaciones tambi6n altas obtienen las clases de los pro fe-

4.- Los profesores de los cursos de Sexto, Octavo y S6ptimo 

s o n los q u e me n o s h o r a s de d i can a I a p r e n d 1 z a j e ma temA tic o , 

siendo los de Segundo, Tercero y Quinto los que utilizan 

un horario mAs amplio. 

5.- Los profesores que consideran las matemAticas como 

importantes son los que obtienen en sus clases mayores 

puntuaciones en la escala de actitud. 

6.- Son los profesores de 2" y 3" que declaran a las matem§

ticas como importantes los que mAs horas dedican a su 

aprendizaje (entre 5,3 y 5,8 horas semanales). 

• • I • • 
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7.- Los profesores que atienden a alumnos de niveles socio

culturales medio-alto y alto son los que mayor tiempo 

dedican al aprendizaje matem6tico. 

1.4.- LAS OPINIONES DEL PROFESORADO. 

Las preguntas 12,13 y 14 del cuestionario 

del profesor presentan opciones abiertas que permiten que 

este justifique sus respuestas y pueda emitir sus opiniones. 

El conjunto de estas y aquellas se recogen en el Anexo 

ng V,2 del que extraemos a continuaci6n la informacl6n 

m§s destacable. 

A.- ¿Considera las matem§tlcas para sus alumnos como una 

materia del currtculum: muy importante, importante o poco 

importante? 

1.- Los profesores que las consideran muy 

importantes son los que m§s justifican sus respuestas • 

• . I •• 
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La mayorfa de ellos destacan el hecho de que esta materia 

desarrolla capacidades mentales, como la inteligencia, 

la 16gica-razonamiento y la abstracci6n mental; y un porcen

taje menor de profesores señalan su utilidad prActica, 

el que sean un conocimiento bAsico y destacan su valor 

imprescindible en posteriores aprendizajes y en todos los 

trabajos. 

2.- Los profesores que califican a las mate

rnA ti cas como impor tan tes des tacan de nuevo, por orden de 

importancia, su contribuci6n al desarrollo de las capaci

dades mentales, el ser base para otras materias y la prepa

raci6n que proporcionan para el futuro. Algunos profesores 

dan r e s p u e s t a s o r i g i na l e s como l a q u e cal i f I c a a l a s ma t e -

mAticas como vehfculo .de comunicaci6n y relaci6n con el 

entorno o la que dice de ellas: "da futuro en cualquier 

trabajo". 

3.- Los pocos profesores que señalan a esta 

materia como poco importante no justifican su respuesta. 

B.- ¿Considera las matemAticas para sus alumnos como una 

ma ter i a del c u r r f c u l um q u e a e l los: l e s a g r a da, l e s e s 

.. / .. 
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indiferente o les desagrada? 

1.- SegGn los profesores, las matem§ticas 

agradan a sus alumnos porque son participativas, Gtiles 

( I e s r e s u e I ven pro b lema s del a p r § c tic a d i a r i a ) y a me n u d o 

las entienden. Destaca tambi6n la importancia que dan 

al componente de juego con que se presenta su aprendizaje 

y las posibilidades que esta materia da para que los alumnos 

lleguen por si mismos a conclusiones. Al gunos pro fesores 

ha c e n de p e n d e r l a p r e fe r e n c i a del a l umn o del n i ve I s oc i 0-

cultural de su familia y del hecho de que su aprendizaje 

exija el que el ni~o "no tiene que pensar". 

2.- La indiferencia de los alumnos hacia 

I a s ma t em§ tic a s s e j u s t 1 f 1 cap o r los pro f e s o r e s a par t 1 r 

de la falta de inter6s de aquellos por los aprendizajes 

en general, la dificultad de transmitir el sentido utilita-

r i o d e e s a ma ter i a , s u n i ve 1 d e a b s t r a c c i 6 n y e 1 e s f u e r z o 

y comprensi6n que exigen. 

3.- Los cinco profesores que manifiestan 

que a los alumnos les desagradan las matem§ticas lo justifi-

•. I •• 
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can con razones diversas como la falta de comprensl6n, 

la cantidad de contenidos, metodologra inadecuada y poco 

uso de material de base. 

c.- ¿Cómo se debertan enfocar las matem§ticas para los 

alumnos que las rechazan? 

Las soluciones de los profesores son diversas 

y a veces contradictorias. Para una gran mayorta se debe

r r a fome n t a r s u s e n t ido p r § c tic o , r e a 1 1st a y s u re 1 a ció n 

con el juego. En menor medida se Incide en la motivación 

genéricamente, la intensificación de las vivencias del 

discente, la necesidad de fomentar la comprensión y la 

importancia de un profesor entusiasmado por lo que transmi

te. También se incide en el papel de la utilización de 

grupos reducidos y de la ensenanza individualizada. 

Otras soluciones aportadas puntualmente 

hacen referencia a cambios curriculares, perfeccionamiento 

del profesorado, eliminación de los libros de texto, aplica

ciones interdisciplinares, uso del c§lculo mental, etc. 

y hasta hay alguien que senala "repetición y repetición". 



2.- LA INFLUENCIA DEL MODELO DE EjERCITACION. 

La influencia del profesor sobre las actitu-

des del alumno no es sólo el resultado de su propia actitud 

o de las opiniones que expresa, sino tambi§n de la metodolo-

g!a que, usa. Es, quiz§s, la influencia de este elemento 

del acto did§ctico una de las que m§s conforman la perso-

nalidad y apr'endizaje del_ alumno y ello por lo ,que supone 

d e a c ció n con s c i en t e y s i s t em§ tic a f re n t e a l a i n f 1 u e n c i a 

de los otros elementos. 

Caracterizar la metodologIa del profesor 

n o e s t a r e a f § c i l s i s e con s i de r a n 1 a s mú 1 t i pIe s va r i a b 1 e s 

que la conforman. En todo caso, parece m§s f§cil considerar 

en función de la actuación habitual del profesor los grandes 

enfoques metodológico's: deductivo o inductivo, o los cen-

trados en la explicación del profesor, en el uso del mate-

r i al, en 1 a par tic i p a ció n del a 1 umn o , en 1 a e j e r c ita ció n , 

etc. Un an§11sis de cada uno de ellos en su incidencia 

s o b r e 1 a s a c t i t u d e s del a l umn o a por t a r r a , sin d u da, i n ter e -

santes conclusiones a la presente tesis. 

Sin embargo, es difIcil encontrar en la 

pr§ctica profesores que apliquen metodolog!as únicas, aunque 

.. / .. 
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haya algunas corrientes, como por ejemplo la de los métodos 

naturales, que han logrado un alto nivel de organizaci6n 

y extensión que las hace m6s f6cilmente accesibles. Por 

otra parte, un alumno es el resultado de la acción de varios 

profesores que, sin duda, han utilizado diferentes estra

tegias did6cticas • 

. Por ello, se pensó en la posibilidad de 

analizar una situación de aprendizaje lo suficientemente 

novedosa que evitara en 10 posible actitudes anteriores 

del a 1 umn o y t amb i é n l a i n cid en c i a me t o d o l ó g i cad e o t r o s 

profesores y, por otra parte, lo suficientemente generali

zada en un centro escolar para permi t i r un mejor estudio 

d e s u s con d i c ion a n t e s • De s d e e s t a pe r s pe c t i va, s e a n a l iza 

el papel que las nuevas tecnologias y concretamente la 

utilización de los ordenadores, tienen en las actitudes 

de 1 alumno. 

Analizar la influencia de la inform§tica 

en l a con forma ció n del a s a c t i t u d e s t i e n e par a n o s o t r o s 

las siguientes ventajas: 

a) No puede hablarse de una actitud conformada ante ese 

me dio P u e s 1 a ma y o r i a del o s a 1 umn o s no t i e n e e x p e r i en c i a s 

.. / .. 
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respecto a ~l. 

b) El hecho de que la inform§tica se introduzca a menudo 

directamente en un centro escolar sobre grupos amplios 

de alumnos nos faci lita muestras amplias sobre las que 

analizar. los niveles de incidencia que tal medio propor

ciona. 

c) La naturaleza de una programación did§ctica informati

zada nos permite hablar de una aplicación uniforme para 

todos los alumnos que utilizan un mismo sistema. 

No obstante, no hay que olvidar alguno de 

los problemas que tal planteamiento conlleva: 

a ) El n Gme r o de ce n t r o s q u e u t i 1 iza n me dio sin f o rmá tic o s 

dirigidos al aprendizaje de sus alumnos es escaso. 

b) Se hace diffcil encontrar centros que utilicen la infor

mática para desarrol lar aspectos del currfculum escolar. 

Lama yo r par t e d e e l los s e ce n t r a n e n e l e s t ud i o del en

guajes, como contenido instrumental o por su relación 

con algunas capacidades mentales, o utilizan la informá

tica como sistema de ejercitación. 

. . / .. 
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c ) E 1 e s t ud i o s o b r e n u e vos s i s tema sin c o r por a l a va r i a b l e 

"novedad" que puede alterar el sentido de algunos de los 

resu l tados. 

Decididos a analizar el fen6meno inform§-

tico se seleccion6 una experiencia y se diseñ6 un programa 

de seguimiento (Gr§fico n 2 3 ) que nos permitiera compro-

bar a l o lar g o d e un c u r s o e s col a r como e s a n u e va t e c n o l o -

gIa incidra en la modificación de las actitudes. La esti-

maci6n de un perrodo tan amplio se justifica si se considera 

que s610 tiene sentido hablar de actitud cuando hay una 

posici6n personal de relativa estabilidad. 

2.1.- SELECCION DE LA EXPERIENCIA DE INFO~\~TICA. 

Los criterios mencionados anteriormente 

nos orientan en el proceso de selecci6n de la experiencia. 

A ellos se añade otro que referencia a la necesidad de 

reducirse a una misma tipologra de centro, y a ser posible 

pública, por considerar que de esta forma se unifican 

mucho m§s las condiciones que pudieran influir en los 

resultados. 

. . / .. 
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Selección de una 

experiencia 

Determinación 

del diseño 

GRUPO CONTROL I GRUPO EXPERIMENTAL 

Aplicación de la Aplicación de la 

escala de actitud escala de actitud 

Contraste de 

resultados 

. 
~ 

Conclusiones y 

valoraciones 
.' 

Gr§f i co n ll 3 Plan General de Actuación. 
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La estimaci6n de la tipologta del centro 

nos reduce las posibilidades de elecci6n y nos orienta 

hacia las experiencias que la Administraci6n Educativa 

ma n t i e n e , p u e s s 6 l o con e 1 a p o y o d e e 1 1 a , dad a 1 a e s t r u c -

tura administrativa y econ6mica de nuestro sistema educati-

vo, es .posible pensar que los centros pCiblicos puedan rea

l iza r e x p e r i en c i a s en j n f o rm§ tic a de c i e r ton i ve I de c om-

plejidad. 

Centrados en Cataluña, su Departamento de 

E n s e ñ a n z a (1 O ) ma n t ¡en e en I a a c t u a 1 ida d un con j un t o de 

11 experiencias que se encuentran clasificadas de acuerdo 

a 1 n i ve 1 e d u c a t i vo a 1 q u e a fe c tan e n e 1 Cu a d ron 2 6 

siendo coordinadas por la "Comissi6 d'InformiHica del Depar

tament d'Ensenyament" creada el 26 de septiembre de 1.984 

(Orden 485, D.O.G. de' 14.XI.84). De este conjunto de expe-

.. I .. 

(10) Dentro del Estado Español optamos por la Comunidad 

Aut6noma de Cataluña por ser en ella donde se real iza 

la presente tesis, pero, adem§s por ser esta regi6n 

autónoma la que tiene programas de introducci6n a 

la inform§tica de mayor inter~s. No es ajeno a esta 

realidad el hecho de que Cataluña, al ser la primera 

Comunidad Aut6noma con competencias transferidas 

en educaci6n, haya podido iniciar hace años planes 

de actuaci6n en el campo de la inform§tica educativa. 
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riencias nos centramos en las de E.G.B. y concretamente 

en el proyecto de enseñanza asistida por ordenador conocido 

como TOAM, por ser: 

a) uno de los proyectos mil s antiguos iniciados por el 

Departamento de Enseñanza lo que ha permitido ir corrigiendo 

problemas derivados de su progresiva puesta en funcio-

namiento; 

b) un proyecto que incide en todos los alumnos de un 

centro escolar; 

c) un proyecto que utiliza programas de matem§ticas. 

2.1.1.- EL PROYECTO E.A.O. - T.O.A.M. 

Rea.lizamos a continuaci6n una breve descrip-

ci6n del proyecto E.A.O. - T.O.A.;\l., que nos permi ta cono-

ce r e 1 §mb i t o e n e 1 q u e s i t u amo s n u e s t r o t r a b a jo. Para 

ello, utilizaremos parte de la informaci6n que recoge el 

"Estudio sobre experiencias informllticas en los centros 

.. / .. 
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docentes" de la investigaci6n sobre "Elaboraci6n de cri-

terios de valoraci6n pedag6gica de materiales educativos 

soportados por las nuevas tecnolog!as de la educaci6n" 11) 

en el cual particip~ y se completar§ con otras informaciones 

que el proyecto ha generado en los últimos meses. 

A.- ANTECEDENTES. 

El proyecto tiene su origen m§s 

i nme d i a t o e n e l a n § lis i s q u e e n los a ñ o s s e ten t a r e a l iza 

para el Centro de Tecnolog!a Educativa (CET) de Tel Aviv 

el equipo dirigido por el Dr. Y. Peless sobre la efectivi-

dad del o s di fe r e n t e s s i s tema s CA 1 • De é l s e de r i va q u e 

el sistema desarrollado por un equipo de la Universidad 

.. / .. 
(11) Esta investigaci6n, finalizada en diciembre de 1.985 

y dirigida por el Dr. D. Gonzalo V§zquez G6mez, fue 

patrocinada por FUNDESCO y se realiz6 a partir de 

cuatro subproyectos coordinados por las C§tedras de 

Pedagogfa General de las Universidades de Valencia, 

Aut6noma de Barcelona, Salamanca y Murcia. El subpro-

ye c t o s o b r e e x p e r i en c i a s e n i n f o rm§ tic a r e a 1 iza d o 

en la U. Aut6noma de Barcelona fue coordinado por 

el Dr. Jaume Sarramona L6pez con el que colaboraron 

J o s ~ Te j a d a Fe r n § n d e z , Ca rme n Vid a IXi f r ~ y e l a u t o r 

de la presente tesis. 



d e S tan f o r d e s e l q u e o f r e c e m§ s g a r a n t r a s par a s o l u c ion a r 

algunos de los problemas instructivos que determinada pobla-

ci6n inmigrante presenta. 

Los primeros esfuerzos del CET se dirigen 

al campo de la aritm~tica donde se producen las diferencias 

m§s notables entre alumnos: s610 el 25% de los procedentes 

de f ami 1 i a s socioecon6micamente desfavorecidas lograba 

p a s a r de g r a do f r e n t e a l 7 2 ,2% del o s pro c e den t e s de f am i -

1 i a s con a 1 ton i ve 1 s oc i o e con 6m i c o • Para intentar solu-

cionar este problema, se adapta el programa de Aritm~tica 

de Stanford (CCC: Computer Curriculum Corporation) y se 

introducen algunos cambios, particularmente importantes 

en el tema de los "problemas verbales". 

Di señado y experimentado el "courseware" 

(conjunto de cursos rntegros que cubren un programa de 

aprendizaje) de Aritm~tica, la atenci6n se centra en la 

elaboraci6n de un "hardware" que se ajuste a los fines 

curriculares y pedag6gicos perseguidos, particularmente 

que permita una enseñanza individualizada. 

Iniciada la primera experiencia en Netivot 

.. / .. 
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número de programas: a) Dril! and practice 

s e g u n d o I d loma); b } Tu t o r i a 1 ( e 1 e c tri cid a d ) ; 

( g e ome t r fa) ; d ) Pro b l em s o 1 v i n g ( LOCiO) Y 
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se aumen t6 el 

( i n g l é s como 

c ) S i mu l a c i 6 n 

e) Lenguajes 

inform§ticos. De todos ellos, los de "ejercicio y pr§ctica" 

son los m§s experimentados y el "courseware" de Aritmética 

el m§s elaborado. 

B.- ESTRUCTURA DEL SISTEMA. 

El "Test y Ejercitación Ayudado por Compu

t a do r " ( TOA\1) s e o r g a n iza en fu n ció n de t r e s mo del o sin ter -

relacionados: l'¡[odelo de Conocimiento ([ve), :vIodelo de 

Estudiante UvE} y ~odelo Pedag6gico {:vIP}. El :víP determina 

en fu n c i 6 n del pe r f i 1 a p t i tu d i na l y r i t mo de t r a b a j o del 

estudiante el tipo de información de ;viC que se le ha de 

proporcionar (Gr§fico n 2 4 ). Este procesa la informa

ción recibida y su respuesta actualiza el ~1E que a su vez 

modifica el MP. De esta forma el modelo pedagógico (MP) 

se readapta contfnuamente a las posibi lidades del estu

diante. 

• • I •. 
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Gr§ f i co nº 4 : Relación entre los Modelos en el sistema 

TOAM. 

El modelo de conocimiento es similar en 

t o d o s los pro grama s y con s t a de: a ) los tema s ; b ) los 

n i ve l e s de cad a tema, y c ) los e j e r c i c i o s y s e c u e n c i a s 

para cada tema o nivel. Para el "courseware" de Aritm~tica 

el iVIC queda reflejado en el Gr§fico nº 5 En él puede 

verse como los niveles dé conocimiento oscilan entre 10 

y 79. No obstante, para cada curso y mes de trabajo escolar 

hay un nivel ideal de acuerdo a las orientaciones curri-

.. / .. 



l\Iiveles: 10 

TINAS 

1 

OJRSOS 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

Mic. y Sust.msta 2J 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

CcMiro n l1 5 

Smn vertical 

Sust.rocc.iOO vertical 

aJ1.y Div.h3sta 100 

t1Utipl icacioo vertical 

Divisioo 

Operac.iooes f1:ntales 

Pe9:lS Y r-atidas 

Fracciooes simples 

N°O:cirra.les y Porcentajes 

N°Fnteros (Postitivos negativ) 

Problams verOOles 

DivisibU.Factorizacioo y Potcnciac 

Courseware de C~lculo Aritm~tlco. 

9G'3 

10-76 

10-29 

'25-47 

2b-49 

2:)...37 

33-54 

37-59 

'l5-79 

17-79 

40-72 

l{)-79 

:1)-79 

:1)-79 

2J-ffj 

44-79 

culares. As!, el nivel 35 corresponderla a 3 11 de E.C.B. 

en el 511 mes del curso. 

El modelo de estudiante (~1E) posibilita 

tener una informaci6n detal lada del progreso del alumno. 

El profesor, despu~s de cada sesi6n con los alumnos, 

.. / .. 
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recibe un informe de aspectos administrativos (nombres 

del alumnado, clases, etc.) y de aspectos pedag6gicos: 

a) NGmero de ejercicios presentados a cada alumno. 

b) NGmero de ejercicios contestados correctamente. 

c) Porcentaje de errores debidos a falta de tiempo. 

d) NGmero de sesiones de trabajo realizadas. 

e ) N i ve 1 a 1 can z a d o en cad a u n o del o s tema s en los 

que les corresponde trabajar de acuerdo a su nivel 

medio. 

f) Tema s , n i ve 1 e s y s u b n i ve 1 e s en los q u e u n a 1 umn o 

no progresa o retrocede. 

El mo del o pe d a g 6 g i c o pro c e s a 1 a i n forma c i 6 n 

del o s mo del o s a n ter i o r e s, a d em§. s de con s i de r a r 1 a s f a s e s 

de test y de ejercí taci6n. La fase de test la constituyen 

1 a s 1 2 p rime r a s s e s ion e s del O mi n u t o s q u e pe rm i ten f i j a r 

el nivel de aprendizaje del alumno para cada uno de los 

temas, mediante un sistema que aumenta o reduce las difi-

cultades de los ejercicios hasta situar las respuestas 

correctas del alumno en 2/3 de los ejercicios propuestos. 

La fase de ejercitaci6n consta de 4 sesiones 

.. / .. 
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de 10 minutos distribuidas en dos perradas semanales. 

En ellos, se presentan al alumno ejercicios para cada uno 

de los temas de acuerdo a su nivel. Según domine o no 

ciertos ejercicios (el porcentaje de ~xito exigible puede 

ser modificado) pasa a los siguientes niveles, permanece 

en el que est6 o baja de nivel. 

C.- DESCRIPCiÓN DE LA EXPERIENCIA EN CATALUÑA. 

El proyecto EAO-TOA\l contempla una fase 

d e e x p e rime n t a ció n y u n a f a s e de gen e r a 1 iza ció n • La i n s -

talación de 9 aulas fijas y 1 móvil de Enseñanza Asistida 

por Ordenador (EAO) marca el inicio de la fase experimental. 

Su entrada en funcionamiento se real izó entre el 3.X.84 

y e 1 1 6. 1 • 8 5 como con s e c u e n c i a del a fin a 1 iza ció n g r a d u a 1 

del a s o b r a s d e a de c u a ció n y mo n t a jet ~ c n i cad e los s i s t e -

mas. La genera l i zac i ón de 1 a exper i enc·i a a todas 1 as es

cuelas aún no se ha iniciado, dedic6ndose los esfuerzos 

actuales al seguimiento y valoración del funcionamiento 

de las aulas existentes. 

T~cnicamente en el sistema EAO aplicado 

.. / .. 



pueden considerarse los siguientes componentes interrela-

c i onados: 

A) El "courseware" o programa educativo. En la actual idad 

se aplica exclusivamente el curso de aritmética, que 

es capaz de generar un mi 116n de ejercicios distintos, 

a niveles de E.G.B. de 2 2 a 8 2 • 

B} El "hardware ll
• Est§ basado en 32 terminales educativas 

para los alumnos (con teclado especIfico para aritméti-

ca y opcional para el estudio de lenguas) distribuidas 

en una red, conjuntamente con la terminal del profesor 

(terminal del alumno, teclado e impresora), a través 

de una Unidad Central. Se usa un procesador central 

Digital LSI 11/23 16 Bytes que incluye un procesador 

secundar i o motoro 1 a MC 68000L8 16 Bytes con una capa-

cid a d i n ter na d e memo r i a de 256 K By t e s • Se i nc 1 uye 

tambien un disco Winchester con 40 N Bytes de memoria. 

El equipo se instala en un aula acondicio-

nada cuya distribuci6n se presenta (Gr§fico nº 6 y 

en la que se cuidan aspectos como: instalación electrica, 

aire acondicionado, mobiliario, control de luz natural, 

. . l .. 
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Gr§fico n 2 6 Aula fija de EAO. 

s u e loe nmo q u e t a do, etc. En el l a se pueden a tender de 400 

alumnos por semana (considerando 2 sesiones de 1 hora por 

alumno) hasta 1.200. 

Las aulas -fijas se completan con un aula 

m6vil que permite: 

1 • - Ma y o r c o b e r t u r a e s col a r • Co n e 1 1 a s e a t i en d e e n un 



ciclo rotativo cinco escuelas dedicando a cada una de ellas 

tres dtas. 

2.- Evaluaci6n sectorial. Sirve al sistema permitiendo 

sondeos sobre la ejerci taci6n y evaluaci6n de los niveles 

de aprendizaje de los alumnos con la finalidad de facilitar 

lnformacl6n para la instalacl6n de otros sistemas EAO-TONvl 

o de servir de soporte puntual a §reas escolares de pobla-

c i 6 n d i s em i na da. 

3.- Enseñanza para adultos, formaci6n de profesores, cursos 

de actualizaci6n y otras necesidades intrtnsecas al 

proyecto. 

e) El" S o f t wa re" • Comentada ya su estructura, permit~ 

el desarrollo de· la siguiente metodologta: etapa de 

familiarizaci6n con el ordenador (2-3 sesiones), etapa 

de definici6n de los niveles iniciales ( 5 a 9 sesiones), 

etapa de enseñanza y etapa de evaluaci6n. 

La elecci6n de las escuelas se hizo prio

rizando las situadas en extrarradios de la ciudad o de 

poblaciones, las de mayor porcentaje de castellano-parlantes 

... / .. 



y las de bajo rendimiento en aritm~tica. Para cada una 

de ellas se utiliz6 el mismo procedimiento en su lncorpo-

raci6n al programa: 

- Presentaci6n del sistema al claustro de la escuela. 

Formaci6n inicial del responsable de la experiencia en 

el centro. 

P rime r a s e s i 6 n de forma c i 6 n e s pe c ! f i cad e los ma e s t r o s 

q u e ha b ! a n de par tic i par d i re c t ame n t e en 1 a e x pe r i en c i a • 

Contempla una parte te6rica. 

- Una toma pr§ctica de contacto con el sistema y una sesi6n 

para aclarar dudas y dificultades previsibles. 

- Supervisi6n en el inicio del trabajo con los alumnos. 

Sesi6n de ayuda en la interpretaci6n de los niveles 

alcanzados por los alumnos. 

Sesi6n de valorizaci6n al mes y medio de iniciada la 

experiencia con los alumnos. 

Nuestra 

donde se 

La plena incorporaci6n al proyecto del centro 

Señora de los Angeles de Torreforta (Tarragona) 

realiz6 nuestra experiencia, una vez realizadas 

las sesiones especificas dirigidas a los profesores y 

.. / .. 



la supervisi6n de los primeros trabajos de los alumnos, 

se efectu6 en Enero de 1.985. 

D.- ALGUNOS CONSIDERANDOS y VALORACIONES. 

L a s valor a c ion e s s o b r e e l s i s tema EAO - TOAt'vl 

en su pais de origen son positivas. Luis Osin del Centro 

de Tecnologia Educativa (CET) en su informe sobre los nive-

1 e s a l can z a d o s por 1 6. O O O a l umn o s en 1. 98 1 /82 ( De par t ame n t 

d'Ensenyament, 1.984:31-42) señalaba entre otras cosas: 

a) El uso del sistema mejora paulatinamente los resultados 

de los alumnos en c§lculo aritm§tico hasta llegar a un 

n i ve 1 6 p timo. Favorece tambi§n la ejercitaci6n en educa-

ci6n especial y parece aplicable a la vista de algunos 

resultados parciales, a centros de enseñanza individua-

lizada. 

b) Los alumnos se ejercitan de forma independiente y su 

actividad es controlada de forma individual, inmediata, 

con t j n u a y s i mu l t § n e a • El uso del ordenador eleva en la 

. . I .. 
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mayorfa de los casos la motivaci6n por el aprendizaje. 

e) Los maestros reciben una imagen precisa y clara del 

progreso del alumno a partir de una informaci6n puntual. 

d) Los coordinadores (responsables de los centros y super

visores del sistema educativo) tienen una informaci6n m§s 

sistematizada y pueden verificar los informes de los maes

tros, lo que estimula y promueve cambios positivos hacia 

e s tamo d a 1 ida d d e e n s e ñ a n z a en 1 a a c t i tu d d e e s t o s Ú 1 timo s 

profesionales. 

Las valoraciones que se hacen del programa 

TOA"1 en Cataluña se basan en los estudios de B. Echevarrta 

( 1 • 985 ) o b ten ido s e n e 1 p rime r a ñ o e s col a r d e s u fu n c ion a -

miento. Por ello, las consideraciones que se hacen deben 

s e r toma d a s e o n c i e r t a p r u den c i a y ten i en d o en c u e n tal a 

circunstancia señalada y las posibles alteraciones impre

v i s t a s q u e e 1 i n i e i o de c u a 1 q u i e r p 1 a n e x p e rime n tal de 

esta envergadura lleva consigo. No obstante, los datos 

r e e o g ido s s e ñ a 1 a n un pro g r e s o i mp o r tan t e en los e s t ud i a n

t e s c u a n d o s e u s a e 1 s o por t e del EAO, q u e s e con e r e t a en 

un progreso aritmético de 10-12 puntos por año frente a 

4,5 5 puntos que obtienen los estudiantes que no han 

tenido acceso a este sistema (Butlletf n 2 98: 35). Asimismo 

.. / .. 
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Echevarrra (1.985a) comprueba una disminuci6n Importante 

del a s d I s c r e pan c 1 a s en t r e e 1 n 1 ve 1 a s um ido por los e s t u -

dlantes despu~s del perrodo de ejercitacl6n y el nivel 

considerado Ideal, habiendo sido asumido este último en 

algunos casos (2 2 y 3 2 de E.G.B.).(12) 

Las valoraciones que el equipo dirigido 

por el Dr. Sarramona (1.985) hace del sI stema E.A.O-TOAM 

s e fu n dame n tan en l a o b s e r va c i 6 n d i re c t a q u e ha r e a 1 iza do 

en diferentes ocasiones y en varios centros educativos 

don d e s e a p l i c a yen 1 a sin forma c ion e s y o P i n ion e s con t r a s -

tadas que le han proporcionado profesores, directivos de 

centros escolares y responsables de la Administraci6n Educa-

tiva, participantes o no en el plan experimental. 

De s d e u na pe r s pe c t i va g 1 o b al, 1 a s a c t i t u d e s 

de profesores, alumnos y coordinadores de los centros 

se consideran positivas y se manifiestan en la opini6n 

generalizada que han manifestado sobre la continuaci6n 

de 1 programa. No o b s tan te, reconocen 1 as 1 imi t ac iones 

del sistema por su dependencia de una tecnologra determi-

nada y asumen las ventajas e inconvenientes que la enseñanza 

asistida por ordenador conlleva. 

. • I •• 

(12) Otros estudios que analizan el rendimiento acad~mlco 

son los realizados por BordAs (1.985); Cabrera y G6mez 

( 1 • 985) Y Ec h e v a r r t a (1. 985 b ) • 



De s d e un p u n t o d e v 1st a d 1 d ti c tic o , e 1 e q u i po 

considera que la estructura del programa de ctilculo est§ 

muy elaborada y valora positivamente la ponderaci6n correc-

tiva que tiene en funci6n de las respuestas del alumno. 

Por otra parte comprueba como el profesor ve liberada una 

parte mon6tona de su trabajo (ejercitaci6n, control de 

ejercicios) pero, paralelamente, se encuentra con exigencias 

didticticas que en sistemas anteriores no se presentaban 

d e u n a forma tan u r gen te; a sr, e 1 pro grama I e e x i g e con 

sus detallados y continuos diagn6stlcos cambios metodol6-

gicos, reestablecimiento de prioridades instructivas, orga-

nizaci6n de actividades compensatorias u otras actuaciones. 

As i mismo, e 1 t i po de de d i ca ció n del pro f e s o r a d o a l pro grama 

instructivo cambia, al mismo tiempo que se impone un mejor 

conocimiento del sistema. 

El alumno, igualmente, ve respetado su 

ritmo de aprendizaje, se siente mtis cerca de los profe-

sores por la atención individualizada que recibe y no mani-

f i e s t a p (! r d ida dei n ter (! s o a ten c i 6 n por e 1 pro grama s i 

con s i de r amo s como i n d i cad o r e 1 n i ve 1 c u a n t ita t i voy c u a 1 i -

tativo de preguntas que hacen y que se mantienen segUn 

ma n i f e s t a c I 6 n del o s pro f e s o r e s • Tambi(!n constatan (!stos, 

a t rav(!s de sus eva 1 uac iones tuna amp 1 i ac i 6n de 1 vocabu-

1 a r i o ca tal ti n del a 1 umn o ( e 1 pro grama e s en ca tal ti n y s e 
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el 'j .'! 
...) v',j 

sitGa en zonas marcadamente castellano hablantes) y su 

mayor motivaci6n para el aprendizaje de la lengua catalana. 

Hay, por otra parte, un aumento de la agi 1 idad mental t 

a decir de los administradores (profesores responsables 

del aula TOA~) y de algunos padres de alumnos. 

No obstante, se nos plantean algunas pre-

g un t a s : ¿mo d i f i c a e I s i s tema 1 a s a c t i t u d e s ha c i a 1 a ma -

ter i a d e a p r e n d iza j e? t ¿ e l s i s tema s e a j u s t a e n s u s e s pe -

cificaciones a las caracter!sticas de nuestros alumnos 

y a las exigencias curriculares?, ¿c6mo favorece y mide 

l a c r e a t i vid a den lar e s o 1 u c i 6 n de pro b lema s ? t etc. Como 

ya señala uno de los participantes en el proyecto (Echeva-

rrta, 1. 985t: 28), se preci sa para un futuro: 

Analizar profundamente la adecuaci6n entre el TOA~ y 

las "Orientaciones y Programas del Departamento de Ense-

ñanza". 

Analizar las variables psicopedag6gicas, matemáticas 

e informáticas implicadas. 

. . / .. 
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- Controlar los efectos del programa en docentes, discentes 

y entidades escolares. 

Desde el punto de vista organizativo se 

constata la exigencia de una mayor coordinaci6n entre el 

profesorado, especialmente el de matem§ticas, como se de-

muestra en la creaci6n en algunos casos y potenciación 

e n o t r o s del o s de par t ame n t o s de ma t em§ tic a s (:-'la rtf n e z -

Ca s a be 1 la, 1.986:24) y en el establecimiento de lfneas 

c omu n e s d e a c t u a c i 6 n d i d § c tic a en ma t em§ tic a s par a con t e -

nidos complementarios al programa. Por otra parte, el 

programa no ha supues to i ncremen to en las plan ti 11 as de 

los centros ni remodelaciones del profesorado, dado que 

no exige conocimientos de lenguajes inform§ticos ni pre-

paraci6n espectfica amplia para poderlo aplicar. 

Con relaci6n a la gesti6n del alumnado se 

ha constatado una disminuci6n de sus ausencias a la 

escuela, sobre todo en los dtas en que les corresponde 

hacer pr§cticas con el ordenador. No merece cal i ficaci6n 

tan positiva la participación que han tenido los padres 

o sus representantes; en general, se considera nula (no 

s e l e s con s i de r ó ) , en 1 a p u e s t a en ma r c ha, s e g u i m i en t o 

.. I .• 



y valoración de la experiencia. 

El an§lisis de los 
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aspectos materiales 

es positivo en cuanto a la adecuación de las aulas, a 

n u e s t ro j u i c i o d e un mo d o e x c e 1 en te, y a l a u t i l iza ció n 

de m§quinas con una buena adaptación ergonómica. No 

obstante, el coste por aula limita la capacidad de muchos 

centros para acceder a este t ¡po de enseñanza. Por o t r a 

par te t no ca b e o 1 vid a r los pro b 1 ema s ya a p u n t a d o s a n t e -

riormente, que plantean un "hardware" y "software" tan 

específicos. Desde nuestro punto de vista, la incompa-

tibilidad del sistema con otros, las limitaciones p,ara 

s u U t i 1 iza c i 6 n en 1 a g e s t ión del ce n t ro (f a 1 t a S o f t wa re) 

y l a 1 i m ita d a i n ter a c ció n q u e pe rm i t e con e l u s u a r i o s e ría n 

algunos de sus m§s graves inconvenientes. 

Por último, desde un punto de vista fun-

cional, se considera necesaria una mayor utilización del 

sistema para otros aprendizajes con el. fin de disminuir 

el efecto de rotura de ritmos y metodologías entre la 

e n s e ñ a n z a t r a d i c ion a 1 y 1 a EAO y po de r r e s pe t a r me j o r los 

índices ponogénicos del alumno, índices que por otra parte 
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aún no se conocen con respecto al ordenador. Tambl~n cabe 

analizar la virtualidad del sistema en la enseñanza de 

adultos, educaci6n especial o estudios no reglados. 

La apl icaci6n del proyecto EAO-TOA\1 fuera 

ya de los resultados y dudas planteadas, es indudable que 

parte frente a otros proyectos de la enorme ventaja que 

supone e l haber se conceb i do y rea 11 zado desde y para el 

campo educa ti va. Habr§ que conocer, una vez superado el 

tiempo de aclimataci6n al sistema ( 13), como evolucionan 

los resultados, no s610 en el campo cognoscitivo sino 

tambi~n en el afectivo-social. ¿Estamos ante una revoluci6n 

silenciosa? Los resultados en uno de los pafses donde 

el TOAi;l1 lleva varios años aplic§ndose de una forma genera-

lizada apuntan a una mejora de los h§bitos de estudio; 

mottvaci6n y rendimiento en todas las §reas, pero en ningún 

mame n t o s e a n a 1 iza n a s pe c t o s m§ s pro fu n d o s del a pe r s o na 

como 1 a s a c t i t u d e s , t a s oc i a b i 1 ida d ,la c r e a t i vid a d , etc • 

. . / .. 
( 1 3) Al g u n o s e s tu dio s o sil ama n a los a 1 umn o s q u e s e i n i c i a n 

la generaci6n del desierto, pues han tenido que "cami

nar" solos durante mucho tiempo hasta contar con los 

recursos que les brinda el sistema TOA\I (Martfnez 

Casabella, 1.986:22). 



Es, pues, fundamentalmente, en el campo de las actitudes 

en el que nos centramos y en un programa de aritm~tica 

que atiende a la ejercitaci6n y obvia aspectos, otros 

a s pe c t o s del a Ma t em§ tIc a e i n c l u s o del a p r en d iza j e a r i t -

m~tlco. 

2.2.- SELECCION DE LOS CENTROS DOC5~ES. 

La selecci6n de un centro donde se aplicaba 

la experiencia EAO-TOAM era relativamente sencilla, pues 

se trataba de elegir uno de los nueve que la realizaban. 

No obstante, con el fin de acotar al m§ximo los condicio-

na n t e s q u e p u die r a n i n cid i r en 1 a s me d i c ion e s a r e a 1 iza r ~ 

s e b u s ca ron ce n t r o s q u e e s tan do p r 6 x i mo s a o t r o s par tic i -

paran, por lo menos externamente, de sus mi smas caracte-

r!sticas con el objetivo de que estos filtimos pudieran 

servir como grupos control. 

Bajo la perspectiva anterior se eligi6 el 

Colegio Pfiblico Nuestra Señora de los Angeles, del barrio 

.. / .. 



de Torreforta de Tarragona, en base a 

1.- Muy pr6ximo a él y atendiendo a la poblaci6n del mismo 

barrio se encuentra el Colegio Público Gual Vi llalbI. 

2.- Ambos centros, al estar situados en un barrio alejado 

de Tarragona que ha generado sus propias estructuras socio-

económicas, quedan condici~nados por las mismas variables. 

Esto no sucede con otros centros que participan del 

proyecto, ya que al estar situados en núcleos urbanos 

impor tan tes su pob l ac i ón esco 1 ar es he t erogénea en cuan to 

a la procedencia. 

3. - E l con t a c t o del o s a l umn o s con los o r den a d o r e s ten d r f a 

lugar por primera vez en el colegio Nuestra Señora de los 

Angeles en el mes de-Diciembre de 1.984, lo que nos ofre-

cfa un margen de dos meses y medio, una vez iniciado el 

curso escolar, para efectuar los primeros controles. 

4.- En Tarragona se contaba con cierta infraestructura 

que podra proporcionar la Universidad y compañeros de 

trabajo. 

. . / .. 



2.2.1.- EL BARRIO DE TORREFORTA. 

Como aprox imac i 6n a 1 en torno de los cen t ros 

s e I e e c ion a d o s , y a n t e I a fa Ita de do c ume n t o s e s c r i t o s a 1 

respecto, sirva como descripci6n la que nos proporcionó 

a " s a 1 t o de ma t a fI D. Ramó n Ca r re t ~ Aul~s, profesor del 

colegio Nuestra Señora de los Angeles: 

"Torreforta era en un principio una finca 

de forma m§s o menos rectangular, cuyos lados menores 

podr!amos hacerlos coincidir con las carreteras de Valencia 

y de Reus. La finca de unas 30 Ha. de extensi6n, funda-

mentalmente de secano, estaba plantada principalmente de 

algarrobos de mala calidad y bajo rendimiento, lo que 

expl ica que agr!colrunente tuviera un valor muy escaso t 

q u e f u e r a o fe r t a d a a' u n m i emb r o d e mi f am i 1 i a por 7 5 • O O O 

pesetas y que su compra no interesara. 

All§ por los años 50 fue adquirida, entre 

otros, por un tal Sr. Bertr§n, empleado del Ayuntamiento. 

S e emp e z ó a par ce 1 a r de c u a 1 q u i e r forma y s e con s t r u y e ron 

1 a s p rime r a s " e d i f i ca c ion e s " • Ya en 1.955 se construyeron 

unas viviendas de planta baja, alrededor de 65, que en 

. -. / .. 
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su parte posterior muchos han edificado, para ampliaci6n 

de la vivienda primitiva, aprovechando el pequeño patio 

que tenlan; son las "cases baixes". 

Posteriormente se construyeron los bloques 

ce n t r a 1 e s q u e en c i e r r a n 1 a P 1 a z a 1 2 de t-.la y o e n s u i n ter i o r , 

para seguir con otros bloques y chalets, viviendas unifami-

liares, pequeños bloques de pisos, etc., en alguna de las 

primitivas parcelas. Alrededor de este primer núcleo y 

absorviendo nuevas fincas se han generado nuevas construc-

ciones y se han formado nuevos barrios como los de Riu-

ciar, Parque Riu-clar, La Floresta, El Pilar, Torrenova-

Campo Claro y la urbanizaci6n tiLa Granja" que algunos con-

sideran perteneciente al barrio de Torreforta. 

El primitivo emplazamiento puede considerarse 

afortunado en cuanto que es un lugar algo elevado con 

relaci6n al valle del rlo Francoll, sin peligro de inunda-

c ion e s n i hume dad e s , con u n a b u e n a v i s i 6 n ( Ta r r a g o n a t e I 

ma r , lamo n t a ñ a , t o d o e I e amp o de Ta r r a g o na) y de f § c i l 

comunieaei6n. 

En la finca primitiva existe una masla en 

.. I .• 



ruinas, centenaria, con señales de que en un tiempo pasado 

e s t u vo m§ s o me n o s f o r t i f i cad a , como i n d i c a e l q u e a par e z -

can en sus muros las aberturas correspondientes para situar 

las armas de fuego, fusiles, etc. QUiz§s podamos encontrar 

aquf el origen de su nombre actual: torre fortificada, 

TORREFORTA. 

. Los primeros habitantes de Torreforta eran 

gente muy humilde, algunos hijos de familias de la misma 

Tarragona. p o s ter i o rme n te, a par t i r del o s a ñ o s 6 O , s e 

pobló de inmigrantes, principalmente andaluces, a quienes 

1 a s c i r c u n s tan c i a s h i s t Ó r i c a s l e s h i c i e ron em i g r a r d e s u 

tierra. En la actualidad, se mantiene esta estructura 

histórica que caracteriza al barrio como castellano-parlante 

con hijos catalanes y padres inmigrantes. 

Similar al desorden urbanfstico, fue el 

infraestructural. Nació el barrio sin calles, con canali-

zaciones fecales a pozos muertos, sin mercados ni lugares 

culturales, etc., y con una comunicación con Tarragon~ 

si tuada a 3 Kms., dependiente de los trolebuses de Reus-

Tarragona. Co n los a ñ o s y sin d ema s i a d a s p r i s a s s e han 
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ido p a v i me n tan d o cal l e s y p l a z a s t sin o e n s u t o tal ida d , 

si en parte. Se construy6 la iglesia con los desvelos 

de sus habitantes y serfa injunto no citar la labor del 

sacerdote que todo lo solucionaba; la sala parroquial que 

dependfa de ~l y que fue anterior al templo servfa para 

todo: colegio, guarderfa, iglesia, sala de espect§culos, 

etc." 

2.2.2.- Los CENTROS SELECCIONADOS. 

Los centros seleccionados, Gual Villalbf 

y Nuestra Señora de los Angeles, se pueden caracterizar 

como centros pGbllcos tanto en su estructura de funciona'-

miento como en su -estructura ffsica. No obstante, se 

pueden hacer unas consideraciones iniciales que nos matizan 

las anteriores afirmaciones: 

1.- El profesorado del colegio Gual Vi llatb! es de mayor 

edad y m§s arraigado en el barrio, perteneciendo su director 

.. / . · 
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al Cuerpo de Di rectores ( 14). 

2.- El colegio Gual Villalbr tiene globalmente un mayor 

ratio de alumnos/profesor. Aproximadamente hay 3 ó 4 

a 1 umn o s m§ s por c 1 a s e q u e e n e 1 col e g IoN u e s t r a S e ñ o r a 

del o s An gel e s • Esta circunstancia como se ver§ no afecta 

directamente a las clases seleccionadas para la experi-

mentación. 

3.- El colegio Gual Vi llalbi acumula un menor indice de 

fracaso escolar, medido por el porcentaje medio de suspen-

sos y por el porcentaje de graduados escolares que con-

s igue (Anexo V,3-A ). 

4.- El colegio Nuestra Señora de los Angeles atiende a 

un mayor porcentaje de nueva población; esto es, su pobla-

ción escolar no est§ tan arraigada en el barrio. 

. . / .. 

(14) A partir de Mayo de 1~986, aplicado el nuevo reglamento 

que establece la L.O .• D.E. para la elección del di

rector, éste pasó a depender de los Serveis Terri

torials d'Ensenyament de Tarragona en expectativa 

de destino. 
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5.- El edificio del colegio Gual Villalb! es m§s antiguo, 

d e e s t r u c tu r a m§ s c l § sic a yac u s a e l ha b e r s ido g r a d u a d a 

de niños y niñas. El otro colegio con mayor superficie 

edi ficada y de pat los goza de salas de usos diversos y 

para reuni6n del profesorado. 

2.3. - APLlCACION DE LA ESCALA DE ACTITUD E INCIDENCIAS. 

Seleccionados los centros, se tomo contact6 

con e I los a t r a v é s del a D i r e c c i 6 n Ge n e r a l d e E n s e ñ a n z a 

Universitaria de la Generalitat (y, concretamente, gracias 

a la colaboraci6n de la Dra. Josefina Auladell, coordi-

nadora de los proyectos sobre inform§tica), de la lnspec'" 

ci6n de E.G.B. de Tarragona y del compañero Luis Boix 

C6nsul, profesor del colegio Nuestra Señora de los Angeles, 

que actu6 como colaborador. 

La actuaci6n en los centros consisti6 en 

el pase de la escala de actitud hacia las matem§ticas, 

con e 1 c u e s t ion a r i o de da t o s del a l umn o y e l c u e s t Ion a r i o 

a 1 pro f e s o r, en t r e s o c a s ion e s c o r r e s pon die n t e s a 1 p rime ro, 
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segundo y tercer trimestres del curso escolar 1.984-85. 

En todos los casos, se cont6 con mi presencia que apl iqué 

directamente el 80% de las pruebas, correspondiendo el 

resto de aplicaciones al colaborador u otros profesores 

entrenados y siempre referidas a las realizadas en el 

segundo o tercer trimestre • 

. Las diversas aplicaciones que se realizaron 

de la escala de actitud no presentaron incidencias esencia-

les, si bien cabe, en todo caso, especificar algunas de 

las que hubo: 

·1 • - E 1 p rime r p a s e de p r u e b a s no p u dar e a l iza r s e e n e 1 

primer trimestre del curso como estaba previsto, debido 

a que los permisos solicitados se retrasaron así como las' 

entrevistas que se tuvieron con algunos profesores para 

explicar el sentido de la experiencia. De esta forma, 

las aplicaciones tuvieron lugar para los dos centros la 

última semana de Enero, días 28 al 31, la tercera semana 

de Ab r i 1 , día s ISa 1 19 , Y 1 a s e g u n dad e J un i o, día s 

10 al 14, del años 1.985. 

2.- El segundo pase de encuestas en la clase de segundo 

... / .. 
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del col e g i o Gu a IVi l l a l b r s e re t r a s ó u n a s ema n a s o b r e l o 

previsto por coincidir diversas circunstancias: actividades 

par a los a l umn o s f u e r a del ce n t r o y l a b a j a del a pro f e s o -

ra titular, principalmente. 

3.- Revisadas las encuestas, se desecharon, por incompletas 

e n s u s da t o s i den t i f i ca t i vos, 1 2 del col e g i o Gu a IVi l l a l b r , 

que corresponden a: 

a) Segundo: 2 de la lª aplicación y 2 de la 2ª aplicación. 

b) Cuarto: de la 2ª aplicación. 

c) Quinto: de la 3ª aplicación. 

d) Sexto: 4 de la lª apl icación y de la 2ª aplicación. 

e) Sé p timo: 1 del a 3 ª a p l i c a ció n • 

Para el colegio Nues.tra Señora de los Angeles fueron 5 

las encuestas rechazadas, que corresponden a: 

a) Segundo: 1 de la 1 ª ap l i cac i 6n. 

b) Sexto: de la lª apl icación y 3 de la 2ª apl icaci6n. 

2.4.- ANALISIS DESCRIPTIVO DE LAS POBLACIONES. 

. .. / .. 
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Como h emo s ven ido h a c i e n do, p r e s en t amo s 

los datos correspondientes a las diferentes variables 

a n a l iza d a s , i n d e p e n die n teme n t e del o s t r a t am i e n t o s e s t a d r s -

ticos que luego se realicen, con el fin de tener una primera 

a pro x i ma c i 6 n a l a s d i ver s a s po b l a c ion e s y a s u e vol u c i 6 n • 

Par a fa c i lit a r e l s e g u i m i en t o d e a qué l los, r e a l iza remo s 

agrupaciones entre las variables. 

La variedad de las mediciones realizadas, 

dad o q u e t r a b a j amo s con t r e s a p l i ca c ion e s del a en c u e s t a , 

obliga a generar nuevas variables sobre las que originaria

me n t e ven r amo s t r a b a jan d o d e s del a mu e s t r a de Bar ce Ion a -

provincia; su descripci6n, que queda recogida en el programa 

de ordenador (Anexo V,4-C ) en breve es: 

VARIABLES SIGNIfICADO 

NOTAG Nota media de todas las notas declaradas. 

NOTAGl,NOTAG2, Notas medias de las notas declaradas en 

NOT AG 3 l a J!~ , 2 ª , 3 ª a p l i ca c i 6 n del c u e s t ion a r i o 

de la escala de actitud. 

NOTCUAL, Nota cualitativa correspondiente a NOTAG, 

NOTCUAL 1, NOTAGl, NOTAG2 y NOTAG3. 

NOTCUAL 2, NOTCUAL 3 

TOTALl,TOTAL2, Puntuaciones en la escala de actitud en 

TOTAL 3 la Iª, 2ª Y 3ª aplicaci6n. 

. . / .. 



VARIABLES 

TOTAL 

COGNITl,COGNIT2, 

COGNIT3 

AFECTl ,AFECT2, 

AFECT3 

CO\1POR 1 , CavlPOR 2 , 

CQ\,1POR3 

I~ .. IPL 1 C 1 , liVlPL 1 C2, 

1i\1PL 1 C3 

CCGNIT,AFECT 

COv'1POR, 1 iVlPL 1 C 

GUSTM,GUSTAB, 

905 

SIGNIFICAOO 

Puntuaci6n media en la escala de actitud 

de las diferentes aplicaciones. 

Puntuaciones de los items cognitivos 

en 1 a esca l a de act i tud para l as di fe

rentes aplicaciones. 

Puntuaciones de los items afectivos 

en la escala para las diferentes apli

caciones. 

Puntuaciones de los i tems comportamen

tales en la escala de actitud para 

las diferentes aplicaciones. 

Puntuaciones de los i tems de apl icaci6n 

en la escala de actitud para las dife

rentes aplicaciones. 

Puntuaciones medias de los items cogni-

ti vos, 

y de 

afectivos, 

implicaci6n de 

aplicaciones. 

comportarnentales 

las diferentes 

Preferencia de §rea en la Pl,2ª y 3ª 

GUSTAC aplicaci6n del cuestionario. 

NOGUSTM,NOGUSTAB, Rechazo de §rea en la 1ª,2ª y 3ª aplica-

NOGUSTAC ci6n del cuestionario. 

. . / .. 



VARIABLES 

1 rvlPORA, 1 MPORB , 

1 MPORC 

S 1 Gt"J 1 F 1 CACO 

,-- . ..., r 
•. j . ¡ Ü 
-..Iv 

Area importante en la 1ª, 2ª Y 3ª apli-

caci6n del cuestionario. 

NOI!'v1PORA, NOHvlPORB, Area no importante en la 1ª, 2ª Y 3ª 

NO IrvlPORC ap l i cac i 6n de 1 cues ti onar i o. 

A.- DATOS IDENTIFICATIVOS. 

Los alumnos del grupo control (colegio 

Gu a 1 Villa 1 b r ) s o n 240 ( 49, 7%) , f re n t e a 243 del g r u p o 

e x p e rime n tal • Su distribuci6n por cursos que no presenta 

grandes diferencias porcentuales queda recogida en e.l 

Cuadro nº 7. 

CENTRO GUAL VILLALBI NTRA.SHA.DE LOS ANGELES 

CURSO 

Segundo 14,2 13,2 

Tercero 15,0 15,6 

Cuarto 14,6 15,2 

Quinto 15,0 12,3 

Sexto 14, 2 14,4 

S~p t ¡mo 14,2 15,2 

Octavo 12,9 14,0 

NQ de casos 240 243 

Cuadro nº 7 Porcentajes de la poblaci6n por cursos. 
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B.- DATOS PERSONALES. 

El colegio Gual Villalb! participa en la 

experiencia con el mismo nfimero de alumnos que de alumnas, 

mientras que los porcentajes en cuanto a la variable ~ 

son para el colegio Nuestra Señora de los Angeles de 

49 ( 6%) par a e 1 s e x o ma s c u l i n o y 5 O ( 4%) par a e 1 s e x o 

femenino. 

La distribución de la población en cuanto 

a la variable hermanos es ligeramente diferente en los 

dos centros. As!, es el colegio de Nuestra Señora de los 

Angeles el que tiene un mayor porcentaje de hijos finicos 

o de f am i l i a s con 3 , 4 Y 8 h i j o s; m i en t r a s q u e e 1 n fime r o 

de fami l ias con 2, 5, 6, 7 6 9 hi jos es mayor en el otro 

centro (Anexo V,3-B ). 

El antilisis de la variable referida a los 

estudios de los padres indica para el colegio Ntra. Sra. 

de los Angeles mayores porcentajes de padres de encuestados 

con estudios medios o universitarios y menores !ndices 

de padres sin estudios (Cuadro n 2 8 ) . La profesión de 

los p a d r e s a c u s a 1 a s i t u a ció n a n ter i o r y a s ten con tramo s 
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CENTRO GUAL VI LLALB 1 NTRA.SRA.ANGELES 
ESTUDIOS PADRE MADRE PADRE iVlA.DRE 

Sin estudios 5,9 6,7 2,9 5,4 

E s t • P rima r i o s 82,0 82,8 76,0 76,4 

G.E. o Bachiller 3,3 5,0 6,6 9,5 

Enseñ. Medias 7,5 4,6 11 , 2 7,4 

Universo Medios 0,8 0,8 2,9 1, 2 

Universo Super. 0,4 0,4 

Cuadro nQ 8 Distribuci6n porcentual de encuestados segfin 
los estudios de sus padres. 

CEJ'\JTRO GUAL VILLALBI NTRA.SRA.ANGELES 
PROfESION PADRE i'v1ADRE PADRE ivlA.DRE 

Obrero sin cua I i f. . 0,8 3,7 0,4 

Obrero cualificado 77,3 8,9 75,9 9, 1 

Administrativos 10, 1 7,6 7,9 9 t 1 

Técnicos medios 5,5 0,8 6,6 0,8 

Técnicos no asalar. 0,4 1, 2 

Autónomos 0,8 2, 1 

En casa y otras 5,0 82,7 2,5 80,6 

Cuadro n2 9 : Distribuci6n porcentual de encuestados según 
la profesi6n de sus padres •. 
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en el colegio Gual Villalbf un 6,7% de padres que trabajan 

como técnicos o 

el otro centro. 

a u t ó nomo s f r e n t e 

En ambos colegios 

a un 10% que existe en 

la proporción de madres 

que est§n en casa o se dedican a otras profesiones supera 

el 80% de ellas (Cuadro nº 9 ). 

C.- DATOS ACADÉMICOS. 

El n i ve 1 de é x i t o e s col a r par a los a 1 umn o s 

del centro Gual Villalb! que participan en la experiencia 

es menor que para los del otro centro. AsT, en ese centro, 

e l 7 5, 2°íl.l del o s en c u e s t a d o s no r epi ten; e 1 2 2 , 3% r epi t e 

y sólo el 

para el 

2,4% repiten m§s de un curso. 

centro de Nuestra Señora de 

Estos porcentaje~ 

los Angeles son de 

84%, 4%, 14% Y 1,6%, respect i vamente. 

se refleja en 

Gu a IVi 1 1 a 1 b T 

El ni ve 1 de fracaso esco 1 ar an tes menc i onado 

l a s cal i f i ca c ion e s • L o s a 1 umn o s del e o 1 e g i o 

obtienen una media de 6,570 puntos frente 

a los 6,297 que obtienen los 

!ndice de dispensión sea en el 

e s d i fe r en te 1 a no t a q u e má s 

para el primer centro y 6 

3-A ). 

del otro centro, 

primer caso mayor. 

s e r epi t e ( mo da) 

para el segundo 

aunque el 

También 

que es 9 

(Anexo V, 
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La mayor cohesión de los grupos del colegio 

Nuestra Señora de los Angeles se comprueba al analizar 

las calificaciones cualitativas que en este centro se mues

tran menos polarizadas: existe un 3,2% de insuficientes 

y un 7,9% de sobresalientes frente a un 5,6% y un 23%, 

respectivamente, que hay en el colegio Gual Villalb! 

(Anexo V,3-A ). 

0.- OPINIONES DE LOS ALUMNOS. 

La distribución porcentual de las elecciones 

de materias del currículum de acuerdo a su preferencia 

e importancia queda recogida en el Anexo V,3-C , resumiendo 

el Cuadro nº 10 los -porcentajes de elección de las áreas 

de conocimientos. De la información señalada podemos dedu

cir los siguientes comentarios: 

1 • - Lama t emá tic a e s lama ter i a s e ñ a 1 a d a como l a má s p r e fe -

rida en primer lugar en ambos centros y en todas las aplica-

clones realizadas de la encuesta. 

te, en todos los casos, una 

Esta materia es igualmen

de las más elegidas como 

... / .. 



c:EN'lID Y 
AREA aED. aJ\L VILLALBI NIRA.SRA • .ANE.ES 

El..ErCICN A.CI8\CIAS A.l.EIRA.S QlR<\S A.CIEN:IAS A.I...EIRAS QlR<\S 

GJSTM 40,0 33,9 26,1 35,7 33,5 30,9 

GJSTAB 40,3 32,7 27,0 32 32,5 35,5 

GJSTPC 43,4 23,0 33,6 39,6 28,7 31,7 
N) GJSTM 19,7 60,6 19,7 22,7 46,8 30,6 
N) GJSTAB 17,4 61,4 21,2 28,1 48,4 23,5 
N) GJST.AC 12,3 58;5 29,2 18,5 48,6 32,9 
1i\,RR;\ 38,1 47,4 14,4 38,5 48,6 13,0 

livfffiB 40,6 49,5 9,9 42,7 38,5 18,8 

1l\RR: 37,8 45,9 16,2 36,9 47,1 16,0 

N)IM=CPA 14,4 33,7 52,0 17,7 35,5 46,8 
N)INR:RB 15,2 28,3 56,5 15,5 30,9 53,6 
l'OUvF(RC 14,5 21,4 64,1 18,3 23,7 58,0 

CUadro n2 lO : Distri~ución de,porcentajes de elección de 

áreas del curriculum. 

"no preferida", recibiendo muy pocas elecciones, alrededor 

del 3%, como "no importante". 

2.- El porcenta}e medio de elecciones por preferencia 

.. / .. 



se mantiene para la matem§tica pr§cticamente estable en 

ambos centros a lo largo de las mediciones; para el colegio 

Gu a IVi I I a I b f e s t § a I red e do r del 1 5, 5% Y 2 O, 5% par a e I 

colegio Nuestra Señora de los Angeles. 

3 • - E I por ce n t a j e me dio de re c haz o a lama t em§ tic a d i sm i -

nuye para la población de Gual Villalbl de 14,2% en la 

1ª medición a 11,3%; para el colegio Nuestra Señora de 

los Angeles pasa del 9,9% al 16,6%. 

4.- El porcentaje medio de alumnos que señalan la Matem§tica 

como asignatura importante aumenta progresivamente para 

el centro Gual Villalbf, pasando del 27% en la li! medición 

a I 3 O, 3% en l a 3 ª ; par a e Ice n t r o N u e s t r a S e ñ o r a del o s 

Angeles se mantiene osci lando entre el 27,8% en la 1ª 

medición; el 29% en I~ 2ª Y el 27,1% en la 3ª. 

5. - E 1 por c e n t a j e me dio d e a l umn o s q u e s e ñ a 1 a n a l a s ma t e -

m§ticas como asignatura poco importante disminuye progresi

vamente en ambos centros, aunque de una forma ligeramente 

s u p e r i o r e n e Ice n t ro Gu a IVi l l a l b r . E s te ce n t ro p a s a 

del 3,6% de elecciones en la 1ª medición a 0,9% en la 3i!, 

.. / .. 
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mientras que el colegio Nuestra Señora de los Angeles osci

l a en t r e e l 3 ,2% en l a 1 ¡¡ me d i c i 6 n , e l 1 ,6% en l a 2 ¡¡ 

Y e l 2, 2% e n l a 3 ¡¡ • 

6.- La elecci6n de §reas sigue globalmente la misma tenden

cia que la elecci6n de materias: el Area de Ciencias es 

señalada como ·Ia m§s preferida, una de las m§s importantes 

y es la menos·elegida por su "poca importancia". 

7 • - L a e lec c i 6 n de § r e a n o a c u s a los l i g e r o s a ume n t o s o 

disminuciones porcentuales que delataba la elecci6n de 

materias, excepto cuando se estudian la "no preferen

cia" de las §reas. 

E.- RENDIMIENTO EN LA ESCALA DE ACTITUD. 

Las puntuaciones medias obtenidas por los 

alumnos de los centros en la escala de actitud en las dife

re n t e s a p l i ca c ion e s n o a c u s a n d e un mo d o e vid e n te g r a n d e s 

diferencias porcentuales. El colegio Gual Villalb! obtiene, 

.. / .. 



como se aprecia en el Cuadro n 2 11 , una puntuaci6n media 

de 53,9 puntos frente a los 55,63 que obtienen los alum-

nos del colegio Nuestra Señora de los Angeles. Por ot ra 

parte, estas diferencias porcentuales son pr§cticamente 

nulas cuando se analizan las puntuaciones de los reactivos 

de 1 a esca 1 a en cada una de 1 as ap ti cac iones (Anexo V, 3-D). 

GJi. VII1A.BI 

M~Ua 53,909 53,031 54,427 53,925 55,910 55,62 55,299 55,63 

Lesvioci6n tlpica 7,986 7,889 8,374 7,491 6,318 7,296 7,427 6,245 

iYédiam 56,(0) 55,(XX) 56,(XX) 55,333 58,00 57,00 57,00 57,00 

iYtx:Ia 60, (0) 57, (0) 66, (XX) 55,333 58,00 62,00 53,00 58,00 

Cuadro nº 11 : Estadlsticos referidos a la puntuaci6n en la 

escala. 

. • I •. 
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2. 5. - ANAL 1 S 1 S ~v1ED 1 ANTE PRUEBAS EST ADt ST 1 CAS • 

Como ya s e come n t ó e n e 1 Ca p t tul o 1 V, e 1 

conjunto de pruebas estadfsticas a utilizar para el an§li

sis de una determinada información viene determinada por 

el diseño de la investigaci6n. En nuestro caso, se trata 

de verificar la incidencia que la utilización de los orde

nadores como instrumento de ejercitación pueden tener sobre 

las actitudes. Necesitamos para ello una prueba que compare 

datos cuantitativos (puntuación total en la escala y, en 

todo caso, calificaciones en matem§ticas) en situaci6n 

de datos independientes (comparar las dos poblaciones) 

o de datos dependientes (comparar los datos obtenidos para 

una misma poblaci6n en sucesivas mediciones). 

2.5.1.- LA PRUEBA DE COMPARACiÓN DE MEDIAS. 

Cuando se utilizan datos que provienen de 

diferentes realidades y se intenta extrapolar algunas con

clusiones que de ellos se derivan, se precisa de m~todos 

e instrumentos que nos permitan señalar si las diferencias 

. '. I .. 
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existentes entre los diferentes estadtgrafos es real o 

si se trata de una variaci6n casual, debida al azar. 

Este tipo de comprobaci6n es llamada por Downie y Heath 

( 1 • 97 3: 1 82 ) como con t r a s t e d e s i g n i f i ca c i 6 n del a d i fe-

rencia. 

A.- NATURALEZA DE LA PRUEBA. 

La prueba de comparaci6n de dos medias 

parte del supuesto de que en el caso de que en dos pobla-

ciones con igual media se seleccionaran muestras amplias 

a 1 a zar y s e r e s t a r a n s u s me d i a s ,la s d i fe r en c i a s s e d i s -

tribuirAn segUn una curva normal de media alrededor de 

cero. La prueba de -comparación de medias consiste, pues, 

en c omp r o bar sil a d e s v i a c i 6 n q u e pro por c ion a 1 a d i fe r e n c i a 

de las dos medias de las muestras es significativa, acu-

diendo para ello al error ttpico de la diferencia de medias. 

La prueba utilizada para realizar los cAlculas citados 

serA para grupos independientes ( S a r ramo na, 1. 980: 1 6 1 ; 

Doménech,1.975:209) ( 15): 

.. / .. 
(15) Para grupos apareados serA ( S a r ramo na, 1 • 980: 1 63 ) : 

t= 
IXI -x2\ 

. I ... 



z = 
S2 S2 

_1_, _2_ 

nI n 2 

s lendo Xl y las medias y las varianzas 

de los grupos comparados y: 

- realizll.ndose la hlp6tesis nula, Ho ' cuando z~z"" ;esto 
-

es, cuando el valor z hallado sea inferior o igual 

al dado por las tablas, nada se opone a considerar 

que los grupos cuyas medias se tratan proceden de 

poblaciones con igual media. 

rechazllndose la Ho cuando z> zo( esto es, cuando 

el valor hallado sea superior al dado por las tablas, 

no oponi§ndose nada, en este caso, a considerar 

que los grupos cuyas medias se tratan proceden de 

poblaciones con diferente media. 

B.- CONDICIONES DE APLICACiÓN. 

. . / .. 
siendo S2 la varianza de las diferencias en cada d 
b lo q u e (x i. - X'{ ). 
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Las condiciones de apl icaci6n para esta 

prueba exigen que las poblaciones origen de los grupos 

comparados sean normales y que las variaciones de tales 

grupos sean estadfsticamente equivalentes. No obstante, 

con muestras grandes (nI y n2~30) la "t" resulta pdictica

me n t e i n s e n s i b I e a I a s con d i c ion e sin d i cad a s , e s pe c i a 1 me n te 

a la homogeneidad de las varianzas. 

C.- TRATAMIENTO DE DATOS Y RESULTADOS. 

El procedimiento "T-Test" dentro del paquete 

estadfstico para ordenador (SPSS,Inc.: 1. 983 : XXV; Ni e, 

1.975,2ª:267-275) se utiliza para comparar medias utilizando 

la "t" de Student y comprobando si es significativa la 

diferencia entre las medias. Puede ser utilizado para 

variables independientes o dependientes, aplicando el propio 

programa correcciones en el caso de desiguales varianzas 

(Nie, 1.975,2ª:269-270). 

La aplicaci6n del comando "T-Test" produce 

u na (i n i c a s a 1 ida en 1 a q u e s e re c o gen los da t o s m§ s s i g n i -

. ,- / .. 



ficativos en relaci6n a la prueba aplicada. Un e j emp lo 

de la informaci6n de salida puede verse en el Cuadro 

n 2 12. 

- --- -- - - - T - T e s T _. •. - •. - - - - - - _. - - - - - .. 

GRO\JP 1 - Z:>NAG 
GRO\JP 2 - Z:>N4G 

tlUMIlEP 
OF CASES 

1 • 
2. 

ST4\jDI\RIJ 
DEVIATtON 

TOUL pu*nIIACION TOTAL DE LA ESCALA 
r.R'UP 1 2095 52.7112 8.064 

GROU? 2 245 53.3347 7.824 

0.176 

0.500 

* PQOLFD VARIANCE ESTI~ATe * SEPARA TE VARIANCE ESTIMATE 

* * F 2-TAIL * T DFGQEFS OF 2-TAtL * T ~~GPeES Of 2-TAIL 
V~LUE PP 08. * VALUE FREF.O'~ PROq. * VALUE FPEEDO~ PRoa. 

--~-----------------------------------------------------------------------
1.U~ u.,47 * -1.15 2338 0.251 '" -1.1& 307.84 o.?r.o 

Cuadro nº 12 Informaci6n proporcionada por el tratamiento 

T-Test. 

Aplicando el procedimiento por ordenador 

T-Test, el Cuadro nº 13 recoge los resul tados de comparar 

.. ' / .. 
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las dos poblaciones de estudio (alumnos de los centros 

de Gua} Villalbf y de Nuestra Señora de los Angeles) 

y el Cuadro nQ 14 s i s tema t iza 1 a i n forma ció n r e s u 1 tan t e 

de comparar dentro de cada muestra las sucesivas mediciones. 

Del an§lisis de información contenida en los cuadros citados 

y en el bloque de ordenador n Q 14 se deduce: 

1.- No hay diferencias significativas entre las puntuaciones 

obtenidas en los cursos por los encuestados de los di feren-

tes centros. 

2.- No hay diferencias significativas entre las puntuaciones 

medias obtenidas en la escolaridad para un mismo centro 

docente entre las diferentes mediciones realizadas, lo 

que indica que globalmente los encuestados reflejan de 

un modo constante su puntuación. 

3.- Hay diferencias significativas entre los centros cuando 

se consideran las puntuaciones medias obtenidas en la 

escolaridad. Las últimas mediciones señalan un mayor 

aumento del valor de la media para el centro de Gual 

Villalbf (Anexo V,3-A ). 

• • I •• 
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CENTRO GUAL VI LLALBI NTRA.SRA.ANGELES 
Valor de P Hipotesis Valor de Hipotesis Valor de 

que se P que se P 
VARIABLE cumple cump 1 e 

NOTAGl/NOTAG2 Ho 0,239 Ho 0, 191 

NOTAGl/NOTAG3 Ho 0,418 Ho 0,262 

NOTAG2/NOTAG3 H 0,709 H 0,872 o o 
TOTAL l/TOTAL 2 H 0,342 H 0,600 o o 
TOTAL 1 /TOTAL3 H 0,322 Ho 0,357 o 

TOTAL 2 /TOTAL3 H 0, 149 H 0,487 o o 
COGNIT1/CCXNIT2 H 0,483 Ho 0,068 o 
COGNITI/CCXNIT3 Hl 0,005 Ho 0,056 

COGNIT2/COGNIT3 Hl 0,001 H 0,726 o 
AFECT 1 / AFECT2 H 0,201 H 0,518 o o 
AFECT 1 / AFECT3 Ho 0,714 Ho 0,379 

AFECT2/AFECT3 H 0,956 H 0,439 o o 
CavIPOR 1 / CO\'IPOR2 H 0,598 H 0,323 o o 
Cal/IPOR 1 / CavíPOR3 Ho 0,400 H1 0,035 

CO-,'íPOR2 / CavIPOR3 Ho 0,594 Ho 0,576 

ItvlPL 1 C 1/ IMPL 1 C2 H 0,201 H 0,702 o o 
1l\1PL 1 C 11 IrvIPL 1 C3 Ho 0,683 Ho 0,485 

IMPL 1 C21 H,/íPL 1 C3 H 0,874 H 0,833 o o 

Cuadro nº 13 : Resul tados de la comparaci6n de medias 

correspondientes a las sucesivas mediciones 

(Bloque de ordenador nº 14). 

• . I •. 
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VAUR re T Valor de Grados de Hipotesis Valor de 

VARIABLE T Li bertad gue se cunple P 

NJfAl 2,76 331,64 H1 0,006 
NJfA2 0,70 290,53 H 0,483 
NJfA3 -1 t 14 268,94 I-f 0,256 
NJfA4 -0,90 223,31 I-f 0,371 
NJfAS -1,07 175,99 ~ 0,287 
NJfA6 1, 18 116,18 0,241 
NJfA7 0,65 57,76 I-f 0,520 
NJfA8 1,73 172,44 I-f 0,085 
NJfA9 0,56 180,03 I-f 0,578 
NJfAI0 -1,60 160,15 I-f 0, 111 
NJfAll 1, 19 103,49 I-f 0,236 
NJfA12 -0,39 58,37 I-f 0,699 
NJfA13 0,34 11,35 ~ 0,742 
NJfA14 1,23 19,24 0,235 
NJfA15 . 1,74 195,67 ~ 0,083 
NJfA16 -0,13 178,41 0,893 
NJfA17 -0,11 157,38 ~ 0,913 
NJfA18 1,56 86,18 0,121 
NJfA19 -0,76 47,58 ~ 0,451 
NJfA20 -0,51 3,29 0,641 
I\OfA21 1,23 9,21 I-f 0,251 
NJfP(J 2,55 426,41 I-f 0,011 
NJfP(Jl 2,72 385,93 I-f¡ 0,007 
NJfP(J2 2,41 227,29 Hl 0,017 
NJfP(J3 3,25 279,67 H1 0,001 
10fALl -2,99 437,26 H 0,003 
1OfAL2 -3,50 401,15 H1 0,001 
1OfAL3 -1,18 447,62 H1 0,240 
10fAL -2,71 463,86 I-f? 0,007 
ClXNITl -1,61 457,27 Hl 0,108 
ClXNIT2 -0,67 422,69 I-f 0,502 
ax:N1T3 2,80 419,66 I-f¡ 0,005 
AF1.:Cfl -2,56 443,60 H 0,011 
AF1.:Cf2 -3,95 386,30 Hl 0,000 
AFB:f3 -2,04 437,16 H1 0,042 
CDvRRl -2,95 428,71 Hl 0,003 
COvR:R2 -3,32 392,86 H1 0,001 
(J}.:RR3 -1,73 448,97 H1 0,084 
1l'"PLlCl -2,11 437,33 I-f¡ 0,035 
llvPLIC2 -1,99 383,43 H 0,047 
It ... PLlC3 -1,71 441,26 H1 0,086 
crx:NIT 0,15 477,82 I-f 0,877 
AFECI' -3,15 456,82 I-f¡ 0,002 
(J}.RR -2,87 460,79 H1 0,004 
li'vPLlC -2,20 452,92 H1 0,028 

Cuadro n 2 14 Comparaci6n de medias entre los centros 

Gual Villalbf y Ntra.Sra. de los Angeles 

(Bloque de ordenador nO 14) • 



4. - Ha y d i fe r en c i a s s i g n 1 f i ca t i vas en 1 a p u n t u a ció n t o tal 

o b ten ida en 1 a e s cal a d e a c t i t U den t re 1 a 1 íl Y 2 ª me d i c i 6 n 

entre los centros anal izados, desapareciendo esta di feren-

cia en la 3ª medición. 

La con s i de r a ció n a n ter i o r a s r como 1 a i n ter -

pretación del valor regresivamente negativo que toma T 

que parecen indicar el efecto que el uso del ordenador 

t i e n e s o b re l a s a c t i t U d e s , h a y q u e toma r 1 a con p r e c a u ció n , 

m§xime si se tiene en cuenta que: 

a ) L a me d i a del a s p u n t u a c ion e s o b ten ida s en 1 a e s cal a 

disminuye en cada medición para el centro Nuestra Señora 

de los Angeles. 

b) La falta de diferencias significativas entre las puntua-

ciones medias correspondientes a la 3ª medición se corres-

ponde con un aumento de la media de puntuaciones obtenidas 

por los encuestados del centro Gual Villalbf. 

As! pues, el efecto del uso del ordenador 

se corresponde en todo caso, con una tendencia a estabi 1 i-

zar el comportamiento del encuestado frente a la escala 

de actitud aunque sea con un car§cter progresivamente nega-

ti vo. 

. . / . · 



5.- Las diferencias significativas existentes entre los 

centros respecto a las puntuaciones obtenidas en la escala 

d e a c t i t U d a 1 o 1 a r g o del a s d i fe r en t e s me d i c ion e s s e de be 

fundamentalmente a los reactivos afectivos, comportamenta-
\, 

les y de implicación. 

6.- No hay diferencias significativas entre las puntuaciones 

obtenidas por los centros en las sucesivas aplicaciones 

de la escala de actitud. 
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CAPITULO VI 

CONCLUSIONES. DISCUSION y PERSPECTIVAS 
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1 NTRODUCC 1 ON 

Nuestra reflexi6n sobre una realidad que 

percibfamos y de la que dese~bamos tener m~s informaci6n 

y un mayor conocimiento cientffico nos ha llevado por el 

camino del estudio de las actitudes en su relaci6n con 

el aprendizaje matem~tico. y es esta misma reflexi6n 

la que nos obliga en un proceso de autocrTtica a valorar 

lo realizado. No se trata, por tanto, de "concluir" en 

el sentido etimol6gico de cerrar ("cum"= con, "c l au dere" 

= cerrar) sino de someter el estudio presentado a un proceso 

de crItica que permita valorar en su conjunto lo realizado 

y alumbrar nuevas posibilidades de estudio. 

Se plantea, pues, una triple perspectiva: 

presentaci6n de lo realizado, discusi6n y perspectivas 

con la idea de que es bajo estas condiciones en las que 

el avance cientTfico es posible. 

Presentar lo realizado, pero, ¿acaso no 

q u e d a s u f i c i en teme n t e e x p u e s t o en los cap T tul o s p r e c e den -

tes?, ¿no son v§lidas las conclusiones y los an~lisis 

•• I •• 



de resultados que a lo largo del texto se han presentado? 

Creemos que sf, pero tambl~n consideramos que el antilisis 

efectuado por su propia naturaleza ha ido presentando 

con c 1 u s ion e s a me d ida en q u e l a s a 1 can z a b a , p ud i en do dar 

la sensaci6n de que se hablaba de realidades desconexas 

a(in cuando se respondfa a una misma realidad: la comproba

ci6n de las hip6tesis planteadas en eldisefto de la investi

gaci6n. Por ello, se plantea ahora la realizaci6n de una 

sfntesis global, conclusi6n de conclusiones, que nos permita 

poder responder de un modo genera l a 1 tema de 1 a i nves ti

gaci6n. 

zado 

As f, 

dos 

y a 

No o b s tan te, . I a amp 1 i t ud del e s tu dio r e a l j -

nos obliga a proceder con un cierto sistematismo. 

presentaremos, en 

grandes apartados 

la investigaci6n 

pr imer 

que se 

lugar, las 

refieren al 

conclusiones en 

realizada para luego 

marco te6r ico 

generar las 

con c 1 u s ion e s fin a l e s • 1 g u a I me n te, c r e emo s q u e por c r i ter i o 

metodol6gico no resulta adecuado separar estas (iltimas 

conclusiones de su discusión, pues podrfamos caer en el 

error de creer que son dos entidades diferentes. 

. • I •• 
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1.- CONCLUSIONES SOBRE EL MARCO TEORICO. (Capftulos I y 11) 

Si consideramos ahora este apartado no es 

porque los aspectos con ~l relacionados surjan despu~s 

del proceso de investigaci6n seguido sino por dejar paten

t e s , dad o q u e de cid i mo s ha c e r un cap f tul o e s pe c f f i c o s o b re 

conclusiones, los aspectos que sobre los estudios de las 

a c t i t u d e s sir v i e ron de ma r c o de re fe re n c i a par a s u p l a n -

teamiento. 

El panorama sobre el estudio actitudinal 

resulta bastante complejo, no s610 por los problemas meto

dol6gicos que existen sino tambi~n por los sustantivos 

que aGn quedan por resolver. Como señala Ortega (1.985:3): 

"¿Qu~ es exactamente una actitud? ¿Una colecci6n de 

respuestas? ¿Una predisposlci6n a responder? ¿Un proceso 

cognitivo vinculado a procesos afectivos? ¿Una disposici6n 

general de favorabilidad o desfavorabi lldad a responder 

basada en creencias? ¿Qu~ grado de organizaci6n poseen 

las actitudes? ¿En qu~ grado son dependientes de la expe-

riencia pasada? ¿En qu~ grado ejercen funciones directivo-

cognitivas o din§mico-motivacionales? ¿C6mo se forman 

.. / .. 
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y cambian? Estas y otras cuestiones siguen abiertas 

y han recibido distintas respuestas por parte de los 

autores". 

La problemAtica planteada, ¿ha de suponer 

abandonar el estudio de las actitudes? Desde nuestro 

p u n t o d e v i s t a e s e vid e n t e q u e n o y, e s mA s , con s i de r amo s 

que son las cuestiones confusas las que mAs exigen del 

esfuerzo de reflexi6n e investigaci6n. Por otra parte, 

no tendr!a sentido abandonar ahora el estudio de las actitu-

des, como han hecho otros estudiosos, cuando investigaciones 

como la de Fishbein y Ajzen (1.980) y estudios te6ricos 

como los de EscAmez (1.985) y Ortega (1.984,1.985) estAn 

abriendo nuevas perspectivas. 

Pero, ¿debe entrar el pedagogo en el estudio 

de las actitudes? Para nosot ros no debe ent rar mas que 

en la medida en que §stas afecten al proceso educativo. 

Por ello, revisamos y planteamos aspectos sobre las acti-

tudes como fen6meno educativo y, dada la confusi6n te6rica 

al respecto, nos vemos obligados a adscribirnos a unos 

principios que consideramos vAlidos pero tambi§n necesarios 

.. / .. 



para plantear la investigaci6n y conocer sus limitaciones. 

Las evidencias que el an§lisis de las acti-

tudes presenta se podrfan reducir b§sicamente a las si-

guientes: 

1.- El inter~s por el estudio de las actitudes ha sido 

y e s un tema ce n t r a len Psi colo g f a S o c i a l pe ron o ha re c i -

bido pr§cticamente atenci6n en el campo educativo. 

2.- Resulta m§s f§cil caracterizar las actitudes que defi-

nirlas. Por otra parte cuando lo hacemos asumimos la falta 

de acuerdo universal sobre su naturaleza. 

3.- Conductas, creencias y sentimientos no siempre se 

a j u s tan c u a n d o con s i de r amo s q u e re f 1 e jan u n a a c t i t U d sin -

guiar. As!, concentrarse sobre una mani festaci6n de una 

actitud puede ayudar a distorsionar nuestra idea de la 

situaci6n e inducirnos a error. Las actitudes son, en 

todo caso, variables hipotéticas y no determin!sticas 

del comportamiento. 

. . / .. 
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4.- Una actitud no puede ser comprendida sólo en sus propios 

t ~ rm i n o s en 1 a me d ida en q u e forma par t e d e u n s i s tema 

má.s amplio. Se hace preciso entender las premisas bajo 

l as que se s i tOa un i nd i v i duo y 1 as func iones que una ac

titud determinada cumple dentro de su contexto. 

5.- No podemos hablar de un acuerdo en el modelo de adqui

sición de las actitudes ni tan siquiera en si el proceso 

de adquisición y cambio es el mismo o difiere. 

6. - L a s t e o r t a s s o b r e e 1 c amb i o d e a c t i tu d s o n par c i a 1 e s 

al no incluir todos los elementos que las conforman. Exis

te bastante acuerdo en la actualidad sobre el modelo de 

fishbein y Ajzen de la teorta razonada, segOn el cual el 

mejor predictor de la conducta es la intención de actuar, 

que depende tanto de la actitud de la persona hacia la 

actuación como de la norma personal sobre esa actuación. 

7. - El c amb i o d e a c t i tu d e x i s te pe r o e s c omp 1 e jo, e x i g e 

mucho tiempo y par tic i pa de unos mecan i smos que no cono

cemos en su totalidad. 

8. - Cu a n d o me d i mo s a c t i t u d e s de b emo s con f i a r en 1 a i n fe -
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rencla puesto que es imposible medir actitudes dlrecta-

mente. 

9.- Hay una necesidad de clarificar y desarrollar el objeto 

de una actitud antes de tomar decisiones sobre las técnicas 

de medida. 

10.- Los estudios sobre las actitudes escolares confirman 

su impacto sobre el aprendizaje cognitivo de los alumnos, 

a s f como l a e s c a s a i n t e g r a c i 6 n r e a I del o s o b jet i vos a c t i -

tudinales con los objetivos generales de la educaci6n. 

11 • - Se p a t en t iza 1 a c omp 1 e j a i n ter a c c i 6 n que ex i s t e e n 

el estudio de las actitudes entre las caracterfsticas 

del o s e s t ud i a n t e s y del pro f e s o r, e 1 e u r s o , los ma ter i a l e s 

de instrucci6n, el soporte de padres y compañeros y el 

método utilizado en la medida de los cambios que originan. 

No obstante, las relaciones existentes no son en su mayorfa 

generalizables pues quedan reducidas a situaciones de clase 

o muy especfficas. 

Y, por Gltimo, como señala Beltr§n (1.985,11: 
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365-366): 

"Hay neces i dad de i nves ti gac i 6n b§s i ca sobre 

los factores causales de las actitudes en general y, sobre 

t o do, del a s a c t i tu d e s e s col a r e s , a s T como del a s con d i -

ciones que favorecen el desarrollo de las actitudes positi

vas hacia las distintas materias de estudio teniendo en 

cuenta las caracterTsticas de los estudiantes y la situa

ci6n especTfica en que se encuentran. Debe también cen

trarse la investigaci6n sobre la interacci6n de los indi

viduos con la organizaci6n escolar, las caracterTstic~s 

del grupo y el modo en que estas interacciones afectan 

a las actitudes. Y, por Gltimo, conviene desplazar el 

e s tu dio d e s d e e l re n d i m i en t o , don d e h a e s t a d o e x c e s i v ame n t e 

centrado, a las actitudes hacia el aprendizaje como tal, 

la escuela, los profesores, las §reas vocacionales o la 

identidad del papel sexual". 



2.- CONCLUSIONES SOBRE LA INVESTIGACIQ\J REALIZADA. 

( Ca p r tul o sIl 1, 1 V Y V) 

Las conclusiones sobre diferentes aspectos 

del a i n ves t i g a c I 6 n p u e den ver s e r e c o g ido s de mo d o sin t ~ -

tic o e n e l Ca p f tul o 1 I 1 , a par t a d o s 1 y 2 ; Ca p f tul o 1 V , 

apartados 3.2.1; 3.5; 3.7; 3.8; 6.1; 6.3 Y 6.4; Y en el 

Ca p f tul o V, a par t a d o si. 3 Y 2 • 5 ; Y e s a 1 1 f don de p u e d e 

acudirse en busca de una informaci6n mlis detallada y pun-

tual que la que aquf proporcionaremos. 

De a c u e r do con I a ya e x p r e s a do i n i c i a l me n t e 

nos centraremos en los anlilisis generales y globales, 

no cerrando la posibi lidad de recoger en algún momento 

conclusiones parciales que se consideren de inter~s. 

Ca b e d e s t a ca r ten P rime r 1 u g a r , e 1 valor 

q u e 1 a i n ves t i g a c i 6 n p 1 a n t e a d a ( Ca p f tul o I 1 1) t i e n e d e s de 

nuestro punto de vista, al acercarnos, respetando escru-

pulo s ame n t e los r e s u 1 t a d o s q u e s o b r e e l tema d e e s tu dio 

existen, a los actuales planteamientos pedag6gico-didlicticos 

relacionados con el an61isis global de la realidad de 
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estudio. E sin d u d a b l e q u e e l n (ime r o d e va r 1 a b l e s con s i de -

r a d a s n o s p o s i b i lit a u n en f o q u e gen e r a 1 m§ s ce r can o a 1 o 

que en la realidad pueden ser las actitudes hacia las mate-

mliticas que si se actuara con una o dos variables. Con 

ello destacamos el valor intrfnseco que puede tener la 

consideraci6n de muchas variables, aunque por sí misma 

no pueda ser indicativa de la validez de la investigaci6n. 

Si novedoso resulta un planteamiento tan 

global, posible por otra parte en la actualidad gracias 

al uso del ordenador, inédito lo es su realizaci6n en 

nuestro contexto sociocultural. Asf, el estudio no s610 

nos ha posibilitado conocer la influencia de variables 

no consideradas al estudiar las actitudes hacia las mate-

mliticas sino también validar la influencia de unas y otras 

en nuestro contexto. 

El estudio proporciona, por otra parte, 

dos escalas de actitud vlilidadas y fiabilizadas para su 

emp I e o e n un amp 1 i o s e c t o r de pe r s o n a s ( 6 14 años) y 

que tienen un apoyo te6rico importante. Pe ro, a d emli s , 

a partir de la aplicaci6n que de ellas se ha hecho, se 

puede f§cilmente derivar una baremaci6n que considere 

la distribuci6n que las puntuaciones resultantes adoptan • 

. . l .. 



No podemos dejar de considerar tampoco, 

antes de pasar a las conclusiones de la investigaci6n, 

e l ca r § c ter del a s mu e s t r a s u t i 1 iza d a s • La cant i dad de 

sujetos que las componen (3.637) las hacen por sr mismas 

representativas de gran parte de la poblaci6n de estudio. 

Pero es que adem§s, y particularmente en el caso de la 

muestra de la provincia de Barcelona, se realiza un proceso 

de selecci6n aleatoria a partir de cuotas por tipologfa 

del ce n t ro, z o n a don d e s e u b i c a y l o cal ida d , q u e pe rm i te 

mejorar y ampliar su nivel de representatividad. 

Ce n t r a d o s en los r e s u Ita d o s del a i n ves t i -

gaci6n, un gran bloque de estudio lo constituye el an§lisis 

de las elecciones de materias que los encuestados han 

realizado, que, si bien no se puede decir desde un punto 

de vista te6rico que coincidan con las actitudes, en la 

pr§ctica observamos que guardan una cierta identificaci6n. 

El an§lisis efectuado sobre las elecciones 

de las materias viene mediatizado por la necesidad meto-

do16gica surgida en algunos casos de asociarlas. Por 

ello, la elecci6n de las matem§ticas se ha analizado 
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como elecci6n del Area de Ciencias, entendida ésta como 

§rea de contenido que agrupa las materias de E.G.B. de 

Matem§ticas, Ciencias Naturales y Pretecnologfa. 

Asf entendida el Area de Ciencias, y resal-

tando la influencia que en ella tiene la elecci6n que se 

ha c e del a s ma t em§ tic a s ( Ca p r tul o 1 V: l. 1 t J ,K), s e o b s e r va, 

valorando los resultados de las tres muestras utilizadas 

( Ca p f tul o 1 1 1 : 3. 2. 2 • Y 6. 1 • ) : 

1.- La elecci6n por los encuestados de §reas de contenido 

de acuerdo a los criterios de preferencia (+ 6 -) e 

importancia (+ 6 -) guarda una relaci6n significativa 

con la tipologfa del centro al que asisten, el curso que 

r e a 1 iza n y l a s e 1 e c c ion e s por p r e fe re n c i a (+ 6 -) e i mp o r -

tancia (+ 6 -) que real izan de otras materias y, por 

consiguiente, de otras §reas del curriculum. No guarda 

relaci6n con las notas obtenidas y con el éxito escolar 

excepto, en este (iltimo caso, cuando se habla de la prefe-

rencia (+). 

2. - Adem§s, 1 a preferenc i a (+ 6 -) por 1 as §reas de 1 
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currículum definidas guarda una relaci6n significativa 

con e l sexo de los encues t ados y 1 a zona donde se ub i ca 

el centro al que asisten. No guarda relaci6n con las pro-

fesiones de los padres y cabrfa confirmar en posteriores 

estudios su relaci6n con los estudios de los padres, aunque 

ya se puede apuntar que puede mantener una relaci6n sig-

nificativa con los estudios de la madre. 

3.- Adem§s, la importancia (+ 6 -) asignada a las §reas 

del currículum guarda una relaci6n significativa con los 

estudios de los padres. CabrIa confirmar en posteriores 

estudios su relaci6n con las profesiones de los padres, 

aunque algunos resultados ya apuntan una relaci6n signifi-

cativa con la profesi6n ejercida por el padre. 

4.- Adem§s, la preferencia (-) y la importancia (-) asig-

na d a s a 1 a s § r e a s del c u r r i c u 1 um no g u a r dan re 1 a c i 6 n con 

el número de hermanos. Cabe confirmar con nuevos datos 

si existe relaci6n de esta variable con las elecciones 

por preferencia (+) e importancia (+) de las §reas de 

contenido. 

El an§lisis de los cruzamientos triples 
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(Capftulo IV: 3.3.2) nos permite a su vez matizar y comple-

tar algunas conclusiones anteriores si consideramos el 

Area de Ciencias solamente: 

1.- La preferencia (+ 6 -) manifestada por el Area de 

C i en c i a s s e r e 1 a c ion a s i g n i f i ca t i v ame n t e con los e s t ud i o s 

de los padres si éstos se analizan en funci6n de la tipolo-

gfa de los centros a los que asisten los encuestados. 

2.- El éxito escolar y las calificaciones altas (Notable, 

Sobresaliente) g u a r dan re 1 a c US n de forma i n d e p e n die n te 

con la preferencia (+) e importancia (+) manifestada hacia 

las §reas de contenido y consideradas conjuntamente. 

As i mismo, e l é x i t o e s col a r g u a r dar e 1 a c I 6 n con 1 a e 1 e c -

ci6n conjunta de §reas de contenido por preferencia negativa 

e importancia negativa y con la elecci6n conjunta por 

preferencia positiva y preferencia negativa. 

3.- La preferencia (~) por el Area de Ciencias se relaciona 

significativamente con la tipologfa del centro y la pro-

fesi6n del padre analizadas conjuntamente. 

4.- La preferencia (+) e importancia (;d por el Area de 
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Ciencias guarda 

del centro y el 

mente. 

relaci6n significativa con la 

namero de hermanos analizadas 

tipologfa 

conjunta-

5.- La preferencia (+) 

relaci6n con el sexo y 

por el Area de Ciencias 

curso de los encuestados 

guarda 

s i se 

analizan conjuntamente esas variables. 

Un segundo bloque de resultados lo constituye 

el estudio de la puntuaci6n obtenida en la escala de 

actitud en referencia a las diferentes variables (Capf

tul o 1 V : 3. 5 ; 3. 7 ; 3 • 8 ; 6 • 3 Y 6 • 4. 1 ) • De mo d o gen e r a 1 

y considerando las diferentes muestras, podemos destacar: 

1.- La puntuaci6n total obtenida en la escala de actitud 

t i e n e u na re l a c i 6 n de de p e n den c i a a 1 t ame n t e s i g n i f i ca t i va 

con la nota media obtenida en los diferentes cursos. 

Existe tambi~n una relaci6n de dependencia, en este caso 

negativa, entre la puntuación obtenida en la escala y el 

namero de he rmanos de l encue s t ado que es en alguno s caso s 

significativa (Muestra de la provincia de Barcelona). 

2.- La puntuaci6n total obtenida en la escala varfa signi-
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ffcativamente en funcl6n de la tipologfa del centro al 

que asisten los encuestados, la zona donde se ubica, el 

grado que cursan, las notas que obtienen, su éxito escolar, 

la preferencia (+ 6 -) manifestada por las materias y §reas 

del currlculum y la elecci6n por importancia (+ 6 -) en 

primer lugar de las materias. 

3.- La puntuac16n total obtenida en la escala no varta 

si gn i f i ca ti vamen te en func 16n de 1 nGme ro de hermanos de I 

en c u e s t a do t d e s u s e x o , del o s e s t ud i o s y pro f e s f o ne s de 

los padres y de la importancia (+ 6 -) asignada a las §reas 

de contenido. 

4.- Las variables que m§s determinan las puntuaciones 

t o tal e s en 1 a e s cal a s o n l a p r e fe re n c I a ( + 6 -) mo s t r a da 

hacia las matem§tlcas y su §rea de contenido, el curso, 

las calificaciones obtenidas y la zona en la que se sitGa 

el centro al que asiste el encuestado. 

De modo especffico, se puede señalar que 

obtienen altas puntuaciones en la escala de actitud los 

encuestados que reunen alguna de las siguientes carac-

tertsticas, sin que puedan ser consideradas de una forma 
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sumativa: ser de centro público, obtener calificaciones 

altas en matem§ticas, no repetir curso, asistir a un centro 

escolar rural, cursar preferentemente y por este orden 

2 Q , 3 Q Y 4 Q, Y e I e g i r como p re fe r ida lama ter i a de ma t em§ -

ticas o el Area de Ciencias. 

Considerados de manera global los dos bloques 

p r e s e n t a d o s h a s t a a h o r a I e omp ro b amo s q u e e x i s t e u n a c i e r t a 

i den t I f i ca c i 6 n en t re los f a e t o r e s q u e s u b sume n en 1 a e 1 e c -

e i 6 n del a s ma ter i a s e s e o 1 a r e s q u e h a e en los e n e u e s t a d o s 

y la puntuaei6n que obtienen en la escala de actitud, inde

pendientemente de su relaci6n ya comprobada. 

La tipologfa del centro al que asisten los 

encuestados, el grado que cursan y la preferencia que seña

l a n por I a s ma ter i a s y § r e a s del e u r r i e u I um s o n f a e t o r e s 

comunes que determinan las elecciones que hacen los encues

tados y su puntuaci6n en la escala. Por el contrario las 

notas que obtienen en matem§ticas y su éxito escolar tan 

s610 inciden en la puntuaci6n obtenida en la escala. 

Igualmente, cabe señalar que la incidencia 

m§ s o me n o s t o tal q u e los e s tu dio s y pro f e s ion e s del o s 
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Se confirmo la Influencio que el sexo tiene 

en lo preferencia (+ 6 -, de Areas y materias escolares. 

pero no en los puntuaciones de lo escalo. Asimismo, lo 

zona de ublcacl6n del centro al que asisten los encuestados 

Incide en las variables citados pero no en la eleccl6n 

por Importancia (+ 6 -, de los Areas y materias del cu

r r 1 cu I um. 

Por altlmo, el namero de hermanos no Incide 

en la puntuacl6n total de lo escala ni en la eleccl6n por 

preferencia (-, e Importancia de las Areas del currl

cu 1 um • 

Un tercer bloque de conclusiones lo consti

tuye el relativo a la Influencia del profesor y del método 

d e e j e r c 1 t a c i 6 n q u e u s a • E n e I p rime r c a s o • e 1 s e n t 1 do 

del a s re 1 a c Ion e s a n a 1 1 z a d a s a d q u 1 e r e u n a dime n s 1 6 n d I fe

rente frente a los anAI!sls anteriores. Se relacionan 
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las caracterfsticas del profesor, sus opiniones y actitudes 

en r e I a c i 6 n a un g r u po de re fe r e n c i a , s u s a I umn o s , con s i -

derando de manera global a partir de la media de las pun-

tuaciones que obtienen individualmente en la escala de 

actitud. Hay, pues, un camb i o de en foque que es prec iso 

considerar, pues las conclusiones referidas al profesor 

s610 y tan s610 se pueden interpretar desde la perspect ¡va 

global señalada, evitando deducir conclusiones particulares 

sobre encuestados, ya que, aunque es 16gica que exista 

una identificaci6n entre las variables de grupo y tas 

individuales no siempre se da y puede ocurrir que un grupo 

d~ unas medidas similares a otro pero su conflguraci6n 

interna sea diferente. 

Cabe señalar, tambi~n, que la acci6n del 

profesor se enmarca en lo que se ha venido denominando 

e 1 It C 1 i ma de c 1 a s e ti yen o t r o s fa c t o r e s con t e x t u a I e s m§ s 

mediatos, que supeditan su acci6n al reforzar o disminuir 

su influencia. 

Los an§ 1 i s i s rea 1 izados sobre los resu I tados 

de la encuesta del profesor y las puntuaciones de los 
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alumnos (Capftulo V :1.3.1; 1.3.2 y 1.3.3) nos permiten 

recordar de modo sintético: 

1.- Las puntuaciones medias obtenidas en la escala de 

a c t i t ud por los g r u p o s c 1 a s e va r f a s 1 g n i f i ca t i v ame n t e e n 

funcl6n del curso, de la preferencia declarada del profesor 

hacia las matem§ticas y de su opini6n sobre las preferencias 

de sus alumnos. No varfa significativamente cuando se 

considera la tipologfa del centro, la zona donde se ubica, 

su nGmero de unidades, el nivel socio-cultural de los 

padres, el sexo, los años de docencia del profesor, la 

coordinacf6n que hace con otros profesores de matem§ticas 

o la importancia que le merece el aprendizaje de esta 

materia. 

2.- La puntuaci6n que los alumnos obtienen en la escala 

de actitud no guarda relaci6n de dependencia con las horas 

dedicadas en la escuela al aprendizaje matem§tico. 

3 • - La p r e fe r e n c i a del o s pro f e s o r e s por 1 a s ma t em§ tic a s 

tiene una relaci6n significativa con su sexo y con la 

importancia que dan al aprendizaje de e~a materia. 
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4.- La opini6n del profesor sobre la experiencia de sus 

alumnos guarda relaci6n con la tipologfa del centro y el 

nfimero de unidades de que dispone. 

5.- La importancia de las matem§ticas residen para los 

profesores, fundamentalmente, en su car§cter formativo, 

mientras que consideran su utilidad y la exigencia 16gica 

que suponen como los factores asociados a la preferencia 

que los alumnos sienten por esa materia. 

El estudio de la incidencia del ordenador 

en las actitudes hacia las matem§tlcas se aborda en el 

Capftulo V, apartado 2. S e t r a b a j a e s t a e s t r a t e g i a me t 6 -

d i cap o r s u n o ved a d y por 1 a fa c i lid a d q u e pe rm i t e e n e 1 

control de variables. No obstante, cabe señalar de ante-

ma no q u e en l a e x p e r i en c i a a n a 1 iza d a e 1 u s o del o r den a do r 

no es la finlca estrategia met6dica que usa el profesor. 

Como puede verse en el apartado 2.5.I.c. 

( Ca p r tul o V), n o s e p u e d e de d u c irq u e e 1 u s o del o r de -

nador mejore las actitudes hacia las matem§ticas. En 

nuestra investigaci6n el ce n t r o e ~ p e rime n tal, el que 
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usa ordenador, disminuye la media de puntuaci6n en la 

escala de actitud, mientras que el grupo control la 

aumenta, aunque en ambos casos las diferencias que se 

originan dentro de cada centro no son significativas 

estadlsticamente. 
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3. - Ca-.JCLUS 1 (X\JES GENERALES y DI SCUS 1 Qr\!. 

Recogidos anteriormente de una manera 

g l o b a l los r e s u Ita d o s fu n dame n tal e s den u e s t r a i n ves t i g a -

ci6n cabe preguntarse: ¿se cumplen las hip6tesis planteadas 

(CapItulo 111 2) ? Desde nuestro punto de vista la 

investigaci6n realizada confirma las hip6tesis planteadas 

ya que factores personales, familiares y curriculares 

vienen asociados o est~n relacionados con las actitudes 

hacia las matem~ticas. y esto es v~lido tanto para la 

provincia de Barcelona como para el resto del Estado. 

No obstante, cabe matizar la importancia 

que algunas variables tienen y que conforman el nOcleo 

de las subhip6tesls. Aprovecharemos su presentaci6n para 

establecer su car~cter con firma t o r i o o con t r a d i c t o r i o 

con resultados obtenidos por otros investigadores y ya 

recogidos en el Capitulo 11, apartado 3.3. 

La no influencia significativa del sexo 

en las actitudes recogida en nuestra investigaci6n contra-

dice los resultados obtenidos por otros investigadores 
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(Fennema y Sherman, 1.977, 1.978; Sherman~ 1.980; Preece 

y Sturgeon, 1.980; Tsai y Walberg, 1.983; Swetz, Langgu

lung y Rasid, 1.983). La raz6n de esta discrepancia reside 

para nosotros en la diferencia que se puede- establecer 

entre la preferencia hacia las matemáticas y la actitud 

ha c i a. 1 a s misma s yen 1 a s va r i a b 1 e s c u 1 tu r a 1 e s • Si acep-

t á r amo s como i n d i cad o r del a a c t i t ud I a p r e fe r en c i a s e ñ a -

1 a d a ha c i a 1 a s ma t emá tic a s ( e lec c i 6 n d e e s t a ma ter i a en t re 

otras) nuestros resultados coincidirfan con los de los 

investigadores apuntados. Por otra parte, ya se apuntó 

la importancia que la cultura tiene en la asignación 

de roles y bajo esta perspectiva podemos preguntarnos: 

¿acaso el proceso cultural de nuestro pafs no ha podido 

eliminar en las primeras generaciones la acci6n discri-

minativa?, 

Asf, pues, consideramos que nuestros resul-

tados respecto a .la influencia del sexo son compatibles 

desde la 16gica con otras investigaciones, aunque es 

indudable que habrfa que corroborar los resultados obtenidos 

con nuevos estudios. Sirva a esta finalidad el estudio 

de Pe ter s o n y o t r o s (1 • 9 8 3 ) q u e n o en c u e n t r a t amp o c o r e -
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laciones significativas entre el autoconcepto en matem§-

ticas y el sexo. 

La investigaci6n confirma los resultados 

de otras investigaciones que señalan la relaci6n que la 

actitud hacia las matem§ticas tiene con la edad (medida 

en nuestro caso a partir del grado escolar) y el rendimiento 

y la no incidencia del m~todo usado (en nuestro caso medido 

a partir de una experiencia inform§tica). 

Por otra parte, nuestros resultados apuntan, 

por primera vez, que las actitudes que medimos est§n 

relacionadas con la tipologfa del centro al que se asiste, 

la zona donde se ubica (1) Y las elecciones por preferencia 

o importancia que se hace de las materias del curriculum. 

Tambi~n est§ relacionado con las actitudes el ~xito escolar 

medido en funci6n del desfase en la escolaridad. 

Permi te nuestra investigaci6n as imi smo 

matizar la incidencia, apuntada entre otros por Boswell 

.. / .. 

(1) Respecto a esta variable puede considerarse como un 

antecedente inmediato y único el estudio de Swetz, 

Langgulung y Rasid (1.983). 
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y Katz (1.980) y Johnson (1.981), que la familia y el 

profesor tienen en las actitudes hacia las matem§ticas. 

Los estudios y profesiones de los padres no inciden de 

modo significativo en la actitud hacia las matem§ticas, 

aunque cabe señalar la relaci6n significativa que los 

estudios de los padres tienen sobre la mayor o menor im-

portancia que se da al §rea de contenido en la que est§n 

las matem§ticas. Este nivel de importancia parece que 

viene también relacionado con la profesi6n del padre (2). 

Igualmente se apunta a partir de algunos de nuestros resul-

tados (2) la relaci6n significativa que puede existir entre 

los estudios de la madre y la mayor o menor preferencia 

mostrada por las §reas de contenido. 

Por otra parte, el número de hermanos, 

q u e p u e d e s e r un I n d i cad o r del t ama ñ o del a f am i 1 i a , no 

incide en las actitudes ni en las elecciones, sobre todo 

negativas, de los encuestados. 

. . / .. 

(2) Como se apunt6, estos extremos deben confirmarse 

con nuevos estudios ya que hay en la propia investi

gaci6n algunos resultados contradictorios. 
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As 1m I smo , I a a c t I t ud del o s a I umn o s va r T a 

significativamente en funcl6n de las preferencias del 

profesor, del curso que tiene asignado y de la percepcl6n 

que sobre las preferencias de los alumnos tiene; pero 

no lo hace en funci6n de las otras variables personales, 

profesionales o escolares analizadas. 

sr que varTa la preferencia de los profesores 

por las matem1ítlcas en funci6n del sexo o de la importan-

c i a q u e dan a e s a ma ter la. Ca n e I l o , s e p u e d e r a t i f i c a r , 

aunque con las precauciones 16glcas de hablar de di ferente 

población el an1ílisis anterior de la relaci6n que el sexo 

tiene en las preferencias curriculares pero no en las ac

titudes, aunque sean conceptos rntimamente unidos. 

Muchos de los resultados que hemos inferido 

en nuestra investigaci6n resultan reforzados por los resul

tados de otros investigadores, pero, ¿son coherentes entre 

sr y justificables lógicamente? Creemos que sr y al 

respecto dedicamos nuestras pr6xlmas Irneas. 

La relacl6n significativa entre edad y 

actitudes nos parece 16glca si conslderaramos que cada 

.. / .. 



grado escolar supone frente a los anteriores un aumento 

del nivel de informaci6n matem§tica y un mayor cúmulo 

experiencial sobre ese aprendizaje. Todo ello incide 

en el campo de las actitudes en la medida en que modifica 

el componente cognoscitivo, gracias a un mayor aporte 

de informaci6n, y el componente afectivo, pues un mayor 

conocimiento de un objeto genera un mayor proceso de impli-

caci6n afectiva. Por otra parte) puede ocurrir que una 

acumulaci6n de errores relacionados con la enseñanza-

aprendizaje de las matem§ticas haga m§s f§ci l generar 

actitudes negativas que modificarlas. 

Resulta tambit;n defendible la relaci6n entre 

actitudes y rendimiento si se considera el papel predis-

posicional que aquellas juegan. As r , el mantenimiento 

de actitudes negativas no es que genere aprendizajes err6-

neos sino que hace que las personas inicien su actividad 

de aprendizaje m§s tarde y con menor intert;s, lo que mul-

t i P l i c a s u s e r ro r e s y d i sm i n u y e 1 a e f i ca c i a del a p r e n d i -

zaje. 

No nos parece, sin embargo, justificable 

.. / .. 



el papel fnfimo que las estrategias met6dicas juegan en 

el proceso actitudinal. E s má s , e n a 1 g u n o s c a s o s par e c e 

contradictorio si se considera la Influencia que el profesor 

tiene en las actitudes y se piensa que su actuacl6n queda 

re f l e j a d a en 1 a s e s t r a t e g i a s me t 6 d i c a s q u e u s a yen cómo 

las usa. Sin embargo, esa contradicci6n a la vista de 

nuestro resultado no existe puesto que la influencia del 

profesor radica más en las preferencias que tiene, en 

sus percepciones y expectativas que en sus actuaciones 

reales que no tienen porque ser reflejo de las experiencias 

internas enunciadas. 

A pesar de todo ello, es posible que la 

falta de influencia de las estrategias met6dicas en la 

conformaci6n de las actitudes hacia las matemáticas sea 

r e al, pe r o t amb I é n p u die r a s e r de bid o a d I f i c u Ita d e s te 6 -

r i c a s y p r á c tic a s de ca r a c ter iza r l a s y me d I r l a s y a l u s o 

variado que de ellas hace el profesor en sus clases, lo 

que dificulta poder aclarar su participación real. 

La influencia que la tipologfa del centro 

al que se asiste, la zona donde se ubica y las elecciones 

.. I .. 



de materias que se real izan tienen sobre las actitudes 

que estudiamos nos parece que puede justificarse desde 

u n a misma pe r s pe c t I va. Sic o n s I de r amo s q u e los c omp l e j o s 

a c t I t ud i na l e s e j e r ce n un p a p e l me d I a d o r y a d a p t a t i vo en t re 

la persona y el medio social en que se desenvuelve y parti-

cipamos de la idea de que el nivel de creencias y opiniones 

difieren según sea el marco social considerado (zona rural, 

zona urbana, clase alta, clase baja, etc.), no nos ser§. 

dif!ci l encontrar la justificacl6n. Realmente la impor-

tancia, nivel de uso e imagen que se tiene de la matem§.-

tica difiere de unos contextos a otros, lo que apoya dife-

rencias entre las personas en su campo cognoscitivo y, 

consecuentemente, ensu actitud. 

. ivlu Y I i g a d a s a l a s con s i de r a c ion e s a n ter i o r e s 

s o n l a s q u e s e po d r ! a n h a ce r s o b r e l a i n f l u e n c i a f am i l i a r • 

Sin embargo, en nuestro caso, la caracterizaci6n de la 

i n f l u e n c i a f am i l i a r n o s e ha c e d i r e c t ame n t e a par t I r de 

las opiniones y actitudes de los miembros de la familia, 

que posiblemente Incidir!an en el §.mblto de creencias y 

opiniones del encuestado, sino de modo indirecto a partir 

del o s e s t ud i o s Y pro f e s ion e s del o s p a d r e s y del n úme r o 

.. / .. 



de hermanos, por lo que no es de extrañar que su incidencia 

s o b r e 1 a s a c t i t U d e s s e a mI n i ma , a u n q u e los e s t ud i o s de 

los padres est~n relacionados indudablemente con la impor-

tancia que se da a las matem§tlcas. 



4.- LIMITES DE LA INVESTIGACION. 

La justificación que acompaña a los resul-

tados obtenidos y la ratificación que supone para algunos 

de ~stos su nivel de coincidencia con los resultados de 

otros investigadores no son suficientes para establecerlos, 

desde nuestro punto de vista, como verdad cientrfica. 

Se precisan de nuevos estudios que ratifiquen los resulta-

dos y que señalen con nitidez sus limitaciones. Respecto 

a ~stas, consideramos que una especificación de las que 

han a fe c t a d o a n u e s t r a i nve s t i g a ció n f a c i lit a r § c u a 1 q u i e r 

reflexión presente o futura sobre ella. Las principales 

al respecto serTan: 

1.- La falta de acuerdo a nivel te6rico sobre la naturale-

za de las actitudes ha hecho que asumamos un modelo teórico 

que define la existencia de varios componentes. Si se 

cambiara el modelo, posiblemente cambiarTa el enfoque de 

la investigaci6n y sus previsibles resultados. 

2.- Los complejos actitudinales son el resultado de múl-

tiples influencias y, por ello, cabe analizarlos contex-

.. / .. 
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tualmente. La investigaci6n realizada considera algunos 

factores que influyen en las actitudes hacia las matemáticas 

y sus relaciones mutuas pero es posible que existan otros 

fa c t o r e s n o a n a I iza d o s c u y a i n f I u e n c i a s e p r e s u pon e me no r 

y de los que no hay nada que así lo demuestre. Consideramos 

as! de particular interés para futuros estudios el cono

cimiento de la forma en que la persona vive la experiencia 

matemática y el conjunto de creencias y opiniones que sobre 

I a s ma t emá tic a s t i e n e e I con t e x t o f am i I i a r y s oc i a I p r 6 -

x imo (ami gos, fundamen ta Imen te). As imi smo, cabr í a ana I i

zar la actitud hacia la ma:temática en el complejo de acti

tudes escolares: actitudes hacia la escuela, hacia el profe

sor, hacia otras materias, etc. 

3. - El carácter descriptivo y cuasi-experimental' 

pe rm i t e s 6 loe n con t r a r y e s t a b lec e r 

l l e g a r a con c l u s ion e s como l a s de 

de la 

experiencia 

ciones 

efecto. 

pero 

De 

alcanzables 

nos 

no 

a 

cualquier 

partir de 

forma estas 

situaciones 

relaciones 

rela

causa-

ú l tima s, 

experimentales, son 

difíciles, por no decir imposibles, de considerar en educa

ci6n dada la gran cantidad de variables que inciden. 

4.- Se han estudiado fundamentalmente las actitudes de 

.. / .. 
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una manera puntual y no desde una perspectiva temporal 

ampl ia como parece exigir su naturaleza. Esta limitaci6n 

que parece no existir en el diseño cuasi-experimental 

realizado, y referido al uso del ordenador en matem§ticas, 

e s don d e s e ha he c h o m§ s p a ten te, p u e s 1 a s a c t i t u d e s en 

6 meses casi no evolucionaron o lo hicieron muy lentamente. 

Por otra parte, yen referencia a la misma parte del es-

tudio, ¿qui§n nos dice que la mayor puntuaci6n en la escala 

de actitud de los alumnos que usan ordenador no se debi6 

a una actitud previa a la experiencia conformada a partir 

de sus expectativas? 

5.- A pesar de que el instrumento de medida parta de un 

mo del o t e 6 r i c o de fin ido y s e a amp 1 i ame n t e val ida d o y f i a-

bilizado, no puede obviar en la pr§ctica la posible dis-

crepancia que exista entre lo que la persona manifiesta 

Y l o q u e e s r e a l me n t e s u a c t i t ud. Por otra parte, hay 

que señalar que la intervenci6n de varias personas en la 

aplicaci6n de las escalas incorpora variables no controladas 

en el estudio realizado. 

La limitaci6n señalada al inicio de este 

.. / .. 
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punto es, desde nuestro punto de vista, justificable pues, 

aunque se admita la posible diferencia entre actitud y 

su manifestación verbal, afin no conocemos instrumentos 

y normas metodológicas para medir lo que habitualmente 

se llama el "curriculum oculto". 

6.- Dado el car§cter descriptivo y 

la investigación los resultados no 

m§ s a 1 1 § del a r e a 1 ida d e s tu día da. 

cuasi-experimental de 

se pueden general izar 

Pensamos que pueden 

ser transferidos, en t~rminos generales, a situaciones 

contextuales similares pero no a relaciones particulares. 

Desde esta perspectiva los resultados obtenidos pueden 

s e r con s i de r a d o s m§ s q u e na d a yen re 1 a ció n a s u gen e r a -

lización como una hipótesis de trabajo y no como una 

conclusión. 

7.- La investigación parte de una 

y o r g a n iza t i va de t e rm i na d a yen e 1 1 a 

que posiblemente serfan diferentes 

de esas variables. 

realidad curricular 

der i va conc 1 us iones 

si cambiaran alguna 

Son, pues, varias las I imi taciones que 

•• I •• 
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han afectado al estudio. Sin embargo, no creemos que el las, 

como en la mayorfa de los procesos de Investigacl6n, 

invaliden nuestro trabajo sino, en todo caso, circuns-

criben su significado. No obstante, estudios posteriores 

sobre la misma tem6tica pueden ser el marco id6neo para 

superar alguna de estas limitaciones. 



íOJ4 

5. - LINFAS DE 1 NVEST 1 CAC 1 ON FUTURAS. 

Como ya s e s e ñ a 1 a r a i n d i r e c t ame n te, e 1 

proceso de reflexión en la investlgaci6n cientffica une 

muchas veces la discusi6n crftica sobre la realidad y el 

p I a n t e am i en t o den u e vos i n ter ro g a n t e s s o b r e e l la. Co n s I -

de r amo s t p U e s t C amo u na n e c e s ida d c i en t f f i c a a p u n t a r los 

ámb itas 

estudio 

de investigación que 

pero, también, aquellos 

pudieran completar 

que partiendo de 

nuestro 

nuestros 

resul tados pudieran profundi zar en aspectos concretos del 

tema presentado. 

Por 

10 

otra parte, I a falta de 

la 

un acuerdo 

teórico sobre que son las actitudes y dificultad 

duda han que presenta su medida son 

influido en el poco número 

sobre la incidencia de las 

factores que sin 

de investigaciones que hay 

actitudes en el aprendizaje. 

Por ello, las posibilidades de investigación son amplias 

y su enumeraci6n puede resultar i n t e-rm in a b 1 e. 

consecuentemente, la neces i dad de 

las investigaciones sobre un mi smo 

presentar 

ámb i to y 

Creemos, 

agrupadas 

seleccionar 

aqué 11 as que cons i deremos de mayor interés. Algunas 

.. / .. 



propuestas de 

del texto y 

justifica el 

especifico. 

investigaci6n ya se han apuntado a lo largo 

o t r a s s e p u e den i n fe r ir, pe r o s u i mp o r tan c i a 

que unas y otras se recojan en un apartado 

Estas son, pues, a nuestro entender las 

lineas de investigaci6n m§s importantes que se podrfan 

señalar: 

1.- Evaluaci6n de las actitudes hacia las matemáticas en 

el contexto escolar partiendo de complejos actitudinales 

más amplios, como pueden ser las actitudes hacia la escuela, 

hacia la educación, hacia los compañeros, etc. 

2.- Las actitudes hacia las matemáticas en el contexto 

de las actitudes hacia los aprendizajes escolares. Se 

trataria de responder a la pregunta, ¿qu~ tiene de especi

fica la actitud hacia las matemáticas frente a las acti

tudes hacia otros contenidos? 

3.- Derivaci6n y experimentaci6n de un modelo para el 

cambio de actitudes hacia las matemáticas a partir del 

•. I •• 



con o c i m i en t o del a s va r i a b 1 e s q u e 1 a s de t e rm i na n y del a s 

pro p u e s t a s pe da g 6 g 1 c o - d i d ti c tic a s q u e s e h i c i e ron ( Ca p r tul o 

1 1 1.4; 2.6 Y 3.4). Ca b r r a t amb i é n e s tu d i a r 1 a s e s pe-

c I f i ca c Ion e s q u e e 1 mo del o de b e r r a a do p t a r en f u n c i 6 n de 

va r i a b 1 e s d i fe r en c i a 1 e s y de mo del o s forma 1 e s y no forma 1 e s 

de educaci6n. 

4.- Anal izar las relaciones y procesos de base que se 

establecen entre los procesos actitudlnales y los procesos 

motivacionales en el aprendizaje. 

5. - E s t a b lec e r l a i n f l u e n c i a q u e los mo del o s c u r r i c u lar e s 

y organizativos tienen en la conformaci6n de las actitudes 

en los aprendizajes escolares y, particularmente, en el 

aprendizaje matemtitlco. 

6.- Evaluar la incidencia que las actitudes hacia los 

aprendizajes tienen en la orientaci6n profesional futura. 

7.- Evaluar las actitudes hacia las matem§.ticas por parte 

del contexto no escolar. Par tic u l arme n t e s e r ti dei n ter é s 

el estudio del contexto familiar y de otros contextos 

.. / . · 
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próximos a la persona (compañeros, bariio, etc.) en relación 

al conjunto de creencias, opiniones y estereotipos que 

sobre la matem§tica se tienen. Tambl~n ser§ importante 

ana l i zar e l impacto que los med i os de comun i cac i 6n tienen 

y el tratamiento que hacen de esos aspectos. 

8.- Adecuar los currlcula 

contextos socio-culturales 

de matem§t leas a 

en func i 6n de 

que han mostrado una importancia destacable 

formación de las actitudes. 

los 

los 

en 

diversos 

factores 

l a con-
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