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81 LA EDUCACION ARTISTICA Y SU EVALUACION:
CONSIDERACIONES GENERALES

La evauacion se corresponde con uno de los ementos més probleméticos de
la Educacion Artigtica, por diferentes razones y que se centran en su mayoria en la
razbn de ser de la Educacion Artistica Problemas que aparecen a partir de las
creencias e influencias que se dan en @ conjunto de los problemas inherentes d areaq,
yaandizadas, y que se pueden resumir en dos apartados.

1. El ate s corresponde con una asunto del genio innato, por lo que €
gprendizgje dd arte tiene un resultado limitado.

2. Lo relacionado con la creacion artistica pertenece a ambito subjetivo, por
lo que es complicado de objetivar en unos contenidos o0 cometidos
determinados, y més dificiles de ser enjuiciadas de manera objetiva.

Ademés de estos impedimentos, aparecen otros como la digtincion diltheyana
entre ciencias de la materia y ciencias dd espiritu las cudes stlan d arte en estas
Ultimas, y por lo tanto en una posicion determinada frente a la evauacion. La dea de
que d conocimiento caracteristico de las artes se corresponde con un conocimiento
diginto d de las ciencias, es una cuestion ampliamente reconocida, por gemplo
Efland (1997:103) lo relaciona con € arte, en funcion de la terminologia de Spiro y
otros (1988), con la clase de conocimiento “mal estructurado”, por lo que es dificil
de programar, preparar en forma de objetivos y evauar con procedimientos
convencionales.

Por elo, hay que partir de la idea de que en arte todo no se puede ensefiar,
pero 9 que hay muchas cosas que se pueden gprender por medio de actividades y
experiencias. No se ha de pasar por ato que la mayoria de los grandes artistas de la
higoria han pasado muchos afios de aprendizagje en taleres, antes de dcanzar la
fama Exdusvamente en la modernidad se ha admitido la posbilidad del genio
innato como la Unica capacided de que alguien sea artigta Se ha de tener en cuenta
que @ ate no es la exdtacion de manchas, colores, volimenes o notas ddl genio
individud, y S que es una actividad que utiliza procedimientos concretos, y que tiene
un marco de dgnificados, que se concreta en un Sstema culturd en d que se da la
senghbilidad colectiva en relacion con @ mundo, elo conduce a que € ate o gran
parte de éste se puede educar. El admitir la exisencia de contenidos transmisibles
por € proceso de ensefianza-aprendizge conduce a sefidar que tal proceso ha de ser
objeto de evauacion.

Las implicaciones de las diferentes corrientes educativas y su forma de
verificacion de la eficacia s8 muestran tedricamente definidas. En la redidad la
presencia de las diferentes tendencias en la educacion  artistica conduce a acciones
sobre la evauacion poco claras o contradictorias. Asi como, la aplicacion de criterios
de evaluacion basados en la creatividad y la expresion.

La orientacion tecnicista con objetivos claramente mensurables, sefidaba las
pautas de evduacion en otros ambitos de conocimiento facilmente determinables, lo
gue no coincidia con € aumento de los valores creativos y expresivos preponderantes
en ates platicas a excepcion de los intentos de Wilson (1979) que trataban de
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evduar d gorendizge en la Educacion Artidica, y los cudes se fundamentan en la
cata ogacion por objetivos de Bloom.

No obstante, la Educacion Artistica ha proporcionado criterios para construir
vaoraciones cuditativas que han otorgado criterios a la evauacion como actividad
atigica (Eisner 1995). Anteriormente € modelo educativo se centraba en la
creatividad como autoexpresion (Lowenfeld 1973), en esta época en las otras areas se
redizaba una evaduacion objetiva y cuantitativa Mientras que en la Educacion
Artigtica se ponia en entredicho la necesidad de evauar € resultado find en vez de
proceso redlizado. La evauacion era entendida como puntuacion u otorgacion de un
grado de cdidad, por lo que @ &ea artistica conformaba una excepcion frente a las
otras disciplinas, d no aparecer diginciones entre € proceso de evauacion
individud o grupd, ni laregulacion o la autoevauacion.

Aspin (1986) sefida que la distincion entre ciencias objetivas y subjetivas no
es red y cree que las artes requieren técnicas de evaluacion en consonancia con su
ambito de actuacion. Donde cobra sentido la teoria de las inteligencias mtiples de
Gardner, d cud sefida que una forma de pensamiento como es € de las artes, no se
ha de extrapolar d resto. Esta propuesta se fundamenta en establecer un clima de
estudio artistico por medio de la evaluacion de las carpetas de trabgjo. Por lo que €
evduador, ve a la evduacion como pate integrada en € proceso docente. Se
incluyen las pruebas objetivas o las actividades como fragmentos del trabgo de
CUrso, y no son mangadas como actividades independientes.

En d &ea de Educacidon Artistica han aparecido respuestas divergentes y se
han puesto en entredicho las interpretaciones objetivas y subjetivas, 10 que ha
proporcionado otros dgnificados que han aparecido poderiormente en las
investigeciones cuditetivas. Se ha dado la cosumbre de vdorar criticamente, en
pate por qué esto s da en la produccion atigtica La incluson de las nuevas
corrientes de evaluacion formativa interpretadas como regulacion (Jorba y Sanmarti,
1994) permiten que d adumno adquiera autoconciencia de su gprendizge, lo que
conduce a una redfirmacion de la indagecion cuditativa y una aproximacion para €
trabgo interdisciplinar. Dado que en la Educacion Artigtica aparecen implicadas
diferentes disciplinas, dlo da pie a que en los procesos de evauacion se utilicen
digtintas edtrategias, entre elas las de la estética y su cgpacidad para emitir juicios
estéticos o artisticos. Asi:

1. El término juicio, hace referencia a un proceso o producto donde se aplica
una serie jerarquica de criterios determinados. Los  conceptos
procedimientos y criterios han de ser comprendidos y compartidos por los
aumnosy los profesores. Requiere una gran objetividad para los criterios.

2. Evaluacién, hace referencia a los juicios dd proceso y del producto que
poseen estructura de valores, que son personales o compartidos por medio
de la negociacion de sgnificados concretos. Se da tanta importancia a la
objetividad como a la subjetividad. Los vaores gparecen més abiertos a
la negociacion y presentan mayor flexibilidad. Equivdle a la evauacion
sumédiva certificativa.

3. Valoracion (inglés assesment), equivdente de evauacion formativa,
configura un eemento importante en lainvestigacion cuditativa

4. Regulacion. Va unida a un proceso continuo. Presenta un  carécter

Juan José Morales Artero. UAB, 2001. 207



LaEvaluacion en el Areade Educacion Visua y Pléasticaen laESO

diagnégtico, exploratorio. Es la manera en que € dumno y d profesor
controlan € proceso y d producto a lo largo de todo € proceso. Evalla €
pasado, € presente y drve de guia para € agprendizge futuro, la
percepcion que tiene d dumno de S mismo y su autorregulacion 'y
autoevduacion, lo que requiere de una negociacion de criterios. Ello
gparece dentro de los contenidos actitudinaes, d formar € aprendizge de
vaoresy actitudes en la negociacion de las edtrategias del aprendizgje.

Evaluacion objetiva y subjetiva. Siempre aparecen elementos subjetivos
en todo proceso evaluativo y creativo de las producciones artigticas.

1. Subjetiva: Dentro de la invedtigacion cuditativa la subjetividad
toma diferentes dgnificados a patir de la investigacion
cuantitativa y podtiviga La evauacion subjetiva gparece como
legitima para e aprendizgie dd dumno.

2. Objetiva: Necedta de criterios externos destacados con d fin de
vaorar € producto artistico y su contexto socid y culturd.

3. Transactiva: segin Dewey (1949) agparece entre la experiencia
ubjetiva y la objetiva. Y se entiende Stuada en d medio de estas
dos.

Para que la evduacion formativa dcance la funcién autorreguladora de
gprendizgie Jorba y Sanmarti (1993) sefidan que se ha de introducir en € ambito
escolar seguin las siguientes ideas de Gardner (1995a):

1.

Enfasis en la evaluacion por encima del examen Puesto que la
evauacion ha de cogtear € doble objetivo de proporcionar informacion
tanto d individuo evauado como a la sociedad, por dlo hay que
edablecer métodos evauatorios que permitan la evduacion sSstematica,
regular y ser Util para los diferentes implicados, a pesar de que dgunas
Veces se tenga que recurrir a examenes formales.

Evaluar de forma smple, natural y en d momento justo. La
evduacion s presenta de una forma “natural”, ces dn reflexion
consciente, como parte intrinseca del proceso redizado. Por lo que se
tiene que establecer una buena planificacion del trabgo, la utilizacion de
las agendas, los cuadernos de notas, los diaios o los portafolios que
muestran € seguimiento.

Validez ecoldgica. Se obtienen mayores datos d avauar a los sujetos en
las condiciones més parecidas alas que redizan su trabgjo.

Instrumentos “neutros respecto a la inteligencia’. S se presentan del
mismo modo las pruebas de evauacion, escrita, los sujetos que tengan
menos capacidad para este tipo de aplicacion presentan desventgja. Por
ello las pruebas han de adaptarse d tipo de intdigencia que andiza.

La utilizacion de multiples medidas. A mayor gama de instrumentos de
ingrumentos y medidas utilizada mayor fiabilidad presentala evauacion.

Atencién hacia las diferencias individuales, los niveles evolutivos y las
digintas formas de habilidad. Estos factores deben aparecer en la
sensihilidad dd profesor evauador, de maneraforma o intuitiva
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7. Empleo de materiales intrinsecamente interesantes y motivadores.

Una de las caracteristicas peores de los exdmenes es que son muy
aburridos y que no despiertan € interés. Pero una buena prueba de
evauacion ha de ser una experiencia de gorendizge, por lo que es
necesario la sdeccidn de la informacion con d fin de trabgar con la que
searelevante, interesante y motivadora parae alumno.

Empleo de la evaluacion en provecho dd estudiante. Para Gardner “los
psicologos emplean demasiado tiempo clasificando a los individuos y
demasiado poco intentando ayudarles’. Por lo que € objetivo de la
evauacion ha de sar proporcionar una regtrodimentacion que srva d
dumno con d fin de identificar puntos fuertes y déiles, ofrecerle la
manera de trabgjar ceterminados contenidos, etc. Con € fin de negociar €
trabgo y no laevauacion.

Una evauacion que pretenda ser formativa no ha de ignorar la presencia del
contexto que rodea € proceso de aprendizge. Gardner (1995a) sefida que hay que
tener en cuenta eementos de orden culturd, d igud que € contexto con € fin de
redizar una evauacion autorreguladora, y para dlo sefidalos sguientes puntos:

1

Necesidad de mantener una perspectiva evolutiva. S por medio de los
trabgos de Piaget se sabe que los nifios no son adultos en miniatura, la
evduacion formativa en cudquier dea tiene que tener en cuenta la
evolucion cognitiva y sus ingrumentos de medicion han de modrar los
ultimos conocimientos en € terreno del desarrallo.

Presencia de una per spectiva de los sistemas simbdlicos. Se ha de tener
en cuenta la importancia que en la cognicion humana (y en las
expresiones artigticas) juegan los simbolos y sstemas smbdlicos, por dlo
las pruebas de evduacion han de tener en cuenta edta varidble en la
medicion de los resultados y en la observacion de los procesos de
aprendizaje que pretenden controlar.

Evidencia de las multiples facultados o “inteligencias’. No hay que
evauar desde una sola perspectiva intdectiva Que en Educacion Artigica
s manifiesta por la incorporacion en la evauacion de la discriminacidn
de las capacidades inteectivas de los individuos.

Investigacién sobre las capacidades creativas humanas. Savo de
manera retorica la blisgueda de la credtivided no ha configurado una
findidad red ni ha jugado un papd principd en d dsema educdivo.
Pero es necesario que d tratarse de este tema en la evduacion se vea
desde las perspectivas més actudes de la investigacion, desde un punto de
vigdga de la creatividad menos mitificado y capaz de convertirse en
actitudes y actividades materidizeblesen € aula

Conveniencia de la evaluacion de aprendizaje contextualizado. “Todo
ingdrumento reflga sus origenes’, dice Gardner (1993: 185) cosa que
sucede con las pruebas de evaluacion. Por lo que estos instrumentos no
han de s glicados de forma indiscriminada en toda circungtancia y

luger.
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6. Ubicar la competencia y la habilidad externamente a la mente dd
individuo. Se tiene que pensar en la competencia cognitiva humana como
una capacidad emergente que dependen de factores intramentdes y
externos a individuo. Por lo que una opcién evauadora renovadora ha de
atender d contexto en |os resultados.

8.1.1 DOMINIOSDE CONOCIMIENTO ARTISTICO

En la Educacion Artidica los dominios a desarrollar y a evauar, entendidos
cOmo proceso y como resultado, no son Unicamente subjetivos, creativos 'y
expresvos. Eisner en 1979, a patir de los estudios de Barkan (1962), sefiala tres
aspectos. d productivo, € critico y € conceptua. En los que se basan los modelos de
Educacion Artigtica pogteriores. Wilson (1975) plantea una tabla para evduar €
aprendizgie artitico donde sefida la produccion, la técnica, la gpreciacion y € juicio,
as como € conocimiento higtdrico y culturd. Gardner (1994) incorpora las teorias
cognitivas en la Educacion Artigtica, Sn exponer un moddo determinado, sefida
diferentes &reas como la produccidn, la percepcidn, la conceptuaizacion.

Determinados modelos pedagdgicos se fundamentan en d tipo de proceso
atigico con d fin de invedigar las competencias y actitudes relacionadas, asi como
las digtintas disciplinas con las que se fundamenta  concepto de ate. Efland (1997)
disingue entre campos de conocimiento bien-estructurados y mal-estructurados en
funcion dd estudio cognitivo de las disciplines, y relaciona € campo dd arte con €
ma estructurado. A la vez que conforma una clase de conocimiento dificil de
generdizar, subdividir y smplificar. Al sr més paticularizados y metaféricos los
comportamientos requeridos, por contra a los deductivos de las ciencias (campo
bien-estructurado).

Segln Eisner (1979) las magnitudes dd aprendizge atistico aparecen en
funcion de las dimensiones del Arte, o desde donde se puede entender:

1. Productivo. Corresponde a de la creacion de obras, la mgoria efectiva
aparece como objetivo, segun |os e ementos correspondientes:

1. Habilidad técnica en € empleo de materides e insrumentos.

2. Aspectos estéticos y expresivos. Rdacion entre lo que se expresay las
formas.

3. Imaginacion creativa. Eisner didingue entre ampliacion de limites,
invencion, rotura de limites y organizacion eséica No han de
aparecer alavez.

Estas capacidades, procesos y resultados se dcanzan a evaluar como
indicadores de las mgoras 0 de los problemas y sus soluciones en la
megnitud productivade arte.

2. Critico. Segin Eisner (1979) es un ambito olvidado en las primeras
investigaciones referentes d agprendizge artistico. Abarca la agpreciacion
de las obras de arte y otros objetos, es decir, de la percepcion a juicio
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estético. La educacion en este gpartado tiene por objetivo € devar la
capacidad perceptiva, anditica y evaudiva de los edtudiantes con
relacion a arte. Sefida tres conductas a evaluar, ensefiar y aprender:

1. Observacion y descripcién de los dementos literades, facticos,
visuaes, materiales de las obras.

2. Interpretacion de la obra, lo equipara a la base de la critica de arte. Se
corresponde con la traduccion y relacion de lo visud con cudidades
emociondes o dgnificativas por medio de un lenguge poético,
normamente verbdl.

3. EBEvauacion, s corresponde d juicio en funcion de otras obras o
marcos de referencia Se identifican acciones y procesos posibles y
por tanto evaluables d ser andizables.

3. Conceptual, s corresponde con € ambito socid, histérico y cultura dd
ate. Su terminologia, las teorias y subdivisones que fundamentan en
categorias. Las practicas y creencias sociaes que se relacionan con € arte,
El objetivo es entender estos conceptos y sus relaciones, asi como con la
cultura y la sociedad. Segin Eisner es d gpartado mas fécil para evauar
por los profesores, d guardar relaciones con otras disciplinas, y ser de
formaverba.

La fundacion Getty (1984) lo resume en diferentes procedimientos de los
ambitos implicados de lasiguiente formaen € cuadro 16:
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1. PRODUCCION ARTISTICA (hacer o actuar para provocar respuestas estéticas)

A. Habilidades interpretativas
1. Habilidad para producir cuaidades en las superficies.
2. Habilidad para producir cuaidades representativas

B. Habilidades cregtivasyy criticas
1. Usodelaimaginacion; uso de simbolos, mito y fantasia
2. Huidez y flexibilided, enlasideasy en d uso delos medios
3. Habhilidad para producir trabgos originaes
4. Habilidad paracriticar los propios resultados

[I. HISTORIA DEL ARTE (comprender los antecedentes de las obras de arte)

A. Atribucion: Cudndo, donde, quién, como 'y por qué?
1. Identificacion de laépocay € lugar
2. ldentificacion del edtilo: caracteristicas generdes

B. Iconografia El Sgnificado de laobra
1. Identificacidn e interpretacion de simbolos
2. ldentificacion de propietario o redlizador del encargo de una obra y de donde
esta ahora.

I1l. CRITICA DE ARTE (apreciacion y vaoracion de las obras de arte)

A. ldentificacion ddl tema
1. Localizacion de objetosy simbolos reconocibles

B. Descripcion de las cudidades fisicas de las obras de arte
1. Rastreo de las propiedades sensorides. qué se puede ver u oir
2. Radtreo de las propiedades formaes. como esta organizadala obra
3. Identificacion de las propiedades técnicas:. como et hechala obra

C. Interpretacion de los sgnificados implicitos en d tema y en € uso de los eementos
sensorides, formalesy técnicos
1. Especular acercadd sentimiento expresado: sombrio, degre...
2. ldentificar estados dinamicos: tenso, tranquilo,...
3. Identificacion de idess e idedles. inocencia, magjestad,...

D. Evauacion dd vaor delas obras de arte
1. Juicio seguin niveles de excdenciaforma
2. Juicio segiin niveles de “verdad” en d edtiloy € uso dd medio
3. Comparacion del vaor de una obra con otras similares
4. Juicio segiin niveles de innovacion y seglin valores socidesy moraes
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IV. ESTETICA (preguntas para ser debatidas, investigadas y contestadas concernientes
alanaturdezadelabelezay € arte)

A. Condderar lanaturadeza de objeto artistico
1. ¢(Quéesarte? JPuede exidtir d arte en  mundo naturd?
2. ¢Qué condiciones son necesarias para que ago sea ate? ¢Puede exidir un
CONSENSO en unes determinados criterios?
3. ¢Qué dgnificados tranamiten las obras de ate? ¢Como difieren las respuestas
intelectuaes y emociondes?

B. Apreciacion einterpretacion

¢Cud eslanaturaeza de la experiencia estética?

¢COmo se pueden interpretar las obras? ¢Todo vale?

¢Qué expresa una obra de arte? ;Cuaquier cosa que queramos?
¢Cud esd papd delaintencion artigtica?

~pODdDPE

C. Vdoracion critica
1. ¢(Quesdgnificaqueago sea“belo’, 0 “feo” ¢Quéesd arte mao?
2. ¢Pueden exigtir normas parala belleza? ¢Qué normas?
3. ¢Qué criterios deberian utilizarse para evauar la belleza?

D. Creacion artistica
1. ¢/Qué diferencia la produccién atigtica de otras actividedes? ¢En qué difieren
ate y ciencia?
2. ¢Enquédifieren expreson'y comunicacion?
3. ¢Qué es arte mimético, imaginativo, credtivo,...?

E. Contexto cultura
1. ¢Qué condtituye € mundo dd arte? ¢ Y e ambiente parae arte?
2. ¢Comoy cuando € arte se relaciona con otros valores?

Cuadro 16: Listado de procedimientos asociados con las cuatro areas de estudio de la Educacion
Artisticabasadaen las disciplinas (DBAE) (Instituto Getty para Educadores de las Artes
Visuales, 1984. Juanola, 1998, 703-704)
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8.1.2 (QUEY A QUIEN SE PUEDE EVALUAR?

El proceso cregtivo no conforma @ conjunto de las intenciones educativas.
Por lo que hay que tener en cuenta unos eementos disciplinares, como unas
implicaciones emotivas, actitudindes. As hay que remitirse d edudio sobre la
cregtividad y su evolucién para tomar como referente a los aspectos evaluables.
Gardner (1995) en su libro sobre las mentes creadoras parte de las ideas de
Cakszentmilhadyi (1988) que entiende la creatividad como un proceso interactivo
entre los Sguientes eementos

1. Htalento individual con relacion alasintdigencias particulares.

2. H campo o disciplina donde trabga € individuo y sobre las que tendran
Incidencia las creaciones.

3. H ambito circundante que emite d juicio en referencia a las cudidades de
los individuos Yy las producciones vaoradas por las sentencias de los

expertos.

Eda cladficacion se pregunta como se congtruye € pensamiento cregtivo y
como se implican los aspectos conceptuaes, 10 que determina una medida tedrica en
la cregtividad artistica.

En lo que hace referencia a las variables dd curriculum Eisner (1987)
proporciona un modelo en € que la parte A se corresponde con € gprendizaje del
contenido  curricular de la adgnaura La B con € gorendizge de dgnificados
formados por  alumno por medio de su bagge, experiencia y capacidades. El B y €
C conforman € curriculum oculto, a depender de cada posicion persond y colectiva
El C se corresponde a lo que € profesor ensefia a ser tal persona. Por 1o que se han
de esperar dos tipos de aprendizges los comunes d conjunto de los estudiantes y los
personaes e individuales.

Seguin d tipo de fendmenos que se pueden evaduar en un contexto educativo.
Stuffelbeam  (1987) define cuatro aspectos para la planificacion dd curriculum, €
cud también sigue Eisner y dice que son utilizables para la evduacion, (Context,
Input, Process, Product, CIPP), estos son:

1. Valoracién del Contexto. El contexto en € que se inscriben las acciones
redizadas en @ aula por € profesor y los dumnos. Se diferencia entre d
contexto socid generad y € contexto educetivo generd. El contexto socid
es d ambiente cotidiano en € que s inscribe la vida dd dumno. Donde
e destaca su nive culturd y las caracteridticas artisticas y estéticas del
entorno. En lo referente a los dementos que lo paticularizan y los
propésitos de ese contexto (presencia de centros culturaes, teatros,
museos, edificios...), tanto como la actitud de la colectividad frente a los
eventos culturdes y atidicos. El contexto educativo establecerd las
condiciones especificas dd area atidica en funcién de lo anteriormente
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sefidado. Se diferencian los Sguientes dementos.

1. La organizacion especifica de las ensefianzas atidices 'y su
profesorado.

Lacdidad delasingaaciones dd érea (aula, taleres, materides).
Lapresenciay diversdad de materiales.
El presupuesto con que cuenta e area.

o &~ 0D

Laextensdny flexibilided horariaen € &ea artidtica

Por dlo, hace referencia a las preguntas ¢Cudes son las caracteristicas de
los dumnos? ¢Presentan los aumnos caracteristicas especiales que han de
tener en condderacion para la planificacion dd curriculum? ¢Cuaes son
las competencias del profesorado de arte?. Por lo que podria desecharse un
curriculum prometedor a no responder alas necesidades o requisitos.

2. Valoracion dd Input. Habitudmente en muchas &ess la evaduacion se
ha fundamentado en € resultado por encima de los procesos. En razon de
un modelo de evauacidon tecnoldgico por objetivos en funcidn de las
demandas organizaciondes educdivas. Se muestran las conductas
externas a veces Sn ninguna relacion con d curriculum, ni con d futuro
dd dumnado. Y se limitan a dementos edtablecidos y normaizados que
no responden a las influencias contextudes ni subjetivas sobre d
alumnado. La inoperancia de esta concepcion se presenta en cas todos los
ambitos, pero en la Educacion Artigica los procesos conforman la
fundamentacion de los métodos didécticos.

Ad la evaduacion cuditativa que se formula s tiene que basar en d
edudio de los factores del nivel de progreso smbdlico. En d dumno se
presentan a formar un todo, pero se ha de proceder a la separacion para
U poderior andigs, en funcion de la interpretacion y la subjetivizacion, y
responden a las caracteristicas individuales dd alumnado, por ello se debe
atender a la diversdad. Los datos son valorados con relacion a su
figbilidad en la medicion de las caracteristicas persondes dd discente.
Donde, € producto find en este tipo de evduacién se ha de entender
como indisoluble de proceso acompafiado de sus agpreciaciones
subjetivas.

Lo que ha de aender a la poshilidad de dirigir los objetivos dd
curriculum definido y vadorado, por diferentes vias en funcion de las
caracterigticas de los participantes y de los recursos. Al igud que €
acces0 de los egstudiantes a los objetivos marcados y presentes en la
evauacion, los cudes han de permitir:

1. Desarrollar sus capacidadesy aptitudes perceptivasy credtivas.

2. Desarrollar habilidades y destrezas, dibujo, modelado, critica estética.

3. Adquirir conocimientos sobre las teorias, la higtoria y las técnicas
artisticas.

4. Desarollar actitudes favorables y podtivas hacia las ocupaciones
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cregivas y las manifestaciones artisticas.

5. Ayudar ad proceso madurativo dd lenguge visud y platico ded
aumno.

6. Poghilitar la formacion de una persondidad més equilibrada y
madura.

3. Valoracién del Proceso. Responde a la necesdad de evauar los
resultados de la aplicacion dd curricullum d find de la activided y
durante €@ programa Al edablecer € nived de comprenson de los
dumnos de lo ensefiado y sus actitudes y sentimientos con relacion d
programa. Permite la correccion del programa sobre la marcha Para la
evduacion dd proceso se prestardq aencion d profesor y a programa
objetos del aprendizgje artistico. Puesto que, en las ensefianzas artisticas
los dementos creativos y persondizados cobran un pape muy importante,
d igud que d profesor. Ad, en d momento de motivar, dirigir y evaluar
los resultados se hace necesario un juicio en funcidn de las caracteristicas
propias de b dtuacion educativa. Por 1o que a pesar de disponer de unas
pautas para la evduacion se requerird gudarlas a las caracterigticas de
determinadas de cada dumno, lo que hace necesario la presencia de un
profesorado de cdidad y con la adecuada formacion. A su vez €
programa debe dirigirse a la consecucién de unos objetivos caros y
adecuados a la materia de una manera diversificada, en lo que respecta a
desarrollo perceptivo, la cregtividad, € acanzar los conocimientos, €tc.

Se puede desarrollar de acuerdo a los diferentes indicadores del desarrollo
global, como origen se establecerd los dibujos producidos por los dumnos
para estudiar € proceso creativo. Se distinguen dos moddos en funcion
de su paticipacion en la produccion atigica Por un lado, las
manifestaciones primarias que aafien a los componentes del proceso
cregtivo y por tanto, a la produccion artistica Responden a los
componentes de tipo fisico-perceptivo, afectivo y cognitivo. Por otro lado,
gparecen las manifestaciones secundarias implicadas en € proceso
cregtivo de manera més intuitiva, que gparecen con los componentes de
tipo esético, cregtivo y sociocultura fundamentados en la experiencia
sobre € ambito y sus caracterigticas.

4. Vaoracion de Producto. Evalla los resultados de una unidad educetiva,
a deeminar € grado dcanzado de los objetivos planteados.
Gengramente d producto serd un dibujo, y hay que tener en cuenta que
serd diferente evaluada una ecuacion o un dictado que un dibujo. Para
Eisner (1989: 261):

“Por gjemplo, en funcion de las reglas de la gramética, sintaxisy l6gica,
socialmente definidas, es posible comparar y medir cuantitativamente un
error en una frase o en una afirmacion matematica. Algunos campos de
actividad, especialmente los de caracter cualitativo, no tienen normas
comparables y de ahi que sea méas dificil realizar una evaluacion
cuantitativa en ellos. En estos casos, la evaluacion no debe realizarse
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basicamente mediante la aplicacion de un patrén socialmente definido,
sino elaborando un juicio cualitativo. Se puede esperar de un alumno que
conozca cOmo extraer la raiz cuadrada correcta y definidamente, y a
través de la aplicacion de una norma de medida uno puede determinar si
este fin ha sido logrado. Pero solo de forma “ metaférica” , alguna vez, se
puede evaluar la medida en la que un alumno ha podido efectuar una
narracion expresiva, o ha producido un resultado estético. Aqui €
estandar de medida no es aplicable; [0 que se requiere en este caso es
juicio. El establecimiento de un juicio, en contraposicion con la
aplicacion de un patrén, implica que las cualidades valoradas no se
definen solo por criterios sociales o arbitrarios. El juicio por € que un
critico valora un poema, novela y obra literaria no se logra simplemente
mediante la aplicacién de modelos ya conocidos al modelo que se juzga;
se requiere gque € critico — o e profesor — contemple e resultado con
respecto a las propiedades originales de la obra, y entonces,
relacionandolas con su experiencia y sensibilidad juzgue su valor en
términos que no puedan ser reducidos a cantidad o normas.”

La vaoracion dd producto Ultimo de proceso atistico es la eapa
culminante de la suma de manifestaciones en los dibujos de los dumnos.
Se intenta evduar mas objetivamente su trabgo, Sn perder de vida las
caracterigticas dd adumno. Los criterios de evauacion y los datos
corresponden a un complemento a proceso creador en su desarrollo. Para
dlo s tendrdn en cuenta dos dementos fundamentades. Por un lado la
edad de los diferentes dumnos y la etapa de desarrallo, no sera la misma
en un aumno de primero de ESO que en un dumno de cuarto de ESO.
Por otro lado la coherencia entre la técnica y su grado de destreza. Para
dlo s pueden establecer las Sguientes cuetiones, por un lado 9 se
corresponde su grado de utilizacion de la técnica con su nive, por otro
lado aparece la técnica por encima de los otros elementos o a la inversa, y
por ultimo s € producto fina o haredizado lo mgor que ha podido.

Por su pate, Main Viadd (1985) defiende cuatro caracteristicas en la
evauacion dd producto, que son € objeto materia, artistico, creativo y educativo.
Donde no se puede encontrar una Situacion en la que edas caracteristicas adquieran
la misma importancia Y es d juicio dd profesor d que ha de determinar estos
elementos a las peculiaridades de la produccion del dumno, dlo se resume en d
cuadro 17:
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Cémo evaluar

Criterios
Qué evaluar Niveles de referencia Técnicas
Criterios de evaluacion Norma | Grupo | Sujeto | Abiertas Objetivas
1. Como objeto material .
construido por el alumno: Horn, Charl% C:
1.1. Materiales | Calidad y variedad de materiales. Inventario de
1.2. Instrumentos| Adecuados yalos materialesy utilizados Aptitudes artisticas
adecuadamente. de Horn. Chicago,
1.3. Técnica| Conocimiento de la técnica. 1930.
1.4. Soporte Aprop~iado paralatécnicay dimens,ior!eﬁ. Knauber, alma:
1.5. Dimensiones | Tamafo y fprma@ adecuado alatécnica, Prueba de habilidad
] ) soporte'y ejecucion. artistica de Knauber.
1.6. Ejecucion | Destreza en la gjecucion. K nauber. 1932.
1.7. Presentacion | Limpiezay cuidado parala presentacion. '
2. Como objeto artistico: 2 Meier, Norman C.:
2.1. Valores formales: 3 Prueba de Arte de
2.1.1. Espacio | Distincién entre lo préximo y lo lejano, > Meier: |. Juicio
arriba, abajo. Utilizacion de la perspectiva. 5] artistico. lowa.,
2.1.2. Volumen | Posesién de volumen de los cuerposy objetos| & = 1929.

2.1.3. lluminacién | Las fuentes de luz aparecen sefialadas ﬁ S G Maitland:
nitidamente. Las sombras tienen relacion con < = T rav?, atland:
las fuentes de luz. g T est de apreciacion

2.1.4. Color | Armoniay diversidad cromética. Mezclas ) . z de dibujos. Nueva
adecuadas, reparto equilibrado, contrastes é §. 3 York, 1948.
crométicos. s |5 S Eisner, Elliot W.:
2.1.5. Composicion | Expresion armonicadel conjunto, equilibrio S 3 put inventario de
_ entre |as partes de la obra. "‘2 @ % A Informacion
2.1.6. Proporciones | Proporcion entre las distintas partes de la S B s g artistica. No
obra. 3 £ p B publicado.
2.1.7. Movimiento | Dinamismo y fuerza de lasfigurasy dela 3 % é g S Ei Elliot W
composicién. k) : 2 Isner, ENOL V..
2.2. Valores simbélicos: P g 8 g 3 § Inventario de
2.2.1. Identificacion de | Diversidad de objetos, personajesy presencia g = 5] 25 . actitudes artisticas.
objetos y personajes | de detalles. c o g2 B No publicado.
2.2.2. Relaciones | Interactuacién entre personajesy objetos. 1S § K © "”
2.2.3. Asunto | Claramente determinado. s ] g E
2.2.4. Tema | En concordancia con el asunto. § o § 'é 0
2.2.5. Simbolos | Representacidn apropiada. g ol % 14 §_
representados o) ) s | ' ©
2.2.6. Carécter simbodlico | Grueso de la representacién simbdlica. 2 £ S ‘%
general 2 |3 T| o
2.3. Valores vitales: S T = '
2.3.1. ldeas o sentimientos | Los personajesy sus acciones presentan c - g
representados| sentimientos. 2 % E
2.3.2. ldeas o sentimientos | La obra se muestra degre, triste, melancdlica, § S S
gue contiene la obra | etc., y lo expresa claramente. = ©
3. Como producto § 3
creativo: c 8
3.1. Originalidad | La obra presenta caracteristicas innovadoras, g 2
respecto ala produccion del dumno o aladel ® -
resto de compafieros. 3z
3.2. Fluidez | EI a@lumno tiene una copiosa produccién. )
3.3. Flexibilidad | La obra agrupa unagran variedad y diferencia ?
de ideas y campos. A
3.4. Elaboracion | Lasideasy sentimientos no han quedado
abocetadas, sino que se ha n acabado.
4. Como actividad
educativa:
4.1. Capacidades | Capacidades que ha desarrollado la
proyeccién y ejecucion del proyecto.
4.2. Conocimientos| Que mediante larealizacion del trabajo se han
alcanzado.
4.3. Actitudes | En esta actividad el alumno ha desarrollado
una actitud positiva hacia el area artistica.
Cuadro 17: Laevauacion del dibujo infantil seglin Marin Viadel (1985: 123)
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En ta sentido, la evduacion de la produccion de dumno es una evauacion
cuditativa que se hace en funcion de las cuaidades particulares del producto. Ante la
imposibilidad de dar normas o patrones universdes, s que se pueden sefidar cudes
son los puntos a condderar d enjuiciar una obra plastica, asi como las técnicas y
procedimientos mas adecuados para evaluar tales propiedades.

La técnica es la que se tiene que adecuar d nivel dd dumno. La técnica debe
aparecer conjuntamente a la creacion con d desempefio adecuado, es decir ni
sobresdlir por encima o por debgjo. Se tiene que dar una temporalizacién adecuada.

La evauacion de producto artistico se ve como un cand de informacion que
indica las caracteridicas individudes dd aumnado. No se intenta medir € producto
artistico, més bien se trata de hacer una estimacion de estos y del proceso que se
llevaa cabo, y que sirve de informacion parae profesor.

Las indicaciones sobre qué y a quién evauar en la Educacion Artigtica las da
Marin Viadd (1985) en @ siguiente cuadro 18:

Juan José Morales Artero. UAB, 2001. 219



LaEvaluacion en e Areade Educacion Visual y Plésticaen laESO

A QUIEN EVALUAR

QUE EVALUAR

CONTEXTO

Contexto social

Contexto educativo:
Horarios
Instalaciones
Materiales
Organizacion
Presupuestos

Nivel cultural y estético del ambientesocid.

Extensosy movibles.

Propias, idéneas y convenientes.
Suficientes, variados y de calidad.
Flexible, eficaz, democréticay coordinada.
Adecuadosy répidos en su empleo.

IMPUT

Alumno (grupal o
individual mente)

Procedimientos.

Hechos, conceptosy sistemas
conceptuales.

Aptitudesy capacidades: percepcion,
observacién, creacion, etc.
Conocimientos.

Habilidadesy destrezas: apreciar, dibujar,
pintar, modelar, tallar, etc.

Valores, normas, y actitudes.
Maduracién de la comprension y expresion
en el lenguaje gréfico.

Personalidad.

PROCESO

Profesorado

Programacién

Calidad docente.

Actualizacion y perfeccionamiento.
Formacién especifica.

Colaboracién con las actividades de la
colectividad.

Claridad y diversificacién en los objetivos:

desarrollo de la percepcion
desarrollo de la creatividad
motivacién ala produccion
adquisicioén de conocimientos
desarrollo del juicio critico

Contenidos y actividades:

individuales

grupales

interdisciplinares

de desarrollo de conductas de observacion,
expresion, experimentacion, etc.

PRODUCTO

Producciones artisticas

Objetos elaborados por el alumno.
Objetos artisticos: valores formalesy
simbolicos.

Actividades educativas: capacidades,
conocimientosy actitudes desarrolladas.
Producto creativo: originalidad, fluidez,
plasticidad y elaboracion.

Cuadro 18: Quéy aquién evaluar (Adaptado de Marin Viadel, 1985: 118-119)
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El camino para indicar qué es lo que ha de evduase en la Educacion
Artigtica esta en definir los contenidos propios de edta actividad, y para la pedagogia
por objetivos, cudes son los que un estudiante ha de acanzar d concluir cada tramo
formaivo (Sanchez Méndez, 1973). Este tema va edrechamente unido a la
ordenacion del disefio curricular, por lo que hay que hacer una diferenciacion entre
los curriculum de carécter disciplinar, (Que se muestra mejor estructurado) y los
curriculums abiertos, que cas no tienen unos principios y una relacion de cuestiones
generaes que tengan que tratar € &rea.

De los dltimos esfuerzos por organizar los componentes sensitivos,
emocionales y cognitivos que aparecen en la cultura y que tratan de dar con los
basico y concreto del &ea Y que presentan las propuestas de evauacion que se
sefidan a continuacion:

1. La disciplina de la critica educativa. Eisner (1995: 185-216) digtingue

tres ambitos dd ate y que se corresponden con la evduacion, asi: €
productivo, d criticoy € culturd.

2. La ultima Reforma Educativa Espafiola. Segin Juanola se puede
establecer un conjunto de contenidos parecidos a los de Eisner, pero su
organizecion 'y orientacion  evdudiva tiene otro sentido, que se
fundamenta en la organizacion de los contenidos en conceptos,
procedimientosy actitudes. Y por |o tanto sujetos a evauacion.

3. El DBAE. Propone la estructuracion disciplinar de arte como objeto de
conocimiento. Selecciona los contenidos de la Educacion Artistica en los
aspectos que pueden ser evaluados. Estos son la higtorig, la critica, la
edtética y la practica productiva o de tdler. Propuestas que se someten a
frecuentes renovaciones, regustes y adaptaciones en funcion de la
practicay laexperiencia (Dobbs, 1992).

4. El Arts-Propd. Edta propueta formulaba por Gardner y sus
colaboradores (Winner, 1992) muestra las pautas cercanas a lo disciplinar
dd planteamiento del DBAE, y adapta una escda de progreso en los
contenidos de que tratar la sdeccion; la descripcion, andiss y
dadficacion; lainterpretacion y laevauacion o enjuiciamiento.

5. Stavropoulos. En funcion de lo expuesto en sentido disciplinar y las idess
de Prawat (1996) y Koroscik (1992) Stavropoulos (1993) crea un
indrumento de evauacion de la comprensdn atigica que atiende d
conocimiento de base, las edtrategias de busqueda y la dificultad de las
transferencias que establecen los edtudiantes. Con relacion a cuatro
dimensones de conocimiento atisico, como son la formd, la
decriptiva, la interpretetiva y la histdrica Edtas dimensones son
evauadas en funcion de una tabla interpretativa del nivel que va desde la
comprension inadecuada a ato nive.

6. Funciones dd arte segin investigadores importantes. Marin Viadd
(1991) a patir de la dferenciacion entre los razonamientos
contextudidas y esencidistas de la definicion de funciones de la
Educacion Artigtica (Eisner, 1995). Se sefidan como objeto de evduacion
elementos intrinsecos y extrinsecos a vaor dd arte, a partir de la funcion
que cumpla en d seno del arte o permita € desarrollo de otro tipo de
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capacidades humanas que no sean propias de la experiencia artistica. Para
Marin Viadd (1991), los primeros, hay que entenderlos como € valor
edético de la actividad atidtica infantil. Dénde han de vaorarse preguntas
dd tipo de s € adumno ¢Ha tenido experiencias atidticas y edtéticas
intensas? Por € contrario, 10s aspectos extrinsecos se dividen en:

1. Desarrollo personal. Comprenden las capacidades cognitives e
intelectivas, la capacidad creadora y los temas relacionados con la
persondidad. La evauacion de estos dementos permite medir la
evolucion y los logros en @ desarrollo de la capacidad intelectiva,
la utilizacion de los recursos cognitivos inherentes d ate y a la
cregtividad. A la vez, que delimita d grado en que las actividades
atidicas infantiles actan sobre la evolucion persond y € grado
de madurez del aumnado.

2. Lenguaje no verbal. Rdacionados con € dcance dd lenguge no
verba. La evauacion adecuada a esta manera de entender la
Educacion Artidtica se limita a la deteccion de problemas y logros
en la competencia comunicetiva de los dumnos en funcion de una
concepcion de  ate como vehiculo de emison de mensges
visudes

3. Integracion cultural. Destaca € vaor de la Educacion Artigtica
como medio de socidizacion critica, de integracion del dumno en
la cultura en la que esta inmerso con d fin de que pueda gozar de
dla, entenderla y juzgarla La evaduacion trata de medir @ nive en
gque £ da eta integracion y en que nived progresa en la
comprenson de su entorno cultura 0 puede dar una respuesta
criticade é.

7. Perspectiva comprensiva. Trata de los aspectos evaduables desde €
punto de visa comprensvo de la Educacion Artistica Para Hernandez
(1997b: 192) son:

1. El conocimiento y la comprenson sobre los fendmenos vy
problemas relacionados con € Arte, lasobrasy los artistas.

La capacidad de dar formavisud alasidess.

. La argumentacion que apoya temas y cuestiones relacionadas con
e arte.

4. La descripcion, andidss e interpretacion de las obras artidticas y
sus sgnificados.

5. La curioddad, la inventiva, la innovacion, la reflexion y la
gperturaanuevasidess.

6. La claridad a la hora de expresar ideas, de manera oral y escrita,
sobre € arte.

7. El expresar y sSntetizar ideas en las discusones sobre ate 0 sobre
|as producciones artisticas.

8. La diferenciacion de las cudidades visudes en la naurdeza
humana o en d entorno.
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9. Laparticipacion activa en todas las actividades.

10. La competencia en la utilizacion de las herramientas, los equipos,
los procesos y las técnicas reacionadas con las diferentes
manifestaciones de la cultura visud.

11. Las actitudes hacia las manifestaciones artisticas y su papel en la
vida de las personas.

El cuadro siguiente, nimero 19, de Hernandez (1997b) presenta unavison
generd de las conductas artisticas desde otro punto de vista:
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BLOOM DAVIES (1971) GAGNE/BRIGS WILSON (1970)
(1974)
CONDUCTA Dominiosde Conductas Resultados de Conductas para
ARTISTICA conducta artisticas aprendizaje Educ. Artistica
CONOCER Conaocimiento Conocimiento del | Informaicon sobre Conocimiento de
Cognitivo lenguaje hechos, nombres, hechos, términos,
principalesartistas | convenciones,
secuencia, métodos,
clasificaciones,
teorias,
generalizaciones.
PERCIBIR Percepcion Habilidades Percepciéneny
Intelectuales: entre obras
discriminacién y artisticas
diferenciacion
ORGANIZAR Comprension, Analitica Conceptualizacién, | Comprensién
aplicacién, clasificar, reglas o principios
andlisis, sintesis, | describir, explicar Andlisisrelaciones
valoracion einterpretar Reglas de alto nivel
o generalizaciones | Vadoracion
Ejecucion:;
Produccion de
formas
Juicio o
Valoracion
INVESTIGAR Ejecuta: Estrategias Produccion:
Flexibilidad, Cognitivas creatividad
fluidez,
originalidad y Pensamiento
elaboracion Innovativo
VALORACION Afectiva. Recibe, | Reaccionar Actitudes: Apreciacion
respondey valora preferencias
laorganizacion de | Valoraactitudes | personalese Destacar
valores complejos interaccién social sentimientos y
Caracterizacion valores
devalores
complejos
MANIPULACION Psicomotora Ejecutar Habilidades Produccion:
motoricas: Habilidades
Utilizacion de
herramientas y
materiales

INTERVENCION /
COOPERACION

El desarrollo socia seincluye en las categorias que deben ser evaluadas junto alas
conductas cognitivas.

Cuadro 19: Comparacion de diferentes conductas artisticas (Hernandez, 1997b: 182-183)
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8.1.3 OBJETIVOSSOBRE LASVALORACIONESARTISTICAS

La vadoracion en un programa atistico comprende la sdeccion, coleccidon e
interpretacion sobre @ nivel dd estudiante y del programa gpropiado. Con d fin de
conseguir la mejora de las indituciones, los métodos de ensefianza y los programas
artisticos. Pueden ser los criterios sefidados en @ cuadro 20 siguiente estan dirigidos
a que los docentes y responsables del &ea de Educacion Artistica tomen las
correspondientes decisones en referencia d proceso de ensefianza-gprendizge y
adopten las respectivas medidas. Los primeros seis criterios de vaoracion se orientan
a los estudiantes, los restantes a la evauacion, conservacion y agprovechamiento del
programa artistico.

Procedimientos de valor acion

Objetivos o Funciones

Critica
Nivel
Calificacion
Prediccion
Diagnosis

Realimentacion Didéctica

Ubicacion

Comunicacion
Responsabilidad

Representacion

Implementacion

Mantenimiento del Curriculum

Innovacién

Informar a un estudiante o a un grupo a cerade
la calidad de un producto.

Informar a los implicados en e proceso
educativo sobre los niveles alcanzados.
Determinar los estudiantes que pueden
empezar 0 O Un CUrso 0 programa concreto.
Ayudar a predecir avances o fracasos en
funcion del grado actual alcanzado.

Identificar a los estudiantes que presentan
determinadas caracteristicas de aprendizaje.
Dotar directamente o indirectamente de
realimentacién con respecto a elementos del
proceso de ensefianza.

Identificar el tipo o nivel de educacién
adecuada a los estudiantes en funcion de sus
capacidades.

Transmitir informacién sobre los objetivos de
|os programas de educacion.

Proporcionar informacion referente al grado en
que han de ser alcanzados | 0s objetivos.
Operaciondizar, objetivizar, o gemplificar por
medio de instrumentos de valoracion, tareas y
criterios ldgicos, los objetivos generales de la
Educacion Artistica

Proporcionar informacion sobre el grado de
implementacion del programa artistico.
Asegurar la inclusion de determinados
elementos del curriculum artistico.

Alentar la introduccion de nuevos elementos
destacados en el curriculum artistico.

Cuadro 20: Reglasdevaloracion
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8.1.4 ¢CON QUE EVALUAR LA EDUCACION ARTISTICA?

Marin Viadd (1987) distingue tres edtrategias de evauacion por pate de
profesor alaque se le afade una cuarta. Se entiende la eval uacion:

1. Como ingrumento de medida a comprobar la puntuacion acanzada por
e dumno por medio de los indrumentos para medir d grado de
conocimientos o habilidades adquiridas, se corresponden con  los
examenes.

2. Como referencia a criterios o indicadores. Al vdorar los gercicios y
dibujos en funcibn de unos criterios, d ser € desarollo de una
determinada capacidad, por gemplo la capacidad de representacion del
espacio, las habilidades motrices. Se fundamenta en instrumentos como
escalas o perfiles.

3. Como dictamen del experto, se basa en la experiencia docente para
goreciar d efuerzo dd adumno en d &ea y d grado obtenido de
resultado. (Eisner, 1979-1995).

4. Como regulacién, afecta al profesor y al alumno. Intenta formar a los
aumnos en la regulacion de sus procesos de gprendizge y pensamiento.
(Perrenoud, 1993; Zimmerman, 1989; en Espafia dentro de las ciencias
aplicadas Jorbay Sanmarti, 1996).

Pueden gparecer de forma aidada o combinados entre elos segin lo que se
pretende evauar.

8.1.5 TECNICASDE VALORACION.

A continuacion se destacan las técnicas més relacionadas con d aea artistica
en referencia ala responsabilidad de |os estudiantes:

1. Muedras de trabajo productivo, a partir de proyectos donde los
edudiantes crean un producto. Por trabgo productivo se entiende e
trabgo redizado por los estudiantes, desde trabgos preparatorios, en
proceso y variaciones del producto Ultimo.

2. Diarios de los estudiantes, recoge ideas, observaciones de los estudiantes
sobre las ectividades de dentro y fuera de las clases. Comporta las
autoreflexiones y da evidencias dd desarrollo dd estudiante, a la vez que
muestra los progresos actitudinales.

3. Cartas y apuntes de reaccién, son parecidas a los diarios pero se dan
con intervalos regulares, gportan un méodo de vaoracion y revison
organizado por d estudiante y € profesor. Pueden presentar ideas sobre la
clase. Permite recoger idess relacionadas con € tema, reforzar los
conceptos sobre valores estéticos de critica podtiva y buscan ideas sobre
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d trabgo redizado.

4. Papeles de investigacion, permiten & establecimiento de la comprenson
y la integracion de las ates. La plasmacion por escrito posbilita otra
manera para mostrar o gprendido.

5. Grupo de presentacion/representacion, pueden adoptar forma visud,
ord 0 esxrita En é los estudiantes trabgan en grupo para crear un
proyecto en € que se muestren una serie de objetivos gprendidos, como la
produccién o representacion de trabgos artigticos, investigacion sobre la
herencia histéricay cultura artistica.

6. Observaciones criticagentrevistas, pueden ser individudes o colectivas
y permiten la evaluacion de los trabgjos y los conceptos implicados, en su
proceso 0 d acabar, ensefian a los estudiantes la importancia del proceso
cregtivo y laimportancia de las aportaciones de los comparieros.

7. Autoevaluaciones, por medio de un registro verbal o escrito, se da una
critica a los procesos, técnicas y edtrategias para la solucion de problemas
en un trabgo determinado. Permite que los estudiantes investiguen sobre
sus puntos fuertes y débiles, asi como gpreciar sus desarrollos personaes
y creativos en |os progresos artisticos.

8. Contratos de estudiantes, s= entiende como un convenio entre €
edudiante y € profesor que expone sus aspiraciones y normas en funcion
de un trabgo o proyecto. Por mutuo acuerdo entre € profesor y €
estudiante de las condiciones dd trabgo y € estudiante se compromete a
cumplir @ contrato. Por elo los estudiantes se ven involucrados de forma
activa en € proceso y vdoracion dd producto find y de los criterios
empleados.

9. Carpeta de estudiantes (Portafolios). Recoge todas las etapas de un
trabgo, desde su inicio a la concluson, puede tomar diferentes formatos
en funcion dd tipo de demento empleado como cintas de video,
fotografias. Pueden contener diarios, cartas de reaccion, papeles de
investigacion, autoevaluaciones, examenes y todo tipo de trabgos.
Presenta una variedad de dementos para vaorar la progreson de
edudiante. Este insrumento por la importancia que cobra actudmente se
desarrolla a continuacion.

8.1.5.1 El portafolios

El portafolios es una heramienta de éxito en la Educacion Artigtica en €
ambito anglosgon, que permite superar agunos problemas entre la evauacion
sectiva y la evduacion indructiva Gardner (1993 197-199), su introductor, la
propone como dternaiva d examen sdectivo de ingreso en la universdad de
Estados Unidos. Pero la utilizecion dd portafolios adquiere méas popularidad por sus
caracteristicas formativas, puesto que permite reconstruir e interpretar € proceso de
gorendizgje (Barton y Callins, 1993), y no por su eficacia sdectiva. El portafolios se
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entiende como un méodo dternativo de evauacion y autoevduacion que poshilita
una vaoracion de los gprendizges de alumnado sobre la base de los aspectos
conceptuaes, procedimentdes y de vaores. Este méodo permite que & aumno
reflge los diferentes gprendizges interiorizados. Lo que conduce a determinar los
aprendizgjes pogtivos, los problemas, las taress redizadas, etc., que tienen que ver
con dtuaciones redes, ya abarquen desde actividades académicas a actividades
culturales o profesondes.

El portafolios se puede conceptudizar como un contenedor que abarca los
registros de la actividad de aprendizge. Para Gardner (1994) d portafolios consste
en adgo més que una recopilacion de documentos y un registro de actividades, es €
indrumento que posibilita la goreciacion de las diferentes relaciones de gprendizagje,
comprobar @ grado de satisfaccion de las expectativas o los errores conceptuaes que
* dan en d proceso de formacion. Este insrumento formativo tiene un origen
artistico. Pero Gardner 1o propuso por primera vez en € Proyecto Arts PROPEL con
otra orientacion, es decir no para mostrar los productos findizados, sno las “obras en
proceso” (Gardner 1994: 84). Puesto que la utilizacion de portafolios como
herramienta de evaluacion se fundamenta en la evolucion del proceso de gprendizaje,
y las ventgas que presenta para hacer un seguimiento continuado, puntua vy
contextualizado de los avances de cada individuo. Gardner (1994: 125-126) sefiala
gue hay cinco dimensiones evaluativas en € portafolios:

Bl pefil individud dd dumno.

El dominio de hechos, habilidades y conceptos.
Lacalidad del trabgjo.

Lacomunicacion,

o v DN PRE

Lareflexion.

Por dlo € portafolios poshilita un acercamiento totd d agprendizge,
entendido como un proceso complgo y en todas las dimensiones, donde aparecen
otros factores a parte de los escolares y de aula. Puesto que € aprendizge se muestra
en e portafolios, no en forma de unidades sudltas, Sno como un proceso edificado en
relacion con las conexiones naturdes de los conocimientos escolares A su vez,
ayuda € acercamiento dd edtudiante a la evauacion, y posbhilita € que se senta
protagonista de su aprendizgje y le brinda criterios para valorar sus progresos, puesto
que € portafolios es “propiedad del estudiante’ (Herndndez, 1997b). Cada trabgo es
adgo sngular, donde & propio dumno concreta € tipo de anotaciones, elementos
resefiablesy los gercicios aincluir. El cuadro 21 siguiente muestra estas idess.

El méodo de portafolios se ve como una técnica de ensefianza-gprendizge
de la autoeva uacion, como una manera de evaluacion dternativa
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PORTAFOLIOS

REFLEJO DEL

- Contenedor :

Evidencias del conocimiento

Notas personales.
Experiencias de clase.
Trabajos puntual es.

PROCESO DE construido. Controles de aprendizaje.
APRENDIZAJE Conexiones con otros temas.
- Recopilacién: Trabajos o materiales.
: Apuntesy notas de clase.
Seleccion y ordenacion de Recuerdos de clase.
evidencias de aprendizaje dispuestos
para ser mostrados sobre un formato
(Gardner 1994).
e i Modo de reflexionar objetivos de aprendizaje.
- I dentificacion alumno/pr ofesor : Los cumplidosy los no cubiertos.
Enfoque adecuado/inadecuado.
- Caracter explicito del propdésito: gf é':s(;;lg :pil e(;]léresro e?eélqilr?]rngee seesperade .
Realizacion de un diario.
Reconstruye el proceso y guialatomade
REALIZACION decisiones.
o ) El alumno hade hacer explicito lo que pretende
- Eqabl ecer finalidades: aprender.
- Integrar evidenciasy Estipular las finalidades por medio de evidencias
> del aprendizajeen €l aulay fueradeélla
experiencias:
- Seleccionar fuentes ddl CITeIec;)SIZ evidencias del aprendizaje dentroy fuera
portafolios: . .
Deformainconsciente.
Serelacionay evalUa con las finalidades.
Presencia de un hilo conductor.
. . Evaluacion dindmica.
reRo(:f(lja?alg gr[:.rendldo dela Autoseleccion del trabajo
' No seleccidn delo mejor.
Reflexion sobre la seleccion.
- Propiedad del alumno: El a umno refl,e>_<ionasobre Ia}teprl'ay lapréctica.
Memoriaexplicitadel aprendizaje.
Creacion Unica que permite la autoeval uacion.
- Propésito, muestra e camino Artefactos:. documentos realizados en eI. CUrso.
haciala méa Reproducciones documentales del trabajo dela
COMPONENTES ' asignatura, y temas extraescol ares.

Atestados, documentos sobre el trabajo del
alumno (corresponde alos profesores).
Producciones, dotan de sentido al portafoliosy
son especificos de éste.

Reflexiones

Encabezamientos, pequefios informes que
describen qué es, por quéy de qué es evidencia.

Cuadro 21: El portafolios como instrumento de evaluacion, apartir de lasideas de Hernandez

(1997b)
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Para Farr y Tone (1994) d portafolios engloba una serie de pensamientos,
ideas y relaciones que orientan € desarrollo del gprendizge de dumnado. Segun
Beckdey (1997) a su vez, posee una faceta cooperativa d implicar a docentes y
discentes. Por |0 que se cree que ante esta relacion e discente aprende a organizar y
desarrollar su autoeva uacion.

El portafolios generdmente contiene materides obligatorios y opcionaes
elegidos por € profesor y d dumno, los cudes amplifican diferentes objetivos y
edtrategias cognitivas. Se orienta a la practica diaria académica y puede tener en
cuenta aprendizajes indirectos de la formacion. La concrecion de los materides se
rediza en base a unos juicios de sdeccidn, de evduacion y de vdidez, d iguad que
tienen que estar organizados seglin una extensa gama de actividades.

Hay digintos tipos de portafolios, la clasficacion més comin es la que s
orienta segin su uso, donde se distinguen:

1. De trabajo con € que discente y docente evalan y comprueban € avance
del gprendizgie (verificacion diaria). Con d fin de confeccionar € trabgo,
d discente, de manera individud ha de degir un gemplar de los
componentes mas representativos, € docente no tienen porgue influir en
eda eeccion. Los discentes pueden agregar entre otros eementos,
muestras, registros o anotaciones. Al igua que comentarios de los padres
o tutores.

2. De presentacion contempla una sdeccion de las meores obras de
discente. Las tareas de progreso no aparecen en edte portafolios, ni los
trabgos diarios. Cada discente posee su portafolios de presentacion que
ha confeccionado.

3. De recuerdo condtituido por € conjunto de elementos que no gparecen en
e portafolios de presentacion. Normamente se usa junto a portafolios de
presentacion con d fin de proceder a la evaluacion a disponer de trabgjos
gue gportan informacion sobre la marcha de diferentes trabgjos.

B formato de presentacion, puede ser sdeccionado por € centro, €
docente, & grupo clase, o por @ discente. La forma y medidas pueden ser de
diferente tipo (por medio de anillas, bolsas de plastico, departamentos..) son
materides a utilizar. La forma estd en funcion de la clase de portafolios que se desee,
de los dementos que lo formen, y de &ea a la que vaya dirigido (puesto que se dan
digtintas clases de trabgos). En definitiva, € portafolios no se caracteriza por su
formato fisico (carpeta, cga o CD-ROM), sino que por las idess de la ensefianza y
aprendizaje que vehicula (Herndndez, 1997b).

No hay duda sobre € hecho de que ha de presentar un equilibrio entre €
proceso y e producto de agprendizge, asi como € testimonio del progreso y de
desarollo dd adumnado. Una gran variedad de tareas y materides que duden a
diferentes competencias, edrategias y habilidades de los discentes, segin la
programacion curricular del periodo concreto. A la vez que d andiss y orientacion
inicid y d andiss reflexivo de los resultados, en definitiva la evduacion en €
cambio.
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Las contribuciones dd portafolios parad profesor y parad adumno son:

1. Permite € conocimiento del progreso de aprendizae, lo que se aprende y
lo que se deberia aprender, en funcion del propio aumno.

2. Contribuye a dar sentido d trabgo colaborativo entre docente y discente,
alavez que permite una reflexion agrupada

3. Implicalaorientacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Acentta lo que conoce € aumno.

5. Origina d dumno d aorendizge de la evduacion y de la autoevauacion
por medio de técnicas diferentes.

6. Muedra resultados a alumnos, padres, demés profesonales y Organos con
poder.

Por dlo las contribuciones del portafolios no se restringen d dumno y A
profesor, y se extiende a otros Organos y personas que pueden estar interesados en
sus productos. Para Farr y Tone (1994, 161) aparecen otras audiencias y eementos
destacables. Se resumen en € siguiente cuadro 22:

AUDIENCIA / Jefesdeestudio,
INFORMACI ON Medio coordlnador&& Padres Profesores Alumnos
directores
-Andizar la - Andlizar la - Nocion del - Proyectar - Determinar
rentabilidady | eficaciadel PCC, | progreso. aprendizgjes. | los puntos
eficaciadel delos profesores | - Desarrollo de - Proyectar fuertes.
Demandas centro. y delosrecursosy | conocimiento. estrategiasy | - Localizar
materialesy - Determinar €l actividades. estrategias de
humanosy del papel de ayuda. desarrollo.
centro. - Eficienciadela - Impulsar
escuela. actividades de
aprendizaje.
- Vinculada - Vinculada con -Vinculadacon |- Finesy - Finesy
con fines losfinesy losfinesy objetivos objetivos
Tipos amplios. objetivos. objetivos. planteados. planteados.
- Relacionada | - Relacionada con | - Relacionada - Relacionada | - Relacionada
conlanorma, |lanorma, €l conlanorma, € | con €l criterio. | con el criterio.
€l criterio. criterio. criterio. - Descriptiva. | - Descriptiva.
- Descriptiva. | - Descriptiva - Descriptiva
- Anualmente. |- Periddicamente | - Periddicamente. | - Lo més -Lomés
Cuéndo (anual como frecuente frecuente
minimo). posible. posible.

Cuadro 22:

Uso del portafoliossegun Farr y Tone (1994: 161)

Ese esgquema edd incompleto desde € punto de visa de la evauacion

formadora, puesto que fdta en la columna dd

“alumno”

los dementos de

determinacion de los puntos débiles con d fin de producir actividades para la mejora,
e desarrollo del aprendizaje de técnicas de autoevaluacion objetiva, y la proyeccion
de estos gprendizgjes en d desarrollo del portafolios 0 en otras formas de evaluacion.
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