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Introduccion

El presente trabajo de investigacion es la continuacion de mi TFM del Méster
experto en espafiol como lengua Extranjera (ELE) y ambitos profesionales llevado a
cabo en la Universitat de Barcelona entre los afios 2010-2012, en el que trabajé el tema

de la ensefianza-aprendizaje de ELE en Senegal: una cuestion de motivacion.

A lo largo de mis veintidos afios de experiencia como docente de espafiol en
Senegal he podido constatar la gran dificultad a la que el profesorado de este ambito se
enfrenta para motivar y desarrollar habilidades comunicativas en los estudiantes,
dificultad que se debe, en gran parte, al material pedagdgico del que se dispone
actualmente en el sistema de ensefianza senegalés. Una mirada retrospectiva nos permite
ver que estos manuales en vez de servir como material pedagogico de aula, estdn mas
centrados en el aspecto literario y linglistico de los textos. Esto es debido a que, durante
mucho tiempo, los docentes han considerado que una clase de lengua extranjera debia
contemplar necesariamente el estudio de autores cléasicos espafioles o de algunos
dramaturgos hispanoamericanos, lo que no parece corresponderse del todo con la
realidad, puesto que, si bien el alumnado domina la gramatica normativa, les resulta

francamente dificil enfrentarse a una situacién de comunicacion real.

En este trabajo nos proponemos profundizar en la importancia del libro de texto
utilizado por los maestros senegaleses y los diferentes métodos que han servido para
ensefiar ELE en este pais, los cuales, generalmente, distan de la Ilamada aproximacion
comunicativa o el enfoque por tareas recomendado por el MCER, el cual es
desconocido por la gran mayoria de nuestros colegas.

Mi labor como docente ha tenido lugar en el Instituto Malick SY en el que he
impartido clase en el segundo ciclo, equivalente a Espafia al nivel intermedio. A lo
largo de estos afios he podido comprobar que los textos literarios originales tienen la
primacia en las clases de lenguas extranjeras lo que me ha incitado a reflexionar sobre la
necesidad de introducir en el proceso ensefianza-aprendizaje textos comunicativos y

pragmaticos, junto con métodos generadores de autonomia del alumno en el aula.



A través de esta investigacion, se intenta profundizar en las principales lineas de
pensamiento que han abordado el tema de la ensefianza-aprendizaje de ELE en los
niveles medio y secundario del sistema de ensefianza de Senegal, asi como en la
evolucion de los métodos pedagdgicos empleados en este pais. También, se procura
demostrar la incoherencia de los libros de texto que no abogan por una ensefianza
comunicativa de las lenguas. Para ello, hemos estructurado la tesis doctoral en cinco

capitulos.

En la primera parte, se expone una panordmica de los principales métodos que
han servido para ensefiar el espafiol en los institutos senegaleses, y luego los diferentes

libros de texto que se utilizaban con cada uno de estos métodos.

Seguidamente, se aborda el estudio critico desde su contenido léxico, gramatical
y cultural de los libros de texto empleados por los discentes, en concreto, de la clase de
seconde (nivel intermedio del MCER) que constituye la transicion entre el colegio y el
instituto. El objetivo de estos libros es proporcionar una variedad de contenidos

partiendo de lo Iéxico a lo gramatical y mediante actividades individuales y de grupo.

Por lo dltimo, nos proponemos en esta investigacion sugerir propuestas
innovadoras para docentes y disefiadores de manuales orientados a los estudiantes de
Africa subsahariana que tengan especial interés en aprender cualquier lengua extranjera
a través de textos didacticos, ya que el habla precede a la expresion escrita. Pretendemos
igualmente sensibilizar a las autoridades senegalesas y a la Comisién Nacional de
elaboracion de los programas para que adopten enfoques modernos y acordes con la

tendencia global actual.

Objeto de la investigacion

Como acabamos de apuntar, el objetivo de esta investigacion es el analisis del
lugar del espafiol como lengua extranjera en la ensefianza senegalesa. Ademas, pretende
analizar el modo en que los documentos oficiales actuales (curriculo nacional,
programas escolares, libros de texto) del Ministerio de Educacion Nacional de Senegal,
que es tributario de Francia, integran el nuevo dispositivo del Consejo de Europa, el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER). Puede parecer muy
paradojico que nos refiramos al MCER, pero hasta ahora no existe un marco africano

que sirva de linea directriz para la ensefianza de las lenguas. El profesorado ¢Tiene en



cuenta el enfoque comunicativo y la aproximacion orientada hacia la accion basandose
en el MCER en su trabajo pedag6gico? ¢Cdémo conciben sus proyectos didacticos,
pruebas de evaluacion y distintas aplicaciones practicas para dar al alumnado las
herramientas necesarias para adquirir competencias de comunicacion y llegar a
desarrollar sus propias estrategias de aprendizaje en un planteamiento comunicativo?
¢Qué metodologia siguen los libros de texto actuales? ¢Su estructura y objetivos se

renuevan?

Para esta investigacion se ha llevado a cabo un estudio comparativo de los
manuales escolares actuales de espafiol lengua extranjera, con la hipétesis inicial la cual
afirma que la ensefianza de las distintas lenguas deberia pasar por métodos y practicas
didacticas comunes, en cumplimiento de los programas y referenciales del MCER, fruto
de varios afios de investigacion linguistica e instrumento de actualidad indispensable

para una educacion multilingue.

Las maneras de aprender y ensefiar las lenguas actualmente son humerosas, pero
nos centraremos en el marco conceptual del MCER y en los descriptores de
competencias que presenta para cada nivel, con el fin de ayudar a los profesores, los
alumnos, los disefiadores de cursos y los organismos de certificacion para ELE. Para
ello, planteamos las siguientes preguntas: ¢Los disefiadores tienen en cuenta el MCER
en la elaboracion de un libro de texto? ¢Los profesores estan dispuestos a adaptar sus
métodos de ensefianza y practicas pedagdgicas a las exigencias actuales de los enfoques
comunicativos y orientados hacia la accion para esperar alcanzar sus objetivos y, en
consecuencia, que sus estudiantes consigan un dominio de la lengua oral en la lengua

meta?

Justificacion de la investigacion

En el momento de la defensa de la memoria de méster, un miembro del tribunal
me llamé la atencion, porque después de ver el programa de espafiol que habia
adjuntado a mi trabajo, no habia visto reflejado en ninguna parte en la que se hablase de
la lengua espafiola. Mi sorpresa fue grande dado que es ese programa el que sirve de
guia a los profesores de espafiol para ensefiar el castellano. De manera que creo que lo
que llamamos manuales de espafiol como lengua extranjera en Senegal no lo son en
realidad porque los pocos libros que se utilizan en la ensefianza del espafiol como ELE

tienen como meta principal fomentar una habilidad oral y escrita basandose nitidamente
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en textos literarios o de teatro de algunos escritores no coetaneos para esperar crear
aptitudes comunicativas en sus estudiantes. A mi parecer, tal manera de proceder no es
relevante si sabemos que lo que planteamos alcanzar es una aptitud comunicativa
correcta en los discentes, pero con la actual metodologia, dicho objetivo sera

dificilmente alcanzable.

Por otro lado, este trabajo encuentra su justificacion en el espiritu de apertura
hacia las lenguas en los paises africanos. En efecto, desde 1997 Senegal implementé un
nuevo enfoque en la ensefianza de las lenguas extranjeras, el aprendizaje de éstas se
convirtio, mas que nunca, en una prioridad. Entre la eleccion de las lenguas que el
Ministerio de Educacion de Senegal propone para que el alumnado aprenda, nos
planteamos los siguientes interrogantes: ¢Qué provoca que los estudiantes elijan una
lengua u otra? ;De qué depende que el alumnado escoja una lengua u otra? ;De la
facilidad de aprendizaje? ¢De Las raices comunes? ¢Del uso mas extendido? ¢O seria,
simplemente, una eleccion impuesta por el sistema educativo? Tenemos la intencién de
reflexionar sobre la manera de unificar los métodos y las estrategias propuestas para la
ensefianza de las lenguas, proponer posibles soluciones para diversificar las actividades
y materiales pedagogicos de manera equitativa para todas las lenguas y para solucionar
las lagunas que encontramos con respecto a la adquisicion de materiales didacticos en la
actualidad.

Es por ello, que la investigacion llevada a cabo parte de nuestra propia
observacién sobre las dificultades que experimentan los docentes senegaleses en la

ensefianza media y secundaria del espafiol como ELE en Senegal.

Hipotesis inicial y cuestionamiento

Los ultimos manuales de lenguas aprobados por el Ministerio de Educacion
proponen una metodologia renovada y una gran variedad de ejercicios de impulsién de
la expresion oral y escrita, ya que se concibieron de acuerdo con los nuevos métodos de
ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras en la perspectiva del modelo
comunicativo-funcional. Pero, nos cuestionamos ¢eso es valido para todas las lenguas
vivas estudiadas? ¢Cual es la estructura de los manuales de lenguas? (Cémo se
redactaron? ;Cuales son sus objetivos? ¢Cual es su papel en la adquisicion de la
competencia comunicativa? ¢Hay un desfase y/o una diferencia de estructura y/o

concepcidn para las distintas lenguas estudiadas en el medio escolar? ¢El libro de texto
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se convirtio en un instrumento de trabajo eficaz seguido de las practicas pedagogicas
que aprovechan los acervos de los estudiantes? ¢Es cierto que profesores y estudiantes
deberian aprender a manejarlos de manera interactiva respondiendo al mismo tiempo el
deseo de cambio de metodologia en la ensefianza de las lenguas, de acuerdo con las
exigencias de los nuevos programas escolares y, a la nueva herramienta concebida por
el Consejo de Europa, el MCER? Para contestar estas cuestiones haremos un estudio
critico de los manuales correspondientes al nivel intermedio del Marco: Gran Via,
Encuentro, Sol y Sombra y Horizontes que forman parte de los manuales de segundo

mas usados en la ensefianza-aprendizaje del espafiol en Senegal.

Estudiaremos los contenidos Iéxicos, gramaticales y culturales de los diferentes
textos que estan en estos libros porque algunos de ellos no responden a una ensefianza
comunicativa de las lenguas. Asi, veremos si las cuatro competencias (expresion oral,
expresion escrita, comprension escrita y comprension oral) estdn contempladas en

dichos manuales.

La eleccion de estos libros de texto y el nivel de la clase de quinto afio (nivel
intermedio) obedecen a una cierta coherencia, puesto que este nivel es una transicion
entre la clase de cuarto afio, que es el final del ciclo medio v, la clase de quinto afio que
empieza el segundo ciclo de la ensefianza secundaria. Por eso, se requiere una profunda
ruptura en la manera de aprender y de dar clase porque en esta etapa se deja de lado el
tradicional juego de pregunta-respuesta pasando a trabajar el comentario de texto

propiamente dicho.

El contexto educativo para nuestra investigacion es el Instituto de ensefianza
secundaria "Instituto Malick Sy" de Thies (Senegal). La razén es que dicho
establecimiento, a través de su historia, su prestigio y su alumnado, constituye una
muestra suficientemente representativa de la ensefianza-aprendizaje del espafiol en

Senegal.
Valor practico de la investigacion

Los resultados de la investigacion podrian ser aplicables:

» en la practica de la ensefianza-aprendizaje de las lenguas en el Instituto;
» en el perfeccionamiento del programa de lenguas modernas para las clases del

instituto;
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» Yy, en la concepcion y elaboracion de los manuales, guias y proyectos didacticos

en el contexto de estrategias didacticas comunicativas de ensefianza-aprendizaje.

Capitulo 1: Estado de la cuestion

En este capitulo nos dedicaremos a abordar las bases metodologicas que habian
precedido a la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras. Cabe destacar que
respecto a los objetivos propuestos, el método que se estaba utilizando requeria una
serie de habilidades y aptitudes que docentes y discentes tienen que poseer. Asi,
partimos de técnicas que hacian especial hincapié en la expresion escrita del alumnado
priorizando la gramética normativa y los cuadernos de vocabulario que tenia el
estudiante para apuntar los contenidos léxicos que el profesor daba a lo largo de sus
explicaciones. Tras esto, con los enfoques nuevos, se pone el énfasis en la competencia
comunicativa de las lenguas que tiene como foco central dar mas libertad al alumno en

su expresion oral, ya que lo primordial es que sepa comunicarse de manera fluida.

1. 1. Historia de los métodos y estrategias utilizadas en la ensefianza aprendizaje
de las lenguas
Existen en el &mbito de las lenguas extranjeras numerosos métodos que difieren

en funcion de los objetivos perseguidos y de las teorias didacticas en que se basan.

1.1. Los diferentes métodos

La adopcion de un método de ensefianza-aprendizaje requiere, a nuestro
entender, el conocimiento de los docentes de lenguas extranjeras de las aproximaciones
didacticas previas. La didactica de las lenguas evoluciona constantemente en su objetivo
que es, en la actualidad, ensefiar mejor, mas rapido y, por lo tanto, méas eficazmente.
Una mirada retrospectiva a la ensefianza-aprendizaje de las lenguas podria
proporcionarnos una imagen global de las estrategias y métodos mas eficaces que poner

en practica para mejorar el proceso de aprendizaje.

Por método, entendemos la elaboracion de procesos o técnicas de aprendizaje
que favorecen la adquisicion de una lengua extranjera segun distintos grados de
asimilacion. Este concepto puede definirse dependiendo de los principios que

fundamentan su elaboracion, de las teorias de lenguas disponibles, asi como en el
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objetivo del proceso de aprendizaje que desencadena en el discente. En el ambito de las
lenguas y, mas particularmente el del espafiol como lengua extranjera, se han
desarrollado numerosos métodos que se sitdan entre dos metodologias: la traduccién y

la referencia a la herramienta funcional de intercambio comunicativo.

Los nuevos métodos pueden aparecer como respuesta innovadora a los que
preceden, como adaptaciones elementales o como una reformulacion de otras teorias de
referencia como la psicolinglistica, la sociolingistica y la pedagogia. Existe al mismo
tiempo, una multiplicidad de métodos mixtos seleccionados por los docentes en funcién
del contexto, del pablico o del area de ensefianza. No podemos hablar de un método
unico de las lenguas, sino que tenemos que referirnos a corrientes metodoldgicas. Por
ello, la mayoria de los métodos surgen segun las épocas y necesidades que exigen su

uso.

Al igual que los sistemas educativos, las metodologias son productos de su
tiempo y tienen sus raices en las ideas de un momento determinado. Ademas, del mismo
modo que las ideas que se actualizan, las metodologias pasan de estar vigentes a
quedarse obsoletas. De hecho, la sociedad es la que determina el contenido educativo en
funcién de la filosofia dominante y los conceptos cientificos mas recientes. Las
modificaciones que han experimentado los métodos en el campo de la ensefianza de
lenguas a lo largo de la historia han reflejado cambios en el tipo de competencia que el
alumnado necesita desarrollar, asi como en las teorias sobre la naturaleza de la lengua y

su aprendizaje.

1.1.2. El método tradicional (MT)

El método tradicional, conocido también bajo el nombre de método clasico o
método de gramatica-traduccion era utilizado, en sus inicios en el ambito escolar para la
ensefanza-aprendizaje de las lenguas antiguas. Mas tarde, fue utilizado en la ensefianza-
aprendizaje de las lenguas modernas. Este proponia como principal estrategia la lectura
y la traduccién de textos literarios en lengua extranjera y, como consecuencia, la
dimensién oral estaba relegada a un segundo plano. La lengua era considerada como un
conjunto de reglas que deben ser estudiadas y halladas en los textos, y las cuales
deberian aproximarse a la lengua materna. Por lo tanto, la forma literaria era mas
importante que el sentido del texto. Este procedimiento suponia que existia una lengua

culta y de calidad, la que empleaban los escritores y, por lo tanto, era la que se tenia que
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ensefar, aprender y seguir, en el mejor de los casos, para obtener una competencia

linguistica adecuada.

El libro de texto no era indispensable para el ensefiante que podia escoger por su
propia voluntad los textos literarios que consideraba pertinentes para el progreso de sus
discentes, por lo que presentaba escaso nivel de integracion didactica. Ademas, las
dificultades léxicas y/o gramaticales no eran realmente tomadas en consideracion. En
las aulas, los ejercicios se desarrollaban sin que existiera un orden estricto o una légica
pedagdgica razonada. El docente era quien regulaba sus clases y poseia los
conocimientos, era el simbolo de la autoridad y del saber, por lo que escogia los textos y
preparaba las actividades, planteaba las preguntas y corregia las respuestas. EI alumno
no debia cometer errores y el maestro le enmendaba los errores sistematicamente, ya
que sblo se admitia la norma. La lengua materna se utilizaba para las explicaciones
tedricas, a pesar de que esta técnica no era la recomendada. La ensefianza del
vocabulario se llevaba a cabo bajo la memorizacion de listas de palabras que no se
usaban en el contexto y cuyo significado se obtenia a través de la traduccion a su lengua

materna.

El método tradicional ofrecia un modelo de ensefianza imitativo que no
estimulaba la creatividad del pupilo lo que comportdé muchas criticas. En efecto, esta
técnica no podia ser considerada como eficiente dado que, al proponer a los estudiantes
frases a menudo “artificiales”, la competencia gramatical de los estudiantes era muy

limitada:

“La méthode grammaire-traduction repose sur un postulat discutable
apprendre la grammaire d’une L2 serait une aide pour I’apprentissage de L1.
De fait, il semblerait plus realiste d’affirmer que 1’apprentissage de la
grammaire d’une L2 tout au plus sensibiliser & des différences et a des
similitudes entre L2 et L1. La méthode grammaire traduction repose sur un
autre postulat discutable : [D’apprentissage de L2 contribuerait au
développement de I’intellect. Il se pourrait qu’il s’agisse de I’inverse: pour
étre pleinement efficace chez 1’apprenant, la méthode grammaire-traduction
présuppose peut-étre un certain développement de I’intellect” (Germain,
1993: 107)
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Debido a sus resultados insatisfactorios y su rigor, el método tradicional
desaparecio a finales del siglo X1X abriendo el camino a otras técnicas mas innovadoras

y llamativas para el alumnado.

1.1.3. El método natural (MN)

El método natural supuso una concepcién del aprendizaje radicalmente opuesta a
las ideas anteriores. Es importante remarcar a Goullier (2009) quien se preguntaba qué
es la lengua y el proceso de aprendizaje de la misma para extraer conclusiones
pedagdgicas. Sus investigaciones favorecieron la aparicion de una verdadera revolucion
en el &mbito de la ensefianza de las lenguas, ya que realizd observaciones sobre como
aprenden los nifios y las nifias su lengua materna, para elaborar los principios de
ensefianza de la lengua extranjera. Desde la perspectiva de este autor, la necesidad de
aprender las lenguas proviene del placer del ser humano de comunicar y sobrepasar las
barreras culturales. En el proceso de ensefianza-aprendizaje, se ha de ensefiar tanto la
expresion oral como la expresion escrita, pero la expresion oral tiene que preceder
siempre a la expresion escrita. Para aprender una lengua extranjera, el nifio tendria que
estar sometido a una situacion de escucha prolongada de esta Gltima. A partir de esta
idea, Gouin es considerado como el precursor del aprendizaje de una lengua extranjera

en un contexto de inmersién linguistica.

Siguiendo con el mismo autor (Gouin, 1880), sabemos que ha creado el método
de las "series". Por tanto, una serie linglistica puede ser considerada como una
continuacion enlazada de relatos, de descripciones que reproducen en el orden
cronoldgico todos los momentos conocidos de un tema. Asi es como elabora una "
serie" de frases que representan en el orden cronoldgico todas las acciones necesarias
para, por ejemplo, ir de compras. Establece una progresion de temas de la vida
cotidiana, pero, su método resulta incompleto porque s6lo presenta algunas series
posibles. EI método natural no ha conseguido ser integrado al &mbito escolar a pesar del
importante cambio que aporta a la ensefianza-aprendizaje de las lenguas. Los métodos

propuestos por Gouin no han encontrado aplicabilidad inmediata.

“En effet, il s’agit d’abord et avant tout de s’interroger sur ce qu’est une langue
et sur ce qu’est I’apprentissage d’une langue afin d’en tirer des principes quant a
I’enseignement de la langue seconde. C’est d’ailleurs ce qu’il fait puisqu’il

propose, dans son ouvrage, a la fois une théorie de la langue et une théorie de

16



I’apprentissage  d’une  langue dont il tire les  conséquences

pédagogiques”(Germain, 1993: 123).
1.1.4. El método directo (MD)

Esta técnica se inscribe a la continuidad historica de un desarrollo interno del
Método Tradicional, porque durante el siglo XIX la importancia de la ensefianza de la
gramatica disminuye a favor de la practica oral de la lengua. Segun Sanchez Pérez,
(1981), el método directo esta en ruptura total con el método tradicional, porque

promueve dos principios claves:

“Hacer preguntas serias y pertinentes, facilitando la respuesta del alumno.
Relacionar pregunta y respuesta: ambas estaban hilvanadas de manera tal que
una conducia la otra. Esta es la clave para que los alumnos comprendiesen
aquello de lo que se hablaba. Si el material y la charla no tenian coherencia ni
sistematizacion gramatical, si que tenian coherencia comunicativa” (Sanchez
Pérez, 1981: 142).

El método directo se basd en la observacion de la adquisicion de la lengua
materna por el nifio, por lo que constituye una aproximacion natural de aprendizaje de
una lengua extranjera. Ademas, su originalidad parte de que el docente emplea
exclusivamente la lengua extranjera (L2), desde la primera clase, y se prohibe usar la
lengua materna o L1. El maestro o la maestra ensefian la L2 apoyandose, desde el
principio, en mimicas, dibujos, imagenes y el entorno inmediato de la clase para que
progresivamente se ensefie la lengua extranjera en si misma. Con el método directo, el
nuevo vocabulario se ensefia mediante sus equivalentes en la lengua materna, el

aprendiz tenia que pensar en la lengua extranjera desde el principio.

“Se considera que el aprendizaje de un idioma supone la adquisicién de un
conjunto de habitos mecanicos apropiados, y se desaprueban los errores porque
refuerzan los malos habitos. El papel del profesor consiste en desarrollar buenos
habitos linglisticos a los alumnos, lo que se consigue principalmente con
gjercicios estructurados, la memorizacion de didlogos o repeticion a coro de
estructuras linguisticas. Las reglas se explican cuando se ha practicado bien el
elemento linguistico y se ha adquirido el habito apropiado” (Williams & Burden,
1999: 110).
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Con este método, se propone introducir al alumnado en un "bafio linguistico™ v,
reproducir en las clases condiciones de adquisicion los més naturales posibles. El nifio
aprende su lengua materna de manera involuntaria, dado que estd expuesto en este
ambito. Al ensefiarle un objeto o al cumplir una accién cualquiera, el docente propone,
de manera simultanea, un enunciado en la lengua extranjera. Se destaca una pluralidad
de métodos que son el origen del método directo, tanto oral como activo. Por lo tanto, se
designaba por método directo el conjunto de los procedimientos y técnicas que permiten
evitar recurrir a la lengua materna en el aprendizaje. Y cuando nos referimos a su
caracteristica oral, nos referimos al conjunto de procedimientos y técnicas enfocadas en
la oralidad de la lengua en el aula. Estas producciones orales constituyen una reaccion a
las preguntas del profesor para preparar la préactica oral después de haber terminado los
estudios. Asi pues, el método directo tenia un objetivo muy concreto: dejar relegada, en
un segundo plano, a la expresién escrita, ya que habia sido concebida como un medio

para fijar por escrito lo que el alumno o alumna ya sabia expresar oralmente.

Con método activo se designa el empleo de todo un conjunto de métodos:
interrogativo, intuitivo, imitativo, repetitivo, asi como la participacion activa

fisicamente del alumno (Rodriguez Lépez, 2003: 5).
Para una breve presentacion de cada uno de los métodos, se podria destacar que:

» EIl método interrogativo estimulaba a los alumnos a contestar a las preguntas. No
habia espacios para que intervinieran directamente, excepto a peticion del
profesor, porque eran actividades dirigidas integramente por lo que no daba
lugar a la creatividad del alumnado.

» EIl método intuitivo suponia un esfuerzo por parte del alumnado para adivinar
palabras a partir de objetos o ilustraciones. La ensefianza de la gramatica se
desarrollaba directamente en la lengua extranjera y la comprension pasaba por la
intuicion.

» EIl método imitativo tenia como principal objetivo la imitacién sonora mediante
la repeticion intensiva y mecénica. Podia aplicarse tanto a la ensefianza-
aprendizaje de la fonética como al de la lengua en su totalidad.

» El método repetitivo utilizaba el postulado de la repeticion por el cual, repitiendo

el alumnado aprende y recuerda mejor.

18



Con la llegada del método directo, la didactica de las lenguas extranjeras recurre
a la pedagogia la cual se basa en la via tradicional de ensefiar una lengua, es decir,
empezar por la expresion oral para finalizar en la escritura. La motivacion del discente
ha sido tomada en cuenta, ya que los métodos se conforman con los intereses,
necesidades y capacidades de los estudiantes. Los contenidos didacticos son elaborados
progresivamente, de lo sencillo a lo complejo y se llega a una ruptura entre el método
tradicional y el directo porque ambos se sitian a nivel de la pedagogia general de
referencia (Puren, 1988: 135).

1.1.5. El método activo (MA)

El método activo tiene cierta correlacion entre algunas técnicas y procedimientos
tradicionales y mantiene los grandes principios de la metodologia directa. Este
considera gue la clase de lengua debe ser interactiva, el individuo tiene que estar en todo
momento activo, tanto por la atencion hacia la explicacién del docente como por la
adquisicién de nuevos conocimientos. El uso de la lengua materna en el aula esta
autorizado y, de hecho, hay una flexibilizacién de la ensefianza del vocabulario, ya que
se permitia la traduccién para explicar el sentido de palabras nuevas. Este método fue
ampliamente valorado y empleado para adaptar métodos utilizados en la evolucion
psicologica del alumno y, como consecuencia, crear un ambiente propicio de
aprendizaje basandose en la motivacion de los estudiantes porque era un elemento clave
e indispensable. En el afio 1969 se dejo de emplear el método activo y comenzé la
época del método audio-oral y audiovisual, como respuesta a un objetivo practico. Los
métodos audio-orales y audiovisuales tendran como finalidad la busqueda de una unidad
maxima que contiene todas las competencias necesarias para un mejor rendimiento

escolar.

1.1.6. EI método audio-oral (MAQ)

El método audio-oral aparecié durante la segunda guerra mundial. Es conocido
también bajo el nombre del "Método del Ejército”, ya que fue creado para responder a
las necesidades del ejército estadounidense que buscaba formar rapidamente a gente que
hablara otra lengua a parte del inglés. Este método conoci6 un gran auge en los Estados
Unidos durante las décadas del 1950 al 1965.

Este método se fundamenta en los trabajos de andlisis distribucionales que

consideraban la lengua en sus dos orientaciones: pragmatica y sintagmatica. Los
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ejercicios estructurales proponian a los discentes que hicieran sustituciones de las
unidades més pequefias de la frase o transformaciones de una estructura por otra. Por
ello, a partir de estos ejercicios de repeticion o imitacion, los alumnos y alumnas debian

adquirir la competencia de reutilizar esta estructura en situaciones pragmaticas.

“La grabacion del estimulo: “Conozco a un hombre mayor; su casa es un
verdadero museo”; el alumno aplica inmediatamente el modelo que le ha dado al
principio del ejercicio, y transforma: “Conozco a un hombre mayor cuya casa es
un verdadero museo”. La grabacion le da la respuesta correcta (que el alumno

repite); la respuesta correcta seria el refuerzo” (Puren, 1988: 303).

El método audio-oral esta basado en la metodologia behaviorista segun la cual,
el lenguaje no era sino un aspecto més de la conducta humana. Su esquema bésico era el
reflejo condicionado: estimulo-respuesta-refuerzo. Las respuestas producidas por los
estimulos estaban consideradas como reflejos, esto era un prerrequisito. Este método
permanecera como auxiliar didactico del laboratorio de lenguas, utilizando como
estrategia la repeticién intensiva para favorecer la memorizacion y la automatizacion de

las estructuras del idioma.

El objetivo fundamental del método audio-oral es conseguir que el individuo se
comunique en la lengua extranjera a través del habla oral con la meta de facilitar la
comunicacion en los quehaceres cotidianos, porque la lengua estaba considerada como
una globalidad de los reflejos que hacian que algunas formas linglisticas se emplearan
de manera espontanea. Para ello, este método se focalizaba en las cuatro competencias
siguientes: expresion escrita, expresion oral, competencia lectora y competencia

auditiva.

Ademas, este método puede ser interpretado como una reaccién opuesta al
método lectura-traduccidn que se estaba imponiendo progresivamente en Los Estados
Unidos: ya no se trataba de ensefiar a leer en la L2, sino habia que ensefiarles a leer,
comprender, escribir y hablar en esta lengua, empezando por los aspectos orales, ya que
sin estas cuatro destrezas no se puede pretender entender perfectamente una lengua
(Puren, 1988: 305).

Se consideraba que cada lengua posee su propio sistema fonoldgico,

morfologico y sintactico. El vocabulario estaba relegado a un segundo plano con
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respecto a las estructuras sintéticas y las practicas linguisticas de la lengua materna, ya
que eran percibidas como fuentes de interferencias durante el proceso de aprendizaje.
Para evitarlo, se recomendaba al docente que utilizara GUnicamente en el aula la lengua
extranjera, siendo el objeto del aprendizaje. Sin embargo, la ausencia de transferencia
de la lengua aprendida fuera del aula y los ejercicios estructurales que no interesaban

siempre a los aprendices constituyo el blanco de las criticas a este método.

1.1.7. El método situacional inglés (MSI)

Conocido en los afios 50 como el método oral britanico, su originalidad estribaba
en la presentacion y la préctica de las estructuras sintacticas en situacion (las estructuras
tenian que ser subordinadas a las circunstancias en las cuales eran susceptibles de ser
utilizadas). Se hacia hincapié en los principios de eleccion y organizacién del contenido

linglistico a ensefiar.

Este método consideraba que el aprendizaje suponia tres procesos: la recepcién
del conocimiento, la fijacion en la memoria por la repeticion y la utilizacion en la
préctica hasta que se convirtiera en un automatismo. Al principio del aprendizaje, el
docente controlaba toda la clase, luego va dejando la iniciativa a los discentes a
expresarse adecuadamente. Era también muy importante el uso de la imagen (videos,

fotografias, etc.).

“Este método integra el sonido y la imagen para evitar la traduccién de
vocabulario, estructuras, textos, situaciones y contextos a la lengua nativa del
alumno. En la ensefianza con este método, el profesor recurre a las imagenes
para ilustrar el contenido y utiliza la fuerza del contexto para establecer una
relacion directa entre los objetos y sus significados para que el alumno llegue a

la deduccion de los significados” (Lopez Gémez, 2009: 34)

1.2. Las aproximaciones actuales (el concepto y los pilares del método
comunicativo)
En la didactica de las lenguas, el concepto de aproximacion comunicativa
corresponde con una vision del aprendizaje basada en el sentido y contexto del
enunciado en una situacién de comunicacion. El Diccionario de término clave del

espafnol como lengua extranjera define asi la aproximacion comunicativa.
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“El enfoque comunicativo (en inglés, Communicative Approach) se conoce
también como ensefianza comunicativa de la lengua (en inglés, Communicative
Language Teaching), como enfoque nocional-funcional (en inglés, Notional-
functional Approach) o como enfoque funcional (en inglés, Functional
Approach). De su apelativo se desprende que con este modelo didactico se
pretende capacitar al aprendiente para una comunicacién real -no so6lo en la
vertiente oral, sino también en la escrita- con otros hablantes de la LE; con este
propdsito, en el proceso instructivo a menudo se emplean textos, grabaciones y
materiales auténticos y se realizan actividades que procuran imitar con fidelidad

la realidad de fuera del aula” (“Diccionario de términos claves,” 2008: 32)

Esta definicion se explica por el hecho de que los cursos de tipo comunicativo
son organizados en torno a objetivos de comunicacion a partir de las funciones, actos
del discurso y conceptos o categorias semantico-gramaticales. En la particularidad del
enfoque “céalculo-nocional”, llamado también “enfoque comunicativo” distinguimos: las

funciones y los conceptos.

Las primeras son realizadas a partir de los actos del discurso: agradecer a
alguien, responder a las gracias, aceptar, negar, etc. las listas de funciones, como en un
nivel-limite, hacen un “inventario lingiiistico” que nos revela los ejemplos de
declaraciones posibles. Las funciones son una lista de conocimientos técnicos
lingliisticos que permiten ser operativos en situaciones de comunicacién en el

% ¢¢.

extranjero: “saludar”, “tomar permiso”, “hacer cursos”. A un nivel mas abstracto, estas
(T3

funciones se inscriben en una serie de conceptos como “el tiempo “, “el espacio”, “los

sentimientos”, “las relaciones sociales”, etc.

Los conceptos son los elementos Iéxicos que participan en la construccion de las
funciones; sin vocabulario, ninguna frase seria posible. La resefia de los conceptos, por
ejemplo, en un Nivel-Limite, sigue una estructura temética que debe responder a las
necesidades de alguien que aprende la lengua extranjera: contenidos Iéxicos relativos a

su lugar, el tiempo, la cantidad, la calidad; o datos mas especificos etc.

“La comunicacién no es un mero producto, sino mas bien un proceso, que se
lleva a cabo con un propoésito concreto, entre unos interlocutores concretos, en

una situacion concreta. Por consiguiente, no basta con que los aprendientes
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asimilen un cumulo de datos -vocabulario, reglas, funciones...; es
imprescindible, ademdas, que aprendan a utilizar esos conocimientos
para negociar el significado. Para ello deben participan en tareas reales, en las
que la lengua sea un medio para alcanzar un fin, no un fin en si misma; p.
ejemplo, consultar un horario de aviones para saber si hay vuelo directo de
Barcelona a Singapur, y no, p. ejemplo, para poder responder a las preguntas del
libro. La interaccion oral entre los alumnos es muy frecuente: en parejas, en
trios, en grupos mayores o entre toda la clase” (“Dicc. términos claves,” 2008:
41).

“Los procedimientos de trabajo en el aula incluyen desde un primer momento
actividades de evaluacion, en sus distintas vertientes y sobre distintos objetos, y
de ellas nace la necesaria revision de los objetivos fijados y de los contenidos
seleccionados, asi como su adecuacién a las condiciones reales del aula” (“Dicc.

términos claves,” 2008: 43).

1.2.1. El enfoque orientado a la accién (EOA)

El MCER es el fruto de varios afios de investigacion linglistica dirigida por

expertos de los Estados miembros del Consejo de Europa. Elaborado entre 1993 y 2000:

“Este proyecto corresponde con las misiones de este organismo cuya sede esta
en Estrasburgo. El Consejo de Europa dirige en efecto, actividades a favor de la
diversidad linguistica y del aprendizaje de las lenguas en el marco de la
convencion cultural europea abierta cuando la firma del uno de diciembre de
1954. En la actualidad, agrupa en su seno cuarenta y seis Estados europeos. Su
accion promueve politicas que buscan reforzar y profundizar la comprension
mutua, consolidar la ciudadania democratica y mantener la cohesion social”

(Goullier, 2009: 5).

Publicado en 2001, constituye una aproximacién nueva cuyo objetivo es renovar
y mejorar ciertos aspectos de los métodos de ensefianza de las lenguas. EI MCER
proporciona una base comun para la realizacion de los programas, titulos y certificados

y favorece la movilidad educativa y profesional.

El Marco no es un método de ensefianza de lenguas, ya que ha sido pensado para

responder al objetivo del Consejo de Europa el cual es lograr una mayor unidad entre
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sus miembros y alcanzar esta meta por la adopcion de una aproximacion comun en el

dominio cultural.

El objetivo es politico, porque pretende asentar la estabilidad europea luchando
contra la xenofobia y velar por el buen funcionamiento de la democracia. Las lenguas y
las culturas deben contribuir a ello para una mejora en el conocimiento de la sociedad.
Ya no es el nivel de dominio de una lengua el que cuenta, sino la competencia de
interactuar y comunicar. Por lo que, el Marco constituye una herramienta de promocion

del plurilinguismo, dirigiéndose a toda la poblacion:

“El Marco proporciona a los administradores educativos, a los disefiadores de
cursos, a los profesores, a los formadores de profesores, a las entidades
examinadoras, etc., los medios adecuados para que reflexionen sobre su propia
practica, con el fin de ubicar y coordinar sus esfuerzos y asegurar que éstos

satisfagan las necesidades de sus alumnos” (Instituto Cervantes, 2019)

Se funda el MCER en los prerrequisitos y ha desarrollado una descripcion del
dominio de una lengua por tipos de competencias y sub-competencias. Los descriptores
especifican un progresivo dominio de cada competencia, se refiere a una escala de seis
niveles (A1, A2,B1, B2, C1, C2). Dado que los autores de manuales y los docentes
han encontrado las especificaciones del MCER requiere de una mayor precision de las
competencias especificas para cada lengua. Esta nueva generacion de referenciales parte
de los descriptores de niveles: se busca identificar las formas de una lengua dada
(palabras, gramatica...) cuyo dominio corresponderia a las competencias
comunicacionales, sociolinglisticas, formales, etc. definidas por el MCER. Estas
trasposiciones en una lengua se denominan descripciones de niveles de referencias

(DNR), tanto para las lenguas nacionales como las regionales.

Gracias a los descriptores de competencia en cada lengua y para cada nivel, el
MCER permite asentar en una base sélida y objetiva junto con el reconocimiento

reciproco de las calificaciones en dicho idioma.

“Los descriptores de una escala de un marco comun tienen que ser adecuados al
contexto, se tienen que poder relacionar con cada uno de los diferentes contextos
y trasladar a cada uno de ellos, y deben ser apropiados a la funcién para la que se

usan en ese contexto” (Instituto Cervantes, 2019)
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Estos descriptores coherentes que encontramos en cada lengua y para cada nivel
comun de la escala estan listos para ser empleados por los docentes. La expresion de
cada actividad de comunicacion linguistica se puede comprender en funcién del sentido
de la habilidad comunicativa por parte del alumnado, a la palabra competencia:
comprension oral, expresion escrita continua, interaccion oral, comprension escrita y
expresion escrita. El término competencia designard componentes mas generales:
competencia sociolingiistica, pragmética o incluso linguistica (esta Gltima incluye el
léxico, la gramatica y la fonologia) sin olvidar la competencia cultural (los

conocimientos sociales de los paises donde se habla la lengua).

El MCER introduce la nocién de "tarea" que se asocia a la teoria de la
aproximacion orientada hacia la accion en el sentido del cumplimiento de una accién. El
aprendiz usa la lengua meta actuando, haciendo algo. En resumen, se podria decir que el
Marco es la suma de niveles de dominio de competencias (linglisticas y no linguisticas)
que contribuyen a la realizacién de las tareas (Puren, 1988: 5). La nueva aproximacion
pedagogica conocida también bajo el nombre de perspectiva orientada hacia la accién,
propone hacer hincapié en las tareas a realizar dentro de un proyecto global o cumplir
en los multiples contextos en los cuales el aprendiz se enfrentara en la vida social
(Tagliante, 1994: 32). Esta pedagogia pretende analizar las necesidades linglisticas
desde el comienzo del aprendizaje y requiere las competencias particulares que anda
buscando el aprendiz de una lengua. Su objetivo general es ensefiar a hacer y a
comunicar en situaciones de la vida cotidiana. El docente imparte la clase a través de
diferentes soportes didacticos. La ensefianza de la gramética se hace por
conceptualizacion y sistematizacion seguidas de ejercicios y, por tanto, la accién invita
a la interaccion y a la evolucién de las competencias de comprension, produccion e
interaccion. Citando a (Tapia, 2004: 45), sabemos que comunicacion y aprendizaje
pasan por la realizacién de tareas linglisticas. Solicitan la competencia para
comunicar. Cuando las tareas no son rutinarias o automatizadas, requieren el recurso

a estrategias.

La nocion de tarea es uno de los aspectos esenciales de la concepcion del
aprendizaje del MCER. Se entiende por tarea: una mirada orientada hacia la accién
que el autor se representa como algo que debe finalizarse por un resultado dado de
cara a un problema por resolver, de una obligacion por cumplir, de una meta por

alcanzar (Consejo de Europa, 2001: 16). En la realizacion de una tarea, el aprendiz
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pone en obra varias actividades linguisticas para las cuales moviliza sus competencias
generales (sus conocimientos en el mundo y sus pre- requisitos socioculturales, su
conducta) y su competencia comunicativa con relacion a las estrategias de ensefianza

adquiridas.

“La comunicacion y el aprendizaje suponen la realizacion de tareas que no son
solo de caracter linguistico, aunque conlleven actividades de lengua y requieran
de la competencia comunicativa del individuo; en la medida en que estas tareas
no sean ni rutinarias ni automaticas, requieren del uso de estrategias en la

comunicacion y en el aprendizaje” (Instituto Cervantes, 2019)

El Marco no promueve un método de ensefianza particular, sino presenta varias
opciones posibles su funcién es animar a cuantos se inscriben como practicantes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje a plantear sus propias bases tedricas y sus
aproximaciones préacticas. La utilizacion del MCER por los docentes de espafiol en
Europa y fuera de Europa resulta todavia una incoherencia segin los paises.
Desgraciadamente, no existe ain un Marco en Africa y las recomendaciones del MCER
no figuran en los manuales vigentes en la ensefianza-aprendizaje del espafiol en
Senegal, que depende de los manuales que se utilizan en Francia. Segun testimonios de
los docentes, el uso de tal Marco requiere mucho tiempo, en concreto, en la preparacion
de ejercicios adaptados a los diferentes niveles y competencias.

El emplearlo equivale a una carga suplementaria y una organizacion particular
porque implica la elaboracion del material pedagogico: juego de roles, improvisaciones,
simulaciones, trabajo en equipo, proyectos, portafolios, etc. Por otra parte, los
profesores encuestados estiman no tener los medios, ni el tiempo necesario para este
tipo de preparacion. Encontrar medios para hacer conocer a los alumnos estas
actividades constituye uno de los retos a alcanzar en nuestro proyecto. Si las clases
ordinarias no permiten suficientemente el empleo de actividades innovadoras, recurrir a
ellas en actividades extraescolares podria ser una posibilidad. Sin embargo, el dominio
de tales ejercicios por parte del docente es necesario, y éste debe tener claro sus
objetivos para asi poder dirigir hacia qué competencias es preciso que adquiera el

alumnado.
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El MCER es una herramienta diferente del portafolio europeo de las lenguas
(actual PEL), publicado en dos versiones: escuela, colegios, jovenes y adultos que es
una herramienta de autoevaluacion. En efecto, en el PEL, el alumno inserta sus saberes
linglisticos y sus aptitudes culturales, es decir, realiza la funcién de un pasaporte de

lenguas.

“Una parrilla le permite definir sus competencias linguisticas segun referencias
reconocidas en todos los paises europeos. EI documento suministra también una
biografia linglistica detallada que incorpora todas las experiencias hechas en las
diferentes lenguas y que esta destinada a orientar al aprendiz en la organizacion
y evaluacion de su aprendizaje. Un expediente que agrupa trabajos personales
que atestigua performances alcanzadas completa lo todo”. (“Portafolio Europeo
de las Lenguas,” 2007: 12).

El PEL busca documentar la capacidad linguistica plurilingie y las experiencias
en otras lenguas de su titular de manera completa y realista. En concreto, el European

Language Portfolio (ELP) proporciona:

“Un formato en el que se pueden registrar y reconocer formalmente el
aprendizaje de idiomas y las experiencias interculturales de diversa indole. Con
este fin, el Marco de referencia no s6lo proporciona un escalonamiento del
dominio general de una lengua determinada, sino también una division del uso
de la lengua y de las competencias linguisticas, que facilita a los profesionales la
especificacion de objetivos y la descripcion del aprovechamiento de muy
diversas formas segun las necesidades, las caracteristicas y los recursos de los
alumnos, que tienen un caracter variable” (Martin, 2007: 4).

Permite pues, el acceso al pluriculturalismo porque la lengua constituye un
medio para acceder a la cultura, las diferencias o las similitudes asi comparadas
interacta y crean una nueva competencia, la competencia pluricultural. Los
instrumentos que contiene el PEL ayudan a los alumnos a estimar los niveles de
competencias que han alcanzado en su aprendizaje de una o varias lenguas extranjeras

con el objeto de informar y dar detalles claros en su progreso.
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1.2.2. La necesidad de un equivalente del MCER en Africa

Hoy en dia, hay una imperiosa necesidad de crear en Africa un Marco Comun de
Referencia para las Lenguas con la meta de armonizar las diferentes estrategias vigentes
en los paises africanos. Las lenguas extranjeras tales como el inglés, el portugués y el
espanol se practican en los diferentes colegios e institutos africanos, pero fuera de un
Marco Comun que pueda jerarquizar las diferentes competencias y aptitudes a adquirir
en los distintos niveles de ensefianza-aprendizaje, por lo que es dificil establecer
equivalencias. Esta es la principal razén de la necesidad que hay de crear un Marco
Comun de Referencia para las Lenguas de manera que los titulos y los diferentes
saberes estudiados en los distintos niveles sean comunes de un pais a otro. Para ello, en
primer lugar, hay que establecer una base de criterios de los diferentes manuales o libros
de texto que son Utiles para la ensefianza- aprendizaje del espafiol, los cuales provienen
de Francia enfocando realidades diferentes, por lo que no son aptos para dar clases de
espafol como lengua extranjera. En dichos manuales se presenta la cultura francesa y
lugares geograficos como los Campos Eliseos para establecer una equiparacion con las
Ramblas catalanas y, el estudiante que vive en Senegal o en Costa de Marfil, que ignora
estos lugares, experimentard muchas dificultades para comprender el verdadero

significado del texto.

Para poder crear titulos oficiales y armonizar las diferentes competencias en los
distintos niveles, es imprescindible que haya un Marco Comun de Referencia en Africa
que rija la ensefianza de las lenguas extranjeras, ya que sin esto los alumnos no podran

beneficiarse de una ensefianza optima.

1.2.3. Métodos y medios audiovisuales

Los medios audiovisuales desempefian un papel esencial en la ensefianza de una
lengua extranjera. Hace un tiempo, se empleaban auxiliares visuales como los cuadros
murales, las ilustraciones, los grabados, las fotografias, los albumes, los mapas y los
cuadros de lenguaje. En la actualidad, los medios audiovisuales mas utilizados son: el
cuadro, el proyector de imagenes, el video, el proyector, el lector CD, la radio, el
magnetoscopio, la videocasete, la pelicula animada, la pelicula sonora, la television, el
IPOD, el DVD. Ademas, cabe destacar que la computadora que se caracteriza por una

complejidad extraordinaria.
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“Este método integra el sonido y la imagen para evitar la traduccién de
vocabulario, estructuras, textos, situaciones y contextos a la lengua nativa del
alumno. En la ensefianza con este método, el profesor recurre a las imagenes
para ilustrar el contenido y utiliza la fuerza del contexto para establecer una
relacion directa entre los objetos y sus significados para que el alumno llegue a

la deduccion de los significados”. (Lépez Gomez, 2009: 33).

Para poder obtener buenos resultados, el docente no deberia de ignorar el
aspecto técnico y el aspecto metodoldgico. El primero, se refiere al manejo de estos
instrumentos, mientras que el segundo tiene que ver con la estrategia a elaborar. Segln
Sanchez Pérez (1981: 73), la utilizacidn de didlogos para presentar los contenidos. El
uso de actividades de repeticion de estructuras y patrones. La introduccion prioritaria

de las destrezas orales. La prohibicion del uso de la lengua materna y de la traduccion.

Los medios audiovisuales fomentan la motivacion de cada uno de los
estudiantes. Cabe destacar que los medios audiovisuales no pueden y no tienen que
reemplazar al profesor de lengua no son sino instrumentos auxiliares que ayudan a
aumentar la motivacion, el placer de leer, de hablar, de descubrir una lengua extranjera.
Estos medios presentan una gran ventaja para los alumnos y las alumnas: ponen a su
alcance un soporte visual y auditivo que asegura una buena comprension de la lengua.
Gracias a los documentos originales sonoros, los discentes tienen la posibilidad de no
perder el contacto con la lengua que estd en continuo cambio. El docente debe siempre
actualizar, en la medida de lo posible, las peliculas, los CD, etc. para que el alumnado

viva y sienta la sociedad mas actual.

Asi pues, cuando el profesor usa los medios audiovisuales, se transforma en un
verdadero animador, puesto que dirige, propone, incita la curiosidad de los alumnos
mediante temas muy diversos y variados. EI maestro puede, por ejemplo, iniciar un
debate 0 un tema (en el restaurante, en el teatro, etc.) o un pretexto para la conversacion
y después atribuir libertad total a sus estudiantes para que den rienda suelta a su
imaginacion. De vez en cuando, de una manera discreta, puede intervenir para dar
explicaciones complementarias, para acelerar o reducir el ritmo de la discusion. La clase
tendera a ser, de este modo, mas animada, mas agradable, mas natural y, como

consecuencia, mas eficaz.
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El magnetofono, que era utilizado en el método audio-oral y audiovisual, ha sido
sustituido por el CD y la tarjeta de memoria. Méas féciles de manejar, son unos
auxiliares didacticos que permiten hacer escuchar y comprender la pronunciacion de los
nativos y grabar la pronunciacion de los alumnos durante las pausas previstas después
de cada frase. Es la ocasion de hacer escuchar documentos originales que presentan
ejemplos reales de la cultura espafiola. Al mismo tiempo, el profesor puede utilizar las
dos funcionalidades: la escucha y la grabacion. Para este trabajo, un laboratorio de

lenguas nos parece lo més apropiado.

Es obvio que no se puede impartir una clase sin escribir por esa razén se usa una
pizarra clésica negra o mas moderna, una pizarra blanca en la cual se escribe con

rotuladores.

“Or, ce qui est écrit au tableau a souvent une valeur absolue : c’est ce que les
apprenants doivent mémoriser, ¢’est pourquoi ils se précipitent pour noter, avec
des fantaisies grammaticales ou lexicales, ce qui est écrit blanc sur noir”
(Tagliante, 1994: 72).

Por ello, es deseable prever pausas para la transcripcion, estructurar los
cuadernos de notas, dar y prestar atencién a la fidelidad de lo que estan copiando los
estudiantes. Copiar no es aprender, el docente tiene que volver a lo apuntado mediante
actividades de sistematizacion y de asimilacion. Las diapositivas (que se utilizaban en
los métodos audio-orales y audiovisuales) son fotos en color que se proyectan a los
alumnos. Como la imagen es estatica, el docente tiene el tiempo de acompafar la
presentacion de la explicacion del 1éxico o de los mecanismos gramaticales pertinentes.
La aplicacién de este medio implica varias etapas segin el método de Cumbria un

didacta inglés:

» La conversacion introductora,
» La descripcion de imagenes del relato hecha por el profesor y

» Ladescripcion de imagenes de memoria hecha por los alumnos

La pelicula fija presenta una serie de imagenes agrupadas alrededor de un tema.
Estas imagenes pueden concentrar la atencién de los alumnos en un paisaje, un gesto o
el comportamiento de un personaje. En relacion con la utilizaciobn de medios

audiovisuales para facilitar que el alumno acceda al significado, Gaonach, (1987: 53)
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puntualiza que es ilusorio suponer que la imagen es un soporte perfectamente neutro

aunque pone al aprendiz en un contexto de auténtica comunicacion.

La pelicula sonora, la television, la videocamara y la camara numérica se
utilizan actualmente, en los métodos fundados en las aproximaciones comunicativas y
orientadas a la accion. La pelicula tiene una gran importancia porque favorece la

actividad independiente de los aprendices.

“La pelicula es el auxiliar audio-visual mé&s atractivo y sugestivo que se pueda
concebir para la clase de lenguas puesto que se trata de un documento auténtico
rico en elementos sobre la cultura y la civilizacién de la lengua ensefiada.
Después de la proyeccion, es deseable organizar discusiones acerca del tema de
éste ultimo, las reacciones de los personajes, su conducta, la manera de vestirse,
etc.” (Hernandez Alcaide, 1997: 4).

La television tiene su papel decisivo para toda la sociedad. En general, es un
medio de educacion. La juventud quiere encontrar en ella una modalidad para resolver
los problemas més diversos que preocupan la sociedad actual. Para poder comprender
un reportaje, una emision, el desarrollo de una competicion o de una cancion espafiola,

por ejemplo, los discentes deben, generalmente, tener una cultura sélida y amplia.

Al escuchar la musica espafiola, los estudiantes podran darse cuenta de las
diferencias y similitudes que existen entre ambos paises: Senegal y Espafia. Asi, la
musica es un lenguaje universal que no conoce fronteras. La pelicula documental, la
pelicula artistica, la pelicula pedagdgica son medios audiovisuales bastante frecuentes
en clase de lengua. La videocamara y la cdmara digital podrian permitir solicitar los
alumnos documentos video segun un proyecto comudn definido en clase: reflexiones

sobre la lengua o los diferentes niveles de lengua, analisis de actitudes, etc.

1.3. Los diferentes métodos de ensefianza-aprendizaje de ELE en Senegal:
Caracteristicas y procedimientos
Desde la aparicion del espafol en 1957 en la Unica Universidad existente, la
ensefanza-aprendizaje del espafiol seguia las bases metodologicas de las lenguas. Entre
las cuales mantenemos: el método tradicional hasta los afios 90, y a partir del Seminario
de Estabilizacién de los Programas Operativos, se abrié una ventana a lo audio lingual

que no ha prosperado mucho y, después de éste se practicaba intensamente lo activo,
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que ha marcado a muchas generaciones de alumnos y docentes por el tiempo que ha
durado su implementacion. Asi pues, con la necesidad de conformarse a lo que se hacia
en el &mbito de las lenguas extranjeras, se adopta el método comunicativo como
estrategia de docencia en 1997. Asi, desde entonces hasta la actualidad, la metodologia
adoptada en Senegal no ha evolucionado a pesar de la aparicion del enfoque por tareas,
u otras innovaciones. La pregunta es ¢ Aquello que llamamos método comunicativo lo es
en verdad? Si se sabe que con las clases llenas de alumnado que tenemos es dificil
dirigir una clase segun las normas comunicativas. Para conseguir este reto, es necesario
que las autoridades inviertan en el disefio de un libro de texto tipicamente africano y en
la actualidad, en Costa de Marfil, aparece Horizontes que se compromete segin sus
autores a propiciar un aprendizaje comunicativo de las lenguas, pero el enfoque que se
adopta es mas bien gramatical que comunicativo segin mi propia opinién subjetiva y se
considera que la formacion por competencias es mas necesaria porque responde

adecuadamente a las necesidades de los alumnos.

1.3.1. ElI Método de traduccién-gramatical (MGT)

Durante los primeros afios de ensefianza-aprendizaje de ELE, he podido observar
sobre todo en algunos contextos formales, que se sigue aprendiendo la lengua extranjera
espafiola con el método de gramaética-traduccién sin tener en cuenta los distintos
aspectos de la competencia comunicativa. Dicho esto, puede preguntarse si se adopta
esta metodologia, se lograra facilmente el objetivo primordial que se fija cada alumno al
inicio del aprendizaje de una lengua extranjera: expresarse adecuadamente en ella. A
partir de la evolucion de las corrientes linglisticas, el analisis hecho sobre el
funcionalismo y sus implicaciones sobre la didactica de la lengua extranjera, notamos
que el objetivo del aprendizaje de una lengua es asimilar los tres elementos siguientes:
la lengua, la cultura y la sociedad de la lengua objeto de aprendizaje, los cuales pueden
influir en la conducta del aprendiz permitiéndole comunicarse fluidamente cuando se
encuentre en una situacion real. Por lo tanto, dominar la gramética de una lengua no
implica poder hablarla correctamente, pero ademéas de dominar la gramatica si el
alumno llega a tener oportunidades que le permitan comunicar y usarla en contextos

concretos esto fomentara su motivacion.
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1.3.2. El componente gramatical

La formacién del profesorado de espafiol en Senegal se basa en aprender
estructuras gramaticales complejas e incoherente para transmitir al discente. Y esto es el
resultado de la ensefianza recibida en el Departamento de espafiol que consiste en
aprender de memoria la gramatica normativa para poder aprobar sin gran dificultad las
pruebas de traduccion inversa o directa. Asi, en los institutos, vemos que se insiste,
sobre todo, en proporcionar reglas gramaticales complejas a los aprendices para que
puedan adquirir un buen dominio de la gramatica, pero a cambio de tener una
competencia comunicativa muy baja. Si han desaparecido los cuadernos de gramatica y
las listas de vocabulario que caracterizaron el método de gramaética -traduccion, hoy
siguen existiendo sus huellas en la practica docente porque ponen de realce una
estructura gramatical nueva por ejemplo la repeticion de la accion, la traduccién de
“devenir”, la condicién irreal o real durante el comentario de texto y después, este
mismo punto figurara en el ejercicio de despedida, y en las actividades que se haran en

la segunda hora de clase .

En efecto, se nota que lo que cuenta es ensefiar las estructuras gramaticales a los
alumnos para que sepan conjugar correctamente, pero se descuida del objetivo
fundamental que debe consistir en permitir una competencia comunicativa 6ptima que
debe ser la finalidad del aprendizaje de cualquier lengua extranjera. A nuestro parecer,
existen maneras mas amenas de ensefiar la gramatica utilizando por ejemplo un juego,
un video o una sopa de letras y asi, los nifios y las nifias iran realizando su propio
aprendizaje y podran utilizar en situaciones reales las lecciones aprendidas porque se
haré la gramatica en imitacion, y asi no solo el alumno tendrad una base gramatical muy
solida sino también sabra comunicar respetando las normas de un buen uso de la lengua

meta. Miquel Llobera propone

“Ensefiar a aprender en contra de ensefiar gramatica; la gramadtica interpretada
por profesores y alumnos y no Gnicamente transmitida por el profesor; el
desarrollo de la conciencia gramatical como un medio necesario pero no
suficiente frente a la conciencia gramatical como una finalidad necesaria y
suficiente; la comprension frente a la memorizacion; la provision de principios

generales y no de reglas especificas” (Llobera, 1995: 11).
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Desgraciadamente, el pensamiento del profesor senegalés no ha evolucionado
tanto porque siempre sigue priorizando la normativa mientras que existen otros
componentes clave méas necesarios que desarrollar en los aprendices puesto que el
aprendizaje de un idioma es un conjunto de todos los aspectos, como lo sociocultural o

linglistico, que tienen una importancia capital.

1.3.3. Los aspectos socioculturales y linguisticos

Se trata de establecer un equilibrio entre los aspectos de una lengua: su cultura y
la sociedad en la que se habla. Asi pues, no basta con saber aprender de memoria todas
las reglas de una gramatica de la lengua meta para ser un buen interlocutor, sino que es
necesario enriquecerse de la cultura de la lengua que se quiere aprender, ya que es
empleada de manera natural en un contexto concreto. Por lo tanto, es necesario como lo
decia Frantz Fanon: qui apprend ma langue, apprend ma culture, y qui assimile ma

culture subit le poids de ma Civilization (1952:34)

Los alumnos se sentiran muy motivados si llegan a aprender la lengua en sus
elementos mas llamativos y aprenderan a dar muestra de tolerancia y apertura porque
Ilegan a saber que aprender una lengua es dedicarse como lo decia el poeta presidente
Leopoldo Sedar Senghor en su obra Libertad 2 a la “apertura y arraigo”, nocion
indispensable para rechazar las representaciones negativas que pueden surgir en el

aprendizaje de una nueva lengua.

1.3.4. El método activo

El llamado “método activo” ha servido como modelo de ensenanza-aprendizaje
de ELE a muchas generaciones de docentes y alumnos senegaleses. Una clase tipo se

estructura alrededor del esquema siguiente:

Pasar lista
Escribir la fecha de hoy
Corregir el ejercicio de despedida
Una pregunta inicial que consiste en repasar un texto
estudiado anteriormente mediante preguntas
La lectura de dicho texto o de un trozo de texto
Un juego de preguntas-respuestas para poder introducir los
contenidos nuevos (léxicos, gramaticales y culturales)
Otro ejercicio de despedida que se corregira en la clase

siguiente
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Tabla 1. Esquema de las escuelas superiores que forman profesores (Elaboracién propia)

El método activo, como se practicaba en Senegal, estaba basado en el
aprendizaje muy memoristico dado que intentamos provocar comportamientos
observables (actitudes y habilidades de reproducir lo aprendido en una situacion
concreta) en el aprendiz mediante estructuras y herramientas que parten de un modelo
dado que ha de imitar el estudiante. Dicho de otra manera, el docente se vale de un
método en seis fases (recomendadas por la Comision Nacional de Ensefianza del
espanol) y cada una de ellas debe funcionar de manera automatica sin que se tenga que
reflexionar sobre un caso particular de conducta de la clase dado que la metodologia no
puede preverlo todo. El caracter estricto de este método impide al profesor introducir
cualquier instantaneo en el transcurso de la leccion aunque muy a menudo, se necesita
mas libertad para responder a las expectativas de los alumnos. Asi, uno de los fallos de
este método activo son las tasas muy elevadas de los fracasos en los diferentes
exdmenes debido a una dificultad por parte de los discentes en poseer una expresion
escrita correcta. La razdén es que, con este método, los docentes aparecen como
repetidores de una metodologia de la cual siguen aplicando y los alumnos deben
reproducir esquemas dados por sus docentes después de aplicar las reglas aprendidas
durante el comentario de texto como contenido nuevo y que el profesor no ha podido
aclarar nitidamente porque el comentario principal le permite profundizar en las cosas
en la primera hora de clase. Por otro lado, se nota que, a pesar de aprender una regla
gramatical de memoria, de cara a su aplicabilidad el alumno experimenta dificultades
porque el profesor no ha podido desarrollar un entrenamiento adecuado a la expresion
escrita, siendo donde encontramos fallos gruesos en las redacciones de las pruebas

semestrales o en el examen del bachillerato.

1.3.5. EI método comunicativo (MC)

A partir del afio 1997, se oper6 un cambio profundo en la ensefianza-aprendizaje
de las lenguas y el espafiol no queda indiferente a esta ola de cambio en la aproximacién
docente. Asi, se dejo de lado el método activo en detrimento de lo comunicativo, pero, a
pesar de esto, las exigencias del método comunicativo no se reflejan en los temas del
programa Yy los libros de texto que sirven para ensefiar el espafiol en Senegal. La
Comision Nacional de Escritura de los programas preconiza el método comunicativo.

Este método abarca un amplio campo de accion que engloba una gran variedad de
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actividades pedagogicas, entre las cuales destacamos las tareas grupales o en parejas, el
aprendizaje de contenidos practicos como el lenguaje especifico que se usa en el
mercado, en el mundo laboral, en la estacion, etc. La realidad es que lo que se practica
en Senegal no es el método comunicativo sino una simulacion, porque nos enfrentamos
a la gran cantidad de alumnado que hay en las aulas, lo que dificulta la tarea del
profesor, quien no puede hacerse cargo de todo el aprendiz. Otro punto débil de la
aplicacion del método comunicativo es la disposicion de las mesas en las aulas por el
poco espacio que hay y la dificultad de terminar la clase en una hora y poder volver a
distribuir el espacio para el colega que debe venir a la hora siguiente. En efecto, para
incitar a los alumnos a la comunicacion, se les da la oportunidad de hablar entre ellos
sin tener que preocuparse por las faltas cometidas y el problema es que ciertos alumnos
cometen muchas faltas y de tipo muy grave, pero con el nimero elevado de estudiantes,
el profesor no puede corregir todas las faltas y algunos adoptan los enunciados de sus
compafieros como correctos. Asi pues, a diferencia del método activo, el profesor que
pretende dirigir una clase segun las normas del método comunicativo, se vale de
diapositivas, mapas murales, y en algunas ocasiones serd necesario usar un movil o una
casete para hacer escuchar a sus alumnos la voz de un nativo que serd mas fiel que la del
profesor y facilitard la buena pronunciacion. En este mismo sentido, se nota la
problematica de la dramatizacion de una parte del texto que no tiene ningln sentido
porque a unos cinco minutos del final de clase, forzar a los aprendices a aprender de
memoria un trocito no tiene nada enriquecedor y los alumnos acaban creyendo que el
espafiol es otra leccién como la historia y geografia y esto puede mermar su motivacion.
Es verdad, que, al abandonar el método activo, se quiere innovar en el marco de las
bases metodoldgicas, pero estamos lejos de practicar el método comunicativo y sera
dificilmente seguirlo con nuestras clases incontrolables y la falta de materiales
didacticos adecuados hacer una clase comunicativa. EI Enfoque Comunicativo tiene por
objeto conseguir que los alumnos hagan cosas con la lengua, que expresen conceptos y
conduzcan a muchos actos comunicativos de diferente naturaleza (Widdowson, 1975:
12).

Por otro lado, en Senegal, se da un problema profundo entre las dos prestaciones
recomendadas en el primer ciclo y las que se hacen en el segundo. A dia de hoy, no
existe un esquema en seis fases en el segundo ciclo como es el caso en el ciclo medio.

Por esa razon muchos colegas se quejan de la falta de un esquema refinado y bien
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elaborado que sirva de modelo a todos, por lo contrario, existe una teoria sobre la
conducta que debe seguir el profesor sin trazarle las diferentes etapas que ha de seguir.
Asimismo, tanto en el primero como en el segundo, la obligacion de la dramatizacion
del texto o trozo estudiado, unos minutos antes del final de las clases resulta ser un
verdadero fallo y no garantiza ninguna forma de incentivar o desarrollar una aptitud

comunicativa.

1.3.6. Actividades para el aprendizaje autbnomo

Tales actividades hacen del alumno el verdadero responsable de su propio
aprendizaje, dado que se trata de momentos en los cuales el aprendiz daré rienda suelta
a su imaginacion. En Africa, y particularmente en Senegal, las condiciones de
aprendizaje son muy incomodas y el tiempo de trabajo muy reducido de tal manera que
el docente tiene que recurrir a otras estrategias capaces de compensar lo que deberia
haberse llevado a cabo durante la clase, pero que las coerciones del horario y las

perturbaciones escolares no permiten, los deberes entran en esta linea.

Las tareas para la casa constituyen una estrategia alternativa para el aprendizaje
de una lengua extranjera y contribuyen a completar la educacion del alumno
paralelamente o fuera de la clase. Son actividades concretas que ocupan un lugar
destacado en la ensefianza moderna gracias a su contribucion en el trabajo educativo. En
efecto, pueden despertar el interés por una lengua extranjera, contribuyendo a la
consolidacién de conocimientos adquiridos. Las actividades extraescolares pueden
organizarse en grupo sobre todo si se trata de alumnos muy dotados, que manifiestan un
interés particular por la lengua respectiva y que desean profundizar en sus
conocimientos. Para el enriquecimiento de las competencias lingtisticas de los alumnos,
un lugar importante lo ocupan los relatos, las poesias, las anécdotas, los juegos, las

improvisaciones, etc. Las actividades de refuerzo se proponen principalmente:

» Ampliar el horizonte de los conocimientos sociales, culturales, econémicos, etc.
de los alumnos;

» Orientar y explotar sus aptitudes, desarrollar su gusto por los valores;

» Contribuir al enriquecimiento de la vida moral del alumno, que se refiere sobre
todo a su caracter; y,

» Contribuir a la utilizacion agradable e instructiva del tiempo libre de los

alumnos.
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Los deberes organizados de una manera metddica y sistematica podrian ser de
verdadera utilidad para el progreso de los alumnos. El carécter, el contenido y los
métodos de realizacion de éstos son especificos y se distinguen de la actividad en clase.
Los alumnos deben optar libremente por lo extraescolar, en funcion de sus deseos,

necesidades y aspiraciones.

“En el mundo actual, los jévenes no sélo viven en entornos configurados por el
mundo natural, sino cada vez méas profundamente por la presencia penetrante de
diversos entornos artificiales (tecnologia). Las posibilidades cotidianas de que
los estudiantes tengan fuera del aula escolar experiencias significativas y
relevantes, fuentes inagotables de ideas previas, son muy intensas e importantes”
(Vazquez & Manassero, 2007: 5).

Si las actividades para el aprendizaje autbnomo se organizan muy bien, seran un
medio eficaz en el desarrollo de la iniciativa y el espiritu de independencia de los
alumnos. Se distinguen dos tipos de actividades de autonomia: los deberes y las
actividades extraescolares (Vazquez & Manassero, 2007).

» Las actividades individuales pueden ser la lectura y la correspondencia escrita,
las cuales dan la posibilidad de familiarizarse con las estructuras del dialogo en
intercambios, la interaccion.

» Las actividades colectivas pueden ser excursiones, visitas (museo, exposicion,
parque, etc.) organizadas por los profesores y también actividades comunicativas
como debates, juegos, practica de teatro, simulacion global, etc. Son ocasiones
para hablar la lengua haciendo actividades interesantes donde pueden manifestar
libremente su imaginacion, su creatividad, su placer de expresarse y de

comunicar.

El profesor puede también organizar la participacién colectiva en peliculas
artisticas en version original. Para llamar la atencion de los alumnos sobre algunas
secuencias, algunas palabras y expresiones que deben retenerse. Una actividad bastante
frecuente es el circulo de lengua. Para organizarlo, serd necesario cumplir varias

condiciones:

» La adhesion al circulo sera benévola,

» El nimero de miembros de un circulo sera de un méximo de 20 alumnos y
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» Los miembros tendran derecho a amplias iniciativas

Se evitara todo caracter formal o demasiado solemne para que los alumnos se
sientan cémodos. Estos circulos pueden ser de juegos, lectura, arte dramético, de
literatura, de conversacion, de correspondencia escolar, de sopa de letras, etc. los
circulos de lectura son un medio eficaz para enriquecer las competencias linglisticas de
los alumnos; el gusto por la lectura podra asi cultivarse por el profesor fuera de la clase.
El circulo de debates puede ser organizado a todos los niveles. Para los principiantes, el
profesor debe elegir temas de interés y nivel adecuado para los estudiantes, por ejemplo:
la familia, la casa, la descripcion de un paisaje, de una excursion, etc. Los alumnos
avanzados pueden centrar sus conversaciones sobre problemas de civilizacién moderna,
una pelicula, un libro, etc. La mision pedagdgica es prolongada por una politica
cultural ambiciosa que toma distintas formas segin las comunidades, conferencias,
exposiciones o también creaciones artisticas y espectaculos vivos (Asociacion de

profesores de espafiol de Senegal, 1997: 3)

La practica del teatro constituye una formidable herramienta para integrar el
aprendizaje del espafiol en una actividad original, ladica y justificada. Con el fin de
abordar el teatro y las técnicas teatrales, se recomendaria que los profesores ya tuvieran
una primera experiencia, siguiendo de ejemplo los periodos de précticas para adquirir
una experiencia minima. El teatro implica un trabajo de grupo: asumir un proyecto
colectivo, permite reforzar la cohesién gracias a la continuacion de un objetivo comdn y
a la ayuda mutua establecida. Para que se instalaran en el grupo relaciones de confianza
se podria realizar, al principio, ejercicios como la presentacion de uno mismo a través

de diferentes dinamicas.

Se puede trabajar la voz y la diccidn, antes de pasar al juego propiamente dicho.
El profesor debe adaptar los ejercicios y las técnicas propuestas a la cultura y creencias
de sus alumnos y no perder de vista el hecho de que el teatro debe seguir siendo un
espacio, sobre todo, de libertad. La actividad teatral como medio de aprendizaje de una
lengua puede ser de una gran riqueza por su contribucion cultural y artistica. Son, sobre
todo, las competencias orales las que se benefician del trabajo efectuado por los
alumnos: el trabajo sobre la pronunciacion y la entonacion, la consideracion de lo
gestual. Con un taller de teatro, la lengua viva serd el medio y no el objetivo, sin

embargo, los progresos lingiisticos seguiran naturalmente. Representar una parte de un
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espectaculo, o incluso un espectaculo, requiere la organizacion y, por lo tanto, se
requieren varias etapas y una gran inversion de trabajo y tiempo. La improvisacion es
otro ejercicio que podria utilizarse en el marco de estas actividades porque entrena a los
alumnos a responder de manera conveniente a una situacion inesperada. Esta calidad,
desarrollada por el juego dramaético, es importante en el marco de la formacion en
lengua extranjera. Pedir a los alumnos que improvisen, es suscitar su espontaneidad y
también impulsarles a estar atentos a los otros y a su lengua, a sus gestos. Deben
apartarse de dialogos estudiados en clase para abrirse a las propuestas de los otros y
responder de manera adecuada. La improvisacion podria utilizarse en el marco de la
actividad teatral puede ser muy motivadora a condicion de que el profesor sepa hacer la
escena muy llamativa proponiendo adecuadamente situaciones simples, conocidas por
todos y faciles de explotar (en una estacion o en el aeropuerto, proyectos de vacaciones,
una conversacion en familia, una reunién padres-profesores, una cita en el médico, pedir
informacion en una ventanilla administrativa, reservar o comprar su billete de
tren/avidn/autobus, etc.). El trabajo podra complicarse con temas que requieren mayor
imaginacion y herramientas linglisticas mas ricas a medida que el nivel de los alumnos
vaya avanzando. Los juegos ponen a los discentes en contacto con una realidad viva y
ludica, que pertenece a su medio ambiente familiar e incrementa las posibilidades de
adquirir un control de lengua satisfactoria. Los juegos linguisticos y comunicativos
presentan ventajas innegables en la adquisicion de una lengua, ya se trate de la lengua

materna o de una lengua extranjera (Dorina, 1994).

El juego de rol es un ejercicio de simulacion oral que consiste en reproducir una
situacion concreta de la vida diaria. Supone un intercambio entre interlocutores, pero no
hay que confundirlo con el dialogo. Al principio de la practica de esta actividad se
establecen los personajes (sexo, edad, caracteristicas fisicas e intelectuales, empleo) y
éstos son quienes crean la accién. Los juegos de rol tienen la ventaja de movilizar todos
los medios expresivos de la lengua, de hacer trabajar a los alumnos de manera
transversal, en la medida en que movilizan las competencias de comprension y de
expresion, ademas de que requieren la aplicacion de conocimientos en gramaética y
vocabulario. El descubrimiento de nuevos juegos ofrece medios privilegiados de
aprehension de fendmenos linglisticos o incluso de su empleo en contexto
comunicativo, preparando asi la via de acceso a la competencia linglistica y a la

competencia de comunicacién. Los juegos implican al alumno de una manera global:
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movimientos, gestos, atencion, direccion, espiritu de observacion, comprension
auditiva, memoria, utilizacion de la palabra, etc. El papel del profesor es decisivo para
que un juego consiga su objetivo educativo. Debe formular las normas y consignas que
deben respetarse y da indicaciones muy precisas para que el juego favorezca el empleo
correcto de la lengua, aumente el caudal de palabras del alumno, enriquezca y mejore su

vocabulario, facilite la adquisicion de las palabras y de las estructuras sintacticas.

“Un juego didactico debe ser imaginativo, debe poner a los alumnos frente a un
problema que solucionar; debe recurrir por iniciativa de los jugadores, a su
imaginacion y a su espiritu de competicion; debe poner al alumno en posicién de
adaptarse mejor a un interlocutor o a una situacion, por lo tanto de comunicar
mejor” (Gaonach, 1987: 103).

La multitud de actividades de deberes es inagotable. Gracias a estas actividades,
los alumnos descubren que, para aprender una lengua extranjera, para conocerla mejor,

existen otros medios mas allé de la clase de lengua y la leccion propiamente dicha.
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Capitulo 2: Los diferentes curriculos del sistema de ensefianza-
aprendizaje de Senegal

En el presente capitulo abordaremos los diferentes curriculos que hay en el sistema
educativo senegalés y que han sido empleados en la ensefianza-aprendizaje de las
lenguas. En Senegal, se ha adoptado dos tipos de curriculos: uno que existia desde 1957
hasta la década de los noventa, periodo a partir del cual se cambi6 radicalmente de rumbo
en el aprendizaje de las lenguas. Lo que explica el cambio de los libros de texto y de las
metodologias que solian utilizar los docentes para impartir las clases. De hecho, libros de
texto como Por el mundo hispénico, Pueblo I, Pueblo Il etc., ya no tenian voz ni voto y
fueron sustituidos por los actuales libros entre los cuales mencionamos Gran Via,
Horizontes etc. Sin embargo, este cambio radical de materiales no ha llegado hasta ahora
a utilizar el método comunicativo aunque lo preconiza la comision nacional de ensefianza

de las lenguas.
2. 1. El Sistema educativo de Senegal

Para comprender mejor los factores de motivacion de los estudiantes senegaleses
frente a las lenguas extranjeras y, especialmente, el espafiol, hay que analizar el sistema
educativo senegalés. Este sistema es muy complejo ya que esta formado por una
heterogeneidad de escuelas entre las cuales destacamos:

» La escuela publica: agrupa el nimero méas importante de alumnos vy, esta
desprovista de salas de lenguas adecuadas para la ensefianza de un idioma
extranjero. Ademas, muy pocas escuelas tienen bibliotecas, y las que tienen,
cuentan con una porcion minima de libros de espafiol y carecen de diccionarios,
revistas o gramaticas. En consecuencia, los aprendices no pueden consultarlas
cuando tienen una tarea 0 una ponencia. Por tanto, es dificil para los profesores
mandar a los alumnos hacer ciertas investigaciones porque saben que es
practicamente imposible puedan llevarlas a cabo, debido a las dificultades para
encontrar un libro de espafiol. La razon de esta falta de materiales es econdmica,
ya que la mayoria de las familias son de condicién social humilde. EI alumnado
numeroso de la escuela publica hace que el profesor se entregue a una lucha
permanente para poder transmitir su mensaje. Desgraciadamente, la atmosfera y
las condiciones en las aulas hacen que muchos alumnos, en lugar de seguir las

clases, escuchen musica a través de sus mdviles por ejemplo de tipo IPhone o
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cuenten a su compafiero de mesa historias del fin de semana, desviando asi su
atencion de la clase del profesor, para quien es dificil resolver esta situacion,
sobre todo, por el gran nimero de alumnado que hay en cada aula.

» La escuela privada: en la actualidad, estd de moda enviar a los jovenes a la
escuela privada para que se formen mejor, sobre todo, porque en muchos casos,
aunque no en todos, el alumnado es menos numeroso. Ademas, los docentes,
como estan contratados y pagados por horas, dan muestras de mayor seriedad y
presencia, haciendo grandes esfuerzos por fomentar la motivacién en el
alumnado durante sus sesiones. En algunas escuelas privadas, la direccién
consulta a los alumnos sobre la valia de los profesores lo que hace que los
docentes intenten seducir en sus clases y se esfuercen por interesar y motivar a
los discentes por su asignatura.

» La formacién profesional: es el dominio del espafiol con fines especificos. Estas
escuelas invaden hoy el ambito de la ensefianza superior en la medida en que
hay muchos bachilleres que no pueden ir a la Universidad, y, escogen la
formacion profesional con el objeto de tener trabajo lo antes posible. Aqui, el
namero de estudiantes en las aulas es reducido a causa del elevado coste de las
mensualidades. La mayoria de ellos estudia el espafiol como segunda lengua
para poder afiadirlo a su curriculum con el objeto de tener mas suerte cuando
depositen sus expedientes, obviamente su motivacion por aprender el castellano
plantea problemas.

» La escuela privada catélica: es un sector muy activo en el sistema educativo
senegalés porque la ensefianza es rigurosa. En este &ambito ya se puede decir que
hay alumnos motivados, si observamos los resultados que obtienen en cada
concurso general, donde se agrupan los mejores alumnos en cada asignatura para
proponerles un trabajo bastante dificil y, después se escoge a los mejores. Todos
los afios el privado catdlico destaca por sus buenos resultados, o que puede ser
interpretado como un signo de motivacién de sus alumnos en las diferentes
asignaturas.

» Jerarquia en las escuelas publicas: En Senegal, la jerarquia en las escuelas varia
de un orden de ensefianza a otro. En los colegios, el jefe es el director que
depende de la IEF (la Inspeccion de la Educacion y Formacion). En muchos
casos, dicho Principal o el Inspector saben idiomas, sea el espafiol u otro idioma.

A la hora de comprar materiales, no piensan en adquirir manuales recientes para
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facilitar el aprendizaje de los idiomas y tampoco, consultan a los profesores de
lengua extranjera para decidir qué libros necesitan en sus clases. Después, se
sitla el vigilante general, que carece de conocimientos sobre lenguas ya que es
generalmente un maestro de la escuela primaria con mucha experiencia, pero,
sin ninguna formacion en lenguas extranjeras. Por lo tanto, no podra ayudar a los
aprendices cuando tengan una ponencia 0 una investigacion en la lengua
extranjera. En tercer lugar, se sitlan las areas pedagogicas que deben ser un
verdadero relevo de lo que se hace o deberia hacerse en las clases, pero,
desgraciadamente, las células no funcionan correctamente en muchos colegios.
La razon es que los docentes, que tienen que reunirse para planificar esquemas
de trabajos adecuados y motivadores para el semestre o el resto del afio, tras salir
de una clase van a las escuelas privadas para efectuar algunas horas para ganar
un sobresueldo. Tal comportamiento y desinterés del profesor por su faena
tendré forzosamente repercusiones en sus alumnos como dice el refran, «cada
profesor tiene los alumnos que merece”.

En la ensefianza secundaria, el director es el que cumple el papel de jefe. El
problema es el mismo: en muchos casos no tiene formacion en lenguas y no
prioriza en el presupuesto la compra de manuales vigentes para los alumnos.
Esto tiene repercusiones en el funcionamiento de la clase de lenguas. Los
profesores tienen que recurrir muy a menudo a fotocopias ilegibles a causa del
estado defectuoso de las impresoras o fotocopiadoras, asi que los alumnos
experimentan serias dificultades para ver las palabras que hay en las fotocopias.
El mismo problema de las comisiones didacticas evocado mas arriba existe
también en los institutos por la necesidad de los profesores de hacer horas extra
en las escuelas privadas, lo que perjudica a la calidad de la escuela publica. A
diferencia de los colegios, los institutos estan bajo la supervision de la
inspeccion de la academia que es un ministerio de educacién regional en
miniatura.

La inspeccién General de la Educacién: Esta inspeccion agrupa a todos los
inspectores generales de las diferentes disciplinas ensefiadas, su Unico problema
es que tiene mucho trabajo porque el nimero de docentes es muy elevado vy, es
usual que un docente ensefie hasta su jubilacion sin recibir nunca la visita de los
inspectores generales. Sin embargo, hoy en dia, con la formacion de los

inspectores de especialidad, las visitas en clase se hacen mas frecuentes y los
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docentes empiezan a prestar mas atencion a la preparacion de las lecciones dado
que no saben qué dia recibiran la visita de un inspector de especialidad. De todos
modos, para la materia del espafiol s6lo hay un inspector para mas de trescientos

profesores, lo que es un problema dificil de paliar.

2.2. Ensefianza del espafiol en Senegal

La ensefianza del espafiol en Senegal comienza en el periodo colonial puesto
que, al salir de la segunda guerra mundial, Francia, potencia colonizadora, introdujo el
aprendizaje de lenguas vivas en los programas de estudio. Pero, es de notar que la
ensefianza del espafiol se hizo concretamente en 1957 en la Universidad de Dakar, hoy
conocida bajo el nombre de Universidad Cheikh Anta Diop. Asi pues, se ha de destacar
que la influencia de la musica salsa y del bolero, produjo un gran encanto entre los
jévenes de la época que fomentd que se empezara a emplear el espafiol a través de las
canciones que estaban de moda, reproduciéndola en las orquestas del barrio o en sus
cuadernos para memorizarlas. En este mismo sentido, la influencia del reggaeton que
surgio en los afios 70-80 tuvo mucha influencia en los jovenes. En la actualidad, el
interés manifestado por la lengua espafiola hace que las telenovelas que invaden
nuestras pantallas sean muy conocidas. En efecto, la ensefianza-aprendizaje del espafiol

como ELE se hace en tres niveles de nuestro sistema educativo.

La ensefianza media que dura cuatro afos, y etapa a partir de la cual el alumno
ha de escoger una segunda lengua viva, puesto que el inglés representa la LV1. Es
entonces donde se inicia la andadura en la lengua espafiola mediante textos cortos donde
los docentes intentan destacar contenidos léxicos para enriquecer el vocabulario del
discente, contenidos gramaticales para asentar sus bases linglisticas y contenidas
culturales y geograficos como por ejemplo Las Ramblas, La Puerta del Sol, La Gran

Via... para que conozcan Espafa.

La ensefianza secundaria dura tres afios y se basa en una profundizacion de lo
aprendido en el colegio. Sin embargo, se deja de usar el juego de pregunta-respuesta
para empezar con el comentario de texto. Asi, se hace hincapié en la explicacién de
escritos con un programa determinado para cada nivel por la Comisién Nacional de

Escritura de los programas que abordan unos rasgos historicos, culturales y literarios.
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Por ultimo, encontramos la ensefianza superior que consta de tres cursos:
primero, segundo Y tercero. En estos, la ensefianza del espafiol se hace en un abanico de
asignaturas tales como las traducciones inversa y directa, la disertacion literaria, la
historia de las ideas, la civilizacion hispanica y latinoamericana, la gramatica espafiola y
la comprensidn auditiva que consiste en escuchar un trozo audio y realizar un resumen,

para concluir eligiendo un aspecto del contenido escuchado y discutirlo en gran grupo.

Paradojicamente, Senegal no ha sido colonizado por Espafia, pero comparandolo
con los otros paises de Africa, representa el pais con mayor demanda de estudiantes en
estudio de espariol y, esto sin ninguna distincion entre las etnias. Senegal es un conjunto
cosmopolita que abarca una variedad de etnias en su territorio como los pulaar, wolof,
serer, diola, mandinka. El interés manifestado por los senegaleses por el espafiol
encuentra su justificacion segun la Comisién Nacional de Escritura de los Programas: Al
estatuto internacional del idioma espafiol y también a la necesidad para el alumno de
aprender una segunda lengua extranjera que le permita responder a las exigencias
futuras de la vida activa (IGEN, 1997: 7).

A pesar de este gran interés existen problemas de diversas indoles, entre los
cuales resaltamos la falta de apoyo desde Espafia hacia Senegal, puesto que las becas de
verano que permitian a los docentes ir a Espafia durante 21 dias para sumergirse en “un
bafio lingiiistico” han desaparecido desde el ano 2000. En este mismo sentido, cabe
evocar la falta de apoyos didacticos como el proyector para permitir al docente
presentar diapositivas y, como consecuencia, captar la atencion del alumnado. Se ha de
destacar que, en el primer ciclo, los alumnos viven una crisis hormonal propia de la
adolescencia la cual hace dificil tratar con ellos, més aun si nos basamos en las aulas
donde hay un exceso de personas muy elevado. Existe también, otra dificultad que
comentan los docentes del primer ciclo, la cual se basa en la gran diversidad que hay de
un ciclo a otro, ya que el primero es muy pragmatico, mientras que cuando ascienden al

segundo ciclo se centra en el estudio geografico de Espafia.

En este mismo sentido, se deplora la dificultad de llevar a cabo el horario de
cinco horas semanales para la clase de seconde (principiante absoluto) por la falta de
infraestructuras indispensables a las que se afiade la falta de materiales originales que
permitieran al docente ensefiar la gramatica descriptiva, la cual es mas apta para

desarrollar una capacidad comunicativa, es decir, la metodologia empleada por los
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profesores les proviene de la Comision Nacional, pero en muchos casos, no es eficaz y
no llega a resolver las dificultades que tienen los docentes, sobre todo los noveles, que
experimentan serias dificultades para alcanzar sus objetivos. Por dltimo, existe otro
factor inhibidor en la ensefianza-aprendizaje del espafiol que es la presencia de
vacataire: docentes interinos que no han recibido ninguna formacion pedagogica y

trabaja como profesor suplente.

2.3. Presentacion del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas

El Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion forma parte esencial del proyecto general de politica linguistica del Consejo
de Europa que llevo a cabo un considerable esfuerzo por la unificacion de las directrices
para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas en el contexto europeo. Este esfuerzo esta
garantizado suficientemente por proyectos que sefialaron de manera significativa en las
ultimas décadas las lineas de trabajo de los profesionales de la ensefianza de lenguas en
Europa, como objetivos para el aprendizaje de lenguas extranjeras: Son el desarrollo de
las escalas descriptivas de niveles linguisticos descritos en el Nivel Umbral, Nivel
Plataforma y Nivel Avanzado, o informes y trabajos de orientacién como transparencia
y coherencia en el aprendizaje de lenguas en Europa ,etc. (Consejo de Europa, 2001:
32).

Uno de los proyectos clave por su dimensién, en la politica linglistica del
Consejo de Europa fue la conclusion del Afio Europeo de las Lenguas durante el afio
2001. El alcance de este proyecto se refleja claramente en el apoyo dificil de los paises

miembros, que se tradujo en la realizacion de mas de 25000 actividades.

“El Marco es el resultado de mas de diez afios de investigacion exhaustiva
llevados a cabo por un numeroso grupo de especialistas del ambito de la
linguistica aplicada. Esta obra que analiza y reanuda de manera sistematica los
altimos estudios sobre el aprendizaje y la ensefianza de lenguas”(Consejo de
Europa, 2001: 34).

Se utiliza en Europa como instrumento de consulta fundamental, tanto en una
nueva evolucion curricular, como en estudios de investigacion en el campo de la

linguistica aplicada.
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2.4. ;Qué es el MCER?

El MCER es el fruto de varios afios de investigacion linglistica llevada a cabo
por expertos de los Estados miembros del Consejo de Europa, elaborado entre 1993 Y
2001:

“Este proyecto corresponde a las misiones de este organismo cuya sede esta en
Estrasburgo. EI Consejo de Europa realiza en efecto actividades a favor de la
diversidad linguistica y de aprendizaje de las lenguas en el marco del convenio
cultural europeo abierto el 1 de diciembre de
1954. Agrupa actualmente a cuarenta y seis Estados europeos. Su accion
promueve politicas destinadas a reforzar y profundizar en la comprensién mutua
que debe consolidar la ciudadania democratica y mantener la cohesion social”

(Consejo de Europa, 2001: 119).

Publicado en 2001 un nuevo enfoque cuyo objetivo consiste en renovar y
mejorar algunos aspectos de los métodos de ensefianza de las lenguas. EI Marco
proporciona una base comin para la realizacion de  programas,
titulos y certificados y, por lo tanto, favorece la movilidad educativa y profesional. El
Marco no es un método de ensefianza de lenguas, estd pensado para responder el
objetivo del Consejo de Europa (2002:19) que es llegar a una mayor unidad entre sus
miembros y alcanzar este objetivo por la adopcion de un planteamiento comdn en el

ambito cultural.

El objetivo es en primer lugar, politico: crear la estabilidad europea luchando

contra la xenofobia y velar por el buen funcionamiento de la democracia.

“Las lenguas y las culturas permiten un mejor conocimiento de los otros. No
es ya el nivel de dominio de una lengua que cuenta sino la competencia de obrar
reciprocamente, esto es saber comunicar. Es la razon por la cual, el Marco
constituye una herramienta de promociéon del multilingliismo. EI MCER va
dirigido a todos: Los profesores, en, particular tendrdn herramientas para
reflexionar sobre sus practicas, un baremo para la evaluacion de la competencia
de los alumnos, un analisis de las competencias linglisticas que facilitara la

definicion de objetivos y la descripcion de los niveles alcanzados” (Fanon, 1952:
9).
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El MCER se basa en los acervos y ha desarrollado una descripcion del control de
una lengua por clase de competencias y sub competencias. Descripciones que
especifican un control progresivo de cada competencia que esta medida a una escala de
seis niveles (A1, A2,B1, B2, C1, C2). Dado que los autores de
manuales y los profesores encontraron especificaciones del MCER demasiado amplias,

se procedio a la realizacién de éstas, lengua por lengua.

Esta nueva generacion de referenciales partes de los descriptores de los niveles
que buscan definir las formas de una lengua dada (palabras, gramatical...) cuyo control
corresponderia a las competencias Comunicacionales, sociolinglisticas, formales, etc.
definidas por el MCER.

“Estas transposiciones en una lengua dada se nombran descripciones de niveles
de referencia (DNR), para las lenguas nacionales y regionales. Gracias a los
descriptores de competencias que presentan para cada nivel, el MCER permite
reponerse en una base sélida y objetiva: el reconocimiento reciproco de
calificaciones en lengua “Los descriptores son mas potentes cuando precisan no
solamente lo que los estudiantes pueden hacer, y también como deben hacerlo”

(Lallement & Pierret, 2007: 8).

El MCER introduce el concepto de “tarea” que se asocia a la teoria del enfoque
basado en la accion. El alumno usa la lengua extranjera actuando y, haciendo algo. Para
resumir, se podria nombrar el Marco como la suma de niveles de control de
competencias (linguisticas o no linguisticas) que va a la realizacion de tareas (Puren,
1988: 55).

“El nuevo enfoque pedagdgico Ilamado también, perspectiva basada en la accion
propone hacer hincapié en las tareas por realizar dentro de un proyecto global en
los maltiples contextos en los cuales el alumno va a enfrentarse en la vida
social” (Coseriu, 1986: 83).

Pretende analizar las necesidades al principio del aprendizaje y define estas
competencias particulares que busca el aprendiz de una lengua. Su objetivo general es
aprender a hacer y comunicar en situaciones de la vida corriente. El profesor activa la
clase y elabora los apoyos. La ensefianza de la gramatica se hace por conceptualizacion y

sistematizacion seguida de ejercicios y juegos situacionales de comunicacion basados
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en situaciones de la vida cotidiana. La accion invita a la interaccion y a la evolucion de
las competencias de comprension, produccion e interaccion.
Comunicacién y aprendizaje pasan por la realizacion de tareas linglisticas. Solicitan la
competencia que debe comunicarse. Cuando lastareasno son rutinarias o

automatizadas requieren el recurso a estrategias (Pefas Ibafiez, 2005: 279).

La utilizacion del MCER por los profesores de espafiol en Africa y fuera de
Europa es aun muy dispar dependiendo de los paises y los contextos educativos
concretos. En Senegal, no se toma el MCER en cuenta en los manuales y en los
programas escolares, debido a que gran parte de los manuales son creados en los afios 80-
90 vy, por lo tanto, estaban concebidos para otros fines pedagdgicos diferentes de lo que
vehicula el MCER. Pero ;donde estamos en cuanto a las practicas pedagdgicas de clase?
Segun los testimonios de los profesores, no pueden servirse del Marco porque la
elaboracion del programa de esparfiol (Guia de los profesores de espafiol de 1997, editado
por la Inspeccion General de Educacibn) no toma en ningun capitulo sus
recomendaciones en cuanto a la preparacion de ejercicios adaptados a los diferentes
niveles y a las distintas competencias. Adoptarlo significa pues una carga de trabajo
suplementaria y una organizacion especifica, en particular, para todo lo que se refiere a la
elaboracion del material pedagdgico: juego de roles, improvisaciones, simulaciones,
trabajo en equipo, proyectos, portafolios, etc. Ahora bien, las encuestas realizadas por la
Asociacion de los Profesores de espafiol de Senegal (Seminario de marzo de 2000)
revelan que los profesores afirman no tener los medios, ni el tiempo necesario para este
tipo de preparacion, por lo que encontrar la solucion a esta casuistica es un verdadero reto
para los docentes. Una opcion es que, si los cursos ordinarios no permiten el empleo de
actividades innovadoras debido a los factores comentados anteriormente, recurrir a éstos
en actividades extraescolares podria ser una posibilidad. Su control es totalmente
necesario, el maestro debe tener claros sus objetivos y saber, en todo momento, hacia qué

competencias y destrezas orienta a su alumnado.

El MCER es una herramienta diferente del portafolio europeo de las lenguas
(Ilamado en la actualidad PEL), publicado en tres versiones: escuela; colegio; y, jovenes
y adultos como un instrumento de autoevaluacion. En efecto, en el PEL el individuo
inscribe sus conocimientos linguisticos y datos culturales, ya que es su pasaporte de

lenguas que actualiza constantemente.
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“Una rejilla le permite definir sus competencias linguisticas segun referencias
reconocidas en todos los paises europeos. EI documento proporciona por eso una
biografia linguistica detallada que incorpora todas las experiencias hechas en las
distintas lenguas y que esta destinada a orientar al aprendiz en la organizacion y
la evaluacion de su aprendizaje. Un expediente que reune trabajos personales

que certifican los resultados alcanzados lo completan” (Martin, 2007: 5).

El PEL tiene como objetivo documentar la capacidad linguistica multilingle y

las experiencias en otras lenguas distintas a la materna de manera completa y realista.

“El multilingliismo es el conocimiento de varias lenguas o la coexistencia de
distintas lenguas en una sociedad determinada. Se puede lograr simplemente
diversificando las lenguas que se ofrecen en un centro escolar o en un sistema
educativo concreto, procurando que los alumnos aprendan mas de un idioma
extranjero, o reduciendo la posicion dominante del inglés en la comunicacion

internacional” (Instituto Cervantes, 2019)

El PEL permite pues el acceso al pluriculturalismo, ya que la lengua constituye
un medio de acceder a la cultura. Las diferencias o las semejanzas asi comparadas obran
reciprocamente y crean una nueva competencia, la competencia pluricultural. Los
instrumentos que contiene el PEL ayudan a los estudiantes a hacer balance de los niveles
de competencia que alcanzaron en su aprendizaje de una 0 mas lenguas extranjeras con el
fin de poder informar y dar detalles claros de su progreso. Los profesores que se
familiarizaron con el MCER podran facilmente guiar a sus alumnos para una mejor
utilizacion del portafolio, el documento de autoevaluacion concebido por el Consejo de

Europa para captar la atencion de los discentes.

2.5. Perfil del alumno al final del primer ciclo

Segun la Inspeccion General de la Educacion, que es tributaria del Ministerio de

Educacidn, al terminar la clase de tercero (nivel medio), el individuo debe saber:
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Leer correctamente el espariol
S Escribir v expresarse en un Tenet p(tiloperfectq c;@fl te
respetando el énfasts y 1a buena espatol simple contemde grnan?;uctmlg exico
pronunciacion de las palabras
Tener conceptos de a cultway Estar en condiciones de

T . contestar una pregunta dada por
bl gjemplo (;de q%ésetrata?)

Figura 1. Las aptitudes que debe adquirir el alumno a finales del primer
ciclo

2.5.1. Los manuales

Ante la carestia de libros de texto y las dificultades financieras de adquirir los
mismos, la Comision propone la utilizacion del manual Horizontes, ya que su precio es
asequible y destaca por ser el primer libro de texto que relata realidades genuinamente

africanas ya que ha sido redactado por marfilefios.

Por esta razon, se recomienda encarecidamente el uso de Horizontes en aula,
aunque la metodologia que vehicula este libro de texto no es dptima para desarrollar la
capacidad comunicativa necesaria en un aprendiz que se dedica a la lengua espafiola en
un contexto de no inmersién. Por lo tanto, jpara el profesorado que necesitan
innovaciones pedagogicas se les sugiere el manual Anda!, ya que sigue el método
comunicativo. La problematica principal de este libro de texto es su dificultad de
encontrarlo en el mercado senegalés, por lo que los docentes que lo emplean hacen
pedidos a librerias francesas, lo que conlleva un exceso de precio del material

inconcebible para el contexto educativo de Senegal.
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2.5.2. El crédito por hora

Antes de abordar el topico del crédito por hora, parece esencial hacer hincapié en
la ensefianza de las diferentes lenguas extranjeras en el ambito del sistema educativo

senegalés en el cual hacen legion las diferentes lenguas extranjeras.

En la actualidad, notamos que, a partir de la clase de cuarto del sistema
educativo senegalés, los aprendices tendrian que optar por una segunda lengua aparte del
inglés que se aprende ya en la clase de sexto (nivel EGB), las otras lenguas: el espariol, el
portugués, el arabe, el italiano, el aleman, etc. seran objeto de una selecciéon por el
alumnado, en funcién de su entorno cercano (imitacién de un familiar) o por el interés
propio del estudiante. En la clase de cuarto (nivel principiante del MCER), oficialmente
el espafiol dispone de cuatro horas semanales, mientras que en la clase de tercero (nivel
medio del MCER), el horario es de tres horas a la semana. Por razones pedagdgicas, es
necesario dividir las dos horas seguidas en una hora de clase para cada una como lo
preconiza la ley 8240 MEN/DC/DEMSG de 19 de septiembre de 1992 sobre el respeto de

los horarios en la ensefanza.

2.5.3. Los coeficientes

El coeficiente es la cuota con la cual se multiplica la nota obtenida por el
aprendiz en las diferentes evaluaciones y pruebas semestrales. Cabe notar que el
coeficiente varia de un nivel a otro y de una rama a otra, por ejemplo, es de dos en las
clases de tercero y cuatro, y de cuatro en las clases de primero, segundo y terminales
(Gltimo curso). Asi, el sistema de calificacion en Senegal, va de 00 a 20, pues un alumno
que tiene un promedio de 14 en espafiol en clase de primero tendra en total 14

multiplicado por cuatro, lo que le dara 64/80.

En relacion a las competencias exigibles en clase de tercero y cuarto, éstas se
basan en las recomendaciones del Ministerio de Educacién conforme a las sugerencias de
la Inspeccién General de Educacién que es el 6rgano que coordina a los profesores de

espafiol.
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Informacion general y definicion Personas

Obijetos

Lugares

Presentacion de las personas, objetos,
lugares y saberlas comparar

Hacer referencias a acciones habituales,
planes y proyectos

Expresion de las intenciones, condiciones y
objetivos

Saber expresar la opinion y pedirla sobre
alguien o algo.

Estar en desacuerdo, acuerdo, corroborar o
invalidar una afirmacion o conocimiento
Expresion del conocimiento o la
ignorancia y del grado de certeza
Obligacion, permiso y posibilidad Pedir permiso

Obligacion de hacer o no hacer

Conceder o rechazar un permiso
Sentimientos, deseos y preferencias | Expresion del gusto, deseo, sentimiento,
satisfaccion y de sus contrarios

Expresar y pedir preferencias (Sensaciones
fisicas, enfermedades, dolores)

Sugerir invitaciones, instrucciones,
actividades y reaccionar ante ellas
Expresiones del orden: ofrecer, aceptar,
rechazar, pedir ayuda, aceptar o negar
ayuda

Uso social de la lengua Saludar, pedir permiso, presentar a alguien,
responder cuando se presenta

Reaccionar ante una informacién o relato
Agradecer, felicitar, organizar un discurso y
llevarlo a cabo

Poner de manifiesto que no se comprende
algo, solicitar la repeticion de alguna frase,
comprobar el grado de conocimiento,
deletrear palabras, cémo pedir una palabra
0 una expresion desconocida u olvidada

Tabla 2. Las diferentes competencias para el alumno del primer ciclo

Contenido tematico La vida en sociedad

La vivienda

La naturaleza

Los transportes

Las telecomunicaciones

La vida diaria

El comercio

Los servicios

El mundo profesional

Ocio, salud y vacaciones

Expresiones temporales

Contenido gramatical Preposiciones, adverbios y adjetivos de
cantidad

Verbo ser y estar

La enclisis, simultaneidad y suposicion
Pronombres  personales,  comparativos,
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superlativos e indefinidos

Adjetivos indefinidos

La obligacién personal e impersonal (deber y
necesidad)

Pronombres y adjetivos concluyentes vy
posesivos

Articulo neutro

Adverbios de manera y lugar

La repeticion, la apocope, la numeracion, la
negacion y doble negacion

Los sufijos diminutivos, aumentativos vy
relativos

Conjugacion Presente indicativo y subjuntivo

Gerundio, condicional y participio

Idea de manera, duracion, progresion y
continuidad

Empleo de gustar, parecer y soler

Imperativo negativo, de orden

Pretérito indefinido

Pasado compuesto de los verbos

Futuro indicativo

Imperfecto indicativo y subjuntivo
Concordancia de tiempo

0z activa y pasiva

Estilo directo e indirecto

Tabla 3. Contenido en tercero (nivel medio)

Contenido tematico La vida en sociedad

La vivienda

La naturaleza

Los transportes

Las telecomunicaciones

La vida diaria

El comercio

Los servicios

El mundo profesional

Ocio, salud y vacaciones

Expresiones temporales

Contenido gramatical Etapa fonética, pronunciacion y énfasis
Alfabeto espariol y expresion de la fecha
Frase negativa, afirmativa, comparativa y
superlativa con los sufijos exclamativos e
interrogativos

La enclisis y apdcope

Pronombres  personales, indefinidos vy
posesivos

Adjetivos y adverbios de cantidad, de manera
y lugar

Adjetivos numerales, cardinales y ordinales
Expresion de la hora y las obligaciones
personales e impersonales

Articulos definidos, indefinidos, omision de
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el mismo y sus usos

Sustantivos: clases, nimeros y diminutivos
Adjetivos y pronombres concluyentes
Traduccion de hay

Los sufijos diminutivos, aumentativos vy
relativos

Conjugacion Grupos verbales

Empleo de ser, gustar, parecer y soler
Presente subjuntivo

Gerundio, pasado compuesto y participio
Imperativo de orden y de defensa

Empleos del subjuntivo

Imperfecto,  futuro  simple,  pretérito
indefinido del indicativo

Tabla 4. Contenido en cuarto (nivel inicial)

2.6. Curriculo nacional y programa escolar: definicion, concepcion y
elaboracion
¢ Qué es un curriculo? ¢Qué lo diferencia de un programa? Segun el Diccionario

actual de la educacion, el curriculo es

“Un conjunto estructurado de las experiencias de ensefianza y aprendizaje
objetivos de contenido, capacidades especificas, normas de progresion, material
didactico, actividades de ensefianza y aprendizaje, relacion, ayuda, medida,
evaluacion, recursos humanos, horarios planeados y ofrecidos bajo la direccion
de una institucion escolar con el fin de alcanzar objetivos predeterminados” (The

free dictionary, n.d.)

El curriculo puede designar el conjunto de materias que deben ensefiarse, pero
puede también ser centrado en las necesidades que han de aprender, los objetivos de

aprendizaje o los métodos de ensefianza. Hainaut lo define como

“Un plan de accion pedagdgico mucho mas amplio que un programa de
ensefianza que (...) Incluye en general, no solamente los programas en distintas
materias, sino también una definicion de las finalidades de la educacion
consideradas, una especificacion de las actividades de ensefianza y de
aprendizaje que implica el programa de contenido y, por Gltimo, indicaciones
precisas sobre la manera en que la ensefianza o el alumno sera evaluado”
(Hainaut, 1985: 25).
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A nivel institucional, un curriculo es la forma que toma la accién de
racionalizacion conducida por los responsables de la educacion para facilitar una
experiencia de aprendizaje para el mayor nimero de estudiantes. Esta racionalizacion es
el conjunto de los procesos pertinentes de toma de decision destinados a suscitar
experiencias planeadas y guiadas de aprendizaje. El curriculo consiste asi en definir
finalidades educativas, en establecer las necesidades de los estudiantes, en determinar los
objetivos, contenido, gestiones, medios de ensefianza y formas de evaluacién. El
programa es un plan de accion orientado y una forma de proyecto: cubre una finalidad (lo
que se quiere obtener), una proyeccion en el futuro, un planteamiento (impone una

programacion).

Pero, en su forma, el programa escolar se presenta también como un inventario, una lista
recapitulativa de lo que debe hacerse en un curso de formacion. EI programa propuesto a
los estudiantes parece ser mas bien un producto que un proceso, en comparacion con el
curriculo, una puesta en forma concreta, pero fija las actividades de concepcion y
explotacion de elecciones operadas anteriormente: I6gica del proyecto, evaluacion de los
niveles de entrada y salida, eleccion del contenido en términos de conocimientos,
conocimientos técnicos, saber-estar y saber-hacer, y planificacion. Cada programa-marco
toma el relevo del programa previo. El cual profundiza en las destrezas, prescribiendo
estrategias y contenido de aprendizaje cuyo rigor, alcance y complejidad va aumentando.
El proceso de elaboracion de los programas de lenguas extranjeras no se diferencia de las
modalidades establecidas para las otras disciplinas escolares. Las tres grandes etapas de
este proceso son las siguientes: decisiones de renovacion del programa existente, de
preparacion y aprobacion del nuevo. En general, las autoridades responsables de la
elaboracion de los nuevos programas de lenguas extranjeras ejercen también esta

responsabilidad para las otras materias.

En Senegal, un 6rgano permanente dependiente del Ministerio de Educacion es
responsable de la escritura de los programas. Dicho organismo es la Inspeccion general
de la educacion nacional. Procedio, en colaboracién con los protagonistas-terreno a la
revision del dispositivo de ensefianza-aprendizaje del espafiol en los colegios e institutos.
Asi, nacieron los programas de 1997 que fijan las nuevas condiciones de ensefianza-
aprendizaje de cara a la voluntad del exponencial desarrollo de la movilidad de las
personas, la extension economica de Espafa antes de la crisis de 2008 y la plaza del

espafiol a escala mundial.
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“Se actualizaron de nuevo estos programas durante el Seminario de
Estabilizacion de los programas Pedagdgicos Operativos de 2004. Se hace
evidente que la ensefianza del espafiol en Senegal es la obra de unos 1200
docentes, encabezados por la IGEN y repartidos en las 14 Academias educativas
de Senegal. Nuestro pais se asemeja a otros contextos educativos de Africa
francdfona, y el paradigma metodologico evoluciond en funcion del objetivo
linguistico y/o comunicativo especifico. Asi, en la metodologia tradicional
(MGT) la unidad didactica se construia en torno a la unicidad del elemento
gramatical” (Diop, 2012: 9).

Por lo tanto, el objetivo final del curso de espafiol se articulaba durante los afios
ochenta con la meta de agrupar los contenidos gramaticales en un texto con la ayuda de
ejercicios estructurales o de aplicacion. En este mismo sentido, se evolucion6 hacia un
control del Iéxico en el marco de la aplicacion de la metodologia directa o la unidad
didactica se cristaliza en torno a un tema determinado. La tradicional entrada por los
centros de interés (el mundo del trabajo, la estacion, el mercado, el taller, la escuela, etc.)
entraban en desuso y la ensefianza del 1éxico (y no la seleccion de palabras aisladas)
tenian por meta poner un indice, globalmente, las palabras relativas a cada centro de
interés, y esto en conformidad con el principio del error. Conviene indicar que el difunto
método activo que mucho tiempo sirvi6 de modelo a la ensefianza-aprendizaje del
espafiol favorecia un enfogque predominante sobre el objetivo cultural alrededor del cual
se organiza el desarrollo de las habilidades linguisticas (Puren 2000: 152 citado en Diop,
2014: 126). No obstante, su aplicaciéon didactica tropezd durante mucho tiempo con su

combinacion con las coherencias y progresiones gramaticales y léxicas.

Con la aparicion de nuevos manuales mucho mas adaptados a los objetivos
comunicativos tal como lo preconiza el MCER, Senegal adopt6 un nuevo planteamiento
que consiste en arrancar la clase por la comunicacion a saber la restauracion de la
competencia linguistica y comunicativa. Dicha metodologia se aplica en Senegal, a
principios de los afios 2000, con el reto de centrar el interés en el alumno favoreciendo al
mismo tiempo una linguistica de la palabra. El objetivo fundamental contemplado es
permitir al aprendiz hablar espafiol a partir de situaciones concretas de la vida de cada
dia, pero sin perder de vista que esta novedad esta disefiada para desarrollar aptitudes de
la expresion oral conjuntamente con el objetivo linglistico que sigue siendo el elemento

mas trabajado. (Guia del profesor de espariol, 1997:2).
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Sin embargo, segun el circular de la IGEN (inspeccién general de la educacion
de 1997), el objetivo de la ensefianza del espafiol es la comunicacion, es decir, poner al
alumno en una situacién de comunicacion real. Asi pues, al término de su aprendizaje, el
discente debe ser capaz de comunicarse eficientemente en espariol. Si este objetivo se
logra, indica que el individuo domina los aspectos siguientes de la lengua: el Iéxico, la
gramatica y la pronunciacion; y, por lo tanto, que ha adquirido las habilidades siguientes:
la habilidad de comprension oral, la habilidad de expresion oral, la habilidad de

comprension escrita, la habilidad de expresion escrita.

Es por ello, que afirmamos que el objetivo general de la comunicacién en la

lengua espafiola esta formado por los siguientes objetivos especificos:

Controlar la comprension

Controlar el vocabulario
Controlar la gramatica
Controlar la pronunciacion
Reaccionar de cara a una situacion de comunicacién auténtica
Hablar generalmente el espafiol
Leer eficazmente esta lengua escrita

Tabla 5. Las diferentes aptitudes a desarrollar en el alumnado

La evolucion de los programas, manuales y otros materiales didacticos como
apoyo de enseflanza-aprendizaje es consubstancial al concepto de lengua privilegiada en
las orientaciones definidas en la politica linglistica de un sistema educativo. El analisis
de estos apoyos didacticos, previamente mencionados, evidencia las reformas,
innovaciones continuadas y rupturas operadas con el fin de obtener un dispositivo potente

de enseflanza-aprendizaje de las lenguas.

2.6.1. El contenido de los programas de espafiol: ¢un acicate para la
comunicacion?

Un gran nimero de profesionales y disefiadores de libros de texto se interesaron
por la concepcion y la elaboracién de programas de lenguas extranjeras haciendo
hincapié en el concepto de lengua. Este ultimo condiciona la concepcién de los distintos
curriculos de lenguas extranjeras basadas en el enfoque gramatical, el enfoque nocio-

funcional, el enfoque por tareas y el enfoque orientado hacia la accion. Teniendo en
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cuenta los criterios y elementos elegidos por dichos expertos, una mirada critica sobre los
manuales de espafiol en vigor en la ensefianza-aprendizaje del espafiol como ELE permite

detectar una serie de observaciones e inconsistencias.

El programa de espafiol que sirvio al método activo y el de gramatica-traduccion
Yy, que es, anterior a 1997 es un syllabus de lenguas sintéticas, analiticas y comerciales
orientadas hacia el producto y enfocado en el control del contenido-materia
exclusivamente linguistico (Encuentro, Sol y Sombra, Pueblo I11, etc.) es la razén por la
que los nuevos objetivos de la ensefianza-aprendizaje del espafiol como ELE, en concreto
el Seminario de Estabilizacion de los Programas Pedagdgicos Operativos de 2004,decidio
que los programas de 1997 se inscriban en un planteamiento de ruptura favoreciendo un
enfoque centrado en los alumnos mismos para permitirles evolucionar en situaciones de
comunicacion auténtica. De hecho, el programa de 1997engloba los aspectos linguisticos
en un syllabus nocio-funcional que se basa en un conjunto de palabras de discurso y de
intenciones de comunicacion a partir de nueve competencias que tienen por nombre
(Diop, 2012: 12).

Informaciones generales

Opiniones
Obligaciones, permisos, posibilidades
Sugerencias, invitaciones e instrucciones
Utilizacion social de la lengua
Organizacion del discurso
Control de la comunicacion oral

Tabla 6. Contenidos que aprender para el final del primer ciclo
(Elaborada por la Comisién nacional de escritura de los programas)

A partir de lo que acabamos de enumerar, cabe resaltar que los documentos
legislativos en los que se basa el desarrollo de la ensefianza en Senegal (la ley de la
educacion nacional y el curriculo nacional) intentan trazar el retrato ideal de una persona
que ya termind su curso de ensefianza obligatoria. El curriculo nacional expone lo que se
espera de los estudiantes, por lo que describen los conocimientos y las competencias que
los alumnos deben haber adquirido al final de cada curso, mientras que el contenido de
aprendizaje expresa con detalle los conocimientos y competencias. El programa escolar

es una parte del curriculo nacional y enumera la oferta educativa de una disciplina para
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un curso escolar determinado. Los programas escolares actuales ponen de relieve el papel
de los objetivos y competencias generales y especificas. El contenido representa medios
para lograr los objetivos contemplados. Este tipo de programa garantiza un curso
progresivo por lo que se refiere a los prerrequisitos de un afio y se destaca al mismo
tiempo, una imagen clara de esta evolucion. El alumnado tiene que encontrar
metodologia de trabajo, analizarla y realizar planes de accion susceptibles de ser
justificados para aprender. Cada alumno podrd asi descubrir y valorizar el méaximo
potencial del que dispone, ya que el curriculo nacional actual, por su flexibilidad, permite

a los profesores adaptarlo a las necesidades especificas de cada clase.

2.6.2. Estructura de los programas escolares y del curriculo de lenguas modernas
para clases de ensefianza media y secundaria (programas de espafiol)

La aparicion de los programas centrados en los requisitos de los estudiantes
determina un importante cambio en la didéctica de las lenguas. El programa escolar
actual de lenguas modernas de Senegal esta constituido por cuatro partes (segun el
programa escolar de lenguas modernas), aprobado por el orden del Ministro de

Educacion:

» Una presentacion que describe el curso que debe estudiarse, la estructura
didactica adoptada, algunos consejos para los usuarios, seguida de las
competencias generales (definidas como conjuntos estructurados de
conocimientos y practicas que se forman sobre la duracion de los afios de

colegio) concretadas en

“La recepcion de los mensajes transmitidos oralmente o por escrito en distintas
situaciones de comunicacion; la produccion de los mensajes orales o escritos
adecuados para algunos contextos; la realizacién de las interacciones en la
comunicacion oral o escrita; la transferencia y la mediacién de los mensajes
orales o escritos en distintas situaciones de comunicacion” (Ministerio de
educacion, 1997: 12).

» Valores y actitudes (que se tendran en cuenta a lo largo del curso escolar en la
educacion de los jovenes basada en el espiritu de los valores africanos). Por

lo que se debe
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“Manifestar la flexibilidad en el marco del intercambio de ideas y del trabajo en
equipo en distintas situaciones de comunicacion; concienciar sobre el papel de la
lengua moderna como medio de acceso al mercado laboral y al patrimonio
cultural universal; estar disponible para aceptar las diferencias y para manifestar
la tolerancia por el andlisis critico de diferencias y estereotipos culturales
transmitidos por medio de la lengua extranjera; desarrollar el interés por el
descubrimiento de otros aspectos culturales especificos, por la recepcion de una
variedad de textos” (Seminario de Estabilizacion de Programas Pedagdgicos
Operativos, 2004: 3).

» Competencias especificas correlacionadas con las formas de presentacion del
contenido y que constituyen el elemento basico de los programas. Las
rubricas denominadas “Competencias especificas” contienen competencias de
formacion de un curso escolar. En las rabricas “Formas de presentacion del
contenido” se encuentran el contenido conceptual (modelo y categorias de

textos) y el contenido procesal (técnicas que los alumnos deben apropiarse)-

2.6.3. Sugerencias metodoldgicas

El curriculo de lenguas modernas para las clases del colegio y del instituto se
elaboro teniendo en cuenta: la nueva estructura del sistema de ensefianza en Senegal, el
curriculo recorrido por los alumnos, los documentos del MCER relativos a la
adquisicion de las competencias clave en el marco de la ensefianza obligatoria y la
imperiosa necesidad de ofrecer por el curriculo una respuesta conveniente a las
demandas sociales, expresadas en términos de adquisiciones finales facilmente
evaluables al final del ciclo inferior al colegio (El programa escolar de lenguas
modernas, aprobado por el Seminario de Estabilizacion de los Programas Pedagdgicos
Operativos). Asi pues, el curriculo actual tiene por objetivo la practica racional de la
lengua. Para el desarrollo de las competencias de recepcion y produccion, el alumno
deberia poder producir, dentro de los limites de los conocimientos adquiridos, tanto de
manera oral como escrita, mensajes correctos y adecuados desde el punto de vista

funcional-comunicativo.

“El alumno aprenderd a utilizar estrategias y técnicas de estudio por las cuales
podra valorizar conocimientos y practicas adquiridas por medio de las otras

disciplinas, utilizar informacion de cuadros, esquemas, utilizar diccionarios y
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otras obras de referencia, de otras fuentes de informacion , Internet incluido”

(Ministerio de educacion, 1997)

A partir de esta perspectiva, el curriculo actual se construye a partir de las
adquisiciones de las competencias de comunicacion derivadas de un consenso amplio,
internacional y contribuye al desarrollo de las competencias clave definidas a nivel
internacional, integradas también en la ensefianza senegalesa: la comunicacion en
lengua extranjera; “aprender a aprender”; las competencias interpersonales,
interculturales, sociales y civicas; y la sensibilizacion a la cultura. El objetivo
fundamental de las disciplinas de las lenguas modernas es la adquisicién y desarrollo
del alumnado en las competencias de comunicacion. Estas son necesarias para una
comunicacion adecuada, desde el punto de vista circunstancial, aceptada socialmente
por la adquisicion de los conocimientos, las practicas y actitudes especificas, de acuerdo
con la puesta en préactica del Programa de Educacion y Formacién 2010 con respecto a

los niveles equivalentes en el MCER. La disciplina lengua moderna puede encontrarse:

> En el tronco comun
» En el curriculo diferenciado

» En el curriculo por iniciativa de la escuela

La delimitacion del curso de aprendizaje se realiza a partir de un modelo de
planificaciéon didactica. Los programas tienen una parte comdn para todas las lenguas
(las competencias generales, los valores y las actitudes, y las competencias especificas)
asi como una seccion especifica para cada una de las lenguas (las sugerencias
metodoldgicas). Por lo que se refiere a la metodologia recomendada por los programas
de lenguas, este es el enfoque comunicativo. Para ello, el éxito de la intencién de
comunicacion es mas importante que su resultado formal. El objetivo de la ensefianza
no consiste en transmitir conocimientos sobre la lengua aprendida sino en implicar a los
alumnos en operaciones de reflexion cada vez méas complejas. En este sentido, la
ensefianza de la gramaética, la pronunciaciéon y el vocabulario, deberia efectuarse en

funcién de los objetivos de comunicacion.

Siempre en este sentido, los programas escolares recomiendan la utilizacion del
material mas auténtico y mas variado posible para la ensefianza de las lenguas

extranjeras (canciones, peliculas, textos poéticos, revistas, publicidad, etc.), tanto en su
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forma como en su contenido. Los programas recomiendan variar las modalidades de
organizacion del trabajo escolar y permitir asi a los alumnos trabajar individualmente,

en parejas y en pequefio y gran grupo segun contenidos que se estructuran asi:

Temas presentacion de los ambitos y temas que constituiran el
contexto para la realizacion de las actividades de aprendizaje a lo
largo de las clases de lengua y delimitaran temas que se utilizaran en
evaluacion
Elementos de construccion de la comunicacion (que contienen
categorias de estructuras linguisticas que se utilizara en
comunicacion)

Funciones comunicativas de la lengua (que precisan los actos del
discurso necesario para la adecuacion funcional de la comunicacion
Breve guia metodoldgica (de las sugerencias ofrecidas como apoyo
para la proyeccion y la realizacion del planteamiento didactico
Tabla 7. Temas a estudiar en el segundo ciclo (Elaborada por la Comisién
Nacional de escritura de los programas)

2.6.4. El libro de texto: su importancia en el aprendizaje de una lengua extranjera

Ha llegado el momento de preguntarnos si ¢Los manuales actuales de lengua para
el aprendiz se conciben en consonancia a la metodologia propuesta por el MCER? ¢La
programacion del curriculo redactado por el Ministerio de Educacion de Senegal lo

sigue también? ;Cudles son los métodos favorecidos actualmente por los disefiadores?

Nuestro anlisis se refiere principalmente a la conformidad de los manuales, a los
programas, sobre su contenido y su utilizacion, dentro y fuera del aula. EI enfoque es
descriptivo y pedagogico, analiza el manual y su uso escolar. Centrado en los manuales,
nuestro andlisis no estudia aqui el conjunto de los documentos y apoyos pedagdgicos
utilizados por los profesores. La calidad del libro de texto desempefia un papel

importante en el aprendizaje de una lengua extranjera.

“El manual, como da prueba su etimologia (del latin ‘manus’, la mano), se
define en origen como una obra de formato reducido que contiene la parte
fundamental de los conocimientos relativos a un ambito dado. Desde el final del
siglo XIX, este término designa especialmente las obras que presentan las que
son exigidas por los programas escolares. [...] Lo que la opinion pudblica
designaba o el nombre genérico de “manuales” cubre realmente instrumentos
que asumen distintas funciones pedagodgicas, aunque complementarios. No
gozan por otra parte del mismo estatuto reglamentario y su método de

financiacion no esta garantizado de manera idéntica”(Chopin, 1998: 9 -11)
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La transmision de los conocimientos es una de las funciones de los libros de
texto, pero pueden y deben también ejercer otras funciones que contribuyan a integrar
las competencias. Citando a Richards y Rodgers, (2001:112), un libro de texto puede
tener siete funciones diferentes y complementarias. Asi distinguimos funciones que

tiene un informe en el proceso de aprendizaje:

La transmisién de los conocimientos, es decir, comunicar al
alumno toda una serie de informacion
El desarrollo de las capacidades y competencias con el fin de
adquirir métodos, actitudes, practicas y competencias de
trabajo
El refuerzo de los conocimientos por medio de ejercicios
La evaluacion de los nuevos conocimientos, para comprobar
gue los conceptos se adquieren de verdad y también en una
perspectiva formativa para diagnosticar las dificultades
encontradas por los alumnos
Tabla 8. Las habilidades y estrategias a desarrollar

Las tres funciones restantes superponen la vida diaria con la vida profesional y

tienen el papel de:

» Apoyar la integracion de las habilidades de manera que el alumno sea capaz
de utilizar sus adquisiciones en situaciones diferentes de éstas encontradas en
el proceso instructivo o educativo,

» Constituir para el alumno una referencia y una fuente de informacion y

» Educar para la vida social y cultural, es decir, proporcionarle las habilidades

vinculadas al comportamiento, a las relaciones con otros y la vida en sociedad

Un libro de texto puede tener, de una manera mas o0 menos pronunciada, varias
de estas funciones. En la perspectiva pedagogica actual, el libro de texto y, en este caso,
el manual de lenguas modernas, deberia desempefiar como meta central desarrollar las
funciones de desarrollo de las capacidades o competencias y servir de apoyo a los
estudiantes con el fin de facilitar la integracion de los conocimientos en situaciones
reales de la vida. Si, para el profesor, el documento operativo principal es el programa
escolar, para el alumno, este papel es desempefiado por el libro de texto. Es el primer y
principal factor y, también, fuente de informacion para el alumno. El contenido de la
ensefianza proyectado en la planificacién de ensefianza y escalonada por capitulos y
temas en los programas escolares, esta expuesto con todo detalle en el libro de texto. En

el esfuerzo de modernizar el contenido de la ensefianza, el manual estd sometido a

65



transformaciones esenciales. Tiene el papel de sacar al alumno de su postura pasiva de
comprender, memorizar los conocimientos elaborados y sistematizados a una situacion
de aprendizaje real que hace de él un verdadero actor. En la actualidad, el libro de texto
no es una simple fuente de informacion, sino que es una herramienta de trabajo que
permite e impone al alumno la adicion, la seleccion, la sistematizacion de los datos y
hechos. Asi pues, con la asimilacion activa de la informacion se garantiza el desarrollo

de la personalidad del individuo.

2.6.5. Los materiales o libros de texto

La ensefianza de las lenguas fue una ensefianza inclinada entre la literatura y la
lengua, una ensefianza opaca, que proponia el estudio de la lengua como medio de
comunicacion de las realidades y civilizaciones espafiolas o hispanoamericanas, sin
ningun interés por las necesidades comunicacionales de los estudiantes. Sin embargo,
los manuales de corte tradicional circularon hasta 1997 cuando se introdujeron los
manuales alternativos en respuesta a la tendencia de renovacién de la didéctica de las
lenguas. En la cultura pedagdgica senegalesa, los libros de texto constituyen
herramientas indispensables para el proceso de ensefianza/aprendizaje y se benefician de
un estatuto privilegiado, ya que acompafian las practicas de clase de una manera casi

permanente.

“Los nuevos manuales se distinguen de este enfoque tradicional, favoreciendo el
enfoque comunicativo en situaciones precisas y sobre todo la puesta en contacto
de las dos culturas. Favorecen pues la cultura antropoldgica. Se trata de una
ensefianza funcional cuyo objetivo es el de poder comunicar claramente en las
situaciones de la vida diaria” (Condei, 2006: 109).

El proceso de ensefianza es la principal fuente de informacion para el alumnado.
Lo que caracteriza un buen manual es el hecho de que el discente pueda auto informarse
sin ninguna intervencion por parte del profesor. Asi pues, deberia contener todos los
elementos y las explicaciones necesarias para facilitar la comprensién de la lecciéon. Un
manual, en primer lugar, el instrumento de trabajo del alumno y su papel de impulso

para gque el aprendizaje sea innegable.

“La influencia de los manuales esta, sin embargo, lejos de ser desdefiable ya que

se exponen estas obras a los ojos de los jovenes y profesores de una cierta
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autoridad, tanto en cuanto al conocimiento (son ellos quienes son supuestos de
decir la verdad del mundo real) como a nivel académico (la apropiacion de las
materias que difunden es una condicién del éxito escolar” (Condei, 2006: 83).

Vista la influencia y la importancia del libro de texto en el proceso de ensefianza,
concebirlo de una manera sistematica y clara deberia constituir una preocupacion
permanente. El informe de analisis del sector de la educacion bésica de agosto de 2012
sitta a unos 40% la influencia de los manuales sobre las gestiones de
ensefanza/aprendizaje realizadas en las clases (Rapport d’Analyse du secteur de
[’Education de base, 2012: 17).

A este efecto, cabe sefialar que son los inspectores generales los que toman la
decision de la eleccion de los manuales de la educacion en los equipos disciplinarios de
la comision metddica de lenguas modernas. Mi investigacion ha ensefiado que la
eleccion no se basa en el principio de una comparacion rigurosa del contenido de los
manuales aprobados. Vemos también que las necesidades de los alumnos no se tienen
generalmente en cuenta. Antes, las bibliotecas escolares proporcionaban los manuales a
los estudiantes, que los devolvian a finales de afio; hoy dia, los alumnos deben
comprarlos en las librerias, los mas afortunados, o en el mercado negro. En efecto,
como el trabajo en clase se hace casi exclusivamente a partir del manual, es importante
disponer cada uno de su propio ejemplar. La eleccion del manual tiene en cuenta varios
criterios entre los cuales recordamos la accesibilidad con relacion con el precio y la
presencia del manual en la lista aprobada por el Ministerio de Educacion y revisada

segun las nuevas exigencias de los IGEN.

Entre estos nuevos manuales, algunos son de buena calidad y responden
favorablemente a todas las cuestiones de la didactica moderna de las lenguas: su
objetivo es la adquisicion de la competencia comunicativa. Concebidos por autores
extranjeros, naturales de la lengua ensefiada, y publicados por grandes editoriales, estos
manuales “de lujo” presentan un gran inconveniente: la inaccesibilidad econémica. Es
por esta razon que la eleccién se orienta mas bien hacia manuales publicados en Costa
de Marfil y cuyos disefiadores son profesores o didactas de esta zona. Sin
embargo, somos conscientes de la dimensién subjetiva de la eleccion de un libro de
texto. Raras veces, esta eleccion se basa en un estudio comparativo riguroso y no se

preve el uso de una escala de analisis. La eleccion no se basa en una reflexion global a
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partir de las necesidades de los alumnos. En general, los profesores de una misma
lengua viva se proponen utilizar el que les parezca més llamativo. Es a partir de las
necesidades expresadas por el bibliotecario del instituto, que los pedidos de manuales
pasan de editores a los profesores y a los alumnos. Algunos editoriales ofrecen
gratuitamente un ejemplar para poder pilotar su influencia en la eleccion de los
manuales por los profesores y alumnos. Asi pues, estos manuales se distribuyen a
continuacion en forma de préstamo a los alumnos que no pueden comprarlos. También
constatamos que algunos manuales deberian acompariarse de una cinta audio o un CD.
Pero como eso deberia influir sobre el coste del manual, es escaso que estos apoyos
pedagogicos se propongan (a excepcion de los manuales de inglés). Seria preferible
proponerlos al menos al profesor para que pudiera hacerlos escuchar en clase. Los
manuales de lenguas actuales se conciben siguiendo un desarrollo y una progresion del

curso y constituyen el principal apoyo pedagogico utilizado por los profesores.

“El manual de lengua es un objeto cultural en si, que nos informa sobre la
sociedad global de la que es resultante. Analizar los distintos manuales de
aprendizaje de la lengua (segunda o extranjera) de una sociedad dada, es pues
trazar un retrato de esta sociedad ella misma y del tipo de alumno que se
propone formar, es descubrir un discurso no sélo pedagdgico, sino también

ideoldgico, un discurso sobre si y sobre otro” (Condei, 2006: 6).

2.6.6. Los libros de texto del curriculo del método de gramatica -traduccion

Paraddjicamente al interés manifestado por los alumnos que no cesan de optar
por el espafiol como lengua viva extranjera y a las creencias de los profesores, no existe
hasta ahora, un manual de espafiol de fabricacion senegalesa. Por lo contrario, nuestras
aulas estan invadidas por manuales que nos vienen de Francia, el pais colonizador y que
estos manuales estan lejos de ensefiar realidades tipicamente espafiolas, puesto que
parten de costumbres o rasgos franceses que son diferentes del entorno cotidiano de los
alumnos senegaleses. Es la razon por la cual, es dificil para los alumnos, y en cierta
medida para ciertos docentes, llegar a poder explicar correctamente ciertas nociones
culturales espafiolas porque nunca han pisado tierra espafiola y que las explicaciones
que derivan de manuales franceses no les ayudan a apoderarse de lo que se pasa in situ
alli. Este fallo de los libros de texto perdura desde hace tiempo y, en particular, el uso de

ciertos manuales que estan obsoletos, tales como los primeros que sirvieron a ensefiar el
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espafiol en la Africa poscolonial (Por el mundo hispanico; Pueblo 1, 2y 3; y Tras el

Pirineo) todos de proveniencia francesa. Sobre esto, Jean M Barga afirma que

“Los pocos manuales utilizados en los paises africanos, ex colonias francéfonas
francesas, son los que son utilizados en Francia; la imagen que ofrecen de
Espafia esta completamente cargada de anacronismos tales como las imagenes de
toros, panderetas.... Sabido es que nuestros vecinos del norte no son para
favorecer una vision real y actualizada de unos competidores en el continente
africano. A través de estos manuales, la metodologia mas utilizada fue el método
de gramatica-traduccion, excepto durante afios de la década del 70, cuando se
utiliz6 el manual Vida y didlogos de Espafia en algunos institutos con la
metodologia audio lingual. Esta, basada en las teorias estructuralistas y
constructivistas, exigia el empleo de diapositivas, imagenes fijas y de toda una
bateria de textos estructurales, lo cual requeria demasiados medios financieros y

materiales dificiles de reunir por los docentes” (Mbarga, 2005: 19-20).

Ademas, esta metodologia esta prevista para una de clase de 20 personas, lo que
es imposible realizar porque los profesores se encontraban siempre con clases que
rondaban los 60 0 90 alumnos y alumnas. Por todo eso, el método audio lingual no pudo
subsistir. EI que en efecto tuvo utilizacion fue entonces el método gramética-traduccion
(o tradicional). Asi pues, como se sabe, el profesor era el eje central del aprendizaje y
manejaba las situaciones en su conveniencia, transformando al alumno en un elemento
pasivo del aprendizaje, se limitaba a reproducir maquinalmente los conocimientos
transmitidos por el maestro sin ninguna interaccion entre alumno-alumno o alumno-

profesor.

Es de notar que se solia poner el acento en el uso de una gramatica normativa
excesiva, y una incitacién a la lectura de unos trozos de texto y una memorizacion de
una lista de vocabulario de los diferentes textos estudiados, pensando asi, ampliar el
caudal de vocabulario del alumno. Ademas, en ninguno de los centros se usa el wolof
como lengua de ensefianza, tampoco las otras lenguas existentes en el pais, sino que se
vale del francés, lengua oficial, heredado del colonizador para ensefiar la lengua meta.
Lo que tuvo muchas consecuencias en la comprension de los textos por los alumnos
puesto que experimentan dificultades para manejar adecuadamente el francés, a fortiori,

el espafiol. La ensefianza del espafiol no debe pasar por la relacion con el francés. Es
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peligroso acostumbrar a los alumnos a traducir al francés en vez de aprender a pensar

Unicamente en la lengua extranjera (Mbarga, 2005: 171).

Actualmente, el manual que se utiliza en todos los centros sea publicos o
privados, y que se acomoda con las expectativas y metas de los docentes, es Horizontes.
Pero cabe sefialar que, en algunos centros privados internacionales, que adoptan el
sistema francés actual, se puede encontrar otro tipo de manual. Asi pues, se pueden
encontrar libros como ¢ELE, no?; Asi, se habla!; Continentes, etc. El libro Horizontes
es un manual establecido y elaborado por marfilefios y constituye el primer libro de
texto que parte de realidades africanas tales como los nombres de los personajes, los
lugares evocados y los temas a trabajar. Es por ello, que la laguna de nuestro sistema
educativo es que los docentes senegaleses no han producido un manual de ELE y se
contentan con manuales de origen francés o marfilefio como es el caso descrito
anteriormente. Para éste existe un manual para cada nivel, es decir, uno para “cuarto”,
otro para “tercero”, otro para “segundo”, otro para “primero” y un Ultimo para
“Terminale”, lo que destacamos en estos manuales es que se utiliza la lengua meta y al
lado, se ponen explicaciones de ciertas palabras dificiles de entender por los alumnos en
francés para facilitarles la comprension de los textos. Entonces, el profesor se ve
obligado de seguir la linea del manual a partir de indicaciones del libro, lo que le priva

de toda iniciativa de salir de lo ritual para innovar clases mas comunicativas.

Como vemos de entrada con el libro de texto Horizontes, se adopta el método
gramatical y comunicativo que opera, generalmente, de la siguiente manera: cada
unidad es introducida por un texto sobre el cual se le plantean al alumno diferentes
preguntas de comprensién lectora y en el que se le presenta un aspecto gramatical
concreto, que debe a continuacion poner en la practica, en parejas y, por ultimo, en
grupos. Como consecuencia, se garantiza superficialmente algunas de las competencias
comunicativas linglisticas, las de comprension y expresion ,mientras que otras como las
de interaccion, mediacion, pragmatica y sociolinglistica no estan garantizadas (Consejo
de Europa, 2001). Ademas, el contenido cultural o esta desfasado o se basa en tdpicos o
se adapta a la realidad africana para de esta manera facilitar el aprendizaje de la lengua,
aunque, por otra parte, no parece del todo recomendable separar la lengua de la cultura
puesto que ninguna es una realidad autonoma, por lo tanto, inseparable. Sin embargo,
siempre se le da al profesor la posibilidad de abrir un paréntesis para hacer alusion a la

cultura hispénica, y ensefiarles a los alumnos cuales son las semejanzas y las diferencias
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con la autdctona. Por otro lado, conviene reconocer que el origen de los diferentes libros
que parten de una realidad ajena al alumno senegalés por presentar y comparar
realidades francesas con las de Espafia puede estorbar a una buena comprension de los
textos propuestos. Antes de diagnosticar los diferentes libros de texto de la clase de
segundo, parece relevante destacar cuatro caracteristicas fundamentales que les
caracterizan. En la historia de la ensefianza-aprendizaje del espafiol en Senegal, se
observa una gran diferencia entre las teorias y practicas pedagogicas y la realidad de
hoy. Asi pues, las técnicas pedagogicas y metodoldgicas no desarrollaban actitudes
positivas hacia la lengua espafiola. Es casi imposible dar datos precisos sobre la
formacion de los pioneros profesores del espafiol que venian a Senegal. Sin embargo, el
nivel de estudios y el programa de estudios que se exigen hoy a los nativos destinados a
la ensefianza de las lenguas no son suficientes para producir una ensefianza adecuada
sobre todo en un marco tan complejo como el de las lenguas extranjeras y, sobre todo,
cuando se trata de una ensefianza en un contexto de no inmersion. Ademas, el material
didactico era y es aun bastante escaso en el proceso de ensefianza de la lengua
extranjera en Senegal. Se conoce como instrumento indispensable el libro de texto. Por
eso, a lo largo de esta investigacion, usaremos el vocablo “libro de texto” que nos
parece mas adecuado al contexto senegalés. La experiencia docente que tenemos a lo
largo de nuestra carrera nos ha permitido destacar cuatro principales caracteristicas de
los manuales utilizados en clases de espafiol lengua extranjera en Senegal. Estas son: la
procedencia del libro de texto, las condiciones de su adquisicion, el corpus linguistico, y
el contenido literario. A continuacion, iremos destacando cada una de estas

caracteristicas.

» Origen: destacamos una amplia gama de materiales que proceden de
Francia, en particular en casas editoriales de gran fama tales como:
Bordas, Didier y Hachette como es el caso de los libros de texto
siguientes: Gran Via nivel de seconde, Sol y Sombra, Encuentro y

Horizontes todos del mismo nivel de aprendizaje

» ¢Como adquirirlos?: Se encuentran en poca cantidad en librerias y a
precios excesivos. Por lo tanto, para resolver esta ecuacion de apropiarse

de uno, por las dificultades econémicas que conocen los alumnos, se
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hacen fotocopias o0 se dedica a la venta de libros de segunda mano en el
estraperlo

» Estructura del soporte linglistico: el manual est4d formado por textos a
partir de los cualesse conciben ejercicios que reflejan el método
tradicional de gramatica- traduccion. Se proponen dificilmente ejercicios
susceptibles de desarrollar las capacidades comunicativas en consonancia
con los actuales enfoques comunicativos. Por lo tanto, los alumnos
pueden comprender y escribir textos en espafiol, pero les falta la
posibilidad de comunicar oralmente sus expresiones y sentimientos.

» Estructura del soporte literario: los textos, cuidadosamente elegidos
presentan en su gran mayoria imagenes de la Espafia tradicional,
miserable y conflictiva, lo que no fomenta la atencion de los alumnos
porque estas imagenes no reflejan la Espafia actual que ha cambiado
radicalmente de rostro y que es un pais destacable en lo referente a las

infraestructuras e innovaciones tecnoldgicas.

Algunos titulos de esta seleccion son:

» La muerte de un pobre P. 95 en Sol y Sombra,;
» Las barracas P. 14 del mismo manual citado.

Las cuatro caracteristicas de los manuales de espafiol en vigor en Senegal nos
dejan perplejos y extraemos una conclusion: la de una linea pedagodgica cuyo objetivo
puede tener escasas ventajas, con actitudes negativas hacia el espafiol, de donde
deducimos que tienden a desalentar a todos los que quieren consagrarse al aprendizaje

de la lengua espafiola como ELE.

2.7. El espafiol en el instituto (segundo ciclo)

En el segundo ciclo de nuestro sistema de ensefianza, el espafiol ocupa un lugar
importante y se opta como lengua viva dos en nuestros colegios e institutos de la clase
de segundo (nivel intermedio del MCER) a la clase de Terminale (nivel B 2 del MCER).
El interés siempre creciente que los alumnos manifiestan por esta lengua depende de su
estatuto internacional que no cesa de desarrollarse, pero también y, sobre todo, de la
necesidad para el alumno de una segunda lengua extranjera que le permita hacer frente a

las exigencias de la vida actual. Por eso, sera necesario elaborar programas adaptados,
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fiables y que permitan al aprendiz poder expresarse al final de su ciclo secundario con

fluidez.

Los programas propuestos para el segundo ciclo se elaboraron con el objetivo de
responder a las preocupaciones de los Estados Generales de la Educacion y la
Formacion, y para tener en cuenta la evolucion de las ciencias de la Educacion en
materia de escritura de programas y necesidades de Educacion y Formacion como
aparecen a través del andlisis de la nueva ley de Orientacion de la Educacién Nacional
n°91-22 del 16 de febrero de 1991.

Se concibieron, pues, segun los principios de un enfoque comunicativo de
ensefianza del espafiol. La eleccién de los textos y temas es muy importante: un texto
debe tener contenido léxico, gramatical y cultural. Y para una eleccion juiciosa de estos
escritos, se recomienda a los profesores una concertacion efectiva y permanente en los
institutos en sus encuentros pedagdgicos respectivos, ya que de los debates e
intercambios de ideas a nivel de las estructuras de concertacion pueden nacer

sugerencias alentadoras y enriquecedoras para todos.

El objetivo contemplado consiste en dar una determinada flexibilidad a los
programas y por consiguiente mas iniciativas al profesor a cualquier nivel. Se otorga la
libertad al profesor de realizar la eleccion mas adecuada de sus apoyos pedagogicos los
cuales puede extraerlos de diversas fuentes (manuales, recortes de periddico, estudios,
etc.) y que puede emplear en funcion de las necesidades de los estudiantes,

permaneciendo al mismo tiempo en el marco de los programas definidos.

2.7.1. Objetivos generales que alcanzar en los diversos curriculos

La ensefianza del espafiol en nuestro sistema educativo no contempla solamente
preparar a los alumnos del segundo ciclo para las pruebas del bachillerato a finales de
ciclo, sino también tiene por objeto formar a futuros hispanohablantes al final de los
estudios secundarios. En el mismo orden de ideas, la ensefianza del espafiol en Senegal

se compromete alcanzar esas metas siguientes:

» Preparar al alumno a abrirse a otras culturas, especialmente a la cultura
hispanica y a asimilar la lengua extranjera para usarla en sus quehaceres
cotidianos, sobre todo en su ambito de acuerdo con las recomendaciones

de los Estados Generales de la Educacion y de la Formacion.
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» Ayudar al alumno a adquirir un determinado control de la lengua

espafiola que le permita facilitar su insercion en la sociedad, ante un
mundo que tiene tendencia a hacer del multilingtiismo una exigencia del
momento.

Desarrollar al maximo las aptitudes del alumno en cuanto a la
comprension y expresion oral y escrita. Los intercambios o debates de
ideas, en clase entre los iguales y entre alumnado-profesorado ayudarian
a la mejora de la oralidad.

Hacer adquirir al alumno un nivel que le permita comunicar en la lengua
espariola y satisfacer las exigencias y normas de los examenes y ayudas
nacionales e internacionales. En el planteamiento pedagdgico, ensefiar el
espafol para establecer un equilibrio entre la expresion oral y la escrita,
lo que no excluye de ningun modo la expresién oral que constituye la
dominante en el primer ciclo en cuarto (nivel inicial del MCER) y en
tercero (nivel medio del MCER).

2.7.2. Objetivos operacionales

El objetivo operacional de la ensefianza del espafiol es la comunicacién. Al

término del aprendizaje, el alumno formado debe ser capaz de comunicar eficazmente

en espafol. Si este objetivo general se logra, eso quiere decir que el discente ha

dominado los aspectos siguientes de la lengua: el Iéxico, la gramatica y la

pronunciacion,

>
>
>
>

por lo que ha adquirido las siguientes habilidades:

La habilidad de comprension oral
La habilidad de expresion oral

La habilidad de comprension escrita
La habilidad de expresion escrita

Ademas, el objetivo general comentado anteriormente es la combinacion de los

siguientes objetivos especificos:

Dominar la cultura de la lengua |

Controlar el vocabulario
Controlar la gramatica
Controlar la pronunciacion
Responder cuando alguien (autéctono o no) habla la
lengua espafiola
Hablar generalmente el espafiol
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Leer eficazmente esta lengua escrita

Escribir correctamente en espafiol
Tabla 9. Los objetivos esenciales que debe alcanzar el alumnado

Los objetivos especificos pueden desglosarse en objetivos operativos. Por ejemplo:
comprension oral de un texto (enfoque oral) y la comprension escrita de un texto

(enfoque escrito).

Controlar un tema especifico (saber pedir direcciones,
reservar en un hotel, etc.)
Redactar un dialogo
Desempefiar el papel de un personaje determinado
Redactar un texto respetando las distintas partes
(introduccion, desarrollo, conclusion
Participar en un debate
Controlar el empleo del pretérito indefinido
Conocimientos técnicos de las frases negativas,
interrogativas
Juzgar las técnicas de expresion de un autor y
entender las ideas y sentimientos implicitos
desarrollados en un texto
Descripcion de las experiencias vividas, de los
sentimientos y reacciones personales, etc.
Tabla 10. Aptitudes que debe tener el alumno

2.7.3. Metodologia y evaluacion de los conocimientos y aptitudes

El aprendizaje de una lengua extranjera en un contexto de no inmersion requiere
sacrificios enormes y mucha ingeniosidad por parte de alumnos y docentes. Por eso, los
instrumentos de evaluaciéon y las metodologias no pueden ser idénticos a las que se
utilizan en el contexto de aprendizaje en inmersion. Es la razon por la cual cualquier
método preconizado debe tener en cuenta el contexto educativo local, la naturaleza de
los materiales didacticos disponibles y el personal de las clases. Por ello, una
metodologia centrada en la implicacion de los propios alumnos estd recomendada para
permitirles dedicarse a verdaderos ejercicios de comunicacion a través de actividades de
grupos o tareas a realizar colectivamente en clase, como las ponencias, por ejemplo. La
responsabilidad de los aprendices en actividades variadas les incitara a interesarse ain
mas por el espafiol. Por lo tanto, el profesor tendra que desempefiar un papel de
moderador, ayudante y animador mas que impartir una clase magistral. Sin embargo,
para abordar temas historicos, el profesor, a manera de introduccion, debe explicar
algunos datos concretos los cuales son necesarios para que el estudiante comprenda el
texto. Un claro ejemplo es la ensefianza de la guerra civil espafola, partiendo de que el

docente parte de transmitir informacion acerca de las causas, participantes de la guerra 'y
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lugares geogréaficos relevante. Ademas, sefialard fechas de referencia para que el

individuo pueda situarse en el tiempo.

Por lo que se refiere al comentario de imagenes, el profesor puede a partir de una
fotografia dar clase. Eso permite al alumno descubrir nuevas palabras y a continuacion,
despertar interés por la expresion personal y se fomenta un aula mas viva e interesante.
En cuanto a la evaluacion de los conocimientos y aptitudes de los estudiantes, es
necesario considerarlos como parte integrante del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Deberia, pues, ofrecer a los alumnos la ocasion de dar la prueba de su aptitud para
utilizar el espafiol que aprendieron para comunicar de una manera practica y efectiva.
La evaluacion debe también dar al alumno una idea de su progresion, y al profesor una
medida de su eficacia pedagdgica. Esencialmente, se trata de establecer sefiales tanto
para el profesor como para el aprendiz. En paralelo a la evaluacion periodica efectuada
bajo distintas formas durante el aprendizaje de la lengua, los alumnos hacen también
una evaluacion global recapitulativa en forma de composiciones (trimestrales o
semestrales) y exdmenes de final de ciclo como la selectividad por lo que se refiere al
segundo ciclo. A este respecto, es importante preparar bien a los alumnos a las distintas
formas de evaluacion a las cuales se les somete. La naturaleza de los materiales
utilizados en la evaluacién de los conocimientos y las aptitudes de los alumnos variaran
naturalmente segun el nivel de estos Ultimos. En las etapas iniciales del aprendizaje de
la lengua, la evaluacién implicard probable y esencialmente un gran nimero de
elementos linguisticos distintos a probar aisladamente (p.ej.. vocabulario, gramatica,
etc.); a continuacion, en los niveles superiores, revestird progresivamente un caracter
mas integrado e implicara ejercicios mas complejos. Sin embargo, conviene prestar una
atencion especial a la clase de segundo (nivel intermedio del MCER), etapa bisagra y
compleja para el aprendiz que termina un primer ciclo a fin de establecer un equilibrio
entre la expresion escrita y la expresion oral. Otro problema de orden metodoldgico sera
el de los alumnos que deberdn comenzar a estudiar el espafiol en clase de segundo (nivel
intermedio del MCER) y que se denominan “principiantes absolutos”. Conviene
recordar que el programa de "principiantes absolutos™ agrupara los programas de cuarto
(nivel principiante del MCER) y de tercero (nivel medio del MCER) con 5 horas
semanales. Los mismos alumnos llegados a la clase de primero (nivel B1) tienen los
programas de segundo (nivel intermedio) con el mismo ndmero de horas. En Terminale

(nivel B2), deberian estar en condiciones de seguir al mismo tiempo que los alumnos
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que comenzaron el espafiol en cuarto (nivel principiante). Por otra parte, por lo que se
refiere al horario, la comision nacional de espafiol propone un crédito por hora de 4
horas en vez de las3 horas actuales para la clase normal de segundo (nivel intermedio)
en la educacion general y 3 horas en vez de una (1h) como es el caso actual en segundo
G (formacion técnica). La evaluacion se referird, pues, a tres partes: la comprension del

texto, la competencia linguistica y la expresion personal del alumno.

» La comprension del texto puede incluir preguntas que permitan al
alumno lograr la impresion general o el contenido de este texto; una tarea
para la cual se iniciara a los alumnos a partir del segundo semestre de la
clase de segundo (nivel intermedio).El aprendiz comenzaré entonces por
hacer el resumen de un apartado, por ejemplo, en clase de segundo (nivel
intermedio), y debera progresivamente profundizar en él en clase de
primero (nivel B1) y en Terminale (nivel B2) contextos mas largos. Este
tipo de ejercicios piden al alumno que extraiga brevemente idea general
del texto que se le presenta a partir de los parametros: situacion, lugar,
personaje etc.

» La competencia linguistica: esta parte hace hincapié en los contenidos
gramaticales con distintos ejercicios de transformaciones, de
sustituciones, de eleccion multiple, etc.

> La expresion personal consta esencialmente de una prueba: se proponen
dos temas al candidato de los que deberéa elegir uno y tratarlo. Los temas
propuestos deberan inspirarse en el texto y permitir al alumno que dé
libre pero correctamente su opinion. Por lo que se refiere a la evaluacion
al examen oral de espafiol en el examen final, el evaluador debera
garantizar que el alumno controle la expresion oral y sea capaz de
explicar correcta y facilmente un texto que se le presente. La evaluacion
se referira a distintas partes como los temas, la comprension y la
explicacion del texto, lo que evitara dar al candidato la ocasién de recitar

la clase.

2.7.4. Contenido del programa de la clase de segundo (nivel intermedio)

Las competencias que se deben alcanzar son de diferentes tipos de conocimiento

tales como los de informacion general, la transmisién de lo que esta dicho por otros, la
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conexion de informaciones por medio de la expresion de causas, de consecuencias, de

condicion y finalidades.

Opiniones Expresar el acuerdo o
desacuerdo total o parcial
Justificar y discutir una
opinion
Conocimiento y grado de
certeza
Formular hipotesis
Obligacion, permiso y
posibilidad
Expresar posibilidad e
imposibilidad
Expresar sorpresa
Expresar dolor, temor,
preocupacion o decepcion
Disculparse por algo que
alguien ha hecho y reaccionar
ante una excusa
Sugerencias, invitaciones e | Emitir una solicitud
instrucciones Pedir que una orden sea
transmitida
Aconsejar y reaccionar frente
a un consejo
Prevenir e informar
Reaccionar ante una
advertencia
Utilizacion social de la Preguntar por el estado de
lengua salud o de animo
Preguntar sobre la forma de
tratamiento y proponer el tuteo
Participar en intercambios
sociales que requieren un
determinado de urbanidad
(ejemplo: recibir un regalo,
invitar, fijar una cita)
Organizacion del discurso | Introducir un tema u opinién
Dar ejemplos
Concluir una intervencién o
conversacion
Redactar cartas seguin los usos
habituales (saludos,
membretes, formular finales
para pedir permiso, fechas...)
Control de la comunicacion | Animar a alguien a continuar
oral su intervencion
Mantener activa la
comunicacion en caso de duda
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sobre la lengua o el contenido
de la conversacion

Corregir lo gque se dijo
Parafrasear

Manifestar la incertidumbre en
cuanto a la comprensién de
algo

Contenidos gramaticales y
Iéxicos

Tabla 11. Las diferentes areas y contenido a trabajar en segundo ciclo

En la clase de segundo (nivel intermedio), siendo una clase de transicion muy

compleja, el control de gramatica permanece una prioridad para nuestros alumnos.
El minimo exigido de los profesores es el siguiente:

Empleo de dont

El verbo devenir

Los pronombres personales

Las preposiciones (de, a, por, en)
Sery Estar

Traducciones de On

Empleo de por y para

Aunque + Indicativo o subjuntivo
Empleo de como si

Empleo del subjuntivo

La concordancia de tiempos

La numeracion

Empleo del pasado compuesto y del pretérito indefinido

YV V. V V V VYV V V V VYV V V VYV V

Estilo directo e indirecto

En cuanto al contenido léxico se compromete dar a los alumnos el vocabulario
conveniente para la consecucion de las diferentes competencias programadas en
segundo (nivel intermedio) para los comentarios metodoldgicos se recomienda la
metodologia comunicativa y para eso, todas las gestiones tendran por objeto hacer
autonomos a los alumnos. En el uso de manuales, se aconseja el libro de texto
Horizontes. Por ultimo, el horario se fija asi, excepto las clases de segundo
"principiantes absolutos™ que disponen de cinco horas, las otras clases deberan efectuar

tres horas por semana.
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2.7.5. Contenido del programa de la clase de primero (nivel B1)

Las competencias exigibles giran en torno a estos nuevos elementos:
informaciones generales; conectar o establecer otra informacion indicando oposiciones
y contrastes; recordar algo a alguien o bien a expresar opiniones: Expresar un acuerdo o
un desacuerdo con una parte del discurso del otro; juzgar, apreciar; conocimiento y
grado de certeza; expresar la duda y la reserva; reaccionar ante una nueva informacion
refiriéndose a adquisiciones previas; Invitar al interlocutor a formular una hipdtesis;
expresar la probabilidad; obligacién, permiso y posibilidad; expresar la defensa;
conceder un permiso con algunas condiciones. Asi pues, hay elementos que permiten
expresar sentimientos, deseos, preferencias; expresar la sorpresa o el asombro; expresar
el miedo; compadecerse, deplorarse; sugerencias, invitaciones e instrucciones; hacer
una reclamacién y protestar, reaccionar ante una protesta o una reclamacion;
sentimientos, deseos, preferencias; expresar la sorpresa o el asombro; expresar el miedo;
compadecerse, deplorarse. Por otro lado, los elementos que expresan sugerencias,
invitaciones e instrucciones se desglosan asi: hacer una reclamacion y protestar,
reaccionar ante una protesta o una reclamacion; dar una palabra o una expresion a su
interlocutor; solicitar una informacion de una palabra o una expresion que se olvido;

clarificar el sentido o el tema de la conversaciéon con un resumen.

El profesor puede negociar por una modernizacion de su clase con repasos sobre
la concordancia de los tiempos y los empleos del subjuntivo, por ejemplo. Sin embargo,
los puntos de gramatica siguientes deben estudiarse en primero (B1 del MCER) :la frase
condicional; el estilo directo y el estilo indirecto; los indefinidos; los sufijos
(diminutivos y aumentativos); la apocope; los giros emocionales; el galicismo; los
correlativos; los concluyentes; la expresion de la concesién; los relativos y sus
compuestos; El uso del Indefinido (lo + adjetivo, otras muchas, otros muchos, uno, una,

cualquiera, cierto, tal, otro, etc.).

2.7.6. Contenido gramatical de la clase de Terminale (nivel B 2)

Las diferentes competencias que alcanzar son: informacion general, discurso de
cambios y transformaciones; asumir y alcanzar sus responsabilidades. Ademas, las
rubricas que permiten expresar opiniones se desglosan asi: apreciar experiencias e
impresiones personales de otros; matizar, afiadiendo o modificando una informacion;

conocimiento y grado de certeza; garantizar la veracidad de algo; formular una hipdtesis
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sobre el pasado. Asi pues, hay rabricas que expresan una probabilidad, o sentimientos,
deseo y preferencia 0 a comprometerse a realizar algo. Para la expresion de obligacion,
permiso y posibilidad se encuentran estas rubricas siguientes: manifestar desconcierto y
compartirlo; expresar desilusion; expresar alivio; expresar irritacion, indignacion;
expresar repulsion, rechazo; expresar nostalgia; hacer reproches, expresion de la
impaciencia; sugerencias, invitaciones e instruccion. Se trabajan también estos aspectos

siguientes:

Pedir favores

Ofrecerse para realizar una accion
Eximir hacer algo
Pedir la ayuda
Expresar la dimision

Experimentar el arrepentimiento

Recriminar

Amenazar

Tabla 12. Las destrezas que trabajar para que el alumno se comunique en la lengua meta.

Los usos sociales de la lengua se dividen en:

Saludar a alguien a quien no se vio desde hace tiempo

Presentar condolencias
Organizacion del discurso

Incluir y mostrar relaciones entre partes del discurso
gracias a elementos de cohesidon léxica (sin6bnimo, antitesis,

etc.) y de cohesion gramatical (referencia anaféricay

catafora, elipse, etc.)
Organizar informacién para presentar argumentaciones e
informes utilizando medios de caracter retorico:
generalizacion, definicion, clasificacion

Tabla 13. Las competencias exigibles en segundo ciclo

Para el control de la comunicacion oral se trabajaran estos elementos siguientes:
indicar que se interpretdé mal la intervencion; ceder la palabra; tomar la palabra; pedir a

alguien que cambie de tema; pedir la opinién de alguien en las negociaciones.
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En cuanto al contenido gramatical, recordemos que en clase de Terminale (nivel
B2), los alumnos no hacen mas que reutilizar la parte fundamental de la gramatica
estudiada desde el principio de su formacién. Sin embargo, se pide a los profesores que
repasen de nuevo algunos puntos juzgados necesarios comenzando por una revision

sobre los empleos del subjuntivo. Los temas que deben retenerse son:

El futuro hipotético

El futuro, la posibilidad, la conjetura
El objetivo y la obligacion
La frase exclamativa, la frase interrogativa
La frecuencia
Comparativos y superlativos
La frase condicional
Estilo directo e indirecto
La clase de los sustantivos y casos especiales en las formaciones de los
plurales
Empleo de los indefinidos y cuantitativos
Numerales, ordinales, fracciones
Relativos con o sin antecedentes expresados con a sin preposiciones
Empleo del infinitivo
Empleos y valores del presente de indicativo
Empleos y valores del presente de indicativo
Empleo del condicional
Perifrasis verbales de uso corriente
Oraciones comparativas
Concordancias de los tiempos en las oraciones subordinadas
Actividades de aprendizaje
Comprension auditiva
Comprension lectora
Produccion oral
Produccion escrita
Debates
Exposiciones de grupos

Tabla 14. Los contenidos gramaticales a tratar a lo largo del afio
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2.7.7. La ensefianza del espafiol en el nivel superior o avanzado en Senegal

Antes que nada, conviene decir que, durante muchos afios, Senegal s6lo disponia
de una universidad que albergaba en su seno un Departamento de espafiol que ha
cambiado de nombre por el de Departamento de lenguas y civilizaciones romanicas, con
la introduccidn de otros idiomas como el portugués y el italiano. Cabe notar que, al
principio, el alumnado era muy reducido, pero, a lo largo del tiempo, el Departamento
de civilizaciones y lenguas romanicas ha alcanzado un nimero pletorico de estudiantes
que ronda los 1800 estudiantes. Este aumento del nimero de estudiantes, ¢se traduce en
una motivacion efectiva de los alumnos o es que la mayor parte de ellos busca, cueste lo
que cueste, ser orientados para poder seguir una carrera universitaria? De todas formas,
las condiciones pésimas de trabajo por falta de salas de lenguas especializadas y los
resultados catastréficos que se registran cada afio en los diferentes examenes de dicho
Departamento desalientan hoy a muchos estudiantes a la hora de escoger el espafiol
como asignatura en la Universidad. Ademas, la rutina, que consiste en ensefar
gramatica normativa con un libro muy recomendado en el Departamento de espafiol: la
gramatica del estudiante de Jean Bouza, en lugar de una gramaética descriptiva que
muestre a los estudiantes como se expresan los nativos, puede ser una fuente de falta de
motivacion por parte de los estudiantes. Por otro lado, parece interesante la iniciativa de
la Facultad de Letras de la Universidad Cheikh Anta Diop de Dakar que cred en 1992
un instituto de lenguas extranjeras aplicadas (ILEA) para poder atraer a los estudiantes
interesados en el espafiol con fines especificos, a diferencia de la literatura que se
ensefia en el Departamento de lenguas romanicas de la Universidad de Dakar. En este
mismo sentido, se inscriben las Universidades de San Luis, de Thies, de Casamance con
una seccion de lenguas extranjeras aplicadas, pero alli, vemos que los estudiantes
empiezan a perder la motivacion a medida que encuentran dificultades para encontrar
empleo después de su formacion o la imposibilitad de matricularse en un Master por
falta de un cuerpo docente cualificado. Asi, esta situacion tan compleja hace que los
adeptos del espafiol con fines econdmicos tiendan a disminuir. A pesar de esto, el
espafiol goza de un prestigio enorme: en las otras dos nuevas universidades (la
universidad de THIES y la de Casamance), los estudiantes de la seccidn de lenguas
extranjeras aplicadas que optan por el espafiol son mas numerosos que los que escogen

el portugues, el alemén, el arabe, etc.
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Ademas, el aprendizaje del espafiol se beneficia de un master en traduccion e
interpretacion institucional en la Universidad Gaston Berger de San Luis, este itinerario
se compromete a colmar el vacio que existe en este dominio, sobre todo en los paises
subdesarrollados. La apertura de este master durante este curso 2014-2015 sera un
verdadero desafio y una oportunidad para los estudiantes de los antiguos itinerarios de
lenguas extranjeras aplicadas que contemplan finalizar sus estudios en una carrera

profesional muy puntera.

2.7.8. Equivalencia de niveles entre el Sistema educativo senegalésy el MCER

El sistema educativo senegalés es similar al de Francia dado que somos tributarios de la
ex potencia colonizadora asi, la clase de 4eme corresponde al nivel inicial y las clases
de 3 eme y 2eme corresponden respectivamente con el nivel intermedio y el nivel
medio. Para una buena comprensién del sistema educativo senegalés esta tabla permite

poder hacer comparaciones entre nuestro sistema educativo y el MCER.

Clase de 4 Nivel inicial
Clase de 3 Nivel medio
Clase de 2 (segundo) Nivel intermedio
Clase de (primero) Nivel B 1
Clase de Terminale Nivel B 2

Tabla 15. Equivalencia entre el sistema educativo senegalés y el MCER
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Capitulo 3: Metodologia de la investigacion, presentacion y diagndstico
de los manuales objeto de la investigacion

En este capitulo, se presenta la metodologia empleada a lo largo de la
investigacion. Para ello, se ha escogido como instrumento de investigacion el
cuestionario y la entrevista que he realizado tanto a docentes como discentes. Ademas,
se ha decidido personalizar la estrategia de Hymes (1981) la cual es un proceso
hipotético deductivo que nos permite no solo observar lo que pasa in situ, sino también
interpretarlo. Dicho procedimiento ayuda a interpretar el discurso de los alumnos y la
idea de los docentes en lo referente a los libros de texto en vigor en el sistema de
ensefianza de Senegal. Por altimo, hemos contado con una muestra amplia formada por
la poblacion escolar y los docentes, que ha fomentado la fiabilidad de los resultados

obtenidos.

3.1. Herramientas de recogida de datos

Una parte de nuestra metodologia se ha basado en una aproximacion hipotético-
deductiva. Con el objeto de comprobar las razones de la actitud de los docentes, hemos
encuestado, mediante cuestionarios, a alumnos y docentes sobre la lengua, sobre su
utilidad, sobre las clases de lengua y sobre los libros de texto. Paralelamente a esto,
hemos estudiado igualmente el discurso de los alumnos y docentes para comprender
mejor sus preocupaciones y objetivos frente a los libros de texto disponibles. Nuestro
estudio del cuestionario se fundamenta en el concepto de Hymes (1981), que se basa en
una aproximacién etnografica. Asi, hemos observado la comunicacion en el terreno
(saber ver), haciendo entrevistas a alumnos. Luego, hemos transcrito la realidad que
hemos observado (saber escribir), intentando definir las expectativas que esperan de los
manuales de ELE en vigor. Hemos entrevistado a los 250 alumnos de todas las clases de
seconde. Luego, hemos encuestado a los 40 profesores de ELE del municipio de Thies
que imparten clases en seconde. Por Gltimo, hemos examinado, como usuarios de estos
libros de texto, con los cuales hemos trabajado durante veinte afios, las diferentes
actividades y los textos que se proponen y, hemos extraido conclusiones segun las
recomendaciones del MCER vy las normas de una clase auténtica de espafiol como

lengua extranjera.
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3.2. Presentacion del Instituto de ensefianza secundaria EL Hadj Malick Sy de
Thiés

El Instituto de enseflanza secundaria Malick Sy de Thies que elegimos para

llevar a cabo nuestra investigacion es una institucién de ensefianza estatal o publica,

cuya fecha de fundacion es 1965. Se propone una ensefianza de calidad, buenos

alumnos se ponen de relieve por resultados escolares notables que hacen el orgullo del

equipo pedagogico muy competente e implicado en el proceso de ensefianza.

Se concede un lugar importante a la ensefianza de las lenguas modernas: el
inglés es la primera lengua extranjera estudiada, el espafiol la segunda, el aleméan la
tercera, el arabe la cuarta y el portugués la quinta. Los alumnos que terminan los
estudios en este instituto pueden obtener un titulo de bachillerato de ensefianza general
literaria o cientifica. En el curso escolar 2014/2015, la poblacion escolar contaba con
1203 alumnos estudiando espafiol: 766 chicas y 617 chicos repartidos en las clases de:
primero L (Nivel B1) (6 clases); primero S (2 clases); segundo L (Nivel intermedio) (8
clases); segundo S (3 clases) y Terminale L (Nivel B2) (7 clases). Los cursos se
ejecutan entre las 8:00 y 14:00 con una pausa de 15 minutos de recreo, excepto los

martes y jueves cuyo horario es de 8:00 a 15:30.

Por lo que se refiere al personal didactico, en el Instituto se contabilizan 120
profesores, una gran parte se constituye por titulares con distintos grados (del profesor
que comienza hasta el profesor doctor) y unas 40 personas que constituyen el personal
auxiliar (secretarias, Intendentes, contable de las materias, bibliotecarios, porteros,
vigilantes de seguridad y agentes de limpieza). Se estructura el colectivo pedagdgico del
Instituto en varias comisiones didacticas, cada una tiene un profesor responsable que debe
redactar, antes del principio de
cada semestre, la planificacion de
las actividades acordadas entre
todo el profesorado. Las
comisiones constituidas en nuestro
instituto son: la comision didactica -
de espafiol, la comisién didactica

de inglés, la comision didactica de

matematicas, la comisién de

informatica, la comision didactica
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fisica-quimica, la comision didactica de historia y geografia, la comision metddica de
educacion fisica, la comision didactica de ruso y la comision didactica de portugués. Al
mismo tiempo, las actividades y los resultados escolares y extraescolares de los alumnos

y profesores son sostenidos por:

»  Lacomision para evaluar y garantizar la calidad;
» El consejo de gestion y,
» La comision para el control de la preparacion para la selectividad y del

“concurso general”.

La comision didactica de las lenguas incluye a seis profesores de Lenguas: Un
profesor de inglés, un profesor de ruso, un profesor de espafiol, un profesor de arabe y un
profesor de portugués. Entre los objetivos de ensefianza que los docentes de lenguas se
propusieron alcanzar durante el curso escolar 2013 -2014, se encuentran:

» Mejorar la calidad del proceso de ensefianza/aprendizaje;

» Utilizar de manera eficiente los métodos e instrumentos de evaluacion
certificativa y formativa a lo largo del curso escolar; construir un sistema unitario
y coherente de evaluacién de los resultados de los alumnos que tienen en cuenta
los objetivos de referencia y/o las competencias especificas de los programas
escolares para cada afio de estudio o ciclo de ensefianza (evaluacion interna);

»  Obtener mejores resultados de las ayudas escolares.

Los profesores deben participar en acciones de formacion continua o de
perfeccionamiento propuestas por distintos organismos de formacion acreditados para
mejorar la calidad del acto de ensefianza por el empleo de las técnicas y métodos
modernos centrados en el enfoque comunicativo y la pedagogia diferenciada que facilita

el progreso de los alumnos.

87



Primero L (B 1) 6 clases
Primero S (B1) 2 clases
Segundo S (Nivel intermedio) 3 clases
Segundo L (Nivel intermedio) 8 clases
Terminale (B 2) 7 clases

Tabla 16: Reparticion de las clases del segundo ciclo por ramas y niveles

3.3. Objetivos, motivaciones y necesidades de los estudiantes

La representacion que el alumno tiene de los objetivos perseguidos por la
escuela constituye de verdad la piedra angular de su sistema de motivacion, de su

motivacion escolar (Tardio, 1992:112).

Determinar y diferenciar las motivaciones, las necesidades y los objetivos—
conceptos a menudo confundidos puede ayudar al aprendiz y al docente a administrar
mejor los procesos de ensefianza-aprendizaje. Defays (2003: 79) define en esta dinamica
como las motivaciones, las expectativas, las necesidades, los objetivos del curso, las
finalidades del aprendizaje y la evaluacion. La motivacion explica “nuestra manera de
actuar o reaccionar, la manera en que la persona se imagina el mundo, consciente 0 no,
sus representaciones; se basa en procesos cognoscitivos”. La ensefianza comunicativa
de las lenguas privilegia las necesidades linguisticas, comunicativas y culturales
expresadas por el aprendiz. Ya no es una progresion de tipo gramatical que va a
controlar el contenido del material pedagd6gico, sino las necesidades linglisticas
formuladas en términos de funciones linguisticas. La flexibilidad de los materiales de
aprendizaje es la consecuencia logica del analisis de las necesidades. La satisfaccion de
necesidades puede ser dirigida hacia si, por ejemplo, “la estima de si mismo” y también
hacia el entorno: “quiero que los otros me consideren” Por lo que se refiere al concepto
de motivacién, se proponen dos niveles de motivacion: intrinseca y extrinseca: La
motivacién intrinseca proviene del interés personal del individuo que aprende; en
cambio, la motivacion extrinseca viene de factores externos como los premios, los

diplomas o las perspectivas de empleo.

Llegado a este punto, hay que analizar cémo la actitud de los aprendices varia en
funcién de su motivacion. Cuando es intrinseca, condicionada por una motivacién
personal (interna), sin otro interés mas que el saber, buscan especialmente el placer de

hacer lo que quieren hacer: los comportamientos intrinsecamente motivados son
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comprometidos para su propio beneficio, para el placer y la satisfaccion derivados de
sus performances (Deci, 1991:328). Cuando la motivacion es extrinseca, esta
condicionada por factores externos al aprendiz: las ganas de aprender para poder
“tener”, es decir, obtener algo a cambio. En este caso, los alumnos que fracasan o los
que logran un éxito inesperado, pueden pensar que sus resultados son debidos a la
dificultad de la tarea para unos y para otros, a la suerte, es decir, que estdn bajo la
dependencia de factores incontrolables (el profesor, el tipo de ejercicio, el cansancio,
etc.). Esta categoria de alumnos necesita mas ser premiada o motivada por elementos
exteriores, que seran unos u otros en funcion de la edad (caramelos, buenas notas...). La
cuestion, es saber si el aprendizaje puede basarse Unicamente en la motivacion
intrinseca, o si ciertas formas de retroalimentacion (preferentemente positivas, como
indica la teoria de Skinner) son necesarias. ¢Progresan realmente los estudiantes que
focalizan sus propios centros de interés? Parece que no. Asi, para formar parte de la
sociedad, hace falta hacer cosas que queremos (factores internos) pero también

necesitamos ser motivados por factores externos. Seguin Skinner:

“La mayor parte de los profesores y padres de los alumnos estaran de acuerdo
con el punto de vista muy extendido de que los nifios y los estudiantes no
progresardn con un entusiasmo y una diligencia suficiente hacia metas tales
como la ejemplaridad ciudadana o un éxito académico notable si no son guiados
por nada mas que su motivacion extrinseca, bajo forma de tacticas de ensefianza
muy conocidas como los premios tangibles, las alabanzas, la coercién, los
castigos etc.” (Van Lier, 1996: 116).

La dificultad radica en prestar atencion para que las fuentes externas de
motivacion (premios, etc.) prevalezcan en la motivacion intrinseca de los alumnos y no

los ahoguen, como sugiere el psicdlogo Robert Stenberg:

“Nada tiende a minar la creatividad tanto como fuente de motivaciones
extrinsecas. Minan igualmente la motivacion intrinseca: cuando se da un premio
para un cierto tipo de conducta, se tiende a reducir el interés de los nifios a la

realizacion de estas conductas para su propio interés” (Stenberg, 2000: 32).

Ema Ushioda insiste en el hecho de que los estudiantes que son motivados para

aprender sencillamente por el interés de tener buenas notas, se interesaran por el curso
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si se les presenta algo, cada vez que deben realizar un trabajo (Ushioda, 1996: 20).
Aunque dar puntos, o autoadhesivos, o caramelos a los alumnos sea un medio que
funciona porque les incita a participar; segun Ushioda, premiarlos, es decir, el hecho de
crear una motivacion extrinseca durante la leccidn, puede destruir la motivacion

intrinseca de los alumnos porque su proceso de aprendizaje va a ser dirigido por otros:

“El desarrollo de una auto motivacion eficaz y apoyada no puede depender de
ningun sistema externo de estimulo impuesto, de metas y premios en clase. Tal
vez trabajen los estudiantes eficazmente en un corto plazo en reaccion a los
premios y ventajas externas, pero es poco probable que su motivacion sea
entretenida de manera auténoma si la experiencia de aprendizaje no engendra

premios internos o intrinsecos” (Ushioda, 1996: 22).

Entonces, la solucién, segin Van Lier (1996) estriba en alternar entonces las
actividades que crean una motivacion extrinseca con actividades que suscitan la
curiosidad de los alumnos, su interés, es decir, suscitar una motivacion intrinseca, para
ensefiarles a autorregular su motivacion. Se trata, pues, de evitar que estén interesados

Unicamente por uno u otro tipo y sean capaces de hacer frente a diferentes situaciones.

“En mi concepcion de la motivacion, so6lo pueden ser benéficas las acciones
controladas de manera externa si se las alterna con acciones intrinsecamente
motivadas, asi que la regulacion del “otro” puede convertirse en una
autorregulacion. La manera mas eficaz de hacer frente a esto es estimular la
motivacion intrinseca para aprovechar el interés natural, la curiosidad, y los

premios que surgen de esto” (Van Lier, 1996: 112).

Los limites constatados son: la instrumentalizacion del comportamiento por
parte de la motivacidn extrinseca (motivacion instrumental) y la constatacion de que la
motivacién intrinseca no tiene repercusion inmediata sobre los resultados en la
actividad. Las motivaciones pueden depender de estereotipos y representaciones
personales o colectivas sobre la lengua y la cultura meta y, también, de las
representaciones que cada uno tiene sobre sus propias capacidades para aprender lengua
extranjera. Cerghit (2002: 120) pone de relieve también la motivacion que depende del

profesor y que puede ser positiva o0 negativa.
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Por su actitud (positiva o negativa), las notas concedidas (buenas o malas), el
éxito (o fracaso) del alumno en el aprendizaje, el profesor puede despertar el interés y la
participacion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Podemos decir que la
motivacion se despliega en la interaccion entre docente/alumno/tarea, y que el alumno
es, pues, necesariamente, una parte involucrada, pero en contexto. La toma en
consideracién del concepto de necesidad entr6 en las preocupaciones de la didéctica de

las lenguas con la aparicion del método comunicativo en los afios setenta.

Segun Defays (2003), las necesidades de los estudiantes causarian el aprendizaje
y justificarian la ensefianza. Distinguimos dos tipos de necesidades: las necesidades
subjetivas 0 las que son experimentadas por el alumno (autoevaluacién) y las
necesidades objetivas (las faltas constatadas por un tercio y evaluadas por pruebas). El
profesor debe fomentar y dirigir las necesidades con sustanciales a cada alumno, pero,
sobre todo, llevar al alumno a descubrir sus propias motivaciones. La cuestion que se
plantea seria: ¢como definir las necesidades de cada alumno? ;Y como transformar sus
necesidades en motivacion para enfocar el proceso de aprendizaje? Propusimos dos
cuestionarios diferentes a los alumnos de varias clases del instituto de ensefianza general
Malick Sy de Thies, para comprender mejor lo que les motiva en su eleccién de una
lengua y/o en su aprendizaje y como justifican sus preferencias por una lengua
extranjera u otra. Nuestra investigacion tuvo lugar durante el segundo semestre del
curso escolar 2014-2015 y tuvo una duracion de dos semanas (el tiempo de la entrega de

los cuestionarios en todas las clases participantes).

3.3.1. Presentacion de los manuales objeto de estudio Sol y Sombra, Gran Via,
Horizontes, Encuentro Nivel de Seconde (nivel intermedio del MCER)
En este punto se pone de realce los diferentes libros de texto que han provocado nuestra
investigacion dado que forman parte de los libros més utilizados por alumnos y
docentes. Ademas, cada uno de estos ha influido en el ciclo escolar de muchas
generaciones de alumnos porque han sido vigentes al menos en un periodo por lo menos

de siete afios de practica en la ensefianza- aprendizaje de ELE en Senegal.

Clase Segundo
Nivel Intermedio MCER
Disciplina Espariol lengua extranjera
Edad 16-17 afios
Editorial Bordas, Paris
Afo de publicacion 1972 con el nimero 155.722.005

91



NuUmero de paginas 383
Autor Jean Duviols Agregado de la Universidad

'sol y sombra|
¥l

BORDAS

Tabla 17 Libro Sol y Sombra

Clase Segundo
Nivel Intermedio MCER
Disciplina Espafiol lengua extranjera
Edad 16-17 afios
Editorial Didier, Paris, 1991
Autores P; Fourneret, S. KOURIM-Nollet, A.M.
Pla. Arnomd, A. Valero, C. Val Julian
NuUmero de paginas 254
Rubricas esenciales Comunicarse
Espaia
Hispanoamérica

Tabla 18. Libro Gran Via
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Clase Segundo
Nivel Intermedio MCER
Disciplina Espafiol lengua extranjera
Edad 16-17 afnos
Editorial Edicef: NEI, 200
Cobertura Joelle Moreau
Realizacion interior Anne-Danielle Naname
llustraciones Eugene Collileux y Christine
Valerian
Fotos Tin Cuadra
NuUmero de paginas 141

Tabla 19: Libro Horizontes

Clase Segundo

Nivel Intermedio MCER
Disciplina Espafiol lengua extranjera
Edad 16-17 afios

Editorial Hachette Education Francia (Paris)
Fecha de publicacion 1994

Autores E. Cunal y H. Hamilton
NUmero de paginas 287
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Tabla 20. Libro Encuentro

3.3.2. Estructura y analisis de Sol y Sombra

Sol y Sombra (el titulo se da en espafiol) es publicado en Francia y concebido
por autores franceses. Comienza con un indice que presenta los distintos temas del
programa. Hay una primera parte titulada Espafia (aspectos de la vida contemporanea) y
una segunda denominada América (aspectos de la vida contemporanea) y, por ultimo,
temas de civilizacién hispanica. Los temas del manual estan constituidos por
subcapitulos que tratan respectivamente la geografia de Espafia (Catalufia, Levante,
Andalucia, la Meseta, etc....) y la vida latinoamericana a través de estos paises: México,
América Central y las Antillas, Venezuela, Colombia, Ecuador, Peru, Bolivia, Chile,
Argentina, Uruguay y Paraguay. Por Gltimo, temas de civilizacion hispanica que giran
en torno a moros y cristianos, Las Indias Occidentales, etc. Ejemplos: “El cultivo del

olivo en Andalucia” P. 36 y “Salamanca” P.56.

El manual prevé revisiones después de cada texto a través de rdbricas:
Comentario: consta de 4 a 5 preguntas planteadas al final de cada texto para ver si el
alumno ha entendido el texto. Se trata, por supuesto, de preguntas abiertasy no de la
tradicional pregunta-respuesta; a continuacion, aparecen ejercicios: que se comprometen
a apoyar al alumno a solucionar sus problemas gramaticales, siguiendo un modelo del
texto, por ultimo, Traducir al espafiol: que es una iniciacion a la traduccion inversa. Por
otra parte, con el registro linglistico bastante culto de los textos, se ven aparecer al
margen de cada escrito algunas palabras dificiles traducidas al francés para facilitar una

buena comprension de éste por los alumnos.

Los temas se ajustan a los programas y a las instrucciones en vigor, pero los

titulos no nos dan cada vez indices claros sobre el contenido (en la primera parte del
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manual ahi tenemos el titulo de algunos textos: “una joven en Barcelona” p. 8, “un
taxista” P. 12, “Pedro Ripoll, campanero”. P. 13, “las barracas” P. 14, “Hermosos y
bravos toros” P. 18), (en la segunda parte del manual: “la muerte de Artemio Cruz”
P.118, “Una buena conciencia” P. 119, “Autobiografia de un indio Lacandon” P. 124,
etc.), en la tercera parte del manual (“Las huestes de Don Rodrigo” P. 244, “Romance
del cautivo,” P. 247, “Los éarabes y la agricultura” P.246). Las unidades comienzan con
un mapa o una pequefia introduccion del tema para estudiar. Los textos son, para la
mayoria, documentos auténticos extraidos de revistas o diarios como ABC, del Semanal
Cambio 16, del Pais o de obras literarias como la Colmena de Camilo José Cela
(Visitacion y su novio pagina 61); Zalacain el aventurero de Pio Baroja (Tellagori
pagina 86) de Horacio Quiroga (la miel silvestre pagina 234), o, Réquiem por un
campesino espariol de Miguel Delibes (la muerte de un pobre pagina 95), de Gabriel

Garcia Marquez, Cien afios de soledad (Algo pasa en Macondo pagina 154), etc.

odelo de Macondao

Algo pasa en Macondo

Cuando llevaron a la mesu el atigrado racimo de banano que
solian colgar en cl comedor durante cl almuerzo, arrancd la
primera fruta sin mucho entusiasmo. Pero ciguio comiendo micn-
tras hablaba, saboreando, masticando, mis bien con distraccion de
sabio que con deleite de buen comedor, ¥ al terminar el primer
racimo suplicd que le llevaran otro. Lnionces sacd de la cuja de
herramicntas que siempre llevabu consigo un pequeio estuche de
aparatos opticos. Con la incrédula atencion de un comprador de
diamantes examind meticulosamente un banano seccionando sus
10 partes con un estilete especial, pesandolas en un granatario  de
furmacéutico y calculando su enversgadura con un calibrador de
armero. lLuecgo sacd de la caja una seric de instrumentos con los
cuales midié la temperatura, el grado de humedad de la atmostera
v la intensidad de la luz. Fue una cercmonia tan intrigante, que¢
15 padie comid tranquilo esperando que Mr. Herbert emiticra por fin
un juicio revelador, pero no dijo nada que permitiera vislumbra:

sus intenciones

En los dias siguientes se le vio con una mallia v una canastill:

cazando muriposas en los alrededores del pueblo. Ll miércaole:
20 flegd un grupe de ingenicros, agronomos, hidrologos, topografos !

agrimensores que durante varias semanas cxploraron los mismo

lugares donde Mr. Herbert cazaba mariposas.
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Las ilustraciones (fotografias y dibujos) del manual Sol y Sombra son limitadas y la
calidad es mediocre, pero se puede decir que apoyan a la comprension del texto, por lo
que tienen utilidad dentro del mismo. En el caso de que el tema hablara de un autor, de
un artista (pintor) o de otra personalidad, el retrato (pintura o fotografia) se adjunta en
ilustracion (ej.: la fotografia de José Espronceda, pagina 369); el cuadro de Francisco de
Goya y Lucientes. La Vendimia (Museo del Prado) pagina 353; o de las referencias
histéricas como: (La época de Goya: cronologia pagina 352) o (descubrimiento y

conquista. Cronologia: pagina 230).
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Ademas, encontramos en el manual ejercicios de este tipo:

> Preguntas abiertas que estan presentes al final de cada texto, ejemplo del
texto (El vino de jerez) pagina34:

» Ejercicios mas complejos de produccién oral y escrita que vienen a reforzar los

conceptos encontrados en el texto inicial (ejemplos: “Estabamos perdidos.........

Ibamos perdidos: segin este modelo, modificar las frases siguientes

151 ﬁig‘ln de Oro. (:r()llnh);‘iz!

5568 Reinade de Carlos

Fmperadaor o Alamsr
Emperador de Alemania

comuneross vencigos en Vilialar
Batalla de Pavia
Muerte del poeta Garcilaso de la Vega.
lgnacio de Loyola funda la Compania de Jesus
«La Vida de Lazarilla de Tormess
1598 Reinado de Fehpe |
Batalla de San Quintin
Batalla de Lepanto
l.a noche de la San Bartolomé en Paris
«Camino de perfeccions v «Las siete moradasy de Sta Teresa
Se acaba la edificacidn del monasteria del Escorial
Fracaso de la Invencible Armada
El Greco: «El entierro del conde de Orgazs
3-1621 Reinado de Felipe |1 )
Mateo Alemdn: «Vida del picaro Guzman de Alfaraches
Primera parte de «sDon Quiote de la Manchay
Lxpulsion de los monscos

Lope de Vegs: vArte Nuevo de hacer comedias en este tiempon.
1613 Gangora: «Las Soledadess
Cervantes. aNovelas Ejemplares.»
1676 Muerte de Cervantes y de Shakespeare
1621-1665 Remnado de Felipe IV
1627 San Juande la Cruz: aCantice Espintualy
9 \Veidzquez. «Los Borrachos.y
Calderdin de la Barca ola Vida es susnas.
Batalla de Rocroy
Muerte de Tirso de Maling
Veldzquez, aLas Meninas.»
Iratado dd los Pirineas
1-1700 Regencia de Mariana de Austia y reinada de Carlos |11,
i Paz de Nimega,
Muerte de Calderdn de la Barca

sustituyendo el verbo estar por otro verbo semi -auxiliar (ir, seguir).
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» Ejercicios de traduccion, ejemplo del texto Paseo de la Castellana:
Traducir
a) Les voyageurs montérent dans la voiture en se bousculant.
b) Il n’osait pas dire qu’on allait démolir la maison.
c) Il laregardait comme s’il avait envie de lui dire quelque chose.

d) Il ne vit pas passer le temps.

La finalidad de este tipo de ejercicio es iniciar al alumno a la traduccion inversa
y directa, que es la prueba por excelencia en las Universidades senegalesas, puesto que
hasta la maestria el estudiante tiene que hacer pruebas de traduccion durante los

exadmenes. La primera parte del manual propone textos variados:

El vino de jerez de Vicente Blasco Ibafiez pagina 33;
Castilla de Miguel de Unamuno pagina 40;
Forasteros en el metro de R. Orad, Vanguardia page 71;

Informar objetivamente, (Cuadernos para el Dialogo) pagina 73.

YV V V VY V

Macrocefalismo urbano, R. Saladrigas (ABC) page 99.

Estos dos ultimos textos son temas de actualidad y se extraen de los diarios o

revistas espariolas. Por otra parte, se encuentran a lo largo del manual:

» Textos en los que se presentan grandes pintores espafioles como Francisco de
Goya en el texto “El tnico maestro del dibujo» extraido del libro: Goya,
Discurso en la Academia de San Fernando;

» “Nocturno”, que es un poema de José Espronceda (1808-1842) pagina 369;

El espafiol esta percibido como la lengua del universo hispanohablante y no
solamente como la lengua hablada en Espafia. Los autores proponen también paralelos
interculturales entre los dos paises, Francia y Espafia. EI manual implica referencias al
patrimonio cultural de la lengua ensefiada. Referencias contemporaneas estan también
presentes, articulos de publicaciones y recientes revistas que tratan de temas que

podrian interesar a nuestros estudiantes, por ejemplo:

» Informar objetivamente, pagina 75;
» Diversiones de F. Sopena (Cuadernos para el Dialogo) pagina 103;

» Subdesarrollo y Hambre en América Latina de Josué de Castro pagina 214.
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Las imagenes son inadecuadas a la edad de los alumnos, pero corresponden al
tema al cual estan vinculadas; el esfuerzo de creatividad y modernidad es minimo. El
contenido del manual se presenta de una manera lineal, las unidades de ensefianza
guardan todas las mismas estructuras y el mismo tipo de items viene a reforzar y/o
comprobar los acervos. La metodologia utilizada esta incluida globalmente en el difunto
método gramatica-traduccion. De esta manera, observando de mas cerca los temas
propuestos y la consigna, observamos que los proyectos no invitan a los alumnos a
trabajar en grupo sino a hacer investigaciones individuales (ejemplo: no hay propuesta
de autoevaluacion al final de la unidad o después de cada progresion (tres o cuatro

unidades).

La secuencia “Ejercicio” contiene ejercicios estructurales de caracter repetitivo,
(ejercicios incompletos, de definicidn, transformacion e imitacion) con poco lugar para
la creatividad y la reflexion personal. EI manual no se acompafia de un CD u otros
documentos sonoros auténticos ni de una guia para ayudar al profesor en su
planteamiento pedagogico. El formato de este manual es idéntico al del manual inglés
del mismo nivel “Go for English”. El tipo de letra es sobrio y estd en blanco y negro (lo
que da menos expresividad y menos atraccién a algunas fotografias y cuadros
utilizados, sobre todo, en los distintos temas que componen este manual). No hay un
prélogo de los autores para aclarar los objetivos que deben lograrse y/o los métodos y
estrategias establecidas para llegar. EI manual constituye el Gnico apoyo propuesto; no
se acompafia de un CD o casete audio ni de un libro del profesor o de un libro de

ejercicios.

Los textos literarios del manual no pertenecen solamente a escritores nacidos o
que viven en Espafia. Se encuentran también escritores hispanicos de América Latina
como Alejo Carpentier, Simén de Bolivar, Rbmulo Gallegos, Jorge Luis Borges,
escritor argentino (1899 -1986) y Octavio Paz, poeta y ensayista mexicano nacido en
1914, laureado del Premio Nobel de literatura en 1990. EI manual es voluminoso, ya
que se compila el libro de Segundo (nivel intermedio) con el de Primero (nivel B 1) en
una misma edicion, debido a su estructura. La presentacion es anticuada porque no
incluye ningun aspecto TIC, lo que puede fomentar una lectura simple. Hay que
observar que las tres partes que componen el manual carecen de pertinencia porque no
hay pruebas de autoevaluacion (corregidas al final del manual) que permitirian al

alumno saber su progreso real. La lengua espafiola es el medio de transporte de la
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cultura del universo hispanohablante y no solamente la de Espafia. Lo que prevalece en
este manual son las nociones de gramatica, ya que el objeto del manual parece formar
mas bien a “fuertes alumnos en traduccidon inversa” y no a estudiantes capaces de

enfrentarse con una situacion de comunicacion auténtica.

Los ejercicios estan basados en las explicaciones dadas a través de tres rabricas
diferentes, las declaraciones y consignas son comprensibles y formuladas en infinitivo.
No hay propuestas de actividad o evaluacion (autoevaluacion) al final de cada unidad.
El manual no prevé la escucha de documentos sonoros auténticos y no propone ninguna
actividad relativa a la fonética (entonacién, pronunciacién, acento tonico). A pesar de la
variedad de los textos y de su contenido, la diversificacion y la multitud de items que
acomparian a cada secuencia, constatamos la falta de una evaluacion del conjunto de los
conocimientos recientemente adquiridos en el marco de una unidad o al final del manual

para permitir al alumno autoevaluarse.

3.3.3. Estructura y andlisis de Gran via

Existe un cuaderno de ejercicios y un conjunto de tres casetes audios que va con
el libro del alumno. La gran innovacion de este manual de texto en comparacion con el
primero estudiado radica en el color, el tipo de actividades y la presencia de apoyos en
audio. Este libro destaca los comentarios de texto y la lectura, en gran parte literarios,
sobre los que se produce una dinamica de pregunta-respuesta y, lo que falta es una serie
de actividades que permitan a los alumnos poder comunicar no en el &ambito del aula o
de la escuela sino como se ha de hacer en la vida cotidiana. El desarrollo de la
capacidad comunicativa de los alumnos se exige que se reproduzca en la clase, dentro
de lo que cabe, los procesos de comunicacion de la vida diaria. Conviene sefialar que las
distintas habilidades estén desarrolladas de manera integrada, de modo que la practica
de una de ellas sea significativa en el momento de facilitar la préctica de los otros. En
este mismo orden, se preconiza una ensefianza de la gramatica en correlacion con la
comunicacion. Pero, lo que indicamos como usuarios de este manual, es que carece de
una reflexion linguistica que estimule una aptitud comunicativa, sino que se trata de
priorizar el control de la gramatica y de ciertos contenidos Iéxicos nuevos. Esto se
examina en la serie de textos en la cual se da la ocasion a los alumnos de que descubran
la cultura de Espafia y América Latina por medio de materias relacionadas con la
literatura ya que estos manuales proporcionan a discentes y profesores una gran

variedad de textos autenticos que reflejan distintos aspectos de naturaleza politica o
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cultural de los paises de lengua espafiola “El gran Technotitlan” P. 148, “Sabes a lo que
vengo” P. 52. Conviene retener que contrariamente al Sol y Sombra, éste pone al
alcance de profesores y alumnos audiciones que dan una comprension oral neta que
aparece o de manera aislada o en relacion con la expresion oral en una conversacion. La
principal fuente de los textos de este manual son historias, canciones, peliculas, etc., y
temas académicos como preconiza la Comision de ensefianza y escritura de los
programas. La mayor laguna de este manual parece ser la falta de actividades de
comprension auditiva, destinadas a obtener una informacion especifica, y actividades
posteriores. En este sentido, las Unicas actividades que se efectian son audiciones que
consisten en responder a preguntas sobre el texto: “Explico algunas cosas” P.
130, “Goza o Noso Mar” P. 119.

Del mismo modo, se menosprecian las actividades de expresion escrita a lo largo
del manual. Asi, acerca del contenido textual es necesario dar una ensefianza de la
lengua espafiola evocando los rasgos culturales hispanicos o dando al alumno la
oportunidad de hacer la gramatica descriptiva como la de Bosque, lo que tendria més
ventajas para su formacion. En cambio, y se da muy poca importancia a los
conocimientos de procedimiento que proporcionan una utilizacién interactiva de la
lengua o una actividad exploratoria con relacion a la cultura. Hay aqui una buena prueba
del poco interés que conceden los autores a la habilidad comunicacion, si nos referimos
a los textos elegidos que destacan un conjunto de elementos de tipo Iéxico y gramatical
y reducena su simple expresion la habilidad comunicacion. Los autores de estos
manuales eligen textos que, por una parte, proporcionan a los alumnos un conjunto de
conocimientos de tipo Iéxico y gramatical; por otra parte, les ayudan a enriquecer su
cultura general. Los alumnos, una vez que leyeron o escucharon estos textos, deben
llevar a la préctica los conocimientos adquiridos en distintas situaciones habladas y
escritas. A continuacion, observamos que los ejercicios de gramatica no se concentran
en la comunicacion. Aparecen generalmente una vez que los alumnos terminaron de
comentar los textos y tienen por objetivo evaluar los conocimientos que poseen los
estudiantes. Los ejercicios de traduccion y conjugacion de verbos son frecuentes, por
ejemplo, los ejercicios del apartado: “Obras” de las paginas 96 del texto jQué dia tan
bonito! (Pagina 137)

A partir de estas actividades y del contenido de los distintos textos, hay que
reconocer que la metodologia de Gran Via no tiene por objeto poner a los alumnos en
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una situacion de comunicacion efectiva, sobre todo, cuando se trata de un aprendizaje
en un contexto de no inmersion. Esta claro que busca, sobre todo, formar a individuos
que dominan un conjunto de elementos de tipo 1éxico y gramatical y, esto por medio del
comentario de textos de diversa indole. Conforme avanza en su aprendizaje, el
estudiante ird memorizando algun contenido que adquiri6 a lo largo de los comentarios

de texto y podré utilizarlos en situaciones diferentes de las que habia aprendido.

No existen a lo largo del manual Gran Via actividades que permiten a los
alumnos conocer los objetivos de éstas y qué competencias son necesarias en su
proceso. Ademas, parece dificil para los alumnos opinar sobre las actividades que deben
incorporar estos libros. Asi pues, les serd dificultoso tomar las riendas de su aprendizaje.
Del mismo modo, no hay ninguna guia o ejercicios de autoevaluacion que pueda hacer
y, como consecuencia, comprobar los resultados para darse cuenta de sus errores o de
sus acervos. Seria deseable que este manual propusiera a los alumnos fichas de

autoevaluacion para reforzar la reflexion sobre lo ya practicado en el aula.

3.3.4. Estructura y analisis de Horizontes, clase de seconde (nivel intermedio del
MCER)
Aparece de antemano, un prefacio que se articula en torno a los objetivos que se

compromete a alcanzar este libro de texto:

» Estudio de textos;
» Reflexion sobre el funcionamiento de la lengua;
» Aprendizaje de las técnicas de expresion;

» Descubrimiento de la civilizacion de los paises hispanohablantes.

A continuacién, Horizontes esta compuesto de ocho unidades tematicas que
permiten ahondar los prerrequisitos del primer ciclo. La metodologia adoptada es la
tradicional, pero la acompafian algunas técnicas comunicativas. Es lo que limita la baza
comunicativa de este libro de texto y lo pone en la misma categoria que los dos
primeros estudiados més arriba. Una innovacion en Horizontes, es la existencia de un
logo que sefiala la proveniencia de cada documento, este simbolo representa los mapas
de Espafia, Africa y América Latina. Por otro lado, este manual se estructura en una
serie de procedimientos que intentan seguir una progresiva evolucién en los

conocimientos que ha de asimilar el alumno:

» Entérate, que busca desarrollar la comprension Iéxica y gramatical;
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» Dialoga, que intenta estimular una competencia comunicativa;
» Comprende y analiza, que se dedica al analisis y comentario de textos;

» Comunica, busca apoyar la reflexion y la argumentacion.

Este libro de texto estd pensado y elaborado por didactas marfilefios que
concibieron a la vez, un libro de texto y un cuaderno de actividades para todos los
niveles de la ensefianza media y secundaria. En efecto, lo que falta es la existencia de
audios para permitir a los alumnos poder escuchar la lectura de los textos y asi formarse
el oido y pues, tener una buena competencia auditiva. Por otro lado, el enfoque esta
hecho de tal modo que el profesor no pueda alejarse del libro de texto para innovar, es
como si fuera “prisionero” de una metodologia que se ha de seguir paso a paso sin

ninguna iniciativa por su parte.

Cada unidad esta encabezada por un texto sobre el cual se le plantean al alumno
diferentes preguntas de comprension escrita y en el cual se trabaja un aspecto gramatical

concreto, que, a continuacion, se hace en la practica, en parejas y, por ultimo, en grupos.

Por otro lado, cabe retener que el formato de este manual es diferente del de los
manuales Gran Via o Sol y Sombra del mismo nivel; esto puede explicarse por la
diferencia de la editorial. El tipo de letra es sobrio y el color poco abundante (utilizado,
sobre todo, en los titulos, subtitulos, tablas e ilustraciones: fotografias y dibujos). No
hay un prologo de manera general o una introduccién de los autores para aclarar los
objetivos que deben lograrse y/ o los métodos y estrategias establecidas para este
proceso. EI manual constituye el Unico apoyo propuesto; no se acompafia de un CD o
casete audio, pero existe un libro del profesor y un cuaderno de actividades. En ciertas
partes, después del titulo de la unidad, se introducen varias cuestiones abiertas a
objetivos comunicativos en relacién con el tema inicial, que invitan a los alumnos a

tomar la palabra, por ejemplo, en los textos: “Preguntas muy personales” (pagina 6),
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°§

LO PERSONAL 1

Preguntas muy personales

Deffnase en dos palabras ; independiente ¢ [n:lguantu]ﬂe
; Com qué animal se \dentificarfa?  4n leopardo

Su principal cualidad es {3 com PT"—‘_HS'Q'-JN.
|a impaciencia . .

Sy principal defecto es il i .
. A qué personaje historico le gustaria parecerse 1 CHstébal Colén

; Qué cosas se llevaria a una isla desferta ? UNd enciclopedia . ...
. Qué cualidad aprecia mds en un hombre? €l sentida del humor l

2 Qué cualidad aprecia mas en wia mujer ¥ la Iind.L‘P.El"-'denCiﬂ
la mentira

o ——————

1 Qué [alta no perdona jamdis ?
Su comida favorita es el cocido :
5 Qué sucls hacer antes de dormir T leer ¥.P
8y deporte favorito es |3 natacion

Su pcupacién favorita es escuchar misica

ué le damiedo? 12 cantaminacion

hablar en piblica

en forma ? refr micho. i

or tltima vez 7 Ace tanta tiempo que no e acuetdo
s |a proteccion de los nifios ..

ensar en el dia siguiente

L2
; Qué le da vergiienza ?
; Qué necesita para estar
; Cuindo llord p

1 Qué refoyma cree mis Necesaria
a3 querras en el mundo._.

<cubierto ung vacuna contra el sida

; Qué le preocupd 7]
Su suefio seria 552.}!_3 de
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“Encuentro con Nelson Mandela” (U1) o “;Sabes hacer amigos?” (de la rubrica

Revista 1).

|

R wr—

EVALUACION

DEEEE
2 | B

io A : Te cues-

@ ; Con quién comentas tus emociones y tus
sentimientos 7.
a) Practicamente con nadie, por no decir con nadie
b) Con mucha gente, con todos Lus amige c
€) Depende, suelen ser un par de personas cc
habitualmente hablas de todo

@ ; Desconfias de tus amigos ?
a) No, nunca de los que cons
b) No, no sueles desconfiar porc
depositar confianza en alguien
©) Con frecuencia, tantos amigos te han hecho faenas...

s amigos
rara vez llegas a

© ; Qué representan para ti tus amigos ?
a) Algo normal, habitual, fluctuante
b) Tu soporte, tu patrimonio, tu afecto mas fuerte y estable.
¢) Esfuerzo, malos ratos, soledad

© ; Como reaccionas cuando alguien busca tu
compaiiia, tu consuelo o tu consejo 7
a) Intentas evitarlo
b) Siempre atiendes*, pero intentando despachar™ lo mas
rapidamente posible,
¢) Con atencidn, comprension y, si es necesano, paciencia.

© ; Te cuesta mucho esfuerzo entablar y mantener lazos
de amistad ?
a) No, para li nunca ha plesenmdn ningdn conflicto,
tienes infinidad de amigos.
b) En ocasiones, si.
) Siempre, o casi siempre

1. Haz el test y cuenta las letras que predominan en tus respuestas

para conocerte.

2. Busca en el test frases que corresponden al concepto de amigo

segin Susanita y Guille.

.

ta bastante hacer ami-
gos y no tienes muchos.
No eres capaz de enta-
blar* estos fazos afecti
VOS, A veces es un pro-
blema que te agobia,
pero es cierto que si
logras un amigo es de
verdad.

Predominio B : Para ti
hacer amigos es natural.
Nunca has tenido difi-
cultades en este terreno
y no le has dado
muchas vueltas al tema.
Pero quizd llames ami-
gos a los simples cono-
cidos.

Predominio C : Encajas*
el tipo de personas que
sitdan la amistad y la
facilidad para encontrar-
la en el punto justo.
Consideras que ni te
sobran® ni te faltan ami-
gos, Le encuentras a
gusto con los gue

tienes.
—

AYUDA
P el afecto : I'affection
§ agobiar : étouffer
P dar vueltas a:
réfléchir a
P desconfiar de :
ne pas avoir
confiance en

P encontrarse a gusto :
étre a l'aise

P hacer una faena :
jouer un mauvais tour

“La mujer en Guinea ecuatorial” (U2), “Tradiciones y supersticiones” (U3), “El jueves
santo” (U4). La rabrica “Comunica” pagina 44 es una manera de incitar al alumno a
poder pasar de un hecho cultural espafiol para hacer comparaciones con otro hecho de
su propio entorno. En Horizontes se encuentran varios tipos de documentos:

» Los extractos de distintos diarios parecen ser privilegiados y encontramos
también fragmentos adaptados de obras literarias, asi como documentos
presentados por los autores:
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o Juan Carlos de Borbon, El rey que salva la democracia (Pagina 31) sacado

del Mundo digital;

ww&i

Juan Carlos de Borbon,
el rey que salvd la democracia

Méwnis an Foma en 1838, En 1939, tras la Guemra Civil, €l puably
aapafial fus despajads de la sabarenia nacional. Durants cuaing
déoadas, fodos ioa poderes del Estado amanaron [...] del jafa da
aquel Epciio de |8 victorda, Franclsne Franco. En 1969 fue
clamada principe da y sUoRser a thulo de ey en la

ra dsl Estade, [Es) proo rey de Eapafia el 22 de novidmbre
da 1975, El destino histtrico que ha cumplido el Asy Juan Carles,
tras suceder &l dittador s todes sus podenss, ha sido devolver la
soberanfa necional al pusblo espahol [...] sl traumas® ni viclon-
pigs. Bl 23 de febrero de 1981, &l monaroa constiluclonal fua
somatido & la prusba de fuego. Una parts dal ajdroite vencedor de
a Guetra Civil, 88 sublevd. Don Juan Garlos vislld su uniforme de
Capitén General da los Ejémitos y ordend, deede la wlavisiin, a
lea militares sublevados que tomaran & sus cuarteles®, sahando
asi para Espaia la demosracls v la liherted,

B Mundo ciptal.

> GOMPRENDE Y ANALIZA

2. Presenta a cada hombre diciendo : lo que hizo y cudndo, lo
que ha hecho que tiene consecuencias hoy. .

3. ; Qué sabes de Guernica y de la dictadura franguista 7
4. Apoyéndote en la descripcion del cuadro, explica como es
considerado simbdlico del siglo.

> COMUNICA

1. ; Por qué los lectores del Murido eligieron a estos dos
hombres 7 Camparad la importancia de sus acciones para las
generaciones futuras.

2. ; Os parece que s¢ puede educar mediante el arte ?

Pretérito perfecto de indicative : se forma con haber en presente v el

parlicipio pasado invariable. Ej. @ ha sido ; ha cumplido.

1. Nombra las diferentes partes de cada texto y da su idea general,

" Asi SE DICE
en cualguier caso |

en tols Cas

el shglo XX &

b MK glhche

Ia prueba de fuego :

Vépreuve du feu

DE MEMORIA
devolver (-ue) :
rendre

elegir (-e/-) : chaisir

la eleccion : le choix
sublevarse : se soulever
el cuadro : be tableau
pintar : peindre

el ejircito : I'armée

el dictador : le dictateur
salvar : sauver

el pueblo : le peuple

Uso de los tiempos : E] pretérito perfecto expresa una accion pasada que se prolonga

o tiene consecuencias en el presente. Ej. : Ho sido viclima de todas fas fecturas (todavia lo es) ;
£l rey ha cumplido un destine histdrice (por ese hoy estd la democracia en Espafia).

El pretérite indefinido expresa una accidén pasada sin relacion con el presente.

Ej. : Vistith su uniforme,

Voz pasiva @ se construye con el verbo ser sequido de! participio pasado

que concuerda con el sujete. Ej. : Es proclomado rey,

Pretéritos indefinidos irregulares : vestir y morir comesponden al modelo pedir :

pedir : pedi, pediste, pidid, pedimos, pedistels, pidieran ;
marr : morl, moriste, MurkS, manimos, maoristeis, mueron,

o El parque mas famoso de la tierra (Pagina 68) sacado del Pais semanal;
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POR_HISPANOAMERICA £’
<> LAS GALAPAGOS,

s (i

0 oun lugar de la
E‘TLe.rra el tempo se
ha detenido. [...]

Son las lslas
Galdpagos, una
constelucidn voleink
ea en el mismisimo
centro de la desola-
clin. Bl reine domde
iguanas de aspecto
antedihndano pasean
su cuerpo de dinosm-
rio por therra y mar.

ENTERATE

ISLAS GALAPAGOS %

oCEAND

1LA MALCEIENA
Al ‘

racirco

ELL FINTA
L]
[

v sillsa

el
parque
mds
famoso
de la
tierra

Donde pdjaros de
ensuefo® cubren los
cielos ¥ bortugas
figantes arrastran
cientos de kilas v
afos, Tibhurenes ¥ can-
arejos fantasmagir-
s puehlan sus
aguas, nsectos y
peces win desconscl-
dos se esconden en
suz profundidades,
[...1En el archipié¢lago

1. Sitla Ecuador y las islas Caldpagos en el

mapa.

2. Busca los nombres de animales en el

primer texto,

3. Identifica los dos mundos que se oponen
en ¢ texto informnative sobre las Galdpagos,

de las Galdpagos los
anlmales no saben 1o
que s el mieda,
Carecen de enemigos
naturales y tlenen un
cardcter tremenda-
megite confiado y
clriosn.

En este escenario
natural, declarado
patrimonio de la
humanidad por la
UNESCO en la década

DIALOGA

de los ochenta, las
tortugas, lobos mari-
nas, iguanas v aves
ven amenaziedo su
future por la accitn
devastadorn del
hombre. [...]

Las autoridades de la
Rephblica del
Ecuador, a cuyo pais
[ueron anexlonadas
lag islas en 1932,
temen que el desa-
rrollo econdmicn de
este exitico paraje
insular acabe degra-
damndo ko que hoy es
un lugar paradisiaco.
|...] La escasa pobla-
cldn de lag islas, que
ve en el ecolurismo
una mejora en s cali-
dad de vida, deja en
situacitn dellcada el
porverir de estas
tierras virgenes. [...]
También muchos
ecuatorianos han des-
cubderto que el Nore-
clente negoclo del
ecoturismo genara
tnas rlqueza que el
mejor empleo en el
combinente,

! Pes aesmanoi.

1. Lee el didlogo de @ Proteger la
naturaleza ¥ con tu compafiero,

2. Imitad el didlego para defender los
pargues nacionales de vuestro pais,
usando : alguna vez ; coda vez es mds
difichl ; depende ; es culpa de.
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o Echarse al monte (Pagina 53) sacado de Cambio 16, septiembre de1999;

o CONSEJOS E INSTRUCCIONES

Echarse al monte '

Una excursion  Bicis todo terreno ‘

en bicicleta de
montaiia es
uno de los

AS| SE DICE
1 dar un empujon : pousser
placeres que
puede disfru-
tar este verano.
Hari ejercicio,
disfrutara de |

despacito :

tout doucement

de pie : debout

en el suelo : par terre

la naturaleza y ‘ dar una vuelta : faire un
seguro que se U tour

divertira. dejar de : cesser de

| DE MEMORIA
vocear
la oferta

la averia

el llano

as
> COMUNICA ‘
(L Explicad como practicar un dep utilizando es recomendable &5 .
xte
Sut os verbos q a del
Y o s H .
! Il - - 5alg -
] o e g0 =
a La obligacion impe rsonal puede expresarse e falta seguido del infinitive
E Ej. : No hace falta compra ina bicicleta profesional
E La obligacién personal puede expresarse con haber de seguido del infinitive
Ej. : Has de hacerlo tu solo ,':
Los adverbios se forman sobre la forma femenina ae lo ‘,p ivos a la ¢
que se anade -mente. Ej. : sencillo = senci facil = facilm

o Sin mirar a la rueda (Pagina52) sacado de Mi vida al aire libre de Miguel
Delibes;
o La llegada de los gringos (Pagina72) sacado de Cien afios de soledad de
Gabriel Garcia Méarquez.
» Dialogo o textos fabricados:
o Castigo (pagina 47);
o Encuentro inesperado (Pagina 67)

Los autores del manual utilizan, en algunas de las unidades de ensefianza,
textos adaptados del Pais digital o EI Mundo digital, publicaciones en linea de las cuales

se pueden extraer articulos que pueden ser tareas semestrales o textos que traten temas
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del programa (la guerra civil espafiola, Autonomismo y separatismo vasco o la juventud

espafola y sus problemas).

<> POR AFRICA
ENTERATE

| 1. ¢ Cuando y donde fue descubierto el café, y cuando fue
utilizado en infusion ?

2. Nombra a los paises que tienen una forma propia de tomarlo y
clasificalos segin el continente.

3. Apunta todos los usos de con en las Formas de tomar café.

DIALOGA

1. Di a tu compaiiero c6mo y con qué hacen café en tu casa,
y con qué te gusta mas tomarlo.

2. Explica c6mo se puede tomar en tu casa y en tu pais.

COMPRENDE Y ANALIZA

1. Explica como se descubrio el café, usando las cabras lo comie-
ron sin que..., el pastor lo llevo sid que..., se bebi6 en Arabia sin
que en Europa..

2. Compara las dos especies de café, usando en cambio no... ni..

3. En la lista de Formas de tomar el café, apunta los elementas
anadidos tipicos de los paises.

COMKUNICA
1. ¢ A vuestro parecer, por qué tuvo tanto éxito internacional el
café ?
2. Decid cual es la importancia econémica, social y cultural del

AS|] SE DICE
en torno a : autour de
resultar : résulter, étre

los cafetales :
la plantation de caféiers

con un alto contenido :
a haute teneur

granizado de café :
glace pilée au café

una cucharadita :
une petite cuillerée

DE MEMORIA

cercano : proche

el alboroto : le tapage
efectivo : efficace
tostar (-ue) : griller
caprichoso : capricieux
la helada : la gelée
proporcionar : procurer
hervir(-ie ; e/i) : bouillir
anadir : ajouter

mezclar : mélanger

| dulce : sucré

café en vuestro pais.

En la forma impersonal se + tercera persona del singular empleada con un infinitivo,
el se puede ser enclitico.
Ej. : Se puede cultivar la planta del café = La planta del café puede cultivarse.

Para coordinar un elemento en una frase negativa se usa ni en vez de |
Ej. : No le gusta el calor intenso ni una prolongada exposicion al sof

Sin que expresa la restriccion y esta sequido del subjuntivo

Ej. : Sin que lleguen a hervir.

PUNTUALICEMOS

La preposicion con expresa :
el acompanamiento. Ej. : Con una cucharadita de nata montada
- el medio. Ej. : Calentado con el vapor ; Hecho con el doble de agua
- los ingredientes. Ej. : Café con leche.
- la caracteristica. Ej. : Con un alto contenido en cafeina.

El plural de los nombres terminados en -z se forma en -ces. Ej : la raiz = las raices

noventa y res

El Iéxico explicita las nuevas palabras y expresiones al final del manual y en
el apartado Puntualicemos se propone tratar un punto de gramatica relativo al texto
estudiado, por ejemplo en la pégina 93 de arriba se trata el impersonal “on” y sus

diferentes traducciones al espafiol, y el empleo de la preposicion “con”.
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Los conceptos de gramatica son, a menudo, contenidos nuevos. Las

explicaciones de las dos secuencias (actos del discurso y conceptos de gramatica) a

menudo se presentan en rejillas coloreadas y ubicadas al lado del texto.

En la unidad did&ctica cinco aparece un poema de Pablo Neruda extraido de

“Canto general” que alude al tema de la agricultura y ganaderia de Hispanoamérica,

pero no estd acompafiado de ninguna propuesta de actividades, evaluacion o

autoevaluacion. En funcién de los progresos de sus alumnos y también del tiempo El

profesor podria utilizar uno de los poemas del libro como una invitacion a la

versificacion. Un gran nimero de autores espafioles, de diversas ramas artisticas, estan

presentes en este manual. De entre ellos destacamos los méas conocidos:

>
>

A\ 4

YV V VYV V V

vV V VYV V

Pablo Picasso nacido en 1881 en Malaga;

Carmen Martin Gaite nacida en 1925 en Madrid;

Ramon José Sender Garcés nacido en 1901 en Espafia que se exilia en México
en 1939;

José Augusto Trinidad Martinez Ruiz, conocido bajo el nombre de Azorin,
nacido en 1873 en Mondvar;

Miguel Delibes 20 de octubre de 1920 en Valladolid;

Armando Palacio Valdés nacido en 1853 en Entralgo, Asturias;

Fernando Diaz-Plaja nacido en Barcelona en 1918;

Antonio Mufioz Molina nacido en 1956 en Ubeda en Andalucia;

Mario Vargas Llosa, de su nombre completo Jorge Mario Pedro Vargas Llosa,
escritor peruano naturalizado espafiol nacido el 28 de marzo de 1936;

Camilo José Cela nacido en 1916 en Iria Flavi;

Fernando Diaz-Plaja nacido en Barcelona,1918;

Miguel de Cervantes Saavedra nacido en 1547;

Pedro Calderdn de la Barca nacido en 1600 en Madrid.

Los textos literarios del manual no pertenecen solamente a los escritores nacidos
0 que viven en Espafia. Se encuentran también escritores hispanicos de América
Latina. A pesar de la riqueza del contenido, la diversificacion y la multitud de
items que acompafian cada secuencia, constatamos la falta de una evaluacion del
conjunto de los conocimientos recientemente adquiridos en el marco de una

unidad.
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3.3.5. Estructura y analisis de Encuentro, clase de “Seconde” (nivel intermedio
del MCER)

Encuentro propone, sobre todo, actividades de tipo formal: rellenar huecos con

las palabras que faltan, sefialar las formas verbales conjugadas en determinada persona

y namero, responder a preguntas del tipo verdadero/falso, etc.

Los ejercicios que aparecen a partir de este texto, se presentan bajo la forma de
una incitacion a la expresion personal del alumno, pero nada prueba que se llegue a

optimizar la aptitud comunicativa de los aprendices (actividad 2 y 3).

( Un debate en la radio
1 Avant d'écouter 4 Ecoute de la deuxizme partie
una renda ; un four de tabe ‘ Rectifier ou non les affirmations suivantes :
levarse bien : bien s‘entendre | » Marfa tiene poca libertad,
a lo mejor : peul-&re » Para ella sus padres son coma extrafios.

un cohselo : un consell » Tiene mucha cenfianza con su padre.
tener suerte & gvoir de fo chance ‘ * A su hermana, se lo cuenta todo.

una bronca : une dispute * 5u madre, a veces, le hace regalos.
las noticias : fes noveles

§ Ecoute de la troisi¢me partie

Noter les mats qui manquent dans le script ci-

2 Ecoute globale

1. -~ Déterminer le nombre des participants, essayer dessous.
de caractériser les différentes voix, 'ordre dans & Pues wum vosatrts. Yo no digo que <=« salir o
lecpuel elles interviennent, vestirme comao quiera, Pero, a veces, es a base de
| — ¢Has comprendido cudl es el tema del debate? bm.-l_ca.s.' Mi madre_ me. r\a llnqaldo === de.la
hahitacién, Yo los quiero, jno? porque wew . Pero
e se me ocume wes . NO = we Prefiero no hablar
3 Ecoute de la premiére partie . para wan . i vierais €HMO mum CUANKD mun , 110 mum
Premidre audition de o que pasa. Todo wew . »
- Relever la question posée aux participants, » Relever la dernigre question posée. Imaginer ce
- Relever le nom du premier intervenant, que répond la personne interrogée : « Yo, con mis
Deuxiéme audition Iommm-
L'intervenant 1 fait cing affirmations © les com-
pléter.

* & wmm 0O S padres.
* Creo que mmes .
® Ellos 50N wam .
+ En muchas cosas mes .
* wanlibertad. »

1 Describe Ja foto.
JAsi te representabas a los
jovenes del debate? ;Por
quét

2 Imagina la reaccién de unos
abuelas cenformistas al ver
llegar a una reunidn familiar
a su nieto (a) vestido (a) asi,

. Familias
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Contestar a un anuncio

Ue riviser ?
Tener, ser, poder, creer...
Usted, Ustedes.

—

Les formes verbales d'at-
ténuation : me gustaria,
preferitfa, podria decirme
§l..., quisiera saber. .. ete.

SE

SE

T MUI.TIASISTENCIA
SOCIEDAD ANONIMA

precisa
OPERADORA-
TELEFONICA

PARA SU DEPARTEMENTO DE
ASISTENCIA EN MADRID

Se ofrece :
« Contrato de trabajo.
+ Alta en Sequridad Social.
. FIII'I'I\BﬂlJl‘I'I.

Se uiere :
re?,.m nivel COU.

« Edad de 20 a 25 afos.
Mec rafia. )
: mpz:gm hablar catalin.

Uamar de 9 a 13 y de 16 a 18 J-lolas
para concertar entrevista al teléfono

577 90 45

EMPRESA MULTINACIONAL

selecciona

VENDEDORES
JUNIOR

REQUIERE :

* tdad de 16 a 22 afios
» Vocacidn comercial

+ Buena presencia

+ Ambicidn y entusiasmo o
» Incorporacion inmediata

OFRECE :

» Sueldo y Sequridad Social

* Formacion inidal y continuada
+ Jomada completa o a tiempo parcial |
+ Posibilidades de promocion |

Interesados, escribir carta para
presentarse
y solicitar entrevista.

Apartado de Correos 3475 Madrid

Rediger une lettre de motivation en rpondant 3
Fune de ces annonces.

En la carta, dards las precisiones siguientes :

+ Te presentas {nombre, apellido, edad,
estudios,...).

* Manifiestas tu disponibilidad de incorporarte a la
empresa ¥ explicas que tienes las condiciones
reguieridas en el anuncio.

* Pides algunas ackaracienes sobre e rabajo que
ofrecen.

+ Solicitas una entrevista,

P2 NOS0LR05

[
,

Como en Gran Via, en Encuentro la meta es inculcar a los alumnos la lengua
meta a través de textos modélicos, pero estos textos no son bastante suficientes para
desarrollar una competencia comunicativa necesaria para su expresion oral. Si estas
actividades que aparecen alli permiten a los alumnos resolver un problema practico
como la contestacion o redaccién de una carta para un puesto de trabajo, falta en cambio
un abanico de actividades de entrenamiento a la competencia comunicativa tales como
la exposicion de una entrevista realizada entre un jefe y un potencial contratado, y la

audicién de un candidato a un puesto de trabajo.
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Cabe decir que, en Encuentro, se nota que los autores de este manual consideran
que la ensefianza de ELE ha de basarse en conocimientos librescos que relatan ciertos
rasgos culturales espafioles y que ensefia también la gramética normativa de la lengua
espanola. En resumen, la ensefianza de ELE que se propone esta reducida al dominio de
un conjunto de elementos de tipo léxico y gramatical y se da una minima importancia al
ejercicio de procesos comunicativos. Un andlisis exhaustivo de este manual permite ver
que los ejercicios de gramatica no estan enfocados hacia la comunicacion. En general,
aparecen ejercicios de traduccién y de conjugacion de verbos. Por otro lado, se nota una
excesiva presencia de textos del marco literario en detrimento de ambitos como el de la
vida diaria. En este Gltimo se produce, de hecho, un buen nidmero de practicas
discursivas que los alumnos encontrardn en el habla diaria del pais en que se habla la

lengua meta:

» La mayoria de los textos son literarios, por lo que se pone al alcance del alumno
una seleccion de escritos que pretende, en gran parte, propiciar la extensiéon de
las bases de su conocimiento;

» Larelacion de los textos con el resto de la unidad didactica es mayoritariamente
tematica, aunque el alumno debe hacer frente frecuentemente a muestras de
lengua descontextualizadas y sin relacién aparente;

» Escasa presencia de actividades de orientacion comunicativa. El objetivo de los
textos es, basicamente, desarrollar la competencia discursiva del alumno;

» Actividades poco cercanas a las que se efectian en el mundo externo en la sala
de clase. La mayoria de los ejercicios pretende desarrollar la comprensién
lectora del alumno, por lo que, en muy pocos casos hemos llegado a encontrar
actividades que incluyan las cuatro destrezas fundamentales y que puedan
indicar una orientacién més comunicativa en el tratamiento de los textos;

» La mayoria de las tareas son actividades individuales, sin ninguna conexion una
con otra, por lo que se alejan de los enfoques de la ensefianza por tareas;

» El tipo de tareas que debe efectuar el alumno consiste, principalmente, en
responder a preguntas sobre el texto. Estas tareas son generalmente mas propias
del mundo de la sala de clase, por lo que se alejan de aquellas actividades de
comunicacion que una persona emprende comunicando en la lengua meta. A
modo de conclusion, en lo que se refiere a la autenticidad de los textos,

consideramos que los documentos reales que encontramos en los manuales no
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son cercanos al mundo de experiencias y conocimientos de los alumnos. Por una
parte, los autores de los libros de texto descuidan un buen nimero de practicas
discursivas que los alumnos pueden encontrar en su vida diaria y, por otra parte,
se proporciona a los aprendices un tipo de estructuras sintacticas o vocabulario
inapropiado a su registro linguistico, por lo que pueden perderse intentando
asociar sus conocimientos previos a los tipos de texto que se ponen a su alcance.
Ademas, los textos, muy a menudo, no son fieles a la realidad de la lengua en el
mundo externo a la sala de clase, puesto que no respetan las caracteristicas
propias de los usos escritos, del formato de los textos, y los fragmentos son
descontextualizados, sin instruccion que nos permita conocer el lugar donde se

produce la escena o los distintos personajes.
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Capitulo 4: Metodologia de la investigacion, presentacion y diagndstico
de los manuales objeto de la investigacion

El siguiente cuestionario ha servido de herramienta para poder realizar la parte
préactica de la investigacion. Se ha contado con una muestra muy representativa y con
informacidn pertinente dado que se nota que se trata de alumnado cuya edad oscila entre
los 16 y 18 afios y que acaban de terminar el ciclo medio para empezar el segundo ciclo.
Asi, su motivacion y su interés por la lengua serd mas nitida que la de los alumnos que
estan en el segun ciclo. Por esta razén se ha seleccionado este publico dando lugar a

formular preguntas abiertas y guiadas para poder facilitar la contestacion de las mismas

4.1. Andlisis del cuestionario “Eleccion de una lengua extranjera en medio
escolar”

Este cuestionario fue dirigido a 250 alumnos de las clases de segundo del
sistema de ensefianza de Senegal, y para una mayor fiabilidad hemos optado por un gran
naimero de items esto es teniamos como blanco siete clases de ese mismo nivel. La edad
de los encuestados oscila entre 17 y 20 afios dado que los alumnos de segundo son
adolescentes. Ademas, para mayor precision elaboramos una serie de seis preguntas de
varia indole: preguntas cerradas y de eleccion multiple.

4.2. Presentacion recapitulativa de las preguntas/respuestas al cuestionario
“Eleccion de una lengua extranjera en medio escolar”

Al empezar esta tesis, tenia una serie de interrogantes pendientes y que no me
facilitaban una buena comprension de la motivacion de los alumnos senegaleses para el
aprendizaje de una lengua viva 2. Asi, con este cuestionario he intentado descubrir ¢qué
tipo de motivacion tienen los alumnos senegaleses, extrinseca o intrinseca? Es esa razén
que ha guiado la elaboracion de este cuestionario en seis preguntas clave que busca
satisfacer mi curiosidad a la hora de analizarlo. Fuerza es reconocer que los resultados
me han permitido resaltar dos tipos de motivacion segun la edad y el medio ambiente

del alumno. Varias respuestas (eleccion) son posibles para algunas preguntas.

Sobre el total de 250 alumnos interrogados, el 4% tiene el espafiol como primera
lengua extranjera estudiada frente al 80% de alumnos que estudia el inglés, el 4% el
arabe, el 5% el aleman, el portugués el 3% y ningin alumno que estudia el ruso como
primera lengua. Observamos una nitida diferencia entre el espafiol y el inglés para el

principio de aprendizaje de una lengua extranjera con mas respuestas relativas al estudio
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del inglés lengua extranjera como primera lengua. Eso se explica por la tradicion de la
ensefianza del inglés, la base material, los libros de texto y otros manuales auxiliares

que ya existen en las escuelas, los profesores ya formados.

Inglés 200
Arabe 11
Aleman 12
Espafiol 20
Portugués 07

Tabla 21. Primera lengua extranjera estudiada en la escuela

Respuestas en funcion del nimero de
alumnos

M Inglés
B Arabe
= Aleman
M Espafiol

m Portugués

Figura 2. Respuestas en funcién del nimero de alumnado

El nimero de alumnos que estudian el aleman, el arabe o el ruso como primera lengua
sigue siendo muy reducido. Sabemos por otra parte que la escuela propone raramente
como lengua extranjera una de estas lenguas. Varios factores influyen directamente en
la ensefianza de estas lenguas, pero la falta de profesores, de libros de texto actuales y
de apoyos didacticos adecuados son las principales causas.
Para el 76% de los 250 alumnos interrogados, es la escuela la que decidid la eleccion de

la lengua extranjera. EI 12% de los alumnos afirman que fueron los padres quienes

116



decidieron por ellos y otros 12% de ellos dicen haber decidido ellos mismos. Queda por
observar que, para la mayoria, esta “eleccion” s6lo representa una disciplina obligatoria
impuesta por la escuela en funcion de los recursos humanos o materiales de los que

dispone.

Respuestas del alumnado

M Laescuela
m Los padres

B T mismo

Figura 3. Respuestas del alumnado de la primera lengua estudiada

La pregunta (3) del cuestionario permite a los alumnos elegir una 0 més respuestas, a su
conveniencia. Muchos alumnos el 40% cree que el estudio de una lengua extranjera
podria ayudarles para su futuro profesional mientras que para el 4% de ellos el estudio
de una lengua no presenta un interés particular. EI 8% de los alumnos reconocen el
estudio de una lengua como algo méas en sus conocimientos generales. El 24% de
alumnos piensan que estos conocimientos podrian servirles en un viaje y el 24% de
alumnos piensan que el estudio de una lengua extranjera les permitira vivir en otro pais.
Esta motivacion real es a menudo subyacente al interés por una lengua u otra en la

escuela.
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Respuestas de los alumnos

M Podrad servirte para tu futuro
profesional

B Notiene interés particular
m Afade algo mas a tus
conocimientos generales

B Te permitira viajar

B Te permitira viviren otra parte

10; 4%

Figura 4. Motivacion para estudiar la lengua

En cuanto a la pregunta (4) del cuestionario: ¢Cual ha sido la segunda lengua extranjera
estudiada? Observamos aproximadamente los mismos nameros de respuestas que a la
primera cuestion: el 20% de alumnos tuvieron el inglés como segunda lengua
extranjera; el 8% de alumnos, el arabe; el 24% de alumnos escogen el alemén; y el 48%
el espafiol. Las respuestas a la cuestion sobre la lengua moderna que los alumnos
prefieren, vienen desequilibrar el equilibrio inglés-espafiol. Constatamos una neta
preferencia para el espafiol: el 48% de los 250 interrogados prefiere la lengua espafiola
porque “es una lengua que parece facil y también porque “sirve para comunicar con el
extranjero. Y otros 13% de ellos justifican su preferencia por el hecho de que

simplemente “me gusta mucho esta lengua “.
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Numero de respuestas

M Inglés
B Aleman
m Arabe

M Espafiol

Figura 5. Respuestas de los encuestados sobre la lengua moderna preferida

B. Te sirve para comunicar con extranjeros
Notamos que para esta pregunta el inglés (el 40%) domina las otras lenguas y
esta seguido del espafiol (el 38%) y después siguen el aleman (el 17%) y el arabe (el

5%) optado por un nimero reducido de alumnos como aparece en el grafico siguiente

Respuestas por parte del alumnado

M Inglés
W Arabe
= Aleman

M Espafiol

Figura 6. Respuestas del alumnado
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C. se asemeja al francés
En lo referente a esta pregunta, varias respuestas estdn dadas y segun la lengua
extranjera elegida por el alumno. Vemos que el espafiol viene en primera fila seguido

respectivamente por el inglés, el aleméan y el arabe.

Arabe 1

Aleman 2
Inglés 3

Espafiol 244

Tabla 22. Lengua moderna extranjera al servicio de la comunicacion con los extranjeros

A continuacion se ven estas respuestas representadas en esta figura abajo mencionada:

Respuesta de los alumnos

/_3;1%

2;1%

® Arabe
M Aleman
Inglés

W Espaniol

244;98%

Figura 7: respuesta del alumnado

6. En la escuela, participas y haces esfuerzos para el aprendizaje de las lenguas
porque:
A Debes preparar el examen oral de selectividad: aqui hemos recogido dos
repuestas que muestran que ciertos alumnos se dedican al aprendizaje de una
lengua extranjera con el objetivo de poder sacar buenas notas y aprobar el
examen final de la selectividad;

A. Quieres tener buenas notas :para esta cuestion tenemos muchas
respuestas 107 respuestas y esto nos muestra que gran numero de los
encuestados tiene una motivacion extrinseca porque aprenden la lengua
extranjera para poder sacar buenas notas y pasar al nivel superior ;
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B. Querrias saber comunicar en varias lenguas extranjeras: la constancia
para esta cuestion es los alumnos encuestados se preocupan por dominar muchas
lenguas extranjeras para poder ser poliglotas y abrirse al mundo exterior que
favorece intercambios entre las diferentes naciones, asi hemos recogido 72

respuestas;

C. Es una obligacion: dado que la escuela no da generalmente varias
opciones para le eleccion de lengua se notas un alto porcentaje de alumnos que
dicen que no tienen ninguna otra alternativa porque se les impone el aprendizaje
de una lengua extranjera porque tiene que formar de las asignaturas obligatorias
que deben cursar, tenemos parea esta cuestion 60 respuestas;

D. Otro (explica): Por altimo, hemos registrado respuestas que salen del
foco trazado al empezar el cuestionario porque fuera de las respuestas dadas

otros alumnos evocan otros motivos. Tenemos 9 respuestas para esta cuestion.

4.2.1. Cuestionario sobre la eleccidén de una primera lengua en medio escolar

La finalidad de este cuestionario era ver cual es la motivacion de los alumnos para
aprender una lengua extranjera ¢Es una motivacién extrinseca o intrinseca? De todas
formas, del cuestionario se desprenden dos tipos de alumnos seglin su motivacion, hay
alumnos que aprenden una lengua extranjera para tener la posibilidad de viajar o de
tener buenas notas y otros se dedican al aprendizaje de una lengua extranjera por su
propio interés y la necesidad de profundizar en sus estudios Para una buena
comprension de las preguntas he procedido por una traduccion de las preguntas que
estan en espafiol para que el alumno haga respuestas precisas y concretas que reflejen
sus creencias y motivaciones, Después de recoger el cuestionario, su explotacion me ha
permitido ver que queda mucho camino por recorrer para nosotros docentes en lenguas
extranjeras y las Autoridades senegalesas , por esa razon, conviene proceder por una
mejora de los diferentes curriculos. He aqui, este cuestionario elaborado a este efecto y

cuya explotacion nos ha permitido destacar los resultados que siguen a continuacion.

1. Quelles sont les raisons qui te poussent a apprendre 1’arabe /I’anglais/le
portugais/l’espagnol ?

(¢Por qué aprendes arabe, inglés, portugués, espafiol?)
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2. Qu’est ce qui te fascine dans ton apprentissage de I’arabe/de 1’anglais/de
I’espagnol ?
(¢Queé te interesa en el aprendizaje del arabe, inglés y espafiol?)
3. Qu’est-ce qui te démotive dans ton apprentissage de 1’arabe/de I’anglais/du
portugais/de 1’espagnol ?
(¢ Qué te molesta en tu aprendizaje del &rabe, inglés, portugués y espafiol?)
4. Quels problémes as-tu dans D’apprentissage de 1’anglais/de 1’allemand/de
I’espagnol ?
(¢ Que dificultades encuentras en el aprendizaje del inglés, del aleman, y espafiol?)
5. A quoi tu penses quand tu étudies « la langue espagnole » / « la langue anglaise
» | « la langue allemande » / « la langue portugaise » ?
(¢Qué palabras te vienen a la mente cuando piensas en la asignatura: lengua
espafola?)
6. Le fait de maitriser I’allemand/l’anglais/le portugais/ 1’espagnol t’aiderait a
s’ouvrir au monde extérieur ? Sinon, dans quel cas ceci t’aiderait ?
(¢Podria servirte el conocimiento del aleman, inglés, portugués, espafiol?)
7. Qu’est-ce que tu souhaiterais qu’on développe le plus pendant les cours de
francais/d’anglais/de portugais/d’espagnol (communication a 1’oral sur des thémes
variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores, 1’observation
et I’analyse de différents documents authentiques : articles de presse, magazines, sites
Internet, émissions de télé, etc., rédactions, lecture et analyse de textes littéraires) ?
(¢ Cuéles son los aspectos que desearias profundizar durante la clase de frances,
inglés, portugues, espafiol: comunicacion oral sobre varios temas, ejercicios de
gramaética, actividades de audicion de documentos sonoros, observacion vy
analisis de diferentes documentos auténticos, articulos de prensa, revistas,
paginas web, emisoras de TV, ¢etc.?, ¢redaccion, lectura y analisis de textos
literarios?)
Para permitir a los alumnos expresarse con facilidad, se les habian suministrado
las preguntas en francés y no en espafiol, puesto que el francés es la lengua oficial del

pais.
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4.2.2. Andlisis de las respuestas dadas por los alumnos que estudian el espafiol

Hemos entrevistado a 190 alumnos de todas las clases de segundo L como S 'y
el cuestionario ha permitido descubrir una variedad de respuestas segun las clases y las

motivaciones.

Entre las respuestas que aparecen mas frecuentemente en lo relativo a la primera
cuestion: “¢Por qué aprendes espafiol?”, muchos ponen de relieve el hecho de tener
familia en Espafia y la posibilidad, al menos, de ir durante las vacaciones. En este caso,
estamos ante una motivacion extrinseca causada por una situacion del entorno. En ese
caso preciso, se trata de la migracion a Espafia de un miembro (o varios) de la familia
por razones econdmicas. Vienen a continuacion, las valoraciones subjetivas como:
“porque me gusta” y que la encuentro “facil de aprender, musical y bonita”; “estudio la
lengua espafiola ya que me parece facil y puedo mejor manejarla”; “estudio el espafiol
porque es una lengua que se aprende facilmente y queria conocer perfectamente una

lengua extranjera”.

Respuestas facilitadas por el alumnado

100; 40% M Inglés
W Aleman

124;50% )

Arahe

M Espafiol

20;8%

6;2%

Figura 8. Nivel de preferencia por lengua primera o segunda

Los encuestados hacen también comparaciones con las otras lenguas estudiadas
o incluso con la lengua materna, el wolof: “me gusta el espafiol porque es una lengua
préxima al francés y menos dificil que el francés”; “porque lo encuentro facil de

aprender y no me gusta el francés”; “porque el francés me plantea problemas en la
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expresion escrita” o yo decidi estudiar el espafiol ya que durante los afios de colegio no
aprendimos mucho en clase de espafol, no se trabajaba demasiado” y “...no consegui
aprender espafiol. Las motivaciones intrinsecas se encuentran también en las respuestas;
por ejemplo, la necesidad de saber y sobre salir puede constituir un motor para el
aprendizaje del espafiol: “pasé del aprendizaje del francés al del espafiol porque quise
aprender otra lengua ya que conozco bien ya bastante el inglés y el francés™; “pasé del
aprendizaje del francés al del espafiol ya que queria aprender una lengua mas y
encontraba que el aprendizaje del espafol seria mas facil” o esta lengua no es dificil y
pienso poder dominarla mucho mas rapidamente que otra”. Los medios de
comunicacion contribuyen también a motivar a nuestros alumnos: “...olvidé el estudio
del francés y comencé el aprendizaje del espafiol porque me gustan mucho las series
televisadas en espafiol (latinoamericanas) y queria comprender y saber hablar su

lengua”.

Contestaciones a las motivaciones

- 10,
9:3% 2;1%

B Preparacion el examen oral de
selectividad

B Logro de buenas notas

Saber comunicarse en varias
lenguas

B Es una obligacion saber varias
lenguas

B Otro motivo

Figura 9: motivacion para el aprendizaje de una lengua extranjera

El 43%% de ellos afirma que estudia espafiol para tener buenas notas y poder aprobar
su examen final o su prueba semestral pero reconoce que su profesor no les da
informaciones sobre el programa y los objetivos, sino que tienen la impresion de
aprender el espafiol porque el sistema educativo lo exige y que no pueden sustraerse. El

3% dice que se dedica al aprendizaje de la L2 para poder preparar la prueba oral del
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examen de selectividad y que exige una cierta aptitud comunicativa por parte del
alumno. El 24% dice que es una obligacién saber comunicar en varias lenguas pero
afirma también que el profesor de espafiol, raramente, es consecuente con sus intereses
y necesidades porque no toma en consideracion sus gustos, ni las cosas practicas que
quieren descubrir. Para ellos, el profesor tiene que ser muy creativo para poder captar su
atencion, por ejemplo, tiene que presentarles el idioma mediante trabajos en grupos o
mediante diapositivas. Dice este mismo grupo que su atencién seria realmente captada
si el profesor evitara seguir el programa literario que les parece muy tedrico y poco
interesante, dado que no tienen que pasar un examen a finales del afio. A continuacion,
el 29% dice que es en la actualidad saber varias lenguas dado que vivimos en un
“pueblo planetario”. Y dicen que el ambiente del aula no es a veces propenso al
aprendizaje y esto se explica por la actitud de los alumnos que tienden a hacer de la
clase de espafiol un verdadero recreo, 0 una ocasion de abucheo o de burlas. EI 3% de
los interrogados tienen otro motivo y se destaca que quieren que su profesor use medios
audiovisuales, para crear mayor interés y entusiasmo en ellos, que reciben al profesor de
espafnol después de la clase de matematicas o de ciencias fisicas, que necesita una
concentracion maxima, y, después desean hacer la clase de lenguas en un clima mas
relajado que el de las asignaturas cientificas. Entonces, seria interesante para ellos que
el profesor utilizase los métodos audiovisuales y creara un ambiente mas relajado.

Por otro lado, el 1% critica el hecho de que su profesor no fomenta la participacion en
clase. Les hace preguntas a partir del texto estudiado y, luego designa a uno o dos
alumnos que suelen participar, dejando al lado a la mayoria del grupo. Dicen también
que su profesor raras veces organiza, actividades ludicas, lo que le impide sentirse muy
a gusto en el aula. Sugiere este grupo tales actividades para una mayor motivacion dado
que tiene la impresidn de seguir un programa rigido que no da ninguna oportunidad para

"aprender jugando™.

Por otro lado, el cuestionario muestra un grupo de aprendices muy motivados por el
aprendizaje del espafiol. Se trata generalmente de los alumnos de las carreras literarias,
que tienen el espafiol como materia dominante en sus exdmenes. Asi, la gran mayoria de
ellos encuentra a su profesor muy dindmico e interesante. Afirman éstos que su profesor
prepara bien las clases, los motiva porque cada dia tienen la impresion de aprender algo
nuevo VY, a pesar de sus faltas, el profesor los tolera y les incita a autocorregirse.

Ademas, afirman que su profesor utiliza siempre la lengua espafiola, lo que les hacia
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reir al principio pero a lo largo de las semanas se han acostumbrado a esto y lo
encuentran muy atil. Asimismo, declaran que su profesor les trata bien, e incluso
fomenta su participacion haciéndoles conjugar ciertos verbos en el presente de
indicativo de manera oral, lo que les anima a participar y a aprender. . Las razones son
varias y diferentes. A continuacion, afirman que su profesor les da informacion sobre el
programa, lo que les parece muy interesante porque sabe lo que tiene que hacer durante
todo el afio. Ademas, como algunos de ellos planean seguir el espafiol en la universidad,
encuentran esta manera de proceder muy formativa. EI 1% de los encuestados dice que
su profesor usa a veces, medios audiovisuales cuando tiene que explicar un tema sobre
la imagen de la mujer desde 1936 o sobre el estudio geografico de Esparfia. Por lo tanto,
encuentran los materiales utilizados por sus profesores muy interesantes y
contemporaneos. Prefieren que haya diapositivas o filmes sobre el relieve y el paisaje

espafol para una explicacion mas viva y adecuada.

Nivel de preferencia por lengua

m Aleman
B Arabe
Inglés

H Espafiol

Figura 10. Nivel de preferencia por lengua

Notamos que estos aprendices no se muestran ni motivados ni desmotivados, pero
reclaman cambios en el programa y en los libros de texto que les parece muy aburrido
por contener imagenes desfasadas y unos contenidos obsoletos.

En conclusidn, se podria decir que, generalmente, la eleccion del espafiol se hizo porque
esta lengua tiene una ventaja real, sobre todo, para los jovenes senegaleses que suefian

con ir a Espafia cueste lo que cueste.

126



4.3. Conclusiones generales sobre los diferentes libros de texto analizados

Si los programas de lenguas se refieren al MCER, el enfoque orientado hacia la
accion es menos visible en los manuales, sobre todo, en sus formas précticas y en las
evaluaciones o autoevaluaciones:

» De un manual de lengua a otro, los métodos son muy distintos, no hay
estrategias comunes excepto en Gran Via y Encuentro;

» Las necesidades de los alumnos raramente son tomadas en cuenta por una
prueba diagnostica (o de autoevaluacion) al principio de curso escolar;

» Las revisiones al final de la progresion evallan, raramente, la competencia
comunicativa o la competencia de actuar en situaciones reales de la vida
corriente;

» No esté prevista una evaluacion o autoevaluacion al final de cada unidad sino,
solamente, después de 4 o 5 unidades, y esto sin evaluar todas las competencias;

» Los manuales no se acompafian de documentos sonoros (a excepcion de Gran
Via y Encuentro);

» Las actividades relativas a la fonética son casi inexistentes;

» La pedagogia inductiva puede evidenciar actividades que aportan poco beneficio
a los alumnos y sin tener siempre una relacion con el tema inicial,

» Se proponen pocas actividades reales/auténticas o de elaboracién de un proyecto
cuyo éxito sea favorecido por la accion y por las decisiones colectivas;

» Las unidades didacticas se construyen en torno a un Unico modelo que no
permite una diversificacion de las actividades.

De manera mas exhaustiva, destacamos que los libros de texto analizados fundan
la ensefianza de ELE en los conocimientos de procedimiento que facilitan una
utilizacion interactiva de la lengua o una actitud exploratoria con relacién a la cultura.
Como pudimos apreciar, los manuales no se adecuan al contenido de los planes de
estudios, los cuales hacen hincapié en el objetivo prioritario de la ensefianza de ELE que
debera consistir en formar a los alumnos para que puedan comunicar de manera efectiva
en esta lengua. De manera que conviene pedir a las personas encargadas de elaborar los
planes de estudios que sepan que hay una diferencia entre filologia hispanica y lengua y
cultura espafiolas, y mientras dure esta confusion, nunca se cambiara la manera de
confeccionar los libros de texto tampoco evolucionara el pensamiento de los docentes

encargados de dar clase de lengua extranjera. No servird para nada anunciarlo en los
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diferentes curriculos si los disefiadores y docentes no se remetan en cuestion y elaboren
actividades interactivas que tienen lugar en la vida diaria. Los curriculos animan a los
alumnos para que compartan sus sentimientos, percepciones y opiniones, y hacen
hincapié en el hecho de que la verdadera comunicacion exige que los estudiantes
aprendan a obrar reciprocamente en las situaciones mas corrientes de la vida diaria.
Como pudimos comprobar, se tiene una idea de la comunicacion que se pone en
relacion con la exposicién formal de los textos, privando asi la importancia de la
construccidn conjunta entre interlocutores que representa la conversacion. Esta falta de
referencia sobre como se construye la competencia comunicativa refleja la concepcion
de los libros de texto que se organizan sobre la base de criterios formales y no
comunicativos. Por lo que se refiere a la expresion oral, observamos que las actividades
de expresion oral que encierran estos libros de clase no responden, generalmente, a
necesidades comunicativas reales, puesto que se pide muy raramente a los alumnos que
interactlen con otros compafieros o con el profesor. Existen unas rdbricas en que se
incita a los alumnos a que cuenten experiencias personales, pero esto dista mucho de ser
suficiente, por eso resulta necesario que los planes de estudios definan las caracteristicas
basicas de los procesos de comunicacion que puedan reproducirse en el aula y que
deben tomarse en cuenta a la hora de concebir actividades que permitan la practica de la
expresion oral en el aula de ELE y, que favorezcan interacciones que se enfoquen en la
practica integrada de las habilidades.

A propésito de la competencia lectora, observamos que los libros de texto
analizados conceden una importancia suprema a la lectura. Generalmente, los autores de
estos manuales eligen textos procedentes, en gran parte, de ambitos publicos y
académicos de acuerdo con lo que vehiculan los planes de estudios. Ahora bien, raras
veces, se pone al alcance de los estudiantes textos de otro ambito. Las actividades de
comprension lectora propuestas no abogan, realmente, por un buen desarrollo de esta
habilidad. Para colmar este hueco, es necesario que los planes de estudios incorporen
una gama de actividades que permitan la practica lectora y que los autores de manuales
puedan tomar como referencia. En relacion con la expresion escrita, segin lo que
destacamos, observamos que los planes de estudios oficiales no abogan por su
desarrollo, puesto que no existe una consigna dada a los alumnos para que elaboren
textos que respondan a necesidades auténticas, como correos electronicos. De ahi, la
necesidad de favorecer la inclusion de textos auténticos, projimos a las necesidades e

intereses de los alumnos.
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En resumen, los libros de texto analizados tienen en comun el hecho de que se
inspiran en la practica didactica para la lengua materna puesto que no buscan ayudar a
los alumnos a comunicar de manera efectiva en espafiol; por el contrario, favorecen,
sobre todo, y facilitan, que los estudiantes dominen un conjunto de elementos de tipo
Iéxico y gramatical y que tengan un alto nivel en conocimiento de la literatura y la
cultura hispanoamericana. La pregunta es, ¢por qué estan elaborados asi estos libros de
texto?, y ¢cuél es el pensamiento de los profesores? O, ¢por qué integran los profesores

la literatura o el texto literario en su practica diaria de impartir clases?

4.4. El cuestionario relativo a los enfoques didacticos y libros de texto utilizados

por los profesores de lenguas extranjeras

Cuarenta (40) profesores de lenguas que ensefian en los cuatro institutos de la
ciudad de THIES respondieron a nuestras preguntas. Les hemos encontrado y
encuestado con motivo de la comision didactica regional de los profesores de espafiol, el
“circulo pedagogico” del 08 de abril de 2014. El “Cuestionario para los profesores de
lenguas extranjeras” nos dio indicios y respuestas relativas a:

» La importancia que los profesores conceden a los libros de texto, su lugar y su
papel en clase de lengua;

» El enfoque didactico utilizado o privilegiado, los items y las distintas estrategias
puestas en marcha para la comunicacion;

» EIl conocimiento del MCER y su toma en consideracién para la preparacion de
los cursos y actividades;

» Las modalidades de evaluacion;

» Las necesidades y motivaciones de los alumnos en relacion con la lengua
extranjera ensefiada.

4.4.1. Presentacion de las respuestas

Una primera pregunta “;Qué enfoque favorece ensefiar eficazmente ELE a sus

alumnos?

Hay respuestas bastante variadas. El enfoque comunicativo aparece como
prioridad para 20 profesores interrogados. Justifican su eleccion por el hecho de que los
manuales y los distintos apoyos pedagogicos del difunto método activo son pobres y

poco comunicativos y, piensan que, con el método comunicativo, los alumnos rinden
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mas. Otro profesor afirma “yo combino los meétodos tradicionales con los métodos
modernos”, a continuacion, afiade: “Hago hincapié en los métodos que favorecen la

comunicacion”.

A la pregunta “;Qué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”
Hemos recogido respuestas que prueban que los profesores emplean apoyos didacticos
bastante variados. ElI manual ocupa el primer lugar en clase de lengua. Va seguido por
documentos apoyo-papel como las fichas de trabajo, las recopilaciones de gramatica,
estudios y revistas para los adolescentes, albumes de pintura, de escultura o con
imagenes de Espafia. Los documentos sonoros y visuales se presentan también: CDS
con canciones espafolas entre las cuales encontramos Gracias a la Vida, Solo le pido a
Dios, Cambia todo cambia todas de Mercedes Sosa Lola o DVD con peliculas, como
por ejemplo la pelicula Madrid desde el aire, y paginas Web con foros. Un profesor
declara: “los unicos materiales didacticos utilizados son los libros de texto, por lo tanto,
me enfrento a una falta de apoyos y materiales didacticos”. Los profesores principiantes,
muy propensos a las nuevas herramientas tecnoldgicas, utilizan casetes audios y

cuadernos de ejercicios para los alumnos.

La pregunta 4 “;cual es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje

de esta lengua?”.

Para la mayoria, el libro de texto tiene un papel principal y constituye el inicio y
la base de toda ensefianza, de cara a la falta de documentos auxiliares y la base de
material pedagdgico defectuosa de los institutos. Otro docente afirma que intenta dejar
al lado los libros de texto ya que “no se sincronizan los manuales, N0 tienen ninguna
conexidn con las realidades de la lengua, ademas, con el estado actual del espafiol y la

elaboracion de los libros de texto, existe un verdadero hiato”.

La pregunta 5 “;cual es el alumnado minimo y maximo de una clase?
¢Consideras que eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En

caso afirmativo, como?

Constatamos que el alumnado de las clases es bastante numeroso, generalmente,
tenemos un minimo de 45 alumnos y un maximo de 70. La Escuela Francesa y ciertas
escuelas privadas, donde se da una ensefianza segun el programa francés reforzado, son

los Unicos centros escolares donde el trabajo se efectua por grupos de 16 a 25 alumnos.
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Naturalmente, “la reduccion del alumnado aumenta la calidad de los resultados”, segin
un docente. Todos los profesores coinciden en decir que trabajar y hacer comunicar
todos los alumnos de una clase numerosa es un problema que queda por solucionar.
Deploran la imposibilidad de conocer las necesidades de aprendizaje de todos los

alumnos y la dificultad de tener en cuenta sus aspiraciones.

La pregunta 6 interroga sobre la edad media de los alumnos y su nivel en lengua
respecto a los niveles de referencia del MCER. Si se tiene en cuenta el hecho de que, en
Senegal, en “seconde”, los alumnos tienen 17/18 afios y que terminan el ciclo
secundario hacia los 19/21 afios, se puede decir que la media es de 16/17 afios. La
mayoria de los profesores que tuvieron conocimiento de la existencia del MCER y sus
niveles, coloca a los alumnos en el nivel intermedio y este nivel puede llegar hasta B 1.
Desgraciadamente, muy pocos profesores estan al tanto del MCER; los unicos que lo
conocen son los ex becarios MAE que han hecho su tercer ciclo en Espafa. A pesar de
la importancia que se concede a este instrumento linglistico, que se ha convertido,
actualmente, en una herramienta inevitable, la mitad de los profesores encuestados no
pueden decir méas. Afirman no haber sido formados a utilizarlo o a aplicarlo en su
actividad de ensefanza. “No puedo responder a esta pregunta porque no conozco el
MCER”. Los programas de lenguas quedan, sin embargo, muy claros y proponen para
cada ciclo del instituto niveles equivalentes con los niveles del MCER. Comprobamos
que los programas escolares en vigor precisan, para cada lengua, los niveles que
deben alcanzar

4.4.2. ; Qué actividades programar para los alumnos senegaleses?

Los libros de texto deben ayudarnos a tomar una serie de decisiones acerca de la
organizacion y secuenciacion de los objetivos y de los contenidos; decisiones que no se
limitan al disefio curricular que se adopta, sino también a los procedimientos
metodoldgicos y de evaluacidon. Para un aprendizaje adecuado, es necesario que el
contenido de las unidades didacticas se estructure en torno a cuatro grandes campos: el
sistema formal de la lengua, la comunicacion, el contenido sociocultural y, finalmente,
no debemos dejar de lado los aspectos que fomentan el aprender a aprender.

» Sistema formal: abarca todo lo relativo a la estructura (gramatica, vocabulario,
ortografia y pronunciacion).
» Comunicacion: Hace referencia al uso que el hablante hace de la lengua, porque,

cuando hablamos, no estamos simplemente incluyendo palabras en frases y éstas

131



>

en textos; lo hacemos con un determinado proposito. Asi, por ejemplo, podemos
invitar a unos amigos, disculparnos por algo que hemos hecho mal, justificarnos,
etc.

Contenido sociocultural: sabemos que para ser competentes en una lengua
debemos al menos conocer el sistema formal y la comunidad que habla dicho
idioma, ya que cada sociedad ostenta unas determinadas reglas de
comportamiento, que puede compartir 0 no con otras sociedades

Aprender a aprender: Se aspira a que los alumnos que aprenden mediante estos
materiales no solo aprendan espafiol, sino que aprendan cémo hacerlo de una
manera mas efectiva.

Desgraciadamente, los libros de texto en vigor en nuestro sistema educativo son

elaborados en Francia y parten de la realidad sociocultural de los alumnos franceses

que, en muchos casos, distan de la de los discentes senegaleses. Por eso, a la hora de

elaborar actividades en el aula de ELE en un pais como el nuestro, se ha de tomar en

consideracién qué necesidades tienen nuestros alumnos (;quiénes son?, ;qué quieren

aprender?, ;para qué?, ¢;qué estilos de aprendizaje prefieren?, ¢cuales son las

limitaciones que tenemos?: tiempo; espacio, etc., entendiendo el anélisis de necesidades

como uno de los aspectos principales en la elaboracién de una programacion. El disefio

del programa debe incluir los objetivos siguientes:

>

YV V.V V V VY

Diagnostico de necesidades

Formulacion de los objetivos

Seleccion de los contenidos

Organizacién del contenido

Seleccion de las actividades de aprendizaje
Organizacion de las mismas

Determinacion de los elementos de evaluacion

A continuacion, para facilitar el aprendizaje en nuestro entorno, sera juicioso

adoptar la tipologia de W. Littlewood (1996) que se centra en:

>

Actividades pre-comunicativas que pretenden dar al estudiante un control fluido
de las formas linguisticas para poderlas desarrollar en un nivel superior
automaticamente. Estas actividades se dividen en actividades estructurales.
Aqui, los estudiantes practican un contenido estructural como hacer ejercicios

mecanicos o aprender paradigmas. Asimismo, aparecen las cuasi-comunicativas,
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y con ellas el estudiante se prepara o entrena para una actividad comunicativa,

pero atendiendo tanto a contenidos estructurales como comunicativos.

» Actividades comunicativas: la produccion de la forma linglistica se subordina a
decisiones relacionadas con la comunicacién de significados. Asi, el alumno
comienza por partir del significado que quiere transmitir, pasando por la
eleccion de la forma y concluyendo en la produccion fluida.

Algunos ejemplos de actividades segln los libros de texto que se conforman con
el MCER. Es de notar que los libros de texto que surgieron ponen el acento en el texto
literario sacado de la obra de un autor espafiol o latino americano con la intencién de
formar a los alumnos. Pero, creo que esta manera de abordar la ensefianza de la lengua
espafnola es muy torpe puesto que el texto literario a pesar de su contenido intelectual
muy rico no es el elemento méas adecuado para desarrollar la competencia comunicativa.
Por lo tanto, los disefiadores tienen que dar un nuevo rumbo a sus manuales si queremos

realmente hacer del alumno un elemento esencial del aprendizaje.

Con este trabajo he querido pasar de refilon lo que esta a la base de la
ensefanza-aprendizaje de ELE en el contexto de la educacion media y secundaria en
Senegal, asi como el pensamiento del profesor. A lo largo de nuestro trabajo, hemos
hecho hincapié en las creencias muy ancladas de los docentes acerca de la lengua que
condicionan su faena cotidiana. Los docentes no surgen de la nada, si no son fruto de un
entorno y evolucionan en un marco formal que tiene sus leyes y sus exigencias. Por lo
tanto, la ensefianza que da, obedece a un curriculo que emana de un 6rgano que anuncia

qué tipos de alumnos quiere formar.

Nos ha parecido imprescindible describir las creencias de los profesores como
medio para comprender mejor los procesos del aula. Los estudios criticos de los
curriculos del difunto método activo y la aplicacion malograda del método
comunicativo nos han ensefiado cual era lo que motiva a los que elaboran los manuales
en que piensan como la norma para crear una ensefianza-aprendizaje de la lengua intra 'y
extramuros. De hecho, los curriculos oficiales reflejan los valores educativos
predominantes en distintos periodos, y la vision de la ensefianza y el aprendizaje que
deriva de estos valores. La variedad de niveles educativos y la complejidad de la clase
de “seconde” (nivel intermedio del MCER) por ser una antesala entre el colegio y el
instituto, nos obligaron a acotar nuestro campo de estudio, por lo que decidimos

centrarnos Unicamente en los libros de texto de dicho nivel de ensefianza. Cabe notar
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que los libros de texto oficiales suelen ser el fruto de unos curriculos dados. Es de notar
que los manuales de ELE que se emplean actualmente en los institutos senegaleses
priorizan el comentario de textos basandose en textos literarios a partir de los cuales se
hacen preguntas con la intencion de sacar los contenidos léxicos y gramaticales

necesarios.

Los profesores encuestados nos han permitido compartir nuestras creencias
como docentes en servicio con las que tienen los colegas que piensan que no existe otra
manera de ensefiar lenguas sino la que dicta el curriculo. A través de declaraciones
verbales, hemos podido adentrarnos en las creencias de nuestros colegas, con el fin de
comprender qué pensamientos y conocimientos pueden impulsarlos a ensefiar de este
modo; y qué parte de responsabilidad tienen las disposiciones ministeriales y los libros

de texto sobre aquella préctica.

Para el analisis de datos, el procedimiento del saber—hacer se ha mostrado muy
fértil puesto que nos ha permitido penetrar en lo que los individuos destacan el
pensamiento y la actitud de los profesores. No fue facil la recogida de datos, puesto que
ciertos colegas y responsables de la APES (Asociacion de los Profesores de espafiol de
Senegal) y los Inspectores de Academia y la IGEN se mostraron un poco recelosos para
contestar a nuestras preguntas. La razon parece evidente, puesto que los colegas evitan
aparecer como profesionales indisciplinados que se desvian de las directivas del
Ministerio. Asimismo, muy a menudo, nos costé mucho encontrar a gente que quisiera
colaborar en este trabajo; la falta de tiempo por parte de los Inspectores de Academia y
de los IGEN que se pasan el tiempo organizando seminarios y sus creencias firmes de
desarrollar un verdadero programa de ELE, hacen que no sientan la necesidad de

dedicarnos una parte de su tiempo.

El modelo educativo que preconiza nuestro pais contempla la existencia de un
Unico nivel de concrecion curricular: los curriculares oficiales. La Administracion
educativa importa los manuales del sistema educativo francés y ensefia la misma cultura
a los alumnos senegaleses, gque, en la gran mayoria de las veces, dista de nuestros rasgos
culturales. Haciéndolo, no se preocupa tampoco por el tipo de centro que sea instituto de
gran tamario como es el caso del Instituto Malick SY o como el Instituto Medina Fall.
En efecto, la encuesta se ha hecho con toda naturalidad con los docentes que han
expresado lo que experimentan y porque lo hacen. En lo que se refiere a los docentes se

ve de manera nitida una insatisfaccién y esto les deja en una postura de algo inacabado
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debido a la prevalencia del espafiol literario en las aulas, si sabemos que la casi totalidad
de los alumnos aprenden el espafiol para obtener una nota o para poder tener una pre
admision en las universidades francesas. Por ello, fue suprimido el espafiol en las clases
de Terminale S y también en las pruebas semestrales en los itinerarios cientificos. Asi
pues, muy pocos profesores deciden apartarse de los bosquejos conocidos para innovar,
pero se ven obligados a seguir paso a paso este programa obsoleto. Es sabido por todos
que el sistema educativo senegalés ha enfocado sus esfuerzos de ensefianza en modelos
cerrados o centralizados, haciendo hincapié en una homogeneizacion del curriculo para
las 14 Academias, por lo tanto, el docente resulta ser un sencillo ejecutante de
decisiones exteriores a su propia préctica, lo que contrasta con muchas escuelas
pedagogicas que abogan por mayor libertad para el docente. EI drama de los sistemas
educativos centralizados es que el libro de texto es lo que esté al alcance del profesor y
de esta manera es el primer elemento al cual se refiere inmediatamente. Es lo que
explica la prevalencia de los cuerpos de control tales como los IGEN vy, en la actualidad,
los inspectores de especialidad que determinan los libros de texto que deben usar los
docentes para impartir clases. Paraddjicamente, a pesar de todo esto, somos uno de los
pocos paises de Africa Subsahariana que aprende el espafiol, y que nunca ha
confeccionado un libro de texto en ELE. De manera general, se suele recurrir a
fotocopias o textos mecanografiados sacados de libros de textos elaborados en Francia

como lo subraya EI Hadj Amadou Ndoye:

“El profesor puede también acudir a periédicos. Muy pocos alumnos poseen
libro propio y el profesor suele usar textos mecanografiados o fotocopiados. Las
clases suelen estar muy llenas (entre cincuenta y ochenta alumnos). En muy

pocos sitios se encuentran salas especializadas” (Amadou Ndoye, 2006: 67).

Asi pues, la fotocopia, que es siempre un extracto de un articulo de prensa,
parece mas relevante y motivadora que el libro de texto, puesto que aborda cosas mas
actuales y unos temas que los estudiantes viven. Es lo que explica la percepcion
negativa que unos colegas tienen de los libros de texto que incluyen escasos textos cuyo
contenido puede ser una coartada para desarrollar una aptitud comunicativa. Ademas,
ciertos colegas afirman que el input que se suministra a través de estos libros de texto no
es el reflejo de como se habla el espafiol en las calles madrilefias o catalanas, asi
estamos dando una ensefianza inadecuada y poco enriquecedora. Una ensefianza que

dista de la meta de los curriculos modernos que estan vigentes en los paises ex
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colonizadores y que disponen de un sistema puntero de ensefianza-aprendizaje de
lengua donde cualquier curriculo pretenda promover la autonomia del alumno pasando
por crear una cierta autonomia del alumno que se ve como su propio actor del
aprendizaje y de esta manera adquirira un espiritu critico y podra evaluar su progresion.
Como el contexto de ensefianza-aprendizaje de ELE en Senegal es muy peculiar, es
necesario ayudar al alumno a tener una cierta autonomia, pero no hay que perder de
vista la prevalencia del docente. Asi, la intervencion del docente sera esencial para la
efectividad del trabajo en el aula, puesto que a él le incumbe trazar pautas necesarias
para la realizacion de las tareas. Entonces, puede intervenir en el proceso de trabajo
aportando una ayuda inmediata cuando los discentes la necesitan. Pero, haciéndolo, sera
necesario alejarse de toda memorizacion sea de contenidos lexicos como gramaticales
qgue no proporcionan ninguna ventaja al alumno porque no le facilitard comunicar
adecuadamente, y en cambio hara falta dedicar mucho tiempo a las actividades de
interaccion entre alumnos y profesores. La razén es que puede tener un impacto
negativo en el aula puesto que los alumnos no conciben la lengua como una realidad
social, por lo que les angustia haber de llevar a cabo interacciones en la lengua meta,
objeto de su aprendizaje. Es la razon por la cual, se debe apartar de actividades tales
como la memorizacion de listas de vocabulario y la produccion de traducciones
perfectas de prosa literaria, puesto que esta manera de hacer nos liga al difunto método
gramatica-traduccién que ha ensefiado su promesa ilusoria. Y, a este efecto, las palabras
de Rodgers (1986: 45), partidario de la pedagogia de la autenticidad nos parecen
relevantes. Son propias de situaciones de ensefianza en que el objetivo principal del
estudio de la lengua meta es la comprension de textos literarios (Richards & Rodgers,
2001: 45).

En los dos primeros capitulos hemos hecho hincapié en los libros de texto que
han servido y siguen sirviendo para la ensefianza de ELE en Senegal, ahora en este
presente capitulo, intentaré evocar estrategias que podran ser relevantes y adecuadas de
cara a los disparates notados en los distintos libros de texto y, que estorban o falsean
una ensefianza comunicativa de las lenguas tal como lo preconiza el MCER. Pero, antes
de ir més alld conviene sefialar que los administradores y educandos del sector de la
ensefianza-aprendizaje del espafiol tienen un gran reto que salvar si quieren ajustarse a
las normas 6ptimas de realizar clases de lengua que permitan desarrollar una habilidad

comunicativa entre los discentes.
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44.3. Los libros de texto analizados: ¢un estorbo para una ensefianza
comunicativa de las lenguas?

Una vez realizados los andlisis de curriculos, los manuales y las entrevistas, en
el presente capitulo propondremos estrategias y vias para una auténtica y adecuada
ensefanza-aprendizaje de ELE en un contexto de no- inmersion como en Senegal. En el
tercer capitulo, expresdbamos nuestra inquietud entre lo que vehicula el curriculo que se
quiere dar una ensefianza comunicativa de las lenguas y la practica cotidiana de los
docentes en las aulas senegalesas que se valen del comentario de textos linguisticos
pensando hacer una clase de lengua. En efecto, el estudio que hicimos nos permitio
destacar que los manuales de ELE que se sirven en la educacién secundaria senegalesa
proporcionan, mas bien, elementos que abordan problemas linguisticos, hispanismos,
frases hechas o rasgos culturales de Espafia y en una cierta medida, la explotacion de
unas reglas gramaticales tales como la traduccion de “devenir”, del indefinido” on” etc.
Y se da nimia importancia a los procedimientos que faciliten una utilizacién interactiva
de la lengua. Asi pues, la importancia otorgada al comentario de texto como manera de
abordar la especificidad del texto literario nos parece anticuada y poco rentable.
Generalmente, los manuales de ELE que se utilizan en el sistema educativo senegalés
basan la ensefianza-aprendizaje de esta lengua en el analisis de textos literarios que se
hace en torno al ritual juego de pregunta-respuesta, dejando al lado una determinada

interaccion comunicativa como la que se da en la vida diaria.

Las entrevistas efectuadas a los distintos profesores nos permitieron destacar una
realidad que ensefia las creencias de nuestros docentes que son aun presos de la
metodologia recomendada por el Ministerio, a través de los IGEN. Se observa una falta
de innovacion y apertura de los profesores a las nuevas tendencias metodoldgicas, no
intentan abrirse al MCER.

Actualmente, los docentes tienen la impresion de no disfrutar de casi ninguna
posibilidad de innovar, de ser originales, y se complacen con el papel de simples
intermediarios de decisién es que deben adoptar. Estos profesores desarrollan su
actividad educativa en una cultura de ensefianza especifica y poco controvertido, en la
cual es perceptible una influencia notable del control entre colegas y autoridades del
propio centro educativo. Todo eso desemboca en programas educativos que reflejan la
cultura general dominante. También, forma parte de esta cultura el temor que

experimentan los profesores ante la tarea de inspeccion, la cual, en su opinion, puede
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causar dificultades a los profesores que no sigan las directivas del Ministerio: “vienen a
veces también los inspectores para controlar nuestro trabajo”, segun un docente
entrevistado. La cuestion es si este argumento puede ser una razon valida para no
explorar nuevos ambitos que proponen iniciativas y reformas adecuadas para la
ensefanza-aprendizaje de las lenguas. A tal efecto, un ndmero muy reducido de
profesores lamentan directivas ministeriales que les impidan tratar una serie de textos
con fines especificos para los itinerarios cientificos, puesto que sus alumnos deben
presentarse a una prueba de fin de bachillerato de tipo técnico y economico que
requiere, mas bien, un Iéxico especializado que no tiene nada que ver con el vocabulario

literario que caracteriza la mayoria de los textos de los libros de texto.

De cara a estos fallos, algunos profesores crean dosieres para componer un
material didactico que se acerque a lo que necesiten los alumnos en la vida cotidiana,
pero se expresan sobre la relevancia de estos materiales puesto que no reciben el visto
bueno de la gran mayoria de los colegas. Tal actitud puede justificarse por la ausencia
de libros de texto que lleguen a permitir a ciertos docentes desarrollar una ensefianza
comunicativa y ante lo monétono que son los manuales vigentes, estos intentan salir de

los “bosquejos conocidos”.

La frecuencia de textos sacados de obras de autores clasicos como Alejo
Carpentier, Mateo Aleméan, Guzman de Alfarache o Pio Baroja en los libros de texto
publicados con la autorizacion del Ministerio causa en la mayoria de los estudiantes
serias dificultades de comprension. Mientras que las disposiciones ministeriales abogan
por unos textos adecuados e interesantes para estos alumnos, los autores de estos

manuales se inscriben segun Anaya (2002)

“En una linea radical proveniente de la cultura literaria imperante que hace que
los alumnos tengan que enfrentarse con textos que requieren una formacion
humanista que pocos poseen. Muchos de esos textos estan enormemente alejados
de los alumnos por cuestiones de edad y del contexto cultural en que estos se

desenvuelven” (231).

Ademas, los docentes requieren que se incluyan textos literarios mas modernos,
que, segun ellos, permitirian a los estudiantes acercarse a una lengua maés actual. Los
profesores confiesan que la ensefianza del espafiol no esta todavia adaptada al espafiol

de Espafia y de América Latina (Anaya, 2002: 322), como se da actualmente.
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Consideran que la presencia de textos literarios mas actuales influiria de manera

positiva en la motivacion de los alumnos.

Paradodjicamente, los docentes han recibido una formacion muy literaria en la
Facultad y también estan formados todo lo largo de su trayectoria con el comentario de
textos literarios, asi que creen que la mejor manera de formar a sus alumnos es entrar
por el texto literario para poder proporcionar al alumno la cultura y la civilizacion
hispanica. Pero, lo que se olvidan sin darse cuenta es que con esta estrategia no llega a
desarrollar aptitud comunicativa en sus alumnos y se complacen con la practica oral y
escrita de ELE que se hace en torno a textos, en su mayoria literaria. Tienen la
impresion de que una organizacion de la practica didactica alrededor de situaciones
comunicativas de la vida real no puede propiciar una adecuada formacién cultural de los

alumnos.
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Capitulo 5: Conclusiones y perspectivas

Este capitulo trata las conclusiones generales de la investigacion llevada a cabo.
A continuacion, permite destacar perspectivas en lo referente a la ensefianza-aprendizaje
de ELE en Senegal que, paraddjicamente, fue colonizado por Francia pero una gran
cantidad de estudiantes optan por aprender la lengua espafiola. Asi, cabe notar que el
espafol tiene un futuro muy llamativo pero lo que se necesita es saber innovar en la

manera de aprender y ensefiar las lenguas.

5.1. Las estrategias didacticas en el contexto escolar senegalés

Con el contexto de reforma de la ensefianza senegalesa, del nuevo curriculo, las
nuevas estrategias que se imponen en este ambito, teniendo en cuenta también la
politica de arraigo y apertura, la ensefianza de las lenguas vivas llega a ser una gran
responsabilidad, ya que se trata de encontrar, como profesor, las mejores estrategias
para despertar y aumentar el interés de los alumnos por el estudio de la lengua. En
sentido general se define “la estrategia” como una técnica destinada a mejorar las
acciones emprendidas para alcanzar un determinado objetivo a largo o medio plazo. En
el sentido pedagogico, el concepto de “estrategia” se refiere al conjunto de decisiones y
técnicas de trabajo, métodos y operaciones que contemplan la modernizacion y el
perfeccionamiento de los distintos componentes de la ensefianza. Dadas las nuevas

adquisiciones de la didactica general, las estrategias didacticas pueden definirse como

“Métodos, medios y formas de organizacion de la actividad de instruccion/auto
instruccion, integrados en estructuras operativas, que tiene a la base una visién
sistémica con el papel de garantizar un aprendizaje activo y creativo de
conocimientos y competencias y de racionalizar el proceso de la instruccion”
(Littlewood, 1998: 75).

Las estrategias didacticas incluyen:

» El sistema de formas de organizacion y desarrollo de la actividad educativa;
» EIl sistema metodoldgico, es decir, el sistema de metodos y practicas

didacticas;
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5.2. Las estrategias de ensefianza

Las estrategias didacticas representan un grupo de dos o varios métodos y
practicas integradas en una estructura operativa en el marco de la actividad de
ensefianza/aprendizaje/evaluacion para la realizacion de los objetivos pedagdgicos

generales y especificos (Littlewood, 1998:75)

Las estrategias didacticas constituyen el componente dinamico de las situaciones
de aprendizaje, caracterizado por una gran flexibilidad. Asi pues, el planteamiento
didactico puede ‘“ajustarse” y adaptarse a las situaciones de aprendizaje y a las
condiciones de ensefianza existentes. Las estrategias didacticas guardan la impresion del
estilo didactico, de la creatividad y de la personalidad del profesor. La estrategia
didactica no es una simple técnica de trabajo, sino la manifestacion y la expresion
misma de la personalidad del profesor. [ ...]. La estrategia diddctica es al mismo tiempo

técnica y arte educativa (Littlewood, 1998:75)

Las estrategias didacticas tienen la funcion de estructurar las situaciones de
aprendizaje en las cuales se ponen los alumnos; desencadenan en ellos los mecanismos
psicologicos del aprendizaje. Una estrategia didactica puede dividirse en una
consecuencia de operaciones y etapas que corresponden a las distintas secuencias
didacticas. Las estrategias didacticas no se definen con el sistema metodoldgico por el
cual el profesor optd, contemplan el proceso de la instruccion en su conjunto y no una
sola secuencia de ensefianza-aprendizaje. EI profesor debe encontrar la formula mas
racional y méas adecuada para combinar los métodos, las practicas, técnicas, los medios
y formas de organizacion que conducen a la valorizacién dptima del potencial de los

estudiantes.

Las estrategias didacticas no pueden asimilarse sino a las actividades didacticas
que estan vigentes; se encuentran en el marco de todos los tipos de actividades
desarrolladas por el binomio profesor-alumno. Retenemos también su carécter
probabilista ya que, aunque una determinada estrategia es fundada y discutida desde el
punto de vista cientifico y adecuado al publico, no puede garantizar el éxito del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Para encontrar la manera mas eficaz de
ensefar/aprender/evaluar, para valorizar y combinar de manera Optima los recursos

materiales y pedagogicos, para implicar de manera activa todos los elementos
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implicados en este proceso, debemos tomar en consideracion algunos criterios (Rogers
2000: 73):

» “La concepcion pedagogica y didactica general del momento y la concepcion
personal del profesor, resultado de su propia experiencia didactica;

» EIl sistema de principios didacticos generales y el sistema de principios
didacticos especificos a la disciplina ensefiada;

» Los objetivos generales de la disciplina de estudio, los objetivos instructivo-
educativos del tema/capitulo, los objetivos operativos de la actividad
didactica que se debe correlacionar y armonizar con las estrategias didacticas
utilizadas;

» La naturaleza y la especificidad del contenido cientifico que es objeto del
proceso de ensefianza-aprendizaje, la clase de alumnos participantes con sus
particularidades: el ndmero, la homogeneidad, el nivel medio, las
particularidades psicoldgicas caracteristicas de la edad y la personalidad, el
nivel de desarrollo intelectual, la capacidad de aprendizaje y los mecanismos
establecidos para ello, la motivacion para la actividad de aprendizaje, los
intereses y las aspiraciones, las aptitudes para la disciplina estudiada, etc.;

» La experiencia de aprendizaje de los alumnos, las estrategias adecuadas a las
situaciones educativas;

» La naturaleza de las pruebas de evaluacion (de los ejercicios, de las tareas, de
actividades practicas, etc.) y el tipo de evaluacion (inicial, formativa,
certificativa, alternante);

» Los medios y materiales existentes, las caracteristicas del espacio escolar y
del medio de instruccidn, los recursos didacticos de la escuela que pueden
realizarse y/o ponerse a disposicion de los alumnos por el profesor;

» EIl tiempo escolar o extraescolar disponible para realizar la actividad
didactica respectiva;

» La personalidad y la competencia cientifica, psicopedagogica y metddica del

profesor, su estilo de actividad didéctica, su ingeniosidad y su creatividad.”

5.3. Planear sus actividades didacticas

La planificacion de las actividades didacticas representa el conjunto de los
procesos y operaciones deliberativas de anticipacién, de fijacion de los pasos que se

recorreran en la realizacion de la instruccion y la educacion, al nivel macro (a nivel
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general del proceso de ensefianza) y micro (a nivel especifico/intermedio, de los
capitulos/temas y operativo, de las actividades didacticas concretas). Desde la vision
tradicional, por proyeccion didéactica se comprendian: la distribucion del tiempo, el
escalonamiento de la materia bajo la forma de la planificacion semestral o anual, del
sistema de lecciones, de la planificacién de temas, del proyecto de leccidn, etc. Desde la
visién moderna, en la actividad de proyeccion didactica, el énfasis esta desplazado hacia
la creacion de situaciones de aprendizaje efectivo. El proyecto didactico tiene una
estructura flexible y cambiante y deberia prever alternativas de accion en caso de que se
den situaciones imprevistas. La accion de proyeccion didactica consiste en la reflexion y
la prefiguracion del proceso didactico, de las estrategias de ensefianza, de la manera (a
titulo informativo, pero no rigido) en la que se desarrollara la actividad. El concepto de
proyeccion didactico se impuso por el deseo de rigor cientifico y metodico a la actividad
instructiva/educativa y gracias a la aparicion de algunas tendencias y orientaciones en la

pedagogia moderna, como:

» La pedagogia de anticipacion y prospectiva;

» La pedagogia de los objetivos;

» El sistema de principios didacticos generales y especificos a las disciplinas
de estudio;

» La organizacion de la instruccion y la educacion en funcién de las
adquisiciones de teoria del aprendizaje;

» La realizacion de las planificaciones semestrales o anuales, de los proyectos
de las lecciones, las planificaciones tematicas de actividad didactica;

» La utilizacion de métodos didacticos modernos y eficaces;

» La concepcion de instrumentos objetivos para evaluar el rendimiento escolar

de los alumnos

La proyeccion de la actividad didactica constituye las primicias y la condicion
necesaria para realizar un planteamiento didactico eficaz. Es una accién continua,
permanente, que precede las gestiones instructivo-educativas y que pone en relacion el
contenido, los objetivos y las estrategias de ensefianza/aprendizaje/evaluacion
(Littlewood, 1998: 27). La proyeccion del planteamiento didactico es la actividad del
profesor que consiste en anticipar las etapas y acciones concretas para realizar la
ensefianza. La actividad de proyeccion didactica comienza con la lectura de los

programas escolares, sigue con la planificacion semestral y/o anual y se termina con la
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elaboracion de la planificacion de temas para cada unidad de ensefianza y proyectos de

lecciones.

El proyecto didactico es un instrumento de trabajo y una guia para el

profesor; ofrece una perspectiva global y compleja sobre el contenido de los cursos. El

proyecto didactico debe solicitar la capacidad del profesor de reconsiderar el

planteamiento anticipado y tener un comportamiento didactico creativo. En el marco de

su actividad, al principio de una etapa de ensefianza, el profesor ha de realizar una

planificacion didactica detallada para la disciplina que ensefia. Esta planificacion se

encontrard a la vez en su cartera pedagogica y en el expediente de la comision metddica

de lenguas modernas (que relne todos estos documentos que pueden ser consultados y

comprobados por la direccion del instituto o los inspectores).

“Globalmente, el proceso de formacién/aprendizaje/instruccién a nivel de la

clase supone la realizacion de la planificacion anual/semestral y la proyeccion de

las unidades de aprendizaje a partir del curriculo nacional; la transposicién del

proyecto en actividades didacticas concretas; la evaluacion del proceso que se

desarrolla en clase para mejorarlo por el andlisis del comentario del seminario

obtenido” (Boletin de la comision nacional de escritura de los programas,
2000:3).

La planificacion anual/semestral es un documento a la vez administrativo y un

instrumento de interpretacion personalizada del programa que garantiza un

planteamiento didactico adaptado a la situacion concreta de la clase. Para una

planificacion eficaz, el profesor debe:

>
>

Estudiar atentamente el programa y el manual por el cual opto;

Correlacionar las competencias y el contenido de los programas con las
unidades/las lecciones del manual;

Si el manual no cubre enteramente el programa, buscar otros recursos
didacticos;

Establecer la sucesion de las unidades de aprendizaje y enumerar el
contenido tematico para cada unidad relacionada con las competencias
especificas que son asociadas en el programa;

Asignar el tiempo en cuestién necesario para cada una de las unidades de
aprendizaje, en concordancia con las competencias especificas

contempladas. Segin las recomendaciones de los programas, las
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planificaciones anuales deben ser redactadas teniendo en cuenta las

siguientes rubricas:

Escuela

Profesor

Materia

Libro de texto utilizado

Clase/n° de horas por
semana

Curso escolar

Unidad de aprendizaje

Competencias
especificas

Contenidos

Tabla 23. Hoja de ruta del profesor

Esta tabla siguiente muestra la elaboracion semestral de los profesores del
Instituto Malick Sy durante el afio escolar 2014-2015

Mapa de Espaina y Primer Empleo de las Dominio del vocabulario
divisién de las semestre preposiciones para situar algo y
comunidades orientarse

auténomas
El tren va con Afio escolar: Repaso del El vocabulario de la
retraso , comunicacion: ,como
2014-15 presente irregular ¢
telefonear?
La calle es mi Gustarle a uno Las Ramblas, La Plaza
oficina Catalufia

En San Sebastian
Nos conocemos
todos

Pretérito indefinido de
los verbos del primer

grupo

El vocabulario relativo al
ocio: excursiones,
aventuras, etc. El Pais
Vasco

Madrid no puede
respirar por falta
de aire

Participio pasivo
irregular, imperfecto
de subjuntivo

El vocabulario de la
indumentaria, de la
contaminacion

Catalufia, pais
industrial

Concordancia de los
tiempos, la condicién
real

El vocabulario de la
empresa, del mundo
industrial; etc.
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Una joven en La obligacion El barrio chino de
Barcelona personal, el Catalufia
comparativo de
igualdad, la
subordinada relativa

Tabla 24. Ejemplo de planificacion semestral de la comision didactica

Las competencias del programa deben encontrarse en esta planificacion a través
del libro de texto por el cual optd. Para ilustrar, presentamos en el cuadro n°l una

planificacion para la disciplina “lengua espafiola” en clases de Segundo.

De este cuadro se desprende una planificacién semestral que toma en cuenta la
progresion de los diferentes colegas del instituto Malick Sy; progresion que engloba los
diferentes temas del programa, asimismo los diversos contenidos imprescindibles que
debe dominar el alumno. Conviene sefialar que los diferentes docentes deben tratar estos
contenidos arriba mencionados para poder abordar los otros temas restantes del
programa que se haran en el segundo semestre, pero muy a menudo, las numerosas
huelgas hacen que los docentes no lleguen a llevar a cabo esta planificacion, lo que
causa unas disparidades en la formacién de los alumnos que llegan a clase de Primero

(B1) con ciertas lagunas.

Ademas, la planificacion tematica (semestral o anual), nos da una idea global
sobre el contenido de la clase de espafiol del primer semestre para las clases de segundo.
Aunque pueden producirse cambios en la organizacion o en el desarrollo de los cursos,
es importante que el profesor tenga una visién global del trabajo que debe efectuarse y
la progresion que debe seguirse. Varios puntos deberian mejorarse en la redaccién de

una planificacion para que fuera eficaz. En efecto, el profesor deberia:

» Tomar en cuenta la heterogeneidad del grupo clase y proponer actividades
adecuadas;

» Tener en cuenta la actividad didactica previa para definir los aspectos méas y
menos alcanzados;

» Proponer practicas didacticas de mejora y repaso;

» Proponer sisteméaticamente evaluaciones al final de las unidades.
La proyeccién por unidad de ensefianza es la etapa que sigue a la

planificacion anual/semestral y consiste en una sucesion de elementos
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conectados légicamente que contribuyen a enumerar el contenido, para
formar las competencias especificas. Las etapas de planificacion son las

mismas para todas las unidades de ensefianza.

Planear sus actividades didacticas es una obligacion para todos los profesores de
la educacion nacional en Senegal. Al principio del curso escolar, la planificacion anual
y la planificacion por unidades de ensefianza constituyen las bases sobre las cuales se
construyen las actividades de clase. Las divergencias estdn permitidas en un
determinado limite (el profesor puede decidir cambiar de actividad o trabajar con otro
apoyo) y se enriquece este trabajo de planificacion con actividades suplementarias. A lo
largo de todo este trabajo de planificacion se afiade aln un elemento inevitable y
obligatorio para los profesores que comienzan en la profesion: la participacion
obligatoria en las comisiones metddicas regionales y la elaboracion de
fichas pedagogicas para cada leccion. En efecto, en la ensefianza senegalesa, los
profesores que atn no hicieron la formacién pedagdgica en la FASTEF (Facultad de las
ciencias y técnicas de la formacion) tienen la obligacion de elaborar fichas pedagdgicas
para cada leccion seguidas de las “situaciones” con la descripcion de cada secuencia. Es
un trabajo bastante meticuloso pero muy formativo ya que ensefia al profesor a
organizar Yy estructurar su trabajo ya hacer investigaciones para mejorarlo y

enriquecerlo.
53.1. Los test iniciales y la consolidacion de los prerrequisitos

Cada profesor consciente del papel y de la importancia de su mision en el aula
quiere encontrar los medios que conducen a una buena eficacia en la transmision de los
conocimientos y acervos que caracterizan su disciplina. Para la construccion de su

discurso didactico el profesor debe:

» Diagnosticar lo mejor posible el estado inicial de los conocimientos de los
alumnos;

» Proyectar y realizar actividades de aprendizaje en clase en respuesta a los
distintos diagnosticos y evaluaciones realizadas;

» Evaluar sisteméaticamente los progresos de los alumnos;

» Saber ensefiar como “aprender a aprender” para dirigir a los alumnos hacia la
autonomia y la iniciativa personal. La evaluacion inicial define el nivel de las

adquisiciones de los alumnos en términos de conocimientos y competencias
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con el fin de lograr los objetivos que se proponen para la etapa siguiente; y
Elena Martin alude a la formacion de unos futuros ciudadanos y ciudadanas
que posean la capacidad de planificar de forma auténoma qué quieren hacer
con sus vidas, qué recursos necesitan para conseguirlo, y como
conseguirlo?, es decir, que les haya ensefiado a aprender a aprender
(Martin, 2007:72).

La evaluacion inicial se efectda al principio de un programa de instruccion (ciclo
de ensefianza, curso escolar, semestre, principio de capitulo o unidad de ensefianza) con
ayuda de las pruebas, la investigacion o los cuestionarios. La evaluacion inicial es la
ocasion de ofrecer a los profesores y a los alumnos la posibilidad de tener una
representacion real sobre la situacién (el potencial de aprendizaje de los alumnos, las
lagunas que deben compensarse y remediarse). La evaluacion inicial no es nunca la
herramienta conveniente para la valoracion de los resultados globales de alumnos o a su
jerarquizacion. La calidad del aprendizaje en el curso depende de dos factores
principales: la calidad del aprendizaje previo y el nivel de motivacion. Esto induce un
principio que nos parece elemental: para seguir ensefiando nuevos conocimientos a un
alumno es necesario saber evaluar lo que sabe y lo que controla. La prueba predictiva (o
inicial) es una prueba que los profesores aplican al principio de una nueva etapa de
instruccion para definir si se han logrado los objetivos de aprendizaje de la etapa previa.
El primer objetivo es situar las dificultades producidas en este proceso para cada uno de
los alumnos y construir su planteamiento pedagdgico en funcion de estos actos
proponiendo al mismo tiempo actividades compensatorias de remediacion especificas.
Declinandose en forma de competencias, las pruebas iniciales tienen por objetivo
ayudar a los profesores a aplicar estrategias adaptadas a los alumnos, a partir de las
bases previamente definidas y delimitadas. Elaboradas por profesores, estas pruebas
tienen por objeto hacer surgir los acervos y competencias previas en lengua extranjera
de los alumnos. La utilidad, el lugar y la importancia de las pruebas predictivas se da
unicamente al principio del ciclo pues no se pondran en cuestion mas tarde. Nos
detendremos en la manera en que estas pruebas se conciben, los items y su correlacion

con los objetivos que deben seguirse.

Evaluar para conocer mejor al alumno, planear mejor e individualizar los
aprendizajes para alcanzar el objetivo de la ensefianza-aprendizaje de la lengua

extranjera plantea varias preguntas:
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YV V VYV V

¢ Cual es el nivel inicial de los alumnos?

¢ Qué controlan bien?

¢ Cuales son sus dificultades?

¢En cuanto tiempo se puede prever conducir a estos alumnos al nivel

esperado? ¢ Cudles son los riesgos de fracaso?

Para que una prueba inicial sea eficaz debe responder a algunos criterios de

calidad entre las cuales se podria enumerar:

>

La validez: una prueba es vélida solamente si se concibe para medir
exactamente lo que debe medir. No sera valida si los items que la componen
no cubren todas las competencias que interesan el &mbito de la ensefianza-
aprendizaje de una lengua.; para que el nivel supuesto ya sea alcanzado (en
ese caso las cuatro competencias CO, CE, PO, PE) o si, al contrario, supera
el grado de dificultad para el nivel supuesto. La validez de una prueba inicial
estd garantizada si ésta se construye para poder indicar como se podia prever
la consecuencia del acto de ensefianza con cada uno de los alumnos
examinados.

La fiabilidad: una prueba de clasificacion es fiable si, aplicada en situaciones
analogas o idénticas, conduce a los resultados similares o idénticos. La
prueba predictiva no es fiable si dada a dos alumnos que tienen las mismas
lagunas en su aprendizaje, s6lo pone de relieve las lagunas de uno de ellos.
La “fiabilidad “de una prueba no es nunca absoluta; sin embargo, una prueba
demasiado “inexacta” queda, por definicion, invalida.

La representatividad: una prueba predictiva es representativa si “cubre” un
campo bastante amplio de conocimientos del dominio de instruccion para el
que ha sido concebido; no seré representativa si comprueba solo partes o
elementos de la asignatura anteriormente estudiada y no la parte fundamental
de toda la asignatura recorrida.

El poder de discriminacion: una prueba predictiva es eficaz si define con
precision el nivel de resultado de que el alumno es capaz y todas las lagunas
sobre los puntos esenciales que se produjeron en los acervos previos. Su
capacidad de diagnosticar disminuye si el grado de discriminacion es bajo.
La aplicabilidad: una prueba predictiva es aplicable solamente si ofrece datos

utiles tanto al alumno como al profesor, garantizando un comentario
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diferencial. La prueba predictiva es inaplicable sino ofrece los datos

necesarios para el diagnostico y la remediacion.

Algunas normas que los profesores deben respetar para la entrega de una prueba

predictiva:

>
>

Anunciar a los alumnos los objetivos que deben seguirse;

Hacer hincapié en la idea de que el objetivo de la prueba no es sorprender a
los alumnos y penalizarles; tranquilizarlos con argumentos tales como las
notas no apareceran en los documentos oficiales (catalogo escolar, boletin de
notas) y que una prueba predictiva es una informacion en un momento x que
no supone de ningin modo un débil potencial de aprendizaje;

Cerciorarse de una atmdsfera de trabajo y estudio tranquilo y sin estrés,
prever las emociones exageradas que puedan resaltar ciertos alumnos;
Establecer una limitacion de tiempo para resolver el test, respetarla y prestar
atencion a los alumnos que lo han hecho maés rapido y los otros que necesitan
mas tiempo para resolverlos;

Corregir la prueba o una parte (la parte de los QCM, ejercicios incompletos y
otros) con los alumnos;

Dejar tiempo a los alumnos para examinar sus errores, pero recoger las
pruebas para una correccion completa e individual (para los items de la PE) y
atenta de cada uno de ellos;

Establecer con los alumnos el trabajo pendiente para poner remedio y
“compensar” las dificultades constatadas, proponerles acciones concretas
(por ejemplo: dedicar un cuaderno especial para el trabajo de remediacion; el
docente apuntard alli los resultados de la prueba predictiva, las
remediaciones pendientes y las actividades de compensacién, pero también
los progresos y las mejoras en el comportamiento de aprendizaje de sus
alumnos). Después de la definicion de los criterios de diferenciacion del
aprendizaje y para optimizar los resultados de cada alumno, el profesor
debera concebir programas compensatorios y planear actividades de mejora
convenientes. La ensefianza diferenciada puede practicarse en el marco de
los programas compensatorios, durante la ensefianza-aprendizaje dirigida en

clase o durante el estudio individual. La cuestion que se plantea es como
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valorizar las pruebas predictivas para practicar la pedagogia diferenciada en

el marco de los programas compensatorios.

Los programas compensatorios son programas de aprendizaje suplementarios
que tienen lugar simultdneamente con el proceso de ensefianza con el fin de alcanzar o

superar los niveles de resultado solicitados por los programas escolares. Pueden ser:

» Programas de recuperacion suplementarios destinados a los alumnos que
tienen carencias importantes en los aprendizajes previos. La puesta en
practica de estas actividades supone una disponibilidad voluntaria y benévola
por parte del profesor y tiene como objetivo alcanzar los resultados minimos
aceptables, en forma de cursos suplementarios organizados fuera del horario
escolar habitual;

» Programas suplementarios destinados a mejorar el nivel de los
conocimientos de los alumnos que son capaces de resaltar resultados
superiores a las normas previstas por los programas escolares. Dichos
programas tienen como objetivo animar a los alumnos a participar en las
actividades escolares (las olimpiadas de lenguas, actividades de creaciones

literarias, “Genios en hierbas”, circulo hispanico, teatro escolar, etc.)

La concepcién y la puesta en la practica de los programas compensatorios de
recuperacion después de la entrega y el analisis de los resultados de las pruebas iniciales
es un trabajo suplementario pedido a los profesores, pero un trabajo que
consideran como un “deber elemental” hacia sus alumnos. Para que estas actividades
den resultados esperados, las actividades de remediacion deberian comenzar en plazos
bastante breves después de la entrega y el andlisis de los resultados. Las actividades de
remediacion se proponen solamente a los alumnos que tienen la necesidad y deben
detenerse en el momento en que los objetivos fueron alcanzados y hasta el umbral en
que el alumno es capaz de avanzar correctamente en sus acervos, de acuerdo con el

nivel correspondiente a su afo de estudio.

Una atencién especial debe prestarse a los objetivos pedagdgicos de las
actividades de repaso. Las tareas y las actividades compensatorias se concebiran
teniendo en cuenta las faltas constatadas con motivo de la evaluacion predictiva y las
evaluaciones formativas de progreso; el primer objetivo de estas actividades es eliminar

las dificultades, los acervos dudosos, colocar las bases que faltan, dar herramientas que
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ayuden a los alumnos a progresar. El profesor implicado en un trabajo de remediacion
debe dar muestra de muchas calidades: estar disponible, transmitir el deseo de aprender,
ser comprensivo, nunca sancionar, pero ser paciente y tranquilo, animar a los alumnos
que aprendan, estimular todo lo que podria incentivar a los alumnos en este trabajo y
motivarles a lograr los objetivos. Por lo que se refiere a los programas compensatorios
suplementarios destinados a mejorar el nivel de los conocimientos de los alumnos que
ya tienen un buen nivel y que son capaces de resultados, el profesor debe
prioritariamente saber animar a sus alumnos y convencerles que no renuncien ante las
tareas dificiles; proporcionarles actividades de aprendizaje recomendadas segun el
grado de dificultad y de manera progresiva; incitarles a trabajar en grupo; no permitira
los alumnos que avanzan adecuadamente que se burlen de los que tienen aun
dificultades; utilizar como factor de motivacién el deseo de progresar mas rapidamente
y ser capaz de resultados excepcionales; permitirles tener ideas personales y exponerlas

sirviéndose de argumentos.

La duracion de los programas de clases de repaso para los examenes de
recuperacion debe reducirse a un mes maximo después de la entrega de las pruebas para
no transformar estas actividades suplementarias en momentos inoportunos y estresantes.
El profesor que tiene tres clases en su norma didéctica (en razon de 16 horas por
semana) puede efectuar actividades de repaso fuera de su curso. El reunir y organizar a
un grupo de trabajo por nivel pareceria l6gico y realizable. Otro problema que se
plantea es el del tiempo y espacio para organizar este trabajo, sobre todo, en un instituto
como el nuestro donde los alumnos trabajan en dos momentos diferentes del dia, lo que

produce en todo momento un porcentaje de aforo de la escuela del 100%.

Si no es posible organizarlas fuera del tiempo escolar, el profesor podra siempre
prever hacer estas actividades de repaso en clase a condicidn de trabajar en paralelo con
las actividades diferenciadas, o mismo con los alumnos teniendo en cuenta las
dificultades que experimentan los méas flojos. El objetivo fundamental de una prueba
predictiva y del desarrollo de los programas eficazmente es permitir al alumno corregir
sus errores y progresar en sus tareas, con el fin de conseguir realizar las actividades que
corresponden con su nivel ;Qué podriamos proponer como ejercicios de repaso en clase
de lengua? Este trabajo podria comenzar con ejercicios simples cuya consigna que da
muy clara y la dificultad sea progresiva. Para las competencias de lo escrito

(comprensién y produccidn) se podria proponer:
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» Frases 0 apartados en desorden que se deben volver a estructurar en un texto
coherente;

» Textos sin puntuacion y escritos sin mayusculas;

» Textos escritos sin espacio entre las palabras para llevar al alumno a
encontrar la “frontera” de las palabras, la estructura de las frases y a separar
los grupos logicamente. El texto deberd ser a continuacion reescrito por el

alumno;

Para ayudar a la correccion de faltas morfo-sintacticas, se puede proponer un
texto donde se suprimieron todas las palabras semanticamente vacias, como los
determinantes, por ejemplo, podrian hacerlo mismo con verbos que deben combinarse,

en funcion del objetivo buscado;

» Para las faltas de acento podriamos proponer un ejercicio para volver a poner
todos los acentos que faltan en un texto que redactamos;

» En el caso de un mal conocimiento de la correspondencia fonema-grafema
una actividad comunicativa donde el alumno destaque las grafias que

corresponden a una u otra.

Para las actividades que se destinan a las competencias orales (comprension y

produccion), el profesor podria proponer:

» La escucha de documentos sonoros adaptados a los alumnos seguidos de
ejercicios incompletos, de tipo verdadero/falso; - QCM; - reconstituciones de
texto; ejercicios de asociacion; preguntas abiertas;

» Progresivamente, se podrian introducir propuestas de debates sobre temas
abordados en los documentos. Al consultar los programas actuales de
lenguas, no encontramos el apartado especifico relativo a las pruebas
diagndsticas al principio del ciclo. Sin embargo, para todas las disciplinas, el
principio del curso escolar supone la entrega de las pruebas iniciales para los
alumnos de “segundo” que terminan el colegio y abrazan el instituto). Los
resultados deben discutirse dentro de cada aula; la parte fundamental de estas
evaluaciones que permiten a los profesores entender el funcionamiento
cognoscitivo de los alumnos ante las tareas propuestas y formular asi
hipétesis relativas a las dificultades encontradas para poner remedio. Vamos

a analizar las pruebas predictivas de ELE pasadas a mitad del mes de octubre
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de 2014 hechas por un colega del instituto Malick Sy con el objeto de saber
qué se debe considerar como prerrequisitos y contenidos nuevos. La
correccion de éstas permitird a los profesores descubrir los puntos fuertes y
débiles, aspectos que deben mejorarse para colmar las lagunas

experimentadas por los alumnos recién llegados al instituto.

5.3.2. Presentacion de una prueba inicial
Como los manuales de espafiol para la clase de Segundo no prevén pruebas
iniciales, ciertos ensefiantes las realizan a principios de cada nuevo afio escolar para

saber a qué atenerse.

La calle es mi oficina

Las Ramblas son muchas cosas: un paseo, un lugar de encuentro, una postal
costumbrista, un centro turistico. También, puede ser una original oficina de
trabajo. Una de las mayores para los artistas que se ganan la vida en este paseo que
se desliza de la Plaza de Catalufia al mar (...... ).

Los hay de todas partes: hispanoamericanos, centroeuropeos, asiaticos. Un ejemplo
del mestizaje que pinta las calles de Barcelona lo tenemos en Tom, que cada
mafiana arrastra su enorme piano desde la furgoneta hasta su hueco en Las
Ramblas, de las que estd enamorado. “Es la calle que nunca duerme, junica en
Europa!” exclama este holandés de 30 afios que, tras varios afios animando bodas y
comuniones en su tierra natal, decidio lanzarse a la carretera con su masica.

La libertad también guia a Istvan, un mago hdngaro de 28 afios que desde muy
joven fue por Europa con su espectidculo a cuestas. “Un accidente de amor” le
instal6 en Barcelona. Aprendié la magia con el mejor mago de Hungria, Papa
Peter; hoy con un espectaculo que mezcla comedia, magia, musica y baile, todas
las calles son su escenario. Reportaje “entrada libre”, 28-29
de julio de 2001

A) Comprension del texto

» Di qué son Las Ramblas y explica por qué son “una original oficina de
trabajo”. - Presenta a los artistas callejeros del reportaje: di su
nacionalidad, su edad, y a qué se dedican.
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B) Traduce al francés la frase siguiente
“Es la calle que nunca duerme, junica en Europa!” exclama este holandés de 30
afios que, tras varios afios animando bodas y comuniones en su tierra natal, decidio

lanzarse a la carretera con su musica”.

C) Di en 5 lineas lo que hiciste durante las vacaciones de verano.

Tabla 25. Texto de apoyo para la prueba predictiva

Los tres items de la prueba evaltan la competencia escrita: la comprension
escrita y la produccion escrita (CE y PE); la competencia oral, comprension oral y
produccion oral (CO y PO), faltan. Por lo tanto, desde el principio, su validez es puesta
en cuestion. La comprension del texto se comprueba con un primer item, de preguntas
sobre el texto. Para el segundo item, hay dos frases para traducir, lo que nos enfunda
otra vez, en el difunto método gramatica-traduccion. El tercer ejercicio se trata de una
redaccion, pero es muy dificil para un alumno senegalés hablar del verano, puesto que
no tenemos esta estacion en Senegal, asi le sera dificil llevar a cabo una buena expresion
escrita resaltando las particularidades de dicha estacion. Dicho de otra manera, la prueba
gue acabamos de examinar no es representativa. Cubre un campo muy limitado de
conocimientos y, no la parte fundamental de la asignatura recorrida anteriormente por
los alumnos. No podemos tampoco decir que la capacidad de diagndstico de la prueba
es elevada. Por lo tanto, su poder de discriminacion es escaso. Ni las lagunas esenciales
de los alumnos ni sus aptitudes se ponen de relieve al final de la prueba. Esta prueba es
pues inaplicable y/o inexplotable ya que los datos que ofrece no bastan para
diagnosticar correctamente las dificultades de los alumnos para comprender, leer, hablar
0 escribir el espafiol. Por otro lado, cabe notar que, a pesar de que las pruebas
predictivas sean un barémetro para juzgar el nivel y el grado de motivacion de los
alumnos, surgen otros factores. Estos estorban muy a menudo, una buena ensefianza-
aprendizaje de ELE en nuestro sistema educativo. Los libros de texto estan muy mal
adaptados a las realidades de los alumnos que experimentan representaciones por las

lenguas extranjeras.
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En la coyuntura actual, el aprendizaje de las lenguas vivas estd mas que nunca
de actualidad. A la hora en que la universalizacion y los intercambios se desarrollan sin
cesar, la comunicacion desempefia un papel primordial y dominar las lenguas
extranjeras es en la actualidad indispensable para todos preparar al estudiante para que
sea capaz de interactuar oralmente fuera del marco restringido del salon de clases,
implica formarlos para un desempefio satisfactorio en cuanto a resolver problemas,

tomar decisiones o establecer contactos sociales con el nativo (Yaritza 2009:1)

A su modo de ver, “lo que distingue una lengua extranjera, es su caracter de
lengua aprendida después del primer contacto y sin que un contexto de préctica social
diaria o frecuente acompanen el aprendizaje” Ahora bien, hoy dia, parece evidente que,
para la mayoria de los estudiantes senegaleses, este primer contacto con las lenguas
vivas extranjeras comienza en el colegio. La lengua materna sigue siendo en la mayoria
de los casos el wolof, pero la lengua de ensefianza suele ser el francés. Hay pues una
simultaneidad en el aprendizaje de las dos lenguas (el francés y el espafiol) a partir del
colegio y de este modo una interaccion posible entre la lengua oficial y la lengua
extranjera. Méas concretamente, la lengua espafiola aparece en la mayoria de los casos a
partir del colegio, el aprendizaje de una segunda lengua siendo imposible en la
ensefianza materna y elemental. La dificultad especifica al aprendizaje del espafiol se
encuentra entonces con la preeminencia de la lengua francesa. Se reconoce al espafiol
como una lengua compleja de aprender a causa de sus numerosas irregularidades, de sus
grafias diferentes para un mismo fonema o también, de los fendmenos de la
diptongacion y la alternancia, de su gramética y su conjugacion particular. El
aprendizaje de una lengua segunda crea entonces algunas dificultades para los alumnos
como la diferenciacion de los dos sistemas linglisticos o la confusion entre las normas
respectivas de ortografia o de construccion gramatical. Sin embargo, existen también
ventajas como garantizar una mejor percepcion de los fonemas de las dos lenguas, lo
qgue mejora la pronunciacién o, también, da la posibilidad de descubrir otros sistemas
lingliisticos y asi conocer mejor el suyo. Ahora bien, puesto que el control de la
lengua reposa en un Unico sistema complejo fonologico, morfoldgico, léxico y
sintactico del alumno, la lengua extranjera viene entonces elaborada sobre el sistema de
la lengua francesa. Este ultimo es, al principio, el Gnico elemento de localizacion que el
principiante dispone, y desempefia, de este modo, un papel esencial en la estructuracion

de adquisicion de la lengua extranjera. Por lo tanto, es interesante preguntarse cual es el
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lugar de la lengua oficial en el aprendizaje de una lengua extranjera. ¢EXxiste un Unico
sistema linguistico en el aprendizaje, en que una clarificacion de los fenémenos
linguisticos es Util a los aprendizajes de las lenguas, que ya sean maternas o extranjeras?
Mas concretamente, ¢en qué actividades reflexivas de comparacion entre la lengua
oficial y la lengua extranjera participan para la mejora del aprendizaje de las dos
lenguas en clase de Seconde (nivel intermedio)? En este mismo sentido, se plantean
otras preguntas: ;COomo se pone en marcha la ensefianza de las lenguas? ¢Responden a
las exigencias de los textos oficiales? Todo lleva a creer que aclarar a los alumnos
francéfonos cdmo funciona la lengua extranjera al hacer comparaciones entre ésta y el
francés, favorece la produccion de nuevas declaraciones personales y el control de las
lenguas. Estas comparaciones permitirian desarrollar competencias linguisticas, asi
como competencias de analisis. Ellas implicarian por otro lado una apertura cultural y
un mejor enfoque de lo que son las lenguas en general. El aprendizaje de las lenguas
extranjeras en Senegal se enfrenta ain a muchas lagunas. Nuestro sistema de ensefianza
se basa més en lo escrito que en lo oral, a pesar de las directivas actuales que fomentan
la practica de la expresion oral. En efecto, es interesante a nivel didactico y pedagdgico
reflexionar sobre como integrar lo escrito, lo oral y el estudio de la lengua de manera
ludica y relevante en el aprendizaje de una lengua extranjera. Ademas, este tipo de
aprendizaje choca con las representaciones que los alumnos tienen del espafiol. En la
actualidad, la ensefianza del espafiol hace cara a una serie de problemas si se cree el

discurso de los protagonistas del sistema educativo, estos son de diferente indole:

» Masificacion dificilmente controlada de la ensefianza: tres redes de centros
escolares coexisten (publicos, privados, y extranjeros), con medios humanos,
financieros y logisticos muy desigualmente distribuidos: la calidad de la
ensefianza en general y de la ensefianza de la lengua espafiola en particular
sufre de una masificacion de la escolarizacion establecida con muchas
dificultades, sin que el conjunto de los medios y dispositivos adaptados a una
oferta educativa masiva de calidad se apliquen realmente;

» Desfase entre el volumen por hora semanal consagradoa la lengua
espafola a todos los niveles del sistema escolar, y de los programas juzgados
demasiado ambiciosos con, en particular, textos literarios e historicos en el

colegio y una evaluacion en Terminale (en el marco de las pruebas de final
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de bachillerato) juzgada completamente inadecuada por un gran nimero de
profesores;

» Insuficientes competencias linguisticas de la mayoria de los alumnos que
acceden a la secundaria, y enfrentados al espafiol como segunda lengua y
lengua extranjera casi exclusiva en las disciplinas cientificas. Todas estas
carencias y fallos incitan a Javier Serrano a reprochar

“A los sucesivos gobiernos espafioles la falta de sensibilidad con los
paises que quedan al sur del Sahara. Una falta de sensibilidad que se
encarna en la desaparicion de lectorados, becas y DELE, los apenas 800
euros mensuales de presupuesto del Aula Cervantes de Dakar, el
ninguneo a la aportacion ecuatoguineana a la cultura hispana y el hecho
de que los manuales para aprender espafiol en Africa Subsahariana se

elaboren en Francia, por ejemplo, y no en Espafa” (Serrano, 2014: 34)
Ademas, insiste en que:

“El espafiol se aprende en Africa a pesar de los esfuerzos de Esparia, que califica
de escasisimo, erratico y desproporcionado frente al nimero de alumnos que el
continente aporta al espafiol. En el area francofona, nuestro idioma crece gracias
al sistema educativo francés, que los paises africanos conservaron tras sus
independencias y en el que el espafiol figura como lengua extranjera y materia
optativa” (Serrano, 2014:34).

5.3.3. Métodos complementarios de ensefianza-aprendizaje y evaluacion propuesta
por los programas escolares de lenguas

El objetivo fundamental de la evaluacion es conocer y apreciar los fendmenos
evaluados y armonizar las actividades de ensefianza-aprendizaje. A este respecto Miguel
Zabala afirma que es un proceso planificado, integral y pertinente a las competencias
que se desean alcanzar. Se desarrolla a traves del planteamiento de tareas o desafios
que el estudiante debe resolver, necesitando para ello un conjunto integrado de

conocimientos, destrezas y actitudes (Zabalza & Beraza, 2004: 14).

Los métodos y tecnicas empleados para evaluar pueden clasificarse en funcion
de varios criterios. Segun la perspectiva temporal, tenemos: la evaluacion inicial (al
principio de una etapa de instruccion para establecer el nivel de los conocimientos

previos de los alumnos); la evaluacion continua (se realiza durante la instruccion y
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comprueba el nivel de integracion de las tareas) y la evaluacion final (que se realiza al
final del periodo de instruccion para analizar los conocimientos que los alumnos tienen

adquiridos durante un intervalo de tiempo dado: un semestre, un afo).

En la practica escolar se emplean varios métodos de evaluacién que
se engloban en dos grandes categorias: los métodos tradicionales (las comprobaciones
orales y los exdmenes escritos) y los metodos alternativos (el proyecto, el portafolio, la
guia de evaluacion, los examenes). El profesor puede evaluar utilizando: la notacion
numérica, por calificacion, etc., la mas utilizada sigue siendo la notacién numérica y es
el caso para la ensefianza senegalesa. La evaluacion de las adquisiciones escolares debe
realizarse paso a paso. La notacion en Senegal se hace con notas de 00 a 20. Esta debe
ser comunicada a los alumnos y aparecer en los documentos escolares (catdlogo y
cuaderno de notas). EI nimero de notas concedidas para cada alumno, para cada
disciplina de estudio, sin contar las notas obtenidas al examen escrito semestral, debe
ser al menos igual al numero de horas semanales previstas en el plan-marco de
ensefianza. Por lo que se refiere a las disciplinas estudiadas en razén de una hora por
semana, el niumero minimo de notas que deben concederse es dos. En el instituto se
consagran las tres horas por semana para el estudio de las lenguas extranjeras. Al final
de cada semestre, los profesores efectian una evaluacion final que tiene como objetivo
revisar y sistematizar la asignatura, mejorar los aprendizajes, consolidar la preparacion
de los alumnos que tienen buenos resultados, apoyar y ayudar a aquellos que tienen
resultados escasos o mediocres. Los alumnos que no obtuvieron el promedio y que estan
en situacion de repeticion de curso, tendran al menos una nota mas con relacion al
namero previsto, la tltima siendo concedida en el momento de la evaluacidn final. Entre
los métodos de evaluacién recomendados por los programas escolares, los mas
corrientes son: los deberes en casa, la observacidn sistematica (a partir de una ficha de
observacion), los examenes escritos semestrales, las actividades préacticas, las

exposiciones, los proyectos, las entrevistas, l0os examenes orales, la autoevaluacion.

“Para realizar una evaluacion completa del aprendizaje, es necesario apreciar el
proceso de aprendizaje, las competencias adquiridas, el progreso realizado de los
productos de la actividad de los alumnos. Esta claro que los métodos y los
instrumentos tradicionales de evaluacion no pueden cubrir toda la paleta de los
resultados escolares que deben evaluarse. Por consiguiente, para poder obtener

mas datos relativos al aprendizaje, es necesario que los profesores se refieran
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también a métodos e instrumentos complementarios” (Ministerio de educacion,

1997: 2).

Para cada una de las competencias que deben evaluarse, se proponen algunos

ejercicios especificos:

» Para evaluar la comprension oral y/o escrita en distintas situaciones de
comunicacion, el programa escolar recomienda ejercicios: por
discriminacion, de comprobacion de la comprension del sentido global de un
texto oral o escrito, de seleccion de las ideas principales (oral o escrita), de
comprension de las ideas (didlogo estructurado, conversacion, descripcion,
debate, informe, gréfico, presentacion), de los textos o los fragmentos de
textos de informacién o literarios (diagramas, redactar un texto en el orden
I6gico de desarrollo de los acontecimientos, de los proyectos).

» La produccion de los mensajes orales o escritos adecuados en algunos
contextos de comunicacién podria hacerse con ejercicios de formulacion de
preguntas y/o respuestas, de textos incompletos, ejercicios de construccién
de apartados, ejercicios de redaccion simples con preguntas de apoyo, de
presentacion, resimenes, conversaciones dirigidas o libres, entrevistas,
juegos de papel, debates, descripciones, comparaciones, comentarios,
reuniones de reflexion, exposiciones/presentaciones bajo la forma de un
monologo, ejercicios de correspondencia informal/formal (mensajes, cartas,
correos electrdnicos, tarjetas de felicitacion), ejercicios de redaccién de
proyectos.

» Para evaluar la capacidad de interaccion oral o escrita: los ejercicios en
binomio y en grupo (el didlogo, la conversacién, la entrevista, el mensaje, la
carta de respuesta); los juegos de rol, los debates, los ejercicios de grupo
(formular ideas/preguntar/encontrar las ideas esenciales/enunciar), los
egjercicios de construccion de una argumentacién, la toma de notas, los
proyectos.

» La transferencia y la mediacion de los mensajes orales o escritos en
situaciones variadas de comunicacion se hacen con ejercicios de
transferencia y transformacion: la traduccion y la retroversion; la
transposicion en otro registro funcional, la toma de notas; la transformacion

de un texto narrativo en dialogo y contrariamente, los proyectos
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5.4. Preconizacion de cambios en los libros de texto y métodos vigentes en Senegal

El programa global que aparece en los libros de texto analizado y que acabamos
de enumerar es muy interesante, pero no encaja con el nivel de los alumnos y con su
motivacion. Es de notar que la mayoria de los alumnos estan extrinsecamente
motivados, lo que les interesa no es comprender realmente estos temas precitados, sino
tener buenas notas en espafiol para no repetir la clase o bien para aprobar sus exdmenes.
De ahi, la imperiosa necesidad de proceder a una reforma del programa. Me parece
interesante dar mas libertad a los profesores en lo que se refiere a la eleccion de los
diferentes temas del programa, porque los alumnos que estudian el espafiol tienen otras
inquietudes que se distancian de los conocimientos generales del programa. Como
sugiere Jesus Alonso Tapia en Cuadernos del ICE, para despertar y sostener el interés y
el esfuerzo de sus alumnos en el aula, los profesores deben tratar de conseguir, entre
otras cosas: que sus alumnos se preocupen mas por aprender que por quedar bien
(2004:32).

Por lo tanto, para evitar la desmotivacién que se manifiesta en las clases de
espafol con alumnos que faltan a las clases o que, aunque acuden fisicamente, tienen la
cabeza en otra parte, es necesario ensefiarles cosas concretas que se correspondan con
sus deseos y sus intereses. En los ultimos tiempos hemos visto un fendmeno muy
curioso en los jovenes que emigran a Espafia a través de los cayucos, lo que es una
prueba clara del interés real que tienen los jovenes por Espafia, pero lo que falta es un
sistema educativo capaz de proporcionarles las herramientas necesarias para una
comunicacion correcta cuando se enfrenten a una situacion auténtica de comunicacion y
la principal causa estriba en los libros de texto y los docentes que se contentan con
seguir maquinalmente la metodologia vigente sin ningln intento de introducir
innovaciones en su préctica docente. Por consecuente, para evitar que los alumnos se
desmotiven clase tras clase, conviene abordar con ellos elementos muy préacticos de la
lengua tales como: la conversacion telefénica, los saludos, las compras y las ventas;
cosas que son fundamentales para ellos, que buscan cueste lo cueste emigrar. Asi pues,

como nos recomienda Alonso Tapia para motivar a los alumnos (2004:56)

“Los docentes deben vigilar por la seleccion de los contenidos sobre los que
trabajar, asi como la forma de presentar la informacion y la forma de evaluacion
del aprendizaje en funcién de los objetivos curriculares a conseguir y de las

caracteristicas de sus alumnos. La actividad debe ser novedosa, relevante,

161



comprensible (que pueden relacionarla claramente con lo que ya saben) y
gratificante (que no tengan que realizar un esfuerzo tal que les disuada de
afrontar la tarea” (Tapia, 2004: 56)

De este modo, los alumnos muy desmotivados 0 muy poco motivados se sentiran
implicados en el curso de espafiol, que les parece hoy aburrido y complicado porque se
les imponen cosas que no tienen nada que ver con la realidad que estan viviendo. A la
luz de lo que acabamos de decir, conviene destacar algunos elementos que pueden

incitar y aumentar la motivacion de los alumnos senegaleses.

5.4.1. El aula

La mayor parte de las clases se hacen en las aulas, por eso, éstas deben ser
atractivas para poder captar la atencion de los alumnos. Si los profesores llegan a tener
aulas especializadas en sus establecimientos, dotadas de mapas, DVD, TV vy
retroproyectores, se ve segun el cuestionario dado a los alumnos que estos ultimos se
interesaran mas por lo que les ensefian. Hoy, con el advenimiento de las nuevas
tecnologias de comunicacion, los alumnos tienen la costumbre de ver las cosas mediante
estas herramientas. Por lo tanto, el profesor debe utilizarlas para una optimizacion de
sus clases. A este respecto, B. Prost en la pedagogia de la motivacion nos invita a

familiarizarnos a las nuevas tecnologias en nuestro quehacer cotidiano porque para €l es

“Un paso obligado, al menos por tres razones: la primera es la cercania y la
familiaridad de los alumnos con estas herramientas. Cercania: practicamente
todos los alumnos tienen una TV en su habitacion. Familiaridad: la del lenguaje,
por ejemplo. Hoy, el alumno controla mejor que el educador el lenguaje que
propone las nuevas tecnologias. La segunda razon es que no podemos olvidarnos
de la cultura de lo audiovisual, que constituye la realidad cotidiana del alumno,
pero aln mas la realidad presente y futura de la sociedad en la que nos situamos.
La tercera es que la introduccion de estas herramientas en la escuela permite una

mediacion de los aprendizajes muy interesante” (Prost, 2014: 12)

Por otra parte, es necesario crear un ambiente ideal en el aula. El ambiente tiene
un impacto directo en todos los alumnos; un buen ambiente hace que se sientan seguros
y relajados. En este sentido, es facil darse cuenta de cuando hay un ambiente agradable
y de apoyo en el aula; se nota a los pocos minutos de entrar. No hay tension en el

ambiente, los alumnos estan relajados, no se hacen comentarios cortantes, y mucho
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menos hirientes para ponerse en ridiculo los unos a los otros, no hay criticas ni
sarcasmos. En lugar de todo eso, lo que si se percibe es confianza y respeto mutuos, y
nadie tiene por qué sentir ansiedad o inseguridad. Scheidecker y Freeman han resumido
el aprendizaje como

“Cuando se observa a los alumnos entrar en el aula se tiene la abrumadora

sensacion de que dejan las cargas emocionales a la puerta, se trata de una zona

de seguridad emocional. Lo importante es resaltar ahora que, en un aula donde el
ambiente es seguro y de apoyo, la norma de tolerancia prevalece y los alumnos
se sienten lo suficientemente a gusto como para correr riesgos, porque saben que
no los avergonzaran ni los criticaran si se equivocan, ya que tienen claro que los

errores son una parte natural del aprendizaje” (Scheidecker & Freeman, 1999:

138).

La motivacion del estudiante tiende a ser mayor en una clase cohesionada
debido a que, en ese tipo de grupo, los alumnos comparten una mayor responsabilidad a
conseguir los objetivos grupales, "tiran los unos de los otros y en general la relacién
positiva que existe entre ellos hace que el proceso de aprendizaje sea mas agradable™.
La explotacién del cuestionario nos ha mostrado que la mayoria de los malos
comportamientos en el aula son el resultado de la baja autoestima de los alumnos. Estos
ultimos se portan mal, no porque sean malos o estén tratando de convertirse en el centro
de atencion, sino porque estan asustados o inseguros.

5.4.2. El papel del profesor de espafiol

Es fundamental el papel que debe desempefiar el profesor de espafiol, sobre
todo, el de la clase de “segundo clasica” o “principiantes absolutos” (nivel inicial) que
tiene la responsabilidad de despertar el interés por parte de los alumnos, pero que
también tiene que mantener el interés y la llama de la curiosidad suscitada en los
alumnos desde los primeros cursos de iniciacion. Es lo que muchos investigadores
Ilaman el papel catalizador del profesor y, a este respecto, Hans Schiefele en Motivacion
del aprendizaje y aprendizaje de motivos afirma que

“El profesor, como mediador de los procesos de aprendizaje, es considerado

como un factor motivacional. Su formacion didactico-metddica y su capacidad

favorecen o inhiben la motivacion al aprendizaje, generando asi un

correspondiente aprendizaje de motivos. A menudo ocurre que se juzga una
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asignatura de acuerdo con el juicio que se tenga del profesor que le da, y vice-

versa” (Schiefele, 1980: 15).

De donde, cabe inferir que una seleccion 6ptima de los materiales por parte del
profesor, desempefia un papel importante en la motivacion de los alumnos, que se
sentiran implicados en lo que hace este ultimo. EI alumno es aquella persona, en periodo
de aprendizaje, que se ve confrontado a fendmenos linglisticos en presencia de otra
persona con mayor conocimiento sobre el tema, es decir, en presencia del profesor. De
acuerdo con esto, el profesor tiene una gran mision y responsabilidad de cara a los
alumnos. Por lo tanto, los contenidos que debe ensefiar deben ser analizados
escrupulosamente, dado que el contenido y la forma de interaccion educativa ejercen
una influencia sobre la motivacion del aprendizaje de los alumnos. A este respecto, la
adopcion de métodos de ensefianza basados en la profundizacion personal sobre un tema
0 en el trabajo en grupo es mas favorable, desde el punto de vista de la teoria
motivacional, que las conocidas formas de ensefianza centradas exclusivamente en el
profesor. Esto es asi puesto que, el método de ensefianza supone, desde varios puntos de
vista, una condicion motivacional. La capacidad del profesor de explicar, de evitar el
aburrimiento y la excesiva tension, de alentar a los alumnos y de eliminar la angustia de
rendimiento puede activar y mantener la motivacion. Asimismo, es decisiva la forma en
la que un profesor hace valer su influencia dentro del grupo de aprendizaje, la forma
como explica, ensefia, rectifica, mantiene la disciplina de estudio. En un tipo de
interaccion basado en gran medida en el dominio y en el castigo como medida
disciplinaria, los alumnos se veran obligados a adoptar un comportamiento de evitacion,
mientras que, en un clima de ensefianza relajado, donde el profesor se interesa por lo
que dicen los alumnos, los toma en serio y contrarresta la presion de conformidad de la
clase, los alumnos se expresaran de forma desinhibida y sin temor al ridiculo y a la
condena. En una palabra, el profesor tiene una influencia catalizadora también por la
forma como estructura el proceso de aprendizaje dentro del grupo. La motivacion y el
éxito en el aprendizaje vienen co-determinados por la forma como los alumnos pueden
trabajar unos con otros, por la forma de controlar lo que se ha aprendido (con un tema
escrito o con un informe ante la clase), por la capacidad del profesor de explicar y de
organizar el comun progreso en el aprendizaje y por muchas otras cosas mas. Y, a este
respecto, Rodriguez dice que

“La eficacia del profesor de idiomas no se mide ya por el método que se utiliza

sea bueno o malo, sino en términos mas basicos de si es activo y suficientemente
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motivador y operativo para involucrar tanto al profesor como al alumno. La

ensefianza mecénica es consecuencia de una sobre rutinizacion de las actividades

y la ensefianza como tal estd sujeta a grandes presiones de rutinizacion”

(Rodriguez Lopez, 2003: 40).

En resumen, hay que adoptar un estilo docente poco tradicional que a menudo se
denomina "estilo facilitador" segun Ledn, mediacion pedagdgica es el tratamiento de
contenidos y de las formas de expresion de los diferentes temas a fin de hacer posible el
acto educativo, dentro del horizonte de una educacion concebida como participacion,
creatividad, expresividad y racionalidad (Leon, 2014: 141)

El profesor, como facilitador, no "ensefia” en el sentido tradicional; es decir, no
considera a los alumnos como unos recipientes vacios que llenar con la sabiduria que
viene exclusivamente de €l y del libro de texto, sino que se ve a si mismo como un
colaborador y disefiador pedagogico que guia a los alumnos para que descubran y creen
sus propias explicaciones del mundo.

5.4.3. El aprendizaje cooperativo

Este consiste en una estrategia de gestion del aula que privilegia la organizacion
del alumnado en grupos heterogéneos para la realizacion de las tareas y actividades de
aprendizaje en el aula. Es de notar que el aprendizaje cooperativo es una estrategia de
ensefianza y aprendizaje que, entre otros factores, favorece la motivacion del alumnado,
aumenta los rendimientos académicos, facilita el tratamiento de la diversidad y

promueve la cooperacion como valor social. Francesc Lépez Rodriguez subraya que

“Los alumnos de nivel mas alto de conocimientos o de ritmo mas rapido pueden
pasar momentos de cierta desmotivacion si no les ofrecen alternativas como
"tutorar™ a otros alumnos, trabajar cooperativamente, etc. pero, si se les ofrecen
dichas alternativas, su nivel de motivacion y su deseo se quedan intactos”
(2003:56).

5.4.4. Actividades centradas en el alumno

Muchos de los estudiantes se despreocupan de la clase de espafiol a causa de
actividades inadecuadas o0 poco ajustadas a sus necesidades. Asi, la cuestion
fundamental a la hora de generar interés es abrir el apetito de los alumnos, es decir,
despertar su curiosidad y atencion y crear una imagen atractiva de la asignatura;

relacionar el aprendizaje de la L2 con actividades que a los alumnos ya les parecen
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interesantes o que aprecian (por ejemplo, el aprendizaje asistido por ordenador). Visto
que las primeras impresiones son importantes, es fundamental conseguir que el primer
contacto con la L2 sea lo més positivo posible ya que esa primera impresion, una vez
formada, influird poderosamente en como prevén los alumnos que seran sus futuras
experiencias con esta materia (Wlodkowski, 1995: 11). En este mismo sentido, sera

necesario:

“Familiarizar a los alumnos con los aspectos interesantes o relevantes de la
cultura de la L 2, compilar citas y afirmaciones de personajes conocidos sobre lo
que significa aprender otra lengua y compartirlas con los alumnos, traer a clase
varios productos culturales (por ejemplo, revistas, mdsica, grabaciones de
television, videos). Animar a los alumnos a descubrir en internet informaciones
interesantes sobre el pais o paises donde se habla la L2 (si tienen acceso a una
conexion) y a preparar una presentacion, organizar encuentros con hablantes de
la L2 e invitar a personajes interesantes que sean hablantes nativos de la misma a
dar una charla en clase, encontrar hablantes de la L2 con los que los alumnos
pueden cartearse (0 intercambiar correos electrénicos) y sugerirles "foros" de

internet (si pueden tener acceso a los mismos)” (WIlodkowski, 1995:11).

Esta manera de proceder es muy interesante y garantizadora de éxito dado que
uno de los mayores factores de desmotivacion de los estudiantes es tener que aprender
algo a lo que no le encuentran ningin sentido porque no ven que tenga relevancia

alguna en sus vidas. Segun Brophy,

“Los programas de estudios y actividades docentes de la mayoria de los
colegios se seleccionan fundamentalmente en base a lo que la sociedad considera
que necesitan aprender los alumnos, no en base a lo que ellos elegiran si se les
diera opcion” (Brophy, 2000: 67).

Asi, para una motivacion duradera y permanente, el primer paso debe incluir es

descubrir cuales son los intereses, aficiones y necesidades de los alumnos:

» Debemos informarnos sobre cuéles son éstos, algo que podemos conseguir
mediante:

» Entrevistas y charlas individuales,

» Debates en grupo y lluvias de ideas (p.ej., sobre acontecimientos o gente que

a los alumnos les parecen interesantes, sobre lugares a los que les gustaria ir,
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sobre estilos de vida que envidian 0 no aprueban, etc. trabajos escritos;
cuestionarios con preguntas abiertas (p.ej.: "si no tuvieras que venir a clase
mafiana, ¢qué es lo que mas te gustaria hacer?", cuestionarios con frases para
completar (p.ej., pedir a los alumnos que acaben principios de frase como los

siguientes: "algo que me suele apetecer hacer es....", " me da miedo....",

"creo que la gente deberia......".

En definitiva, la cooperacion es un poderoso medio para incrementar la
motivacion de los alumnos. Estudios realizados en el mundo muestran unanimemente
que, en un ambiente de cooperacion, los alumnos tienen una actitud méas positiva hacia
el aprendizaje y desarrollan una autoestima y confianza en si mismos més altas en

comparacion con otras estructuras de clase.

5.4.5. Un nuevo disefio de las tareas

Para romper con la monotonia e incitar una buena dinamica de grupo, sera
necesario variar el disefio de las tareas, de esta manera, el enfoque linguistico de las
tareas (p.ej., una tarea gramatical puede ir seguida de una que se centre en los aspectos

socioculturales.

» Las principales competencias linglisticas que activa la tarea (p.ej., una tarea
escrita puede ir seguida de una oral),

» EIl canal de comunicacién (variar los medios auditivos, visuales y tactiles
empleados en el aprendizaje; hacer uso selectivo de imagenes como
materiales didacticos de apoyo);

» El formato organizado (p.ej., una tarea en la que participa toda la clase puede
ir seguida de un trabajo en grupos o en parejas).

» Hacer que las tareas sean mas interesantes (las tareas en las que los alumnos
tienen que crear algin tipo de producto final como resultado (p.ej., un
boletin, un pdster, un programa de radio, un folleto informativo o una obra

de arte) pueden fascinar a los alumnos de una forma nunca vista.

5.4.6. Una redinamizacion de los “clubs” dichos circulos hispanicos

Los circulos hispanicos son instrumentos muy productivos y eficientes para
fomentar la motivacion de los alumnos en L2. Su importancia radica en el hecho de que
forman parte de las actividades extramuros (fuera del aula), que incentivan la

participacion de los alumnos cualquiera que sea su nivel o su edad. Desde luego, con lo
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que comprobamos in situ, existen alumnos a quienes no les gusta el esquema tradicional
de aprender una lengua, encerrandose entre cuatro paredes. Entonces, para interesarles,
conviene proponerles otra manera de aprender la lengua fuera del aula, lo que el circulo
hispanico se compromete hacer. A modo de ejemplo, cabe sefialar esta anécdota que
vivi como docente y asistente del circulo del instituto Malick Sy de Thies donde se
realizo la investigacion. Con motivo de la celebracién de la jornada hispanica, el circulo
hispanico tradujo una cancion de Youssou Ndour al espafiol y, los miembros del circulo
la interpretaron en el ayuntamiento con mucho frenesi. Al verlos unos alumnos no
miembros del circulo hispanico, que se interesaban muy poco por la lengua espafiola
empezaban a tomar gusto y, por la misma ocasion, pidieron su entrada en el circulo para
poder aprender el espafiol y, por lo tanto, reproducir estas canciones traducidas.
Entonces, estos alumnos que aparecian de antemano desmotivados, dan muestra de una
fuerte motivacion para aprender el espafiol porque la manera utilizada por sus
compafieros fue muy llamativa y no les dejé indiferentes. Esta es la razon por la cual,
los profesores debemos alimentar y re-dinamizar los circulos hispanicos en los colegios
e institutos dado que son herramientas muy propicias para ensefiar la LE de manera
relajada y, sobre todo, permiten a los alumnos unir lo Gtil con lo agradable. EI impacto
que pueden tener los circulos hispanicos en los alumnos es real, contrariamente a la
clase tradicional, que resulta muy pesada a ciertos alumnos, que la encuentran muy

rigida y llena de coerciones.

5.5. Como actuar en clase de lenguas

Siendo el aula un microcosmos y el acontecimiento de una realidad social, es
fundamental la manera segun la cual actua el docente. Para un ambiente de clase muy
productivo, es necesario que los docentes tengan ciertas estrategias que permitan una
buena armonia entre alumno-alumno y profesor-alumno. Dicha manera de proceder,
allanara el camino a intercambios espontaneos y ricos, que seran la emanacion de todos

los diferentes protagonistas que actuan en el aula.

5.5.1. Determinar objetivos de aprendizaje

El aprendizaje de una lengua extranjera es un proceso largo, y, para conseguir
que los alumnos estén mas motivados, es oportuno mostrarles que hacen progresos. Para
ello, deben poder fijarse objetivos a corto plazo en conformidad con sus aptitudes. Estos

objetivos deben ser discutidos con sus profesores. En efecto, como Chambers, pienso
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que la meta de la ensefianza es hacer a los alumnos responsables de su propio
aprendizaje porque, como subraya Wilczynski, (1998:23) "los alumnos necesitan ser
conscientes de las razones para las cuales aprenden una lengua para poder determinar
los objetivos que quieren alcanzar". Los objetivos de aprendizaje a corto plazo son un
medio de generar una especie de motivacion extrinseca que podria hacerse intrinseca

porque los alumnos se comprometen en un aprendizaje acertado.

5.5.2. Feed-back, autoevaluacion

A mi parecer, es posible integrar la ensefianza del "aprender a aprender” en clase
a través del feed-back que los profesores repercuten a sus alumnos o el que los alumnos
se repercuten entre ellos sobre el trabajo que han hecho. Esto es igualmente posible a
través del uso de hojas de autoevaluacion y de portafolios. Patridge explica que la
efectividad de un determinado método de retroalimentacion también depende del
entrenamiento que los estudiantes reciban en cuanto a como usar la retroalimentacion
para mejorar sus escritos (Paldrige, 2009: 23). Asimismo, es bueno preguntarse si aun
cuando los estudiantes corrijan los errores, los estudiantes en realidad los entienden o
solamente hacen cambios en su texto escrito porque el maestro sefiala que deben

hacerlos.

Pienso que la autoevaluacion puede ayudar a los profesores a alcanzar estos diferentes

objetivos de los cuales habla Monereo

“Ensefar a los estudiantes a que identifiquen cuales son sus dificultades,
habilidades y preferencias en el momento de aprender, por una parte,
para conseguir un mejor ajuste entre sus expectativas de éxito y los
resultados obtenidos, y, por otra parte, para facilitar la posibilidad de que
adapten las tareas escolares a sus propias caracteristicas. Ensefiar a los
alumnos a reflexionar sobre su propia manera de aprender, ayudandoles a
analizar las decisiones regulativas que toman durante la planificacion, la
monitorizacion y la valoracion de sus actuaciones. Ensefiar a los
estudiantes a establecer con ellos mismos o con sus comparfieros un
didlogo consciente cuando aprenden, ayudandoles a entrar en las
intenciones de los deméas para ajustarse mejor a sus expectativas y

demanda y a activar sus conocimientos previos sobre los contenidos
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tratados, de forma que consigan elaborar relaciones sustanciales con la

nueva informacion” (Monereo, 1995: 80).

5.5.3. Una apertura al mundo y a una ensefianza mas auténtica

Aprender una lengua extranjera deberia permitir abrir el espiritu de los alumnos
al mundo, mejorar su comprension de las diferencias culturales y su voluntad de
relacionarse con personas de otros horizontes. Para esto, seria una buena idea darles la
posibilidad de intercambiar con una persona extranjera porque tal oportunidad, puede
tener un efecto positivo en la actitud de los alumnos de cara a la cultura extranjera y
pues aumentar su motivacion para progresar en la lengua extranjera (Wilczynski,
1990:14). Ademas, esto haria la ensefianza mas auténtica y permitiria a los alumnos

poner en préactica lo que han aprendido, y da un aspecto concreto a su aprendizaje.

5.5.4. Apoyarse en los conocimientos en L1 o en el francés

Me parece un poco malogrado prohibir el uso de la L1 del alumno o el francés
que es la lengua oficial porque esto es una coercién que complica la comunicacion. Si es
verdad que la ensefianza de una lengua extranjera debe hacerse sobre todo en la L.E, en
ciertos casos, los alumnos deberian poder apoyarse en las lenguas que conocen para
aprender una nueva lengua. Y, esto es mas plausible en los principiantes que necesitan
servirse de sus requisitos para tranquilizarse y evitar bajar los brazos de cara a las
dificultades de la LE.

5.5.5. Una buena eleccion de los manuales

Hoy en dia, los manuales desempefian un papel esencial en el aprendizaje de una
lengua extranjera. Entonces, para un aprendizaje 6ptimo del espafiol, es preciso tener
manuales llamativos para suscitar el interés y la motivacién de los alumnos. Hace muy
poco que la coleccién "Lengua y Vida" estaba en el programa y servia de libros de
textos para le ensefianza-aprendizaje del espafiol, pero, a decir verdad, esta coleccion
era muy pobre y tiene pocas rabricas que pueden ayudar al alumno a aprender el idioma
él solo. Asi, los alumnos se sentian muy desamparados como (lo revelaron en sus
respuestas al cuestionario) y, no podian usar estos manuales para aprender el espafiol
apoyandose en ciertas rabricas que facilitan una autonomia del alumno. Y, Por lo tanto,
esta conducta de los alumnos tendra consecuencias en el anhelo de los docentes a
motivarlos por falta del manual que tienen y, que no les da ninguna voluntad de

aprender la lengua. Para una alta motivacion de los alumnos, es necesario
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proporcionarles manuales ricos e ilustrativos que constan de muchas rubricas como:
"analicemos...", "imaginemos un poco...", "interpretemos...", "vamos a reflexionar un
poco...". Manuales que contienen tales rubricas no solo permiten una autonomia del
alumno sino también fomentan su motivacion ya que le incita a reflexionar, analizar y
mejorar sus expresiones lectora y escrita él sélo, sin tener que recurrir al apoyo del

profesor.

5.6. Actuar en el nivel ministerial

A este nivel, varias medidas deberian ser tomadas a nivel ministerial a proposito
de las pruebas de examen, de la plaza de las lenguas en el curso escolar y de las lenguas
escogidas para ser ensefiadas en los establecimientos secundarios. Notamos cierta
ligereza en las pruebas de exdmenes, dado que hay muy a menudo distorsiones entre lo
que ensefiamos a los alumnos y las pruebas propuestas. Asi, el ministerio debe dar
muestra de mucho rigor en el seguimiento de las pruebas y, haciéndolo deberia vigilar el
proceso del examen para cerciorarse que las pruebas entren en linea directa con el
programa, y también en aspectos innovadores que introdujeron los docentes en el marco

de su practica cotidiana

5.6.1. Modificaciones de los exdmenes

Los examenes deberian reflejar una aproximacion comunicativa del aprendizaje
de una L.E, los temas deberian modernizarse y relacionarse mas con la cultura del otro:
que haya por fin, una adecuacion entre los objetivos que confieren las finalidades y
metas de la educacion a la ensefianza de las lenguas y examenes que tienen que hacer

los alumnos.

5.6.2. Propuesta de modelo metodoldgico en el ambito de ensefianza-aprendizaje de
ELE en las aulas senegalesas

Los profesores de idiomas de secundaria utilizan una amplia gama de métodos
y estrategias didacticas, desde las més tradicionales hasta las mas modernas. Del libro
de texto al uso del video, cada soporte puede ser interesante y atractivo si su explotacién
pedagdgica da sentido al aprendizaje y permite a los estudiantes acceder a nuevos
conocimientos. Los métodos actuales no so6lo hacen posible la integracion de
actividades complejas que permiten el trabajo de varias habilidades sino también dan la
oportunidad para que nuestros estudiantes construyan claves para conocer mejor el

mundo, y descubren las riquezas de la otredad.

171



Una buena planificacion de los materiales es un primer paso hacia el logro de
los objetivos. Haciéndolo, el profesor debe:

» Hacer un inventario de los recursos disponibles (herramientas de ensefianza,
recursos tecnolégicos, los recursos informaticos, la mesa, la documentacion,
los recursos audiovisuales);

» Conocer a su grupo de estudiantes (su nivel, intereses y necesidades de
aprendizaje);

» Apropiarse de los elementos de aprendizaje (los objetivos de aprendizaje
apuntados, el contenido, las estrategias, la evaluacion);

» Planificar su accion educativa a largo plazo, tener en cuenta los elementos de
aprendizaje, recursos, perfil de grupo y hacer la lengua meta interesante.

Los documentos de sonido y / o video son muy apreciados por los estudiantes
porque rompen la monotonia de la clase tradicional con el libro de texto; los estudiantes
tienen la oportunidad de escuchar a hablantes nativos y toman conciencia de la realidad
de la lengua meta. De hecho, usar audio y / o video en el aula de idiomas es la manera
de suscitar la motivacion de los alumnos. Enfocaran su atencion y los beneficios
relativos al aprendizaje de idiomas seran inmediatos. No es tanto el grado de dificultad
del documento que cuenta la complejidad de la tarea que se le solicita al alumno durante
la visualizacién de la secuencia. Su uso, como para cualquier otro soporte asume una
variacion de los ejercicios propuestos, para evitar habitos de rutina en el alumno.

Usar documentos auténticos en la clase de idiomas es una estrategia para
presentar un lenguaje en una situacion y permitir visualizar el contexto de forma mas
viva y genuina. La comunicacién es la palabra clave para las clases de idiomas y el
objetivo a alcanzar El documento auténtico (texto, sonido o video) constituye un soporte
didactico que responde muy bien a este objetivo. La lectura de imégenes o el debate en
torno a las imagenes también son una actividad atractiva que a menudo esté presente en
las clases de lenguas porque la imagen muestra mas claramente los aspectos culturales
de una sociedad.

Contrariamente a la creencia popular, el ver y entender lo que ves no es una
actividad natural. Para nuestros estudiantes, decodificar una imagen no es facil; es por
eso, la imagen debe ser objeto de estudio. La ayuda del profesor es importante para
captar el significado y comprenderlo, los estudiantes no hacen esta "decodificacion™ de

forma espontanea.
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Las nuevas tecnologias ocupan un lugar privilegiado en la educacion actual. Traen una
dimension plural al tiempo que promueven la autonomia y proporcionan herramientas
accesibles para los alumnos para enriquecer su educacion y cultura a través de otro
idioma respecto a los materiales utilizados por los profesores, los textos, las
llustraciones y diversas actividades invitan y dejan espacio para la transdisciplinariedad,
a la manifestacion de areas como el arte, la literatura, la historia en las culturas
estudiadas.

Los profesores de idiomas tienen la posibilidad de utilizar métodos y medios
modernos de aprendizaje, para corregir estrategias de evaluacion, en linea con los
objetivos propuestos y herramientas recomendadas por el Ministerio (pruebas, carteras,
proyectos). Una estrategia presente en la ensefianza de idiomas es el método heuristico o
el aprendizaje por descubrimiento que fomenta la formacion de pensamiento critico, las
actitudes positivas, el estudio individual y lleva a los alumnos en diversas actividades.
El contenido de los programas escolares se encuentra en todos los planes: Informes
anuales o semestrales que consultamos. Todavia se necesitarian esfuerzos para colmar la
falta sistematica de propuestas de trabajo diferenciadas para los alumnos que aun no han
alcanzado los logros esperados.

La evaluacion formativa actual estd implicita en el enfoque pedagdgico de
idiomas y permite tanto al profesor como al alumno establecer el nivel de adquisicion de
habilidades y conocimientos para identificar carencias y sus causas. La evaluacion
formativa para comprobar si se han alcanzado los objetivos propuestos deberia permitir
la continuacion del enfoque educativo hacia objetivos méas complejos. Los profesores de
lenguas deben por lo tanto favorecer la evaluacion formativa, premiar la participacion
de los estudiantes o hacer apreciaciones para animarlos.

Los métodos tradicionales y las herramientas de evaluacién no pueden cubrir
la gama completa de resultados escolares que necesitan ser evaluados. Para obtener un
maximo de datos relativos al aprendizaje, es necesario que los profesores hagan uso de
los métodos y herramientas complementarias.

El curriculo senegalés para las lenguas considera la capacidad de
comunicacion como el principal objetivo de la ensefianza de lenguas extranjeras y
abogan por el enfoque comunicativo como método para lograrlo. El objetivo que
permite a los alumnos comunicarse y expresarse en un idioma extranjero se presenta en

la forma de las cuatro habilidades: escuchar, leer, hablar y escribir que deberian
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beneficiarse de igual prioridad. Sin embargo, la audicion y la expresion oral no son

realmente representadas en la clase de lenguas por varias razones: ya sea el método

utilizado por el profesor no es completo, es decir, el documento utilizado en clase no

despierta suficientemente el interés de los alumnos. El conocimiento gramatical

generalmente, se presenta como un medio para adquirir habilidades de comunicacion.

>

Dar prioridad a las habilidades orales para facilitar la transicion a la escritura
seria nuestra recomendacion especialmente para la clase de ELE (no
encontramos ningun documento auténtico), (los alumnos no parecen tener la
costumbre de escuchar documentos en espafiol y la comprension no se hace
de manera espontanea. Para una ensefianza-aprendizaje de ELE en nuestro
contexto, sugerimos este procedimiento metodoldgico.

Evaluar la comprension oral y / o escrita en diferentes situaciones, programa
de comunicacion mediante estos ejercicios: discriminacion, verificacion de la
comprension del significado general de un texto oral o escrito, la seleccion
de ideas (oral o escrito), comprensién de ideas (didlogo estructurado,
conversacion, descripcion, discusion, informe, grafico, presentacion), textos
o fragmentos de informacion o textos literarios (diagramas, ordenar un texto
en el orden logico del transcurso de eventos, proyectos).

La produccion de mensajes orales o escritos adecuados en ciertos contextos
de la comunicacion podria hacerse con ejercicios de pregunta-formulacion y
/ 0 respuestas, textos incompletos, ejercicios de construccion de parrafos,
ejercicios.

La redaccion sencilla de preguntas con preguntas de apoyo, presentacion,
resimenes,  conversaciones  dirigidas 0  gratuitas, entrevistas,
dramatizaciones, debates, descripciones, comparaciones, comentarios, lluvia
de ideas, presentaciones bajo la forma de mondlogo, ejercicios de
correspondencia personal / oficial (mensajes, cartas, correos electronicos,
tarjetas de felicitacion), ejercicios de escritura, proyectos.

Evaluar la capacidad de interactuar en forma oral o escrita: ejercicios en
parejas y en un grupo (el didlogo, la conversacion, la entrevista, el mensaje,
la carta de respuesta); los juegos de rol, discusiones, debates, ejercicios
grupales (formulacion de ideas / orden / encontrar las ideas esenciales /
estado), los ejercicios de construccion de una argumentacién, toma de notas,

proyectos.
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La transferencia y mediacion de mensajes orales o escritos en diversas
situaciones de comunicacion se realizan con ejercicios de transferencia y
transformacion: la transferencia de informacién en /y desde codigos no linglisticos
(gréficos, diagramas, imagenes); la traduccion y retroversion; la transposicion a otro
registro funcional, la toma de notas; la transformacion de un texto narrativo en dialogo y

viceversa, los proyectos.

Nuestras investigaciones nos han dado elementos de respuesta a las cuestiones

que nos planteamos al principio de este trabajo. Los resultados obtenidos nos
autorizan a apoyar nuestro analisis y la interpretacion de estas comprobaciones podria
servir de base para reflexiones en el ambito de la ensefianza del espafiol en los niveles
medio y secundario y méas concretamente en la clase de segundo del sistema de
ensefianza senegalés. Para forjarnos una opinién pertinente y realista, intentamos
comprender y encontrar respuestas a las cuestiones planteadas por el objeto de nuestra
investigacion:
En lo referente a la eleccion de una lengua extranjera por los alumnos senegaleses
hemos comprobado que, en Senegal, la tradicion de la ensefianza-aprendizaje del
espafol bastante antigua (desde 1957), y esto gracias a la politica de arraigo-apertura
que preconiza el sistema de ensefianza senegalés. La salsa, el bolero y, también la
reputacion de lengua “facil a aprender” constituyen un aumento del interés por esta
lengua en el medio escolar. Desde entonces, el espafiol que se encontraba raramente
entre las lenguas extranjeras estudiadas en la escuela, comienza a ser elegida como LV1
por los alumnos de Terminale y eso en respuesta a las solicitudes de los alumnos y
padres. En el instituto, este dato se vuelve cada vez més importante ya que el espafiol
gana cada vez mas terreno delante del inglés que permanecia en la mayoria de los casos,
laLV1.

Luego, en lo referente a la influencia de la institucion escolar hemos notado que
los cuestionarios dados a varios alumnos del instituto Malick Sy de Thies nos
proporcionaron informaciones sobre la eleccion y su motivacion de aprender una lengua
u otra, en correlacién con sus necesidades y objetivos que quieren alcanzar. Queda claro
que la eleccion de la lengua extranjera esta también determinada, sobre todo, por la

institucion escolar. En efecto, es ella la que decide de las lenguas estudiadas en funcién
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de una multitud de factores. Entre éstos, se puede citar prioritariamente los recursos
pedagogicos y humanos existentes en el establecimiento. La eleccidn es pues, en primer
lugar, por defecto puesto que un 80% de los alumnos encuestados indican que emana de

la propia escuela.

Ademas, las razones de esta eleccion muestran que, aparte del inglés, el espafiol
sigue siendo la segunda lengua extranjera estudiada por los alumnos desde el principio
de su escolaridad secundaria, especialmente en clase de cuarto (nivel inicial) pero, cabe
decir que es menos por motivacion por esta lengua que por su “sujecion institucional”.
El inglés tiene la preferencia por su difusion internacional. El interés por el espafiol, por
su parte, se vincula en primer lugar con la migracion econémica de sus padres. La
eleccion del espafiol depende ain més de las posibilidades asociadas a esta lengua y a la
cultura que vehicula. Podemos decir que se trata mas de una eleccion “pragmatica” que
“artistica”, puesto que la casi totalidad de los alumnos interrogados contempla emigrar a
Espafia para trabajar. No estudian por lo tanto el espafiol esencialmente por razones
literarias, estéticas o turisticas. Esto traduce, hasta cierto punto, una valorizacion

econdmica de Espafia y del espafiol.

Hemos comprendido que, para nuestros alumnos, el medio ambiente linguistico
desempefia un papel extremadamente importante para la adquisicion de las
competencias de comunicacion en una lengua extranjera. Son conscientes de sus
necesidades, de sus dificultades, pero estdn motivados a pesar de algunas
representaciones que inhiben el gusto de algunos de ellos, tienen una actitud activa y
presentan incluso propuestas de actividades para mejorar sus competencias. El hecho de
que el espafiol sea una lengua romanica, y en consecuencia similar al francés, implica
que esté percibido como una lengua facil de aprender. Por ello, parece oportuno

proceder a una orientacion de esta eleccion.

Como profesores de espafiol lengua extranjera, debemos mantener esta Ilama de
interés intacta por medio de actividades extramuros que aumentarian la aptitud
comunicativa de los estudiantes. Aunque el inglés esté presente por todas partes en el
vivido diario de los alumnos (la musica, las peliculas en version original, la lengua del
ordenador, los juegos, etc.), disponemos hoy de bastantes recursos innovadores (dentro
y fuera de la escuela) para compensar este desequilibrio. Es necesario retener que el

espaiol tiene también sus “embajadores de corazdn™: su literatura, sus artistas, su
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musica; no olvidamos a los profesores que “combaten “no “contra” las otras lenguas
sino para el aprendizaje del espafiol que, anteriormente, se consideraba como la lengua
de la musica salsa. Seria necesario encontrar los medios de integrar el espafol en el
diario de los jovenes: implicarles en proyectos linglisticos, en un proyecto de teatro,
mausica o literatura. Darles el gusto para el descubrimiento de la riqueza cultural a través

de una cancion, una obra literaria, una poesia, una pelicula, una obra de teatro.

El arte, la emocidn artistica en general pueden incitarles a descubrir otra lengua.
Las nuevas tecnologias combinadas con Internet, que se han convertido accesibles para
gran parte de nuestros alumnos, tienen también una plaza importante en su aprendizaje
(ejemplo del ALAO). ¢Conocer el mundo que los rodea, hacerse amigos, comunicar, no

es hoy una de las primeras preocupaciones de los jovenes?

Por otro lado, nuestro trabajo también se ha orientado a la manera en que los
descriptores del MCER vy los enfogues comunicativo y orientado hacia la accion se
encuentran en los documentos escolares (los programas, los libros de texto, las
estrategias didacticas de los profesores). Hemos comprobado que los programas, muy
raras veces, Se renuevan en su estructura. Y esto, a pesar del cambio que caracteriza la
aparicion de los enfoques centrados en los acervos de los estudiantes. La adquisicion de
las “competencias clave” definidas a nivel europeo parece ser la prioridad en la
ensefianza actual de las lenguas, pero, es algo completamente desconocido por gran
parte de nuestros colegas. Entre estas competencias clave, se puede citar: la
comunicacion en lengua extranjera, “aprendera aprender”, las competencias
interpersonales, interculturales, sociales y civicas. Los programas analizados implican
en un determinado aspecto la necesidad de innovar la ensefianza-aprendizaje de ELE a
pesar de las reticencias de algunos colegas nostalgicos del difunto método de gramatica-
traduccion. Por lo que se refiere a su concepcion, los programas constan de una parte
comun y de otra parte especifica para cada lengua, con sugerencias metodolégicas. La
metodologia de referencia es el enfoque comunicativo, pero los manuales actuales no
abogan por tal objetivo. Por lo tanto, la ensefianza de las estructuras léxicas o de
gramatica deben hacerse en funcién de los objetivos concretos de la comunicacion. La
utilizacion de documentos auténticos variados es muy recomendada. Para cada afio de
estudio, los programas establecen niveles que deben alcanzarse al final del ciclo de

aprendizaje (en nuestro caso el final del curso escolar).
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Los programas hacen hincapié en las competencias de recepcion, produccion,
interaccion y mediacion y afirman que la prioridad actual de la ensefianza de las lenguas
debe ser la comunicacion lo que dista mucho de la realidad de las aulas de ELE. El
objetivo principal de los programas no es transmitir conocimientos sino implicar a los
alumnos en operaciones divagadores en correlacion con su personalidad y las
particularidades de su formacién. ¢Por otro lado, cabe preguntarse si los manuales
siguen las recomendaciones de los programas y no toman en cuentan el MCER? El libro
de texto representa un elemento importante del proceso de ensefianza cuya principal
funcién es la transmision de los conocimientos. Para el alumno, puede ser la base de sus
aprendizajes; ésta es la razon por la cual ofrecer un manual de calidad deberia ser una
preocupacion permanente de los organismos implicados en la formacion. ElI manual de
espafol lengua extranjera que tiene a la base de su concepcion el enfoque comunicativo
deberia prioritariamente desarrollar las funciones de desarrollo de las competencias para
favorecer la integracion de los conocimientos en situaciones concretas. Los libros de
texto disponen de una posicion privilegiada en Senegal ya que se han revelado siempre
indispensables para el buen desarrollo del proceso de ensefianza/aprendizaje. El estudio
de los manuales Gran Via; Encuentro; Sol y sombra; y Horizontes nos ha dado

respuestas relativas a varios aspectos:

Por un lado, la eleccién del manual. Este aspecto es objeto de un control estricto
y regulado por parte del Ministerio. Cada afio se publica, la lista de los manuales
aprobados y los profesores deberian, en principio, tener la posibilidad de elegir en esta
lista. Pero comprobamos que realmente, no tienen este “poder”. Deben utilizar
prioritariamente los que ya existen en el instituto y eso, incluso si estan en un estado
avanzado de desgastes fisicos o superados desde el punto de vista de la metodologia
preconizada. Por otra parte, muchos colegios no disponen de manuales en espafiol y asi,
los colegas hacen fotocopias. El respeto de las metodologias preconizadas en los
programas es un elemento de una importancia primordial en la concepcién de un
manual. Todos los manuales analizados integran los programas actuales bajo el aspecto
de los temas elegidos y contenido (léxicos, gramaticales y culturales). Por lo que se
refiere a la metodologia, para los manuales utilizados por nuestros profesores en
Senegal, hemos destacado que ninguno aboga por un aprendizaje comunicativo de las
lenguas ya que van del principio segun el cual, el aprendiz debe formarse en la cultura,

la literatura y la civilizacion hispanoamericana.
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Si el objetivo comdn de todos los manuales permanece el de llevar al alumno a
hablar en la lengua meta, pensamos que esta apuesta esta lejos de ganarse ya que los
estudiantes hasta en licenciatura tienen dificultades de hacer cara a una situacion de
comunicacion auténtica. Esta es la razén por la cual, la explotacion propuesta en curso
por el profesor permanecerd, a pesar de todo, de una importancia principal. Sin su
contribucion y la contribucion de sus conocimientos, el mejor manual no llegara a crear
progresos en el alumno. El uso de distintos manuales confirma que el profesor tiene una
contribucion sustancial para aumentar el valor de este apoyo, tan importante en nuestra
opinién, para una ensefianza moderna. Los manuales de espafiol analizados son
concebidos por autores franceses y marfilefios y publicados en Francia. Los enfoques
considerados son interculturales y poco comunicativos para la mayoria de las
actividades, con un contenido complejo y poco rico que refleja aspectos de la sociedad
espafola de entonces. Los temas elegidos estan en desacuerdo con la edad y las
preocupaciones de los alumnos y los textos que constituyen el corpus de las lecciones
son a veces, no siempre, documentos auténticos procedentes de la prensa espafiola, los
escritores espafioles, la literatura. Por otra parte, se diversifican poco las actividades
propuestas. En efecto, la presencia de los ejercicios tradicionales de refuerzo del Iéxico
(trabajo con los sindnimos, los antonimos, las familias de palabras) y la traduccién es
completada por propuestas de los proyectos (individual o de grupo) para desarrollar un
tema o una puesta en situacion. El enfoque orientado a la accion no se integra suficiente
mente, aunque se han dado los primeros pasos en esta via. Algunas actividades de
escucha y comprension oral estan previstas también, pero falta sisteméaticamente el
documento sonoro acompafiante (CD o casete) y, por lo tanto, falta lo auténtico. Los
cuatro manuales de espafiol constituyen apoyos pedagdgicos utilizados en clase para el
mismo nivel (la clase de segundo). Sin embargo, no hay continuidad u homogeneidad
en la concepcion. El alumno descubrirg, a finales de ciclo, un manual realizado segin
diferentes metodologias, que no propone la misma clase de actividades. Los manuales
de espafiol concebidos por autores franceses tienen conjuntamente el editor, lo que

implica estructuras semejantes, y actividades construidas a partir de esquemas idénticos.

La lengua es “el pretexto” para transmitir la cultura del universo hispanohablante
y el enfoque elegido es supuestamente comunicativo sin beneficiarse de los documentos
sonoros. Sin embargo, la falta de documentos sonoros (CD y radiocasetes) y otros libros

de ejercicios que deberian acompariar algunos de estos manuales entrena una falta de
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veracidad y su valor pedagogico se debilita. Es necesario a pesar de todo, observar con
interés que todos los manuales de lengua concebidos en Francia propongan actividades
interculturales, la comparacion de los hechos de sociedad y la puesta en relaciones de
las dos culturas (francesa y espafiola, que a menudo, difieren de la cultura de los
estudiantes senegaleses). La falta de linealidad en los métodos y procedimientos de los
manuales analizados seria un punto que debe mejorarse en la realizacion de préximos
libros de texto. Un editorial podria proponer un método Unico, progresivo que trae a los
alumnos de un punto inicial y un nivel de espafiol especifico (al principio del ciclo) a un
punto de llegada y un nivel correspondiente (al final del instituto). A nuestro juicio, esta
idea no aparece en las recomendaciones ministeriales. A pesar de la ausencia de
homogeneidad en la concepcion de los manuales consultados, observamos sin embargo
actividades variadas donde la adquisicion de la competencia de comunicacion parece ser

el vinculo l6gico, el objetivo que debe lograrse.

Por lo que se refiere a la estructura, se organiza cada manual en unidades de
ensefianza elaboradas sobre un Unico modelo, pero prevé varias secuencias con
actividades especificas. Falta, sin embargo, a menudo, secuencias importantes en la
constitucién de la unidad, como la parte heuristica de la introduccion del nuevo tema o
la parte evaluacion a finales de unidad. Por lo que se refiere a las evaluaciones,

ningan manual propone un balance después de cada unidad de ensefianza.

¢Los profesores tienen en cuenta el MCER y el enfoque comunicativo orientado
a la accion en la concepcion de sus proyectos didacticos, de sus cursos y distintas
modalidades de evaluacion? ;Qué métodos y estrategias utilizan para justificar y dar al
alumno los medios de adquirir las competencias de comunicacion? Nuestro
“cuestionario para los profesores de lenguas extranjeras” nos permitid obtener
informaciones Utiles para nuestra investigacién. Observamos grandes disparidades entre
las escuelas por lo que se refiere a los apoyos y recursos existentes y disponibles. Hay
que reconocer que la falta de presupuestos consagrados al equipamiento, a la
reactualizacién de los materiales o incluso a simples apoyos de curso constituye un gran
obstaculo. Y, de este obstaculo basico se derivan las dificultades y disparidades. El
factor humano, el profesor él mismo, se encarga asi de la calidad de la ensefianza

propuesta.

Hemos retenido varias actitudes que van de un extremo a otro. Por una parte,

encontramos al profesor quien, privado en su capacidad de respuesta a estas dificultades
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se satisfara con el minimo, limitandose al manual y al programa, que se esforzara de
ensefiar y seguir. Este profesor, cuya motivacion profesional se altera por estas faltas,
obtendra méas tarde resultados pedagodgicos aleatorios muy dependientes de las
motivaciones personales de los alumnos. Por otro lado, se encuentra al profesor que
sepa reaccionar por sus recursos propios. En efecto, por sus esfuerzos de investigacion,
por los medios aplicados, sabrd proponer apoyos didacticos diversificados y adaptados;
por su profesionalismo y los medios aplicados, este profesor suscitara la motivacion del

alumno y la aumentara paulatinamente.

Los cuestionarios contestados ponen de manifiesto que el Marco no es aplicado
realmente o seguido y, que sigue siendo un concepto mas o menos abstracto para los
profesores de lengua interrogados. Un punto positivo que resulta de este analisis es que
el método comunicativo es privilegiado y, en general, utilizado, pero no bien
controlado. En efecto, entre los 40 profesores consultados, s6lo dos afirman utilizarlo,
sobre todo, en el caso en que el libro de texto del que disponen lo preconiza.

Por lo que se refiere a la evaluacion, observamos que se mencionan los métodos
tradicionales (evaluaciones diagnosticas, formativas, certificadas) estan conocidos y
usados. Sin embargo, después de haber hecho el andlisis de las pruebas iniciales o
comprobacion de los requisitos previos de nuestros colegas, no podemos afirmar que se
estén bien hechas. Por lo contrario, los métodos complementarios recomendados mas
recientemente en los programas (como el portafolio o el proyecto), no se mencionan en

las respuestas, pero el analisis de terreno nos prob6 que no se utilizan generalmente.

En lo que se refiere a las estrategias didacticas en el contexto escolar senegalés
podemos decir que el analisis de las “pruebas iniciales en lengua extranjera” se referia a
la concepcion de los items que los componian, su validez, fiabilidad y aplicabilidad.
Evaluar a los alumnos en el principio de un ciclo de ensefianza representa la ocasion
para el profesor de hacerse una idea real sobre el curso precedente de sus alumnos, sus
acervos y faltas. Por lo tanto, sabra prever estrategias adaptadas y planear actividades
diferenciadas cuyo objetivo consistira en compensar las lagunas constatadas y responder
a las necesidades de aprendizaje actuales de los alumnos. Después del estudio de
pruebas iniciales de varias clases, por lo que se refiere a varias lenguas (el espafiol), nos
parecio evidente que algunos profesores no supieron evaluar todas las competencias y
no diagnosticaron todas las dificultades. El acta que puede hacerse de este analisis se

articula en dos ejes principales: Los profesores no conciben las pruebas
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satisfactoriamente y las pruebas, de manera general son poco explotadas o incluso

inexplotables.

La remediacién a estos dos problemas podria hacerse por medio de un trabajo
colectivo y mutualista. Los profesores mejor formados (los que se benefician de Becas
MAE y que tienen conocimiento del MCER) podrian asi compartir su acervo y sus
conocimientos con sus colegas para colocar las bases de los objetivos perseguidos en
estas pruebas iniciales. A partir de alli, se trataria de hacer un trabajo individual sobre
un ambito preciso para cada profesor, con el fin de elaborar una parte de la prueba y
someter a continuacion, su trabajoa sus otros colegas para validar o aportar las
correcciones necesarias. Una vez las distintas partes validadas, la prueba inicial que
implica los distintos items pertinentes estarian constituidas por la adicion de estas
distintas partes. A partir de alli se trataria de realizar un trabajo individual en un
dominio preciso para cada profesor con el objeto de elaborar una parte del test y
someter mas tarde su trabajo a sus otros colegas para validar y aportar las correcciones

adecuadas.

Hemos visto que los profesores de espariol tienen la posibilidad de recurrir a
métodos y medios de aprendizaje modernos, a unas estrategias de evaluacion en
concordancia con los objetivos propuestos y las herramientas recomendadas por el

Ministerio (las pruebas, los portafolios, los proyectos).

A través de las planificaciones semestrales o anuales, se desarrolla todo el
contenido de los programas escolares por medio de mdltiples medios. Asi pues, los
textos, las ilustraciones y las distintas actividades propuestas invitan y dejan lugar a la
transdisciplinariedad, a la manifestacion de ambitos como el arte, la literatura o la
historia en las culturas estudiadas. Se aprovecha la evolucion tecnoldgica, y eso se
comprueba por el lugar privilegiado que ocupan las TIC en la ensefianza actual y la
inclinacion de los estudiantes para ellas. Les aportan una dimensién plural favoreciendo
al mismo tiempo la autonomia y proporcionan a los estudiantes herramientas accesibles
para enriquecer su educacion y su cultura por medio de otra lengua. Sin embargo, a
pesar de esta contribucion, la comprension y la expresion oral no estan representadas
suficientemente, y eso por varias razones: o sea el método utilizado por el profesor no es
completo o adecuado, o el tiempo asignado a esta secuencia es demasiado limitada, o el
documento utilizado no incita a la participacion o no suscita realmente la curiosidad de

los alumnos, por ejemplo.
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Ademas, nuestro estudio mostré que la creacion de fasciculos es una herramienta
omnipresente en las politicas educativas actuales. Todos los fasciculos presentados dan
prueba del interés de esta practica pedagdgica. Motivan a los alumnos de manera casi
sistematica por poco que se concibieron en cumplimiento de las normas del arte. Asi

pues, para el éxito de un fasciculo el profesor debe:

» Tener un objetivo concreto que permite el empleo de la lengua extranjera en
contextos auténticos;

» Incitar a los alumnos para la planificacion y la ejecucion del trabajo por
efectuar;

» Dar tareas concretas donde las actividades linguisticas y las actividades
practicas se entremezclan (buscar, escribir, imprimir, dibujar, etc.);

» Garantizar que el fasciculo contribuye para que los alumnos adquieran una

experiencia concreta, practica, mas alla de la clase.

Las actividades extramuros como vector de ensefianza son una experiencia rica
en emociones. Ahora bien, se saben desde la llegada de ciencias neuro-cognoscitivas
que cualquier secuencia de aprendizaje vivida a nivel emocional se afianza mas
facilmente en el equipaje cultural e intelectual de los jovenes. Las actividades
extramuros son pues una baza intercultural donde los alumnos descubran otros aspectos
de la lengua extranjera, que se enriquece con la introduccion, incluso inconsciente, de
elementos de su propia cultura. Dichas actividades implican asi, la capacidad de
reflexion de los alumnos, su creatividad y su expresion abasteciendo al mismo tiempo
sus conocimientos que aprovechan casi mecanicamente un salto cualitativo importante.
Asi pues, las actividades extramuros, especialmente “El Circulo Hispanico” son también
un acto educativo que participa en la construccién de la personalidad del alumno a
través de los valores que hay: perseverancia, valor, espiritu de equipo, responsabilidad.

La ensefianza actual puede diversificar sus estrategias y métodos
modernizandoles. A los métodos tradicionales que conservan su interés, puede agregar
todos los medios o estrategias modernas que los profesores planearan movilizar, para
mejorar la eficiencia del tiempo de aprendizaje. El profesor debera saber adaptar su
planteamiento didactico teniendo en cuenta todos los factores que se producen en el
proceso de ensefianza aprendizaje; y no vacilemos en afirmar que, en algunas
situaciones, el resultado escolar se correlaciona directamente a la utilizacion de un

método moderno, mientras que en otros casos los métodos tradicionales resultan
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igualmente eficaces. El progreso de las ciencias de la educacion, asi como la innovacion
didactica imponen una evolucion permanente de las competencias profesorales. Asi
pues, los més antiguos profesores deben cambiar o adaptar su manera de ensefiar para
ayudar a los alumnos a adquirir un conjunto estructurado de competencias de tipo
funcional. La dominante de la actividad didactica no es ya la reproduccion de la
informacion sino el conocimiento de herramientas que dan acceso a la informacion y la
eleccion de la informacidn pertinente. EI alumno debe estar puesto permanentemente en
una situacion de actuar, juzgar, dar respuestas, expresar su opinion, las respuestas oidas,
las respuestas correctas. Es una manera de ayudarle a construir un informe del mundo
que modelara parcialmente también su caracter a través de las competencias maltiples

que habra adquirido.

La ensefianza moderna no pretende poner de relieve el papel del profesor sino intenta
responder a las solicitudes de la sociedad, proponiendo estrategias didacticas multiples y
adaptadas para formar a los alumnos. La experiencia de la tradicion asociada a la
capacidad de innovacion son las nuevas sefiales de la escuela para una sociedad
multicultural. Si la escuela senegalesa quiere inscribirse en la modernidad, debera
proseguir el trabajo de fondo adoptado en cumplimiento de las aplicaciones del MCER,
incitar a los profesores a interesarse (ya que somos un pueblo planetario y no hay
aprendizaje de las lenguas por debajo o mas alla de los Pirineos) y darles los medios de

integrar esta modernidad en sus practicas escolares.
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“iQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

- E""f@f} = bu;q,@jfo A P oo pe s oo - choss .
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“iQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

~ ]Jid?wtm)‘[ L«t“k 40;"/ /;é\'tt-’&‘fi

“¢cudl es el papel del libro de texto en la enseflanza/aprendizaje de esta
lengua?”

R i(oa—w }eso(ﬂ' ﬁ,_m_;d?«-;r,u

“¢cudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? éEn caso
afirmativo, como?

VO - 5@’/ < 1\°ij£ lecaiin MV/LQ/,QS‘S(M weafamc@ ]
ceided docedn ‘

¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia def MCER?

o lose’,

190



Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos? d
A“} de o Cofme YA Aclmes, TS Ebey 75« ref

“4Qué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

Libres, contos , jveses wdges, -Peesecie oy et ~

“écudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”

Lon. Qerse

“écudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, cdmo? ( o [
> . LS Ao T@@N € A PTPe Mg £, C o))
iy ¥ \[ Uones e gren \f 0
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¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

W [ cale-
“¢Qué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

/W%” !

“écuadl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”

“écual es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, cémo?

Yo- 52 thwe o Qo sabs wdieds

¢Cual es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

ﬂ Sqﬂvo
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“;Qué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?
Un enpxg-t ?(&C‘Jf\’co y engecado o Obj-e-(—(vcg e&-ﬁm\’ffwv
P(&WL@B de (e pqag{—fg( 5 do wmaterin. an diverses fox trados,
“¢Qué apoyos y materiales diddcticos utilizas en el aula?”

(o VV\Q(QW‘CV”{OS auch (o sU=o3.

“icudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”

T broduceidn o\ oo

“icudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, cdmo?

Lo \(}'uu\ AQ z;Luvv\_mms, j:vuf(u?e. vvwcLLc (e u'w-\\’c&-_i
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¢Cual es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

/(Ca HM‘
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“iQué enfogque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

HETOBo DINATO PARTIC AR @

“¢Qué apoyos y materiales diddcticos utilizas en el aula?”
TELICOLAS  CARTR ; DI RUTS , RECorTes P PeRIEDKS - - -
Lo WUS\CA

“écudl es el papel del Iibro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”
€3 [@ bose en o gr s gueden apoor A
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“écudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, cémo?
minino 4-6 - Kdkimo 12 qan ot ¢ralexie . e\s claxo
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éCudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los

niveles de referencia del MCER?
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“iQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?
Al )

“iQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

“icudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”

“icudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢ Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, cémo?
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¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?
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Cuestionario destinado a los profesores de espariol

“iQué enfoque favorece ensefar eficazmente E/LE a sus alumnos?

“éQué apoyos y materiales didécticos utilizas en el aula?”

“icudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”

“écudl es el alumnado minimo y méximo de una clase? éConsideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de [a ensefianza? éEn caso
afirmativo, cémo?
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éCual es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

A @ Gwo
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“iQué enfogque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

HETOBo DINATO PARTIC AR @

“¢Qué apoyos y materiales diddcticos utilizas en el aula?”
TELICOLAS  CARTR ; DI RUTS , RECorTes P PeRIEDKS - - -
Lo WUS\CA

“écudl es el papel del Iibro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”
€3 [@ bose en o gr s gueden apoor A
oSl en X b denet cloxes @os _Eu\m&es

“écudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que

eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso

afirmativo, cémo?

mimmo 46 - Rddme 12 seqdn ot (xidexds . ¢sia cloxo
un ndirero muoy elesado digicadis A ogovo AT

o oo Aimo v, uer CRa cqimearealCol ane o (}(5«:\
a o \erk\\’g——gﬂdl\ é?)xgg e\ Lom, K
éCudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los

niveles de referencia del MCER?
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

“¢Qué apoyos y materiales didécticos utilizas en el aula?”
Numca | aancin (mbm e

“icudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”

“écudl es el alumnado minimo y maxime de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso

afirmativo, comO?OQA %o é_{ﬂcg_( {A%@w szf
o e n oyt 2boped

éCudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia det MCER?

/fﬁéﬁp

198



Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensenar eficazmente E/LE a sus alumnos?

Communs ey

“iQué apoyos y materiales didécticos utilizas en el aula?”

niliealy fodacles audeyonel

“écudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

" s At gl st o
el

“écudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢ Consideras que
eso puede influir en la calidad v ios resultados de la ensefianza? éEn caso

‘aﬁrmatiVO, céma? S{ﬁ fz/ A}a/inwé W&LOL M({I)&V
[]W\(/gu Mﬂd //LCQZ-CC

éCudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

Ao
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“¢Qué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

“éQué apoyos y materiales did4cticos utilizas en el aula?”

“écudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

Ienguéji, g@me ﬂa /ﬁﬁﬂ((f [(( M@ﬁ&d&
7y e feerdla lecegid o gt

o Pl
“ . o s . o .
écual es el alumnado minimo y maximo de una clase? éCopsideras que

eso puede influir en la calidad y los resultados de |a ensefianza? éEn caso
afirmativo, cémo? o

o U \
~ N
Pé}b( Jatd el L;J < c;\/un a(uQ?

¢Cual es fa edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

o

o
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“sQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

/&b '&h/ ‘ ;(—QE},‘Q jﬂV{ E‘/\(—‘é"g
“sQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

/-v«.( /[.},JZ\LACJZS - (,,[,,np ¢ [RQFL,J) xj}‘r‘ -

“scudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”

o Lo fuo oo slunne ¢m Lo o=
ﬁ/&(%ﬂ(%ﬂ\" —

“écudl es el-alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, cdmo?

OvnS k= Lé’ (?h(/—u—j’f’ ~
4?4.(‘4/0}& f’} .ca&vk.mu/& ole casde ‘“(/QLLLL./\_)

éCudl es la edad media de fos alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?
-

Menenn -
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE 3 sus alumnos?

“iQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

L2 omesdor ztalionn s

“dcudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

lengua?”
peste y e lele b aoylicas
A=Sl< fr»f‘\ e Fﬁ& ﬂéc/@u[@ Lo Lo e

“scudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras gue
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? éEn caso

afirmativo, cdmo? P /g
s syt e LI
W'ﬂ&&(bﬁﬁw g brnmD e e Gyn

¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

9@ =
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“¢Qué enfogue favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

/ ~ P
-
e

“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

\/’/%(%D/) / L(L)(D)

“écudl es el papel del libro de texto en {a enseflanza/aprendizaje de esta
lengua?” =

/// o ({ ( ~ ( C plowd Teje

L

-

“écudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, cdémo?

o (lade o G
M%&M\{\“m& e QQ%

¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

AL e =

e
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“¢Qué enfoque favorece ensefar eficazmente E/LE a sus alumnos?

“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”
/
Aukns et i

“écudl es el papel del fibro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”

4\/«/&/ Mw all I

“écudl es el alumnado minimo y méximo de una clase? éConsideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? éEn caso
afirmativo, cémo?

Corrsran B ol — el 2 g2

éCudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER? —
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol
“¢Qué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

‘//5(3(%9) / UQ(?)

“dcudl es el papel del libro de texto en la enseflanza/aprendizaje de esta
lengua?” o

Tac A~ ol epod iz

“écudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? éConsideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? éEn caso

afirmativo, cémo?
(L(c\(ﬁ/qj"&‘ _ Cm Cooo e

¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en fengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

AL e =
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“¢Qué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

J%ﬁ%ﬂ{f A /%P o Ko /N/L

“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

/ (//{J/ﬁ)( /)AD{([V{(/[”&@

“¢cudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

" e 4ol ( Jats
% WA;% MQ&%M

“icudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢ Consideras que
eso puede influir en |a calidad y los resultados de la ensefianza? ¢Fn caso

afirmativo, cémo? (/( . f/-(j | Cfé(@ | @LZ{ 7[% \CZ’—“

(}

(L.Q’({,,pu/ A /[/( G £ ),m,C\ UIVV(:V\ (5\ C/Cb\/}{“——

{Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

QV alﬂ—b
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Cuesticnario destinado a los profesores de espafiol

“iQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

w&jwﬂ/

“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en‘el aula?”
NG o f&xﬁ @}ﬂ cr

n g(ife\.( Lita z&,@(j(& e (Qﬂ

“¢cuadl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

lengua?” |
KE)P»\)(F/Q/ /7 404 WQ« QLMQLN

“écual es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En ca

afirmativo, cémo? f[‘/ ] () t— / 0, j\ﬂ/

% — -
WL e TR ;H/ff«mf/*ﬁ\f
éCual es la edad medla de Ios alumnos y su nivel en lengua respecto a los

niveles de referencia del MCER?
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Cuesticnario destinado a los profesores de espafiol

“iQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

w&jwﬂ/

“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en‘el aula?”
NG o f&xﬁ @}ﬂ cr

n g(ife\.( Lita z&,@(j(& e (Qﬂ

“¢cuadl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

lengua?” |
KE)P»\)(F/Q/ /7 404 WQ« QLMQLN

“écual es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En ca

afirmativo, cémo? f[‘/ ] () t— / 0, j\ﬂ/

% — -
WL e TR ;H/ff«mf/*ﬁ\f
éCual es la edad medla de Ios alumnos y su nivel en lengua respecto a los

niveles de referencia del MCER?

Noald

o
i
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoquefavorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

é% I a/ﬂé&

“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en elaula?” \

“é¢cudles el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢ Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso

afirmativo, Cé?j; J/ ” Q / czéué/(; /7Q é‘/f’) :
‘ Al pfes

¢Cual es la edad media de los alumnos y su nivel & Iengu‘a respecto a los
niveles de referencia del MCER?
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoquesfavorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

CK?B/V%W»< égéﬁ

“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en elaula?” )

”acuél("es el alumnado minimo y méximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso

afirmativo, Coi; G Q / czéaé/(z /ﬂ 4‘7;‘)
‘ e :

eflbe‘ lengua respecto a los

¢Cudl es |a edad media de los alumnos y su niv
niveles de referencia del MCER?

li
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

BWchabm

“sQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”
7\ W /Qm WMM ?Z’QLW‘ A
u{gk@&)z/ k,&ﬁv\/ (oQﬂ. Q,od
“écudl es el papel del libro de texto en la ensenanza/aprendlzaje de esta

lengua?”

(Awﬁi“ﬁ’;“ & o iy gl s

“scual es eI alumnado minimo y maximo de una clase? ¢{Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de |a ensefianza? éEn caso
afirmativo, cédmo?

M@ _ %o Ruan \MWJ@&’% tlaee -

¢Cudl es |a edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

A QoA
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

vn} &O Q,Q/ Ul @www%é‘c% N

“iQué apoyos y materiales dldaCthM |za en e aula Qr"%

j W QA M%QMU/ /i\a Mc/ ds waleeh aucls

“icudl es el papel del libro de texto en Ia ensenan prendlzaje de esta

- M duua }Z@:(a ww@ %%%aw

M FnoMa 4 A0S, /a he VED fif Fke _
“icudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras gue
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? éEn caso
afirmativo, cémo? 7~

%2 Ay ;au‘ %@MW{%,@ elpn

¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivEl en Jengua respecto a
niveles de réferencia del MCER?

A Yais
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Cuestionario destinado a fos profesores de espafiol

“éQue enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

i

“iQué apoyos y materiales d|d7t|cos utilizas en el aulg?”

Molyl Madi

CLL

“écudl es el papel del libro de texto enla ensenanza/aprendlzaje de esta

lengua?” -
74 LU[@” o (&

“écudl es el alumnado minimo y méximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad v los resultados de la ensefianza? ¢éEn caso
afirmativo, como? L

— Posi & C@ip/ Az @mﬁcf{qa@

¢Cual es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

~

213



Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

vn} &O Q,Q/ Ul @www%é‘c% N

“iQué apoyos y materiales dldaCthM |za en e aula Qr"%

j W QA M%QMU/ /i\a Mc/ ds waleeh aucls

“icudl es el papel del libro de texto en Ia ensenan prendlzaje de esta

- M duua }Z@:(a ww@ %%%aw

M FnoMa 4 A0S, /a he VED fif Fke _
“icudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras gue
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? éEn caso
afirmativo, cémo? 7~

%2 Ay ;au‘ %@MW{%,@ elpn

¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivEl en Jengua respecto a
niveles de réferencia del MCER?

A Yais
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“iQué enfoque fey}r’e"ce enseflar eficazmente E/LE a sus alumnos?

s
[ EXI(Co
“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

Ch10S Uldovisutte;

“écudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

T RorndereaN Ay aubnemia
Neanfuceeq |

“écudl es el alumnado minimo y méximo de una clase? éConsideras que
eso puede influir en |a calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso

afirmativo, cémo? /”i

¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQue enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

[Lmnse L.

“¢Qué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

adiof >
/6 N s @)/f %f ¥

“icudl es el papel del libro de texto en la ensenanza/aprendlza}e de esta

lengua?”’ \
il
0/ A 5o o }'ﬁ]ﬁ (I
& claso pyfvelma] 27
“écual es el alumnado minimo y maxnmo de una clase? ¢ Consideras gue

eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, cédmo?

o GO - e Gre u floo
on P merecedp tes et oo s

¢Cudl es fa edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

P
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQue enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

- [Granc 1o

‘e Qué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

A a(fﬂf 4/&
Cledll, Gy

“¢cudl es el papel del libro de texto en |a ensenanza/aprendlza}e de esta

lengua?”’ .
0" [an /D &%\ , %/(éqdq
haﬂw

o (‘[é /

“écual es el alumnado minimo vy maxxmo de una clase? ¢Consideras gue
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, como?

o 60 - Clea o pflo
O h ,(/Qfe fuecae (S . (Qa(‘ﬁ{qka(f o pmesen

¢Cudl es fa edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

fo

P
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“iQué enfaque {avorece ensefar eficazmente E/LE E_fus alumnos?

TAKE

c'Que apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”
AP/\S ANLDIDA V) Sun

“écudl es el papel del libro de texto en la enserfianza/aprendizaje de esta
lengua?”

/A‘COVH)}\H\KK " A/;(@m{/i

“écudl es el alumnado minimo y méximo de una clase? iConsideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso

aflrmy Céémol 4 ga@

{Cual es |a edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

= '
/ %@m o
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“sQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

“¢Qué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

TI1CS

“écudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

lengua?” @GO:{) \Cﬂ Iy %W@(\b?ﬂzﬁ

“écual es el alumnado minimo y méximo de una clase? ¢ Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, como?

AL N9 ANoS

¢Cudl es la edad media de fos alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

v

220



Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

s » _
LA g e S

“&Qué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

— \»v\w%\, %&w C‘ﬂ’k«\m S et

“écudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

o Dt A\ st S
Croo W A Couarlvio dy Taols

“icudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? éConsideras que
eso puede influir en |a calidad y los resultados de |a ensefianza? (En caso
afirmativo, cémo?

AL AG a0

{Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

A%
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“¢Qué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

e M
A/ ﬁ)’?@jwé@ ((jgmg,/u, c;c'{;él,ﬁ?

“¢Qué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?” { P
e, N0, Relieproyecto:

“¢cual es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta

"~ -

lengua?” —_
- A-C‘D/Vt Pﬁ =< 4/ N Zumz& C 7 <A

A DCen Zagj,c
“écudl es el alumnado minimo y méximo de una clase? ¢€onsideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, como? — — .
AT afane _Tacilidad
Ao \nterecambio

éCudl es ia edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER? P

16 qnos
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Cuestionario destinado a los profesores de espafnol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

E\ 6?\&)10@@, Pl wregs

“sQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aufa?”

“icudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?”

BQS&(G‘D\ \a (™ \a Qulononia

“écudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad y los resultados de la ensefianza? ¢En caso
afirmativo, cémo?

ANE— 45}(2@

¢Cudl es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

—
/_L?’ Zho?
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“¢Que enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

Jé(/ L &-/% 09 v o7 1C /uﬂ/\ CormAciia ¢ éf&d "5{.[

“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

/’wwyfp 4, ”ﬁ%f Acn andu efes

“écuadl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
fengua?”

4%/\ /%A/(Z/ 0’(94 ag (@ /;/ / zgﬁ: ({,ea-h(ﬁ}w r:»r.c,. o M
. m/r%w/é%,dz s

“écudl es el alumnado minimo y maximo de una clase? ¢ Consideras gue
eso puede influir en la calidad vy los resultados de la ensefianza? éEn caso
afirmativo, como?

-~ " - I/"‘ '
:5 0 — é)@ ~ Jg/{‘ﬁ (an  fE c(/ﬁ m @%ﬁv/aﬁ
)/ N2 i @(,(vfuf\

¢Cual es la edad media de los alumnos y su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

- At w2
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Cuestionario destinado a los profesores de espafiol

“éQué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

C/Umvwcam\v
“éQué apoyos y materiales didacticos utilizas en el aula?”

MH(\/@( D(/(\ | mﬁ,(;-fp,\

“écual es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta
lengua?" /'
e o oS¢ éa purt)
{(W(bz //] ‘ g”)/FV(

“écuadl es el alumnado minimo y méximo de una clase? ¢Consideras que
eso puede influir en la calidad v los resultades de la enseManza? ¢En caso
afirmativo, cémo?

D O “r U b AApu prire
\/ & " ngm/f\“&g%&( Qé ;m;( (/’%&

{Cual es la edad media de los alumnos v su nivel en lengua respecto a los
niveles de referencia del MCER?

Y OO @7

225



@ emre e e A e T o

T

* 1AM Ve
Tico oo Lo L7777
El cuestionario relativo a los enfoques did4cticos y libros de texto utilizados por

los profesores de lenguas extranjeras

“¢Qué enfoque favorece ensefiar eficazmente E/LE a sus alumnos?

AY Mv%ﬂvu_-@/ ?,J, AR, pngbrcn ﬂ%%mm@, B
a)?/ww wsd o A & y\?@ﬁ;w@@[g

“¢,Qué apoyos y materiales didacticos utilizas en el anla?”

- @/.I /@A/éo 3

- laas W

“scudl es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta lengua?”.

\DULANVCt& pAE o Ao weangia covucha J 1/\10 W »” a

e pna . mdwa’wv o o4 alhipm oo fﬂ»b/ Cm Atn-
o) | '

,Cudl es el alumnado minimo y maximo de una clase?

A g ummadla pniacimn 20 110 g Mhwnng

¢Consideras que eso puede influir en la calidad y los resuitados de la
ensefanza? ;En caso afirmative, como?

- 4 . ) /a Q@j\.e/ﬂ\‘.’/@{() /G
Mi::: ] fﬂﬁmsz prisan 059 At Lo
e va g fo Colocloof 1y e prsfe poade oo

%ﬁ%’k})}/vg M{K}W/M b YA Clondo
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El cuestionario relativo a los enfoques didacticos y libros de texto utilizados por

los profesores de lenguas extranjeras

“¢,Qué enfoque favore

be , ,
Yaca anddnal —e - gA peas

1 I ", e e v,,z. |
“a"e““"“m p_f’ji)pog,uo\, "Aa'&“’" QA"Y@"C""F me‘w/ a.ege:af gu.mdvc, )
“;,Qué apoyos y materiales didacticos utilizgs en el aula?”

- F [ %
Y steog .

“¢cual es el papel del libro de texto en la ensefianza/aprendizaje de esta lengua?”.

fe)\/wﬁm df’ i prl/«Mﬂfv wéﬂ

¢ Cual es el alumnado minimo vy médximo de una clase?

f; ﬂakmua,la }m:\-«m:a e ex m/s , Maﬁo

fj? Afmmua/clﬂ \‘Y\&tjm,o o4 & W ) ﬁ_@u‘,&a.‘

¢Consideras que eso puede influir en la calidad y los resultados de Ia

ensefanza? ¢ En caso afirmativo, cémo?
Bt T e W
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CUESTIONARIO SOBRE: MOTIVACIONES Y
NECESIDADES EN EL APRENDIZAJE DE UNA
LENGUA

O) med L

Questionnaire « Motivation et besoins dans Papprentissage d’une langue »

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

1. Pourquoi apprends-tu |’arabe li’anélaigle portugais/I’espagnol ? A
: 'S
bﬁ G{’:Q-"" NT\Q/\J\}J}QP& Qu QMLQ&LA_O e Cowo o\ pCJ\_\U\,

2. Qu’est-ce qui te pl§5 é s ton apprentissage 5cé/:a I’ arabef‘e l’espagnoi'? %“
o Cas gue C{uﬂ e
Pw\/w (7’15 w AC \S

3. Qu est-ce qui te déplait dans ton apprenuwdga, de D’arabe/de I’anglais/du

irlugms!de I ss;:agnol

o GQveme P Xa Cm\%&ogmcm, &\ do. Cmmmccﬁm
4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans 1'apprentissage de@c

;éi;m;rg%f»eﬂpagno]ceo\ Qlf \ &QWEW, @/ PV\AW

5. Quels mots te viennent a I’esprit quand tu penses a la discipline « la langue

espagnole» /«|la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue
portugaise»? ) \

gox /mfj . V%PM\ C'eB) Codlk

6. La connmssancz, de I’ allememdu portugais/de 1’espagnol pourrait te

servir ? Dans quelle situation?

Gon can ole poilin

!
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Questionnaire « Motivation et besoins dans 'apprentissage d’une langue »

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

1. Pourquoi apprends-tu 1'arabe /I’anglais/le portugais
S oun Riem (oompaevolae L femf’ﬂ%

2. Qu’est-ce qui te plait ddﬂh ton apprentissage de I’arabe/de I’ ang]atsﬁdci!’tspagnol 3

(,Jara\ Q& %-a(lfz ole «QJECtBUtW*UE’- le @tuu.@— fu Lo\ e (& A-tan
3. Qu’est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de [’arabe/de 1’anglais/du

portugais/dell’espagnoly . % 0
gl ol pRAY CeT dnoe o

4. Quelles sont les difficul tes que tu rencontres dans ’apprentissage de 'anglais/de

’all unandfd

e G:‘@f‘}i CQE’D C.@Gl&u%.af(ﬁ@ﬂﬂ*

5. Quels mots te viennent a I’esprit quand tu penses a la discipline « la langue

' /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue
portugaise»? NO meﬂﬁ ‘
(ﬁa (cha [P y

6. La connaissance de I'allemand/de 1’anglais/du portugais@@ pourrait te
servir ? Dam quelle situation?, c J A ; em ‘
@Gﬂﬁ m’u&u ('I/Lc:(ﬂfQ'E .@»;Pa%m.e’z, - Ao

7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de

frangais/d’anglais/de portugais/d’espagnol (communication & I"oral sur des thémes

- variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores,

I’observation et 1’analvse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazines, sites Internet, émissions de télé, ete.,_rédactions, lecture et analyse de

textes littéraires) 7







Joid |

Questionnaire « Motivation et besoins dans I’apprentissage d’une langue »
(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

‘1
1. Pourquoi apprends-tu ]’ag'ahe f]’angla\isfle portugais{l’espagnol ?
i
QGG\Q& \.\.Rc,".} X aNWwYLE o BQN\ Ll
%Y f 5\

2. Qu’est-ce qui te plail dans ton apprentissage de I’arabe; =.- I"espagnol? Sy -
q"’cfme. %m ,QE,E }mg&&ﬂ_ “t(\q@m ﬁm\ou\ ?\‘1 O

3. Qu'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de Iarabe/de ["anglais/du

portugaiside|"espagnol ? | Ne
St Do X oot v wiene’

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans 1’apprentissage de 1’anglais/de
l’allemandfd . . %,“‘J

5. Quels mots te viennent a I’esprit quand tu penses & la discipline « la langue

' /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

portugaise»? QAR Ty

6. La connaissance de I’ allemandfddu portugais/de 1’espagnol pourrait te
servir ? Dans queille situation? E)U.b ,\& 23 f Qj:w CALL WW

© R oo, Pk ome Sendiiy

7. Quels sont les aSpects que tu voudrais approfondir pendant les cours de

[ - P T
francais/d’anglais/de portugais/d’espagnol (communication 4 I’ oral sur des themes

varié¢s, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores,

"observation et I'analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazines, sites Internet, émissions de télé, etc., rédactions, lecture et analyse de

—

fextes littéraires) ?



Questionnaire « Motivation et besoins dans 'apprentissage d’une langue »
(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )
1. Pourquoi apprends-tu I’arabe /I’anglais/le portugais/{’espagnol ?
Faree P e GJ?Q!/}"
2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I’arahe/d l’anglaiszeSpagnol?
{;:)CLLLS'. ? 1 f’d,goﬁggj m@% @/’.})m?mﬂ : ﬂ"{l PLE (Prie, yele

\
3. Qu'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de ['arabe/de (1’anglais/Hu

portugais/de I’espagnol 7 9 A jf /” /4 3@1%
Lo oy o ame ole ptai o/ A7)

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans 1’apprentissage de 1’anglais/de

I"allemand/de l’espagné-l‘? . .
J{m_ b mmq.-é,:m EF?@L gnowﬂ”’? Obirg,

--H-_‘_‘-‘"-—-“—-
5. Quels mots te viennent & ’esprit guand tu penses 4 la discipline « 1a langue
prit q P P £
_'_"-"""-—-.-__._._,_,_..f'

B espagnﬁle»if:: la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

portugaise»? !
CINa e~ , & ﬁ% , é{wﬂ@%

N .
6. La connaissance de I"allemand/de 1"anglais/du portugais/@e 1’espagnol/pourrait te

/
servir 7 Dans quelle situation? . . ﬁﬂ o {}T
67 o 12 e (S e a iﬂl C&mmumcmb% ok, & U J

7. Quels sont les aspects que fu voudrais approfondir pendant les cours de

frangais/d’anglais/de pormgaiscormnunication a I'oral sur des thémes

variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores,

I"observation et ["analyse de différents documents authentiques: articles de presse,
magazines, sites Internet, émissions de télé, etc., rédactions, lecture et analyse de
textes litiéraires) 7
e CA /s oo,
/
Y e el Je. ot O CLiam #7 A

ety w0 0d < G G hes



Questionnaire « Motivation et besoins dans I'apprentissage d’une langue »
(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

1. Pourquoi apprends-tu I’arabe /]’anglais/le portugais/I’espagnol 7

,J c\‘l!\mﬂ&h Jl angﬁu\ﬂx Apsion e Lk Lo WJD\'L ci }Owd‘w:hﬂ \uu\ {l»x
2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de l‘arahefde I’anglais/de I’espagnol?
L0, Q¢ B gy o\i LO v et q-u\,\,x

3. Qu'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de [’arabe/de [’anglais/du
portugais/de I’espagnol ? J

Rotn  war da '\me_t boocloms oo onfform o3 [ s H/W/m'r" ’

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans I"apprentissage de &agglg_;sfdc
I’aliemand’dci espagnol? P ),_,‘_" c\i BT A X g2 U p sl

@W ent 4} AUPK Jorey Gk e Z,Lg ef na feenX ?wnd"-ré O&ﬁ“:‘g /"/’

ft"-’h‘fht%w. BLER X)

5. Quels mots te viennent a Desprit quand tu penses a la discipline « la langue

espagpole» /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

r

portugaisen? Ax rrnﬁl::- Gt o By A i'?’ﬁz.:fn.;!' cium\oi f .v,ww,tu o .’Ggg Li{o#i!\{”m

ot oot dla s Q«.—eztj
6. La connaissance de I"allemand/de I’anglais/du portugais/de_I'espagnol pourrait te
servir ? Dans quelle situation? & i.ciwn 0 éﬂ H[%QA e ol
¢ Lh Cavr e eL:.A,: P L —Qm FASAVIRAYNA imnw qrek -wmi\ a
7. Quels sont les aspects gue tu voudrais approfondir pendant les cours de
francais/d’anglais/de portugais/d’espagnol (communication & 1*oral sur des thémes
variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores,
I’observation et I’analyse de différents documents authentiques: articles de presse,
magazines, sites Internet, émissions de télé, etc., rédactions, lecture et analyse de

* textes littéraires) ?

Q,._-,\_,; .. q'u_a 2 ¥ LA T O L*)Ll “’}j\wm At , G &'Q)j)s{ K“yﬂj-&&



Questionnaire « Motivation et besoins dans I’apprentissage d’une langue »
(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

1. Pourquoi apprends-tu I’arabe /’anglais/le portugais/I’espagnol ?

Ponce Qe \". jA('\'\gkuis %\L e \,o.iné-t.t_e. ﬁx&mhzm\

2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I’arabe/de [’ anglais/de I’espagnol?
o me'\.s.m'\:.m on e Ekr\aancx/ﬂne. p,\csikkmcwp

3. Qu’est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de I’arabe/de 1’anglais/du
portugais/de 'espagnol ?
\e o s u& AL & \t‘o.n\aue; am\'\ e c\.:,\:.k»:c;‘.e
4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans I’apprentissage de I*anglais/de
I"allemand/de I’espagnol?

\akm;,-:n denk Eeﬂwb%wnw A:&Me’ -

5. Quels mots te viennent & I'esprit quand tu penses & la discipline « la langue

=4

espagnole» /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

portugaise»?
/(ni&wc&ky

6. La connaissance de I’allemand/de I’anglais/du portugais/de 1’espagnol pourrait te

servir ? Dans quelle situation? )
U enest t\v;oh.\.m_\‘. o.ma\’o.;s _‘\g.u_h te AL o o .

7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de
frangais/d’anglais/de portugais/d’espagnol (communication & ’oral sur des thémes
variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores,
IPobservation et I'analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazines, sites Internet, émissions de télé, etc., rédactions, lecture et analyse de

textes littéraires) ?




Questionnaire « Motivation et besoins dans Papprentissage d’une langue »

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en ¢l aprendizaje de una lengua )

L}

1. Pourquoi apprendg-tu I"arabe /I 7;}’ le portugaigl’espagnolf ?
Al e’

fx i Lt ﬂ 7L .gq/; 44-1,

Zn ag on )..c. Wﬁbﬁd‘

2. Qu’ es?e qui te plait dans ton apprentissage de |’arabe/de ’anglaisfe [’espagnol?
3. Qu'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de l'arabefde [’anglais/du

portugais/de ’espagnol ?
Zn ag on Ve caommariims e
4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans 1’apprentissage e

lallemandfde espagnol /Z W/
/\ &ﬁ ,—LL; ﬁ A &n,é(u AN 2 L2

5. Quels mots te viennent & esprit quand tu penses a la discipline I« la langue
espagnole» /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

portug 133»'? / ' éé;,.
,2 A oma o o

6. La connaissance de 'allemand/de I"anglais/du portugaisfde 1"espagnol pourrait te
@? Dans quelle situation? .
&M&.&n,j_ AL 4;4{}4:31:%&‘!_ JHJ%M e /-g'n‘ﬁfr:!ﬂ/ﬂ-ﬁ

7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de
frangais/d’anglais/de porfugais(communication a 'oral sur des themes

variés, exercices de grammaire, activitds d’écoute de documents sonores,

I"observation et "analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazines, sites Internet, émissions de télé, etc., rédactions, lecture et analyse de

textes littéraires) 7




Questionnaire « Motivation et besoins dans I'apprentissage d’une langue »

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

! Pourquox apple ds-tul axabe fl’dnglam’le portugals (?0\-‘- a o eunc

2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de 1’arabe/de l‘anglais
oL %ct%«sm de «com MLLY\'QC/LLeA_

3. Qu’est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de l’arabe/de I’anglais/du

portugaisfde espagnol ) S¥.00 aen N X Q’ceﬂ Eelyo

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans ’apprentissage de 1’anglais/de

I’ alleman CEGA C\/Q/LQJBO ) DL C\«\@\—‘-} g(eh(,bcv\éo

5. Quels mots te viennent a I'esprit quand tu penses a la discipline « la langue

espagnole» /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

portugaise»? 8&3me QOY\,\ © *Q_CL'Q)Q- O Co- WQQQ&

6. La connaissance de 1'allemand/de I’anglais/du portugais/de ’espagnol pourrait te

servir ? Dans quelle situation? g A Q,lﬂ— cL CLEV\L'\ o c/},t iy
QQON £Wn CQO'QG’V%“P' da}c oA N oeaq ol,& Q«,EMWQMW(’Q
7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de M;

frangais/d’anglais/de portugais{d’espagnol, (communication & Ioral sur des thémes

variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents bOI]OI‘LS_.

I"observation et I’analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazines, sites Internet, émissions de (€1¢, etc., rédactions, lecture ¢f apalyse de

_textes littéraires) ?




- e e

177 T T T T T TN T T T ey e T D SR e () N\ T e T
2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I'arabe/de I’ang] aisld—e ]’espagml?‘
=73 d ' L& R
2oL cnole CﬁmkﬂLUYLLﬁf)-% £ Tt Croumionaose. et e
3. Quiest-ce qui te déplait dans ton apprentissage de 1’arabe/de I'anglais/du
portugaisfée l’espagnoi’?

41%611 wlyne Aéplait o (Pup Cent @abamo

s sont les difficultés que tu rencontres dans ’apprentissage de I’anglais/de

l’al]emauﬂae l’cspaguoiﬂ

%dgpﬁwté@ qu ye seemesmkiest’ et oo iele M%@é

5. Quels mots fe viennent & 'esprit quand tu penses a la discipline « la langue

espagnole» /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue
portugaise»? .
Db ok qu pexmen b damn moi espont ¢ Bt tvoBoce
6. La connaissance de I'allemand/de 1’anglais/du pormgaisfde l"espagnc-} pourrait te

servir ? Dans quelle situation?

Poust e il 2 eapaiel ot Blem expsiimen

7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de

frangais/d’anglais/de portugais/d’espagnol (communication a "oral sur des thémes

variés, 3 € grammaire,| activités d’écoute de documents sonores,

I’observation et I'analyse de différents documents authentiques: articles de presse, i

magazines, sites Internet, émissions de élé, etc., rédactions, lecture et analyse de

textes littéraires) 7







Questionnaire « Motivation et besoins dans Papprentissage d'une langue »

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

1. fBUﬂﬁtqmwmndq‘e’inﬁmﬁhm‘léﬁnglm@ﬂmpﬁm& @e d’une langue »

@m&t Gfda ﬁ?&i—&&ﬁ?&

VA lak e /
2. uipgtert-aui Huplaid dads m s‘llitﬁ&a% Lg

&%%“Wﬁﬁaﬂ“
3. d,ans ton apprc,nmsa;,e de l’arabudc anglansfdu

e@“‘?!“ o .
mv“{gﬁ@ireéeb msp@s;aiﬁ’z,ulff& q&’tﬁhﬁ{:% AFreTR . @l bttt

"al b | s-Ju_\, teeddos ax ‘on va\}m QLW\
4. @hclluc) M%fh é‘é 1 @m})a %)%Wge
5) @ﬂlé}% wéds ltebi;‘?e%ﬂie!m ﬁm&vﬁaﬂéfsg
f@_ﬁ’ﬁﬁ‘k e ’c!‘a/‘?ﬁl‘@“at}&‘&fg}ﬁ’ﬁéﬁ:@ Mﬁ%%ﬁ%ff &m éu’"e WC‘-
5. Quistruganisne Qignngy, ;\@Wm i _plpsecdadivepide « dtsaeuc

cew%;&g la Jlenaus ~phglaiss 3 o la langue allemande »/ « la langue

{00 et
e k?didé@%g@é%p@i?{gm pomrart te

@%&%ﬁﬁmﬁ% P

servn 7 Dans quelle situation? \‘:sa;m QQ ﬁSJ_CD\Qf\.QS)mQ mnﬂ@&dxe&% ca

6. La %ﬂsw é@&nand/dc I’ ans_lals/du portugais/de 1° cspdgnol pourrait te
Tl sspel dpong L W&ﬁd‘a’ﬂw cquzs(%u
, gcag@"éuqfde portugais’d’ pagnof (c mmunication z’l oral sur des the

7o Quiles SOBLe it e BSRIE!S o itimbireY O UL e APRPRIQRAE @En‘%‘éﬁﬁudﬁ%‘.{t@(’%cﬁé@s,
frpngpis/daanglaip/ Pabayieealy @i rpesnoldeamempisainnigbasabigedeuthgrsse,
VaHigSaz RIS fen ARG onaclivitte, dcqutctisns ETIIPE aiyiesde
IWM} se de différents documents authentiques: articles de presse,
1 iTes, siles Internet, émissions de 1€lé, etc., rédactions, lecture et analyse de
textes littéraires) ?

i gites fdoadt, pdidde du e, analipe e Abkdhauss,
WAWA&,M,W- |




uestionnaire « Motivation et besoins dans 'apprentissage d’une langue »
pp £ £

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

1. Pourquoi apprends-tu "arabe /I’anglais/le portugais‘?
" =]
ot ee N Qﬁﬁi&%ﬁ@% me p
2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I’arabe/de de I’espagnol?
O A~ 2 § o
cﬁ_ mmummhm ) P&b R ES.N’\%Q;; @_,\: Comnowyonee

3. Qu'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de I'arabe/de [’anglais/du

purtugai Cast S’@ e Com %Q)I’IC\ aw bmﬂf

4. Quelles sont les éi{ﬁﬂul‘t{asﬁzm renconfres dang annrentiseace de Panclaic/de

1"allemand/de 1"espagnol?

5. Quels mots te viennent a I'esprit quand tu penses a la discipline « *@2‘9

espagnoley /« | E]'aﬂgur:: anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue
. <O -
portugaise»? § tm%}tc:dmm

6. La connaissance de 1'allemand -- du portugais/de I'espagnol pourrait te

servir ? Dans quelle situation? m ‘QQD m%wc%% ] DE,{}
beulel deves Seuww

7. Quels sont les aspects que Tu voudrais approfondir pendant les cours de

fran-:;ais.fde portugais/d’espagnol (communication a I'oral sur des thémes

variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores,

I’observation et I'analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazines, sites Internet, /émissions de téié} ete., rédactions, lecture et analyse de

textes littéraires) ?
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Questionnaire « Mofivation et besoins dans I’apprentissage d’une langue »
(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )
1. Pourquoi apprends-tu I’ambe /I"anglais/le portugais/I’ e%;g(agnc}] ?
:1?*.:: Ty %\m w*vwmv-uru( uJel ﬁM ﬂ\:fr%
2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I'arabe/de I'anglais/de I’espagnol?
B Wé_ﬁ Ae \rqfia. Q@ ﬂ./.‘/r-'\_sm?

Qu’'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de ['arabe/de 1’anglais/du

5 1 L] - - Q - - a .
portugais/de I'espagnol 7 ¢ "wume v oyt E,,,n - g ’

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans ’a

I"allemand/de I’ cﬂgagnoi? peb mm? ’J*%tf“ﬁﬁ* Ay §eanleman)
EL Vo e b i \an s

. Quels mots te viennent a ['esprit quand tu penses a la discipline «rla langue
espagnole» /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

portugaisen?

. La connaissance de 'allemand/de I'anglais/du portugais/de 1’espagnol pourrait te
servir ? Dans quelle situation? Neus o cedr .au,iak m*ﬂmwgt‘_ﬁ'ilmm
A'ec ﬁmaﬂ *

Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de
frangais/d’anglais/de portugais/d’espagnol (communication 4 1’oral sur des thémes
variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores,
I"observation et I'analyse de différents documents authentiques: articles de presse,
magazines, sites Internet, émissions de télé, ete., rédactions, lecture et analyse de

~ textes littéraires) 7 '?{u.r i wﬂapw\a,& f_@ Vo Lﬂ-um efgu_l‘ (-

.
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Questionnaire « Motivation et besoins dans ’apprentissage d’une langue »
(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

1. Pourquoi apprends-tu I'arabe /’anglais/le pormgajsil‘espagnol ;{‘

Pt ce que QCB()OL% n_e)f e pm

2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de ’arabe/de 1’anglaiside 1’espagnol?

?CL /Eﬂ)ﬂ’lmuilﬂcar'ﬁ‘ﬂn/ E_’CPLCLJY'L %Q) /{onhu,]_hoa M CQ
3. Qu'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de !'arabe/fle ['anglaisfdu

portugais/de I’espagnol 7
Vool ce. qu N 65\ p\.ﬂ% CC;DQ e o a@pﬂﬁnalnn
4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans I’apprentissage de I'anglais/de

I’allemanddde 1’espagnol?

Feo Con Qoo ond ed don | comm andcalionn
5. Quels mots te viennent 4 I'esprit quand tu penses 4 la discipline « )la langue

" - .
espagnolen| /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

portugaise»?

@& DE con witvt le rw%l' nen @) e

6. La connaissance de 'allemand/de |'anglais/du porlugai;@_eﬁzspagnoi pourrait te

. serwrf? Dans quelle situation? T
(a5 gty Qw Ao nn adooantes ) &’.n ‘J‘LC’JRQSLLQ\JZD

7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de

—

frangais*d’anglaisf de portugais/d’espagnol (communication & I’oral sur des (hémes

"

variés) exercices de grammairq, activités d’écoute de documents sonores,

P’observation et I'analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazines, sites Internet, émissions de tlé, etc.,Lrédac[ions, lecture et analyse de

textes littéraires) ?



Questionnaire « Motivation et besoins dans I’apprentissage d’une langue »
(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

l. Pourquoi apprends-tu arabe /I"anglais/le portugais?

Yoo ce Cﬁu_e Q}ngn%snﬁQ ne @ngx&t .

2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I’arabe/de l’anglazs*‘de
C& COMMAL e Xiom ) Q)&(?/\ﬁfm@m tmnm;bm\ce

. Qu'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de larabe!dc du

Pﬂrtugﬂi‘f‘

wedeen Puve G llen | agourerenodne -

%

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans ["apprentissage de ’anglais/de

i’aliemamdidé l‘espaéuoi?%
Ca commakomo cotiom }—Qm tmﬁugal‘oﬁ\‘\fb .
5. Quels mots te viennent a "esprit quand tu penses a la discipline « la langue
espagnole» /[« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue
isen?
p@gf;:ﬁw% F}“}W ke couverte du ormomdle b Qﬁ%u.tj)@-\wr\* .
6. La connaissance de ’allemand/de 1’anglais/du poﬁugaisf@ﬂpoumit te
servir 7 Dans quelle situation?
Bous Qesyedhoches, den Qormaipamees enerpagmot
7. Quels sont les aspects que tu wvoudrais approfondir pendant les cours de
frangais/d’anglais/de portugais ::T’cspagnnl (communication a 1’oral sur des thémes
variés, exercices de grammaire, activités d'écoute de documents sonores,
I"observation et ’analyse de différents documents authentiques: articles de presse,
magazines, sites Internet, émissions de télé, efc., rédactions, lecture et analyse de
textes littéraires) ?

~ exexciloen fle anommnmoiAe
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Questionnaire « Motivation et besoins dans Papprentissage d’une langue »

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

Fespagnol?
0

1. Pourquoi apprends-tu 'arabe /I’anglais/le portugai
PML:E(}LL@«Q {@Wﬁ (e f)
2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I'arabe/de 1’ang!aisf'de
PMC.—E/CELL@, /A )~ o ’
3. Qu’est-ce qui te

poriugc:%:fe I’ spa
Je foit & oV , R

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans I’apprentissage de 1’anglais/de

"allemand/de{l’espagno}? :
A Eqenlbe e otiom der 7 4 45 seau e GMAl
Sa ﬁ%gi éc:ﬁ%nhmom mm o @ﬁ?ﬂév i ce

5. Quels mots te viennent a PPesprit quand tu pense scipline « I_Eim
f« la E’anguc anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue
portugaisen? v Ce e S‘kgu C am
&

6. La connaissance de I’allemand/de 1’anglais/du portugais/de Ii’espagﬁa_ﬁaurrait te
servir ? Dans quelle situation? M ,98"3 {'Z-G’.o{;)"\-@l.(&\ &y
=] .
Leo LAV 27D LD

7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de
'ﬂ'mmaigd’aﬂglajsfdc portugais/d’espagnol {Eﬁﬁmunicaﬂun a I'oral sur des thémes)

J variés.“e-xe‘m_igmairci Fctivités d’écoute de documents sonﬁ?}

et

I"observation et I'analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazines, sites Internet, émissions de t¢lé, etc., rédactions, lecture et analyse de

textes littéraires) ?



Questionnaire « Motivation et besoins dans Papprentissage d’une langue »

(Cuestionario Motivaciones v necesidades en el aprendizaje de una lengua )

1. Pourqum apprends-tu I"arabe /1° anglalsa’le portugai es agnol 7

2. Qu est-ce qui te plait dans ton apprentissage de ’arabe/de E’m1g1ais!@?
cﬁa_ Coptiiew STl & :Herfﬁ.boc;ae, |

3. Qu'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de 1’arabe{de [’anglaisidu

porrugais*‘de I"espagnol ?

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans |’apprentissage{de i’angtat

I’allemand/de I'espagnol?

Ejedum sk 3 Pﬂﬂﬂbﬂmﬂm
5. Quels mois te viennent a 'esprit quand tu penses a la discipline {{

spagnoleyy /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

portugaisen?
C:oﬂdu. at&&m W) 1%
6. La connaissance de l’allamandfée l’anglaisr‘]iu portugais/de I'espagno! pourrait te
servir 7 Dans quelle situation?

7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de

frang;am’d mglalsr'de partugazs;ﬁ’cspagnol ﬂ@lmnumcatlon a Poral sur des thémes ]

activités d’écoute de documents sonores,

I’ ObSt:rvat]Un et l’andlyse de différents documents authentiques: articles de presse,
magazines, sites Internet, émissions de (€1¢, ete., rédactions, lecture et analyse de

textes littéraires) 7



Questionnaire « Motivation et besoins dans I'apprentissage d'une langue »

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

Pourquoi apprends-tu arabe /I'anglais/le portugai ‘é@
é@&ced(u‘- em\a‘gmoq) on e Rk

2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de i’arabefda ’anglais/de l’espagnol

Saoceque @5;“&%%. X ﬁ%@?‘

3. Qu'est-ce qui te déplait™dans ton “apprer xssgig,c de

i !
dni{la [& X% 1%

portugais/de I"espagnol ?

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres da.ns I"apprentissage|de

T anglalsfic
Iall ndx&l es dgnopc:‘}cx e: N m\ CL*\L, -
C\l«?‘" &u‘%@ 2
Qo cs-::q en Q Qe
5. Quels mots te viennent a ’esprit quand tu penses a l I “« Ta Iangue

[esp—agm f{{ a langue anglaise »/ « la langue aliemande » « la langue

g)a;tag;;;“;n c:!Lc:, q:@,_ ° cne \ﬂe.m% € Q"‘ca. bk Cﬁiﬁ
{5

Ao wch§ 0 «P\Se de Q)t An o
EI::
6. La connaissance de l‘allemalﬁgﬁﬁm am’:ie I’ espagf& pourra tﬁtﬂ Qf“"v .

servir ? Dans queile situation? é)»‘i‘.ﬂ E'L thvaoun m o, !
con \0leen A ¢ quuc“ o
eocm)\l AOQ Cxemn s (e Q.Q,S{% Se wme

7. Quels sont les aspects que ru voudrais approfondir pendam les cours de
@ anglais/de portugais/d’espagnol (communication a ["oral sur des thémes
variés,

I’observ:
magazin

textes littéraires) ?
o :

*ngmmﬁm%%m <& Nonal Aue deos Snsome Vadies.
-—-—Qt ae an a%)e/ cic,\cx\: N QEB\%\GJQQA,C\,& |

~Exeacieon cje,éqacmmm Qe .



Questionnaire « Motivation ¢t besoins dans apprentissage d’une langue »

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

1. Pourquoi apprends-tu 'arabe {I’anglais/le partui‘/
Poracte g £/ e@ﬁ)ﬂ%ﬂwﬁ ﬁ?a“

2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I’arabe/de I’anglais/d a

— -
yg T m-bﬂk}m@ﬂm_j p"é&afnﬁ.@‘ Cor YN A
' 3. Qulest-ce qui te déplait dans ton apprc)ntissage de Parabe/de \I’anglaisfdu
portugais/de I"espagnol 7 -
Aoia ! £ gfa W VPIULatLA_ O,
3&1 heoure Covtn ¢ %‘w

4. Quelles sont les difﬁcuilés que tu rencontres dans "apprentissage de 1"anglais/de

1° allemandfdeﬁ eqﬁagnol
?—W‘;ﬁ e ple tj{é’[ Lﬁp&u ﬂeyct.‘?;‘-e LE) Ce‘x"‘flaﬂu%m ¢ Oexr]

5. Quels mots te viennent & 'esprit quand tu penses a la discipline «lla langue
e
M /¢ la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue

portugaisen?

& (omguggivony, deLou i Oy ool e J Qo veocaheLocing,
6. La connaissance de 1'allemand/de 1’anglais/du porl:ugaismm-ail te

servir ? Dans quelle situation?
@tuﬁ Qe Lal.cz:p mgﬁwij\r@ /,}A&a CesNMN A LD DA LO. P,

7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cowrs de
Ifrangaisa’h’anglais:’de poﬁugéi.sid‘cspagnol (communication a 1"oral sur des thémes
variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores,
1’observation et I’analyse de différents documents authentiques: articles de presse,
magazines, sites Internet, émissions de télé, etc., rédactions, lecture et analyse de

textes littéraires) ?

~ S debao
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Questionnaire « Motivation et besoins dans PPapprentissage d'une langue »

(Cuestionario Motivaciones y necesidades en ¢l aprendizaje de una lengua )

1. Pourquoi apprends-tu ’arabe /I’anglais/le portu :;’3@
fo gpete A 'wﬁ’@fﬁw oy f{f .
2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I’arabe/de i’wlglaisﬁ.m
PDJZ 63 W qu gw_.m{mml: w2 S jjﬁ Z M,ﬁo@-ﬂwtr
3. Quest-ce qui te c{éplait dans ton apprentissage de ['arabe/de du
portugais/de I’espagnol 7
Forz c- ;,Z ér ,ge:c,a-& sl W L’Lglﬂ’;' {‘,’L-z.-?',_ m—ﬁ}m .
4. Quelles z:’l:s difﬁcn.ftés que tu rencontr;ﬁ l’apprenﬁssagﬂl’an__j_;%?de
I"allemand/de I’espagnol? _ / g
a2 g&%ﬁcmﬂ(ﬁ; gt ﬁ)ﬁ M?&-@'«Zﬂ ol o0 j;;%' 3»3&303»64@:;?@
5. Quels mots te viennent & 'esprit quand tu penses a la discipline .’z_frﬁﬁ “ Mﬁ"
espagnioley /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue
portugaisen? .
o e ,::»M;_;j AL G S-S
6. La connaissance de ["allemand/de 1’anglais/du pﬁrtugais!c]é"gggagnol pourrait_te
servit 7 Dans quelle situation?

D s ,éﬂ M’céM rﬁ’“’

7. Quels sont les aspects que tu voudrais approfondir pendant les cours de

frangais/d’anglais/de portugais/d’espagnol (communication & Ioral sur des thémes

variés, exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores,

varics,

I’observation et I"analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazines, sites Internet, émissions de télé, ete., rédactions, lecture et analyse de
_._.__.....———rﬂ""-"""__'-.-—_'_ e

textes littéraires) 7



Questionnaire « Motivation et hesoins dans DPapprentissage d’une langue »
(Cuestionario Motivaciones y necesidades en el aprendizaje de una lengua )

P o

1. Pourquoi apprends-tu I'arabe /1’ angiagffle portugais{l’espagn @
: VY N A
Pa.n cC QUQ Q{ﬂfjﬁmxﬁ "& e bﬁ&in -

2. Qu’est-ce qui te plait dans ton apprentissage de I’arabe/de I’anglais/de I’espagnol?

3. Qu'est-ce qui te déplait dans ton appremissage de D’arabe/de I’anglais/du

Portuga.is@' clcspam Q‘f} C@wﬁﬂwﬂiiﬂ Ao, %CJ-H‘-"%\.
e WQ}AJ PRS-

4. Quelles sont les difficultés que tu rencontres dans ’apprentissage de 'anglais/de

l’allemandfd; *espagnol? )
M e

@Qﬂ e que A_Q gl o3 b{f,oucﬂuu) 'g‘{?. Cony U%:lir MY
5. Quels mots te viennelit 4 Iesprit quand tu penses a la discipline «Qx langue)

CESpagnnlﬂ)’ /« la langue anglaise »/ « la langue allemande »/ « la langue
portugaise»? Q
g NORTIR
(?JL‘M VY BN KN NR Csj‘a".wm eV

T
It

6. La connaissance de I’allemand/de "anglais/du pnrtugaisfﬂe 1 espagnol p-:}urraxt\)
{\er\r]pﬁ Dans quelle situation?

....

ngm\w, SRR AL tfg’m) ,

7. Quels sont les aspects que (u wuduns approfondir pendant les cours de

B

francais/d’anglais/de portugais d’espagn ( ommunication 4 1*oral sur des themB

e b s s B L P

variésy( exercices de grammaire, activités d’écoute de documents sonores, i

"'"'--.. e S B i P SO T

I’observation et I'analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magaz mes, Sitﬁs Internet, émissions de télé, etc., rédactions, lecture et analm
Qextes littéraires) 3
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3. Qu'est-ce qui te déplait dans ton apprentissage de [’arabe/de 1’anglais/du

partugais@e I’ espagnol ]

che Tuganen,
?%%ﬂ%lalre « ]\%ﬁa&?en etkgcsmn&))) dans l‘appren age d’une langue »

1 t fficultés tu rengontres dang ’appreptissage de 'anglais/de
+ (%%euﬁstr%%mrit%s iva ?on%%ey Recemﬂ cies en e apggncﬂzafc%fc unaaln%guba

Eﬁgéﬁﬁrﬁd AN Parabe /1angl 'E.jfle pogtugais espagnnl ?
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> ek eI R DX .ﬂ% zlespﬁ;@
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“ﬁ:%tﬁe‘;t) ce qui te déplait dans ton apprentzssage de lfi@be/de I"anglaig/du

e . e YR o Ve tebuXa e
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seyvipy pns dnsllesiateies que tu rencontres dans 1’ apprentissage deE anglalsﬁ
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I’ ohy{ﬁgggn}gt I’analyse de différents documents authentiques: articles de presse,

_Q mdgg,g Smm_lrﬁﬁnet g’,@@mmkﬁemc%nw éﬁ* % de
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U texies hﬂﬁfﬁi% de 'allemand/de I’'anglais/du portugmsféc I’ espagnol pourrait te

QL
LMMGLQ* 8&,#? situation? &CL ﬁ }BL\J : ’Y‘r’\&ﬁ UJWQ/D

s Sﬁf’?\_}@@'@’f@ que tu voudrais approfondir pendant les cours de

éfrang&%ﬁ fﬁ]gialﬂrd 5 ig/(’espagnol (communication & 1’oral sur des thémes

variés, [exercices de gr;mmal:r%,‘y activités d’écoute de documents sonores,
.-_-.___“_'"-__“'-——h-—-m_,_

I"observation et PPanalyse de différents documents authentiques: articles de presse,

magazinesfsites Internet

I
|
ot

" . ’ , . \'-——-"_H_"'_"-'_H"_'-'—-_-H_H
émissions de télé, ete., redachons,liccwre et analyse de

textes littéraires) ?
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