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RESUMEN

El propdsito de investigar y experimentar en los procesos de comprension/interpretacion
y produccion de textos argumentativos surge del problema detectado: la falta de habitos
de razonamiento l6gico y discursivo del estudiantado y su repercusién en la adquisicion
de nuevos conocimientos. La determinacién de objetivos ha ido encaminada, por tanto, a
demostrar las hipdtesis planteadas.

El objetivo general que nos hemos propuesto en esta tesis es detectar las
dificultades de razonamiento conceptual y referencial en producciones escritas por
estudiantes de primer curso universitario, de tema juridico y tipologia examen, relativas
a la comprensién y recepcion de los discursos argumentativos, con el fin de orientar
propuestas de intervencién educativa que puedan mejorar la formacién receptora de los
aprendices. Y los objetivos especificos que conducen a la confirmacion de las diferentes
fases de realizacion de la tesis son: 1) delimitacion de las categorias de analisis; 2) analisis
cualitativo de algunos procedimientos argumentativos utilizados en los textos-examenes,
con ayuda del programa informatico de analisis de datos Atlas.ti.,, como herramienta y
modelo tedrico de innovacion didactica; 3) valoracion critica de los resultados obtenidos;
4) ejemplificacion de estrategias metatextuales y metacognitivas, y 5) descripcién de
experiencias de intervencion didactica en el &mbito literario.

Se trata de una tesis surgida en el campo de la investigacion educativa,
concretamente de la ensefianza en didactica de la lengua y la literatura, con caracteristicas
multifuncionales: cualitativa, comprensiva, de andlisis textual y con matices etnograficos,
derivada de la linea de investigacién estudios linguisticos con fines especificos. Se ha
seguido un enfoque de innovacién educativa y transposicion didactica, orientada hacia la
comprension, el descubrimiento y la interpretacion de la realidad, que propugna la
interaccion social entre participantes y que tiene en cuenta factores de la teoria critica.

Cabe destacar algunos presupuestos tedricos de la documentacién analizada: 1)
caracter dialdgico y comunicativo de la argumentacion: forma de discurso, oral o escrito,
en que los interlocutores, de manera dialéctica, confrontan argumentos vy
contraargumentos para llegar a una conclusién; 2) ponderacion de la pragmatica como
disciplina que estudia usos y acciones del lenguaje, primordialmente los actos de habla,
con los que convergen lingistas y fildsofos; 3) atencidn expresa al lenguaje juridico, un
tipo de texto que presenta marcas linguisticas y discursivas especificas; 4) estudio de los
implicitos e inferencias del discurso argumentativo, asi como de los mecanismos
linglisticos de conexidn textual y de expresién modal causantes de la mayor o menor
fuerza argumentativa de las secuencias argumentativas (premisas-conclusiones); 5)
consideracién de los textos-examen analizados como un macroacto argumentativo, donde
se muestran las intenciones del emisor/a-estudiante para evidenciar sus conocimientos y
provocar una reaccion positiva ante el receptor/a-profesor/a, como demostracion de
interrelacién comunicativa.



En cuanto a los resultados obtenidos del andlisis, principalmente sobre la
competencia argumentativa adquirida, de acuerdo con modelos elaborados previamente
y una vez realizadas las operaciones textuales de reduccion de datos —segmentacion,
codificacion y agrupacion en categorias—, se ha conseguido acotar las secuencias
argumentativas y el proceso seguido por cada estudiante, en funcién de la comprension
realizada. De todo el material analizado, se han detectado aciertos y carencias: precisiones
e imprecisiones, tanto en inferencias, explicitas e implicitas, como en las conclusiones de
las premisas, en las que los indicadores de fuerza juegan un papel relevante. Ademas, se
han realizado comentarios que han permitido extraer conclusiones y valoraciones
cualitativas. Se ha introducido también un factor de evaluacion, en términos numéricos,
como indicador cuantitativo. El resultado numérico obtenido evidencia un bajo nivel
competencial, referido inicamente a la capacidad argumentativa de la pregunta, sin tener
en cuenta la parte tedrica del examen: una valoracion global de las dos partes de la prueba
hubiera mejorado notablemente la evaluacion. Ello confirma que reproducir y describir
conocimientos tematicos es mucho mas facil que relacionar conceptos, en los que deben
plantearse argumentaciones inferenciales y llegar a conclusiones plausibles construyendo
pensamiento nuevo.

Se ha querido también singularizar la importancia de los nuevos paradigmas de la
argumentacion que se alejan de la l6gica formal y reintroducen la retdrica, en el sentido
clasico; a la vez que se han incorporado principios de correlacion social e historica entre
épocas, corrientes y contextos, en los que las distintas teorias se han desarrollado.
Asimismo, se han descrito estudios, experiencias y ejemplos suficientes sobre la
adquisicion de la competencia argumentativa, mostrando procedimientos argumentativos
y estrategias metatextuales y metacognitivas, tanto de lectura inferencial como de
produccidn escrita, que llevan a integrar los conocimientos enciclopédicos y las nuevas
informaciones de forma significativa. Se ha sefialado también la necesidad de considerar
el componente social y critico de la lectura en la formacion de los receptores, atendiendo
a las necesidades de cada colectivo, en cuanto a tematicas, niveles de madurez lectora y
exigencias de las propias disciplinas académicas.



RESUM

El proposit dinvestigar i experimentar en els processos de comprensid/interpretacio i
produccid de textos argumentatius sorgeix del problema detectat: la manca dhabits de
raonament logic i discursiu de I’estudiantat i la seva repercussié en I’adquisicié de nous
coneixements. La determinacié d’objectius ha anat encaminada, per tant, a demostrar les
hipotesis plantejades.

L’objectiu general que ens hem proposat en aquesta tesi és detectar les dificultats
de raonament conceptual i referencial en produccions escrites per estudiants de primer
curs universitari, de tema juridic i tipologia examen, relatives a la comprensio i recepcio
dels discursos argumentatius, per tal d’orientar propostes d’intervencid educativa que
puguin millorar la formacio receptora dels aprenents. | els objectius especifics que
condueixen a la confirmacié de les diferents fases de realitzacié de la tesi son: 1)
delimitacié de les categories d’analisi; 2) analisi qualitativa d’alguns procediments
argumentatius utilitzats en els textos-examens, amb ajuda del programa informatic
d’analisi de dades Atlas.ti., com a eina i model teoric d’innovacid didactica; 3) valoracid
critica dels resultats obtinguts; 4) exemplificacié d’estratégies metatextuals i
metacognitives, i 5) descripcio d’experiencies d’intervencio didactica en I’ambit literari.

Es tracta d’una tesi sorgida en el camp de la recerca educativa, concretament de
I’ensenyament en didactica de la llengua i la literatura, amb caracteristiques
multifuncionals: qualitativa, comprensiva, d’analisi textual i amb matisos etnografics,
derivada de la linia de recerca d’estudis linguistics amb fins especifics. S’ha seguit un
enfocament d’innovacié educativa i transposicio didactica, orientada cap a la comprensio,
el descobriment i la interpretacio de la realitat, que propugna la interaccid social entre
participants i que té en compte factors de la teoria critica.

Cal destacar alguns pressuposits teorics de la documentacio analitzada: 1) caracter
dialogic i comunicatiu de I’argumentacié: forma de discurs, oral o escrit, en qué els
interlocutors, de manera dialectica, confronten arguments i contraarguments per arribar a
una conclusio; 2) ponderacié de la pragmatica com a disciplina que estudia usos i accions
del llenguatge, primordialment els actes de parla, amb els quals convergeixen linguistes i
filosofs; 3) atencio expressa al llenguatge juridic, un tipus de text que presenta marques
linglistiques i discursives especifiques; 4) estudi dels implicits i inferencies del discurs
argumentatiu, aixi com dels mecanismes linglistics de connexid textual i d’expressio
modal causants de la major o menor forga argumentativa de les seqléncies
argumentatives (premisses-conclusions); 5) consideracio dels textos-examen analitzats
com un macroacte argumentatiu, on es mostren les intencions de I’emissor/a-estudiant
per evidenciar els seus coneixements i provocar una reaccio positiva davant el receptor/a-
professor/a, com a demostraci6 d’interrelacié comunicativa.

Pel que fa als resultats obtinguts de I’analisi, principalment sobre la competéncia
argumentativa adquirida, d’acord amb models elaborats préviament i una vegada
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realitzades les operacions textuals de reduccié de dades -segmentacid, codificacio i
agrupacid en categories-, s’ha aconseguit delimitar les sequiéncies argumentatives i el
proces seguit per cada estudiant, en funcid de la comprensio realitzada. De tot el material
analitzat, s’han detectat encerts i mancances: precisions i imprecisions, tant en
inferéncies, explicites i implicites, com en les conclusions de les premisses, en qué els
indicadors de forca juguen un paper rellevant. A més, s’han realitzat comentaris que han
permés extreure conclusions i valoracions qualitatives. S’ha introduit també un factor
d’avaluacid, en termes numeérics, com a indicador quantitatiu. El resultat numéric obtingut
evidencia un baix nivell competencial, referit inicament a la capacitat argumentativa de
la pregunta, sense tenir en compte la part teorica de I’examen: una valoracio global de les
dues parts de la prova hauria millorat notablement I’avaluaci6. Aixo confirma que
reproduir i descriure coneixements tematics és molt més facil que relacionar conceptes,
en els quals s’han de plantejar argumentacions inferencials i arribar a conclusions
plausibles construint pensament nou.

S’ha volgut també singularitzar la importancia dels nous paradigmes de
I’argumentacio que s’allunyen de la logica formal i reintrodueixen la retorica, en el sentit
classic; alhora que s’han incorporat principis de correlacié social i historica entre époques,
corrents i contextos, en qué les diferents teories s’han desenvolupat. Aixi mateix, s’han
descrit estudis, experiencies i exemples suficients sobre I’adquisicié de la competencia
argumentativa, mostrant procediments argumentatius i estratégies metatextuals i
metacognitives, tant de lectura inferencial com de produccio escrita, que porten a integrar
els coneixements enciclopédics i les noves informacions de forma significativa. S’ha
assenyalat també la necessitat de considerar el component social i critic de la lectura en
la formacio dels receptors, atenent a les necessitats de cada col-lectiu, quant a tematiques,
nivells de maduresa lectora i exigéncies de les propies disciplines académiques.
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ABSTRACT

The purpose of investigating and experimenting in the processes of comprehension /
interpretation and production of argumentative texts arises from the problem detected:
the lack of logical and discursive reasoning habits of students and their repercussion on
the acquisition of new knowledge. The determination of objectives has been aimed,
therefore, at demonstrating the hypotheses put forward.

The general objective that we have proposed in this thesis is to detect the
difficulties of conceptual and referential reasoning in written productions by first year
university students, of legal subject and exams typology, related to the comprehension
and reception of argumentative discourses, in order to guide educational intervention
proposals that can improve the receptive training of the trainees. And the specific
objectives that lead to the confirmation of the different phases of the thesis are: 1)
delimitation of the categories of analysis; 2) qualitative analysis about some
argumentative procedures used in the texts-exams, with the help of the data analysis
software Atlas.ti., as a tool and theoretical model of didactic innovation; 3) critical
evaluation of the results obtained; 4) exemplification of metatextual and metacognitive
strategies, and 5) description of experiences of didactic intervention in the literary field.

This is a thesis that arose in the field of educational research, specifically in the
teaching of language and literature didactics, with multifunctional characteristics:
qualitative, comprehensive, textual analysis and ethnographic nuances, derived from the
research line of linguistic studies for specific purposes. It has followed an approach of
educational innovation and didactic transposition, oriented towards understanding,
discovery and interpretation of reality, which advocates social interaction among
participants and takes into account factors of critical theory.

It should be noted some theoretical assumptions of the analyzed documentation:
1) dialogic and communicative nature of argumentation: form of discourse, oral or
written, in which the interlocutors, in a dialectical manner, confront arguments and
counterarguments to reach a conclusion; 2) weighting of pragmatics as a discipline that
studies uses and actions of language, primarily speech acts, with which linguists and
philosophers converge; 3) express attention to legal language, a type of text that presents
specific linguistic and discursive marks; 4) study of the implicit and inferences of
argumentative discourse, as well as of the linguistic mechanisms of textual connection
and modal expression that cause the greater or lesser argumentative force of the
argumentative sequences (premises-conclusions); 5) consideration of the texts-exams
analyzed as an argumentative macroact, where the intentions of the sender/student are
shown in order to demonstrate his/her knowledge and provoke a positive reaction before
the receiver/professor, as a demonstration of communicative interrelation.

As for the results obtained from the analysis, mainly on the acquired
argumentative competence, according to previously elaborated models and once the
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textual operations of data reduction -segmentation, codification and grouping into
categories- have been carried out, the argumentative sequences and the process followed
by each student have been demarcated, according to the comprehension achieved. From
all the material analyzed, we have detected successes and shortcomings: accuracies and
inaccuracies, both in explicit and implicit inferences, and in the conclusions of the
premises, in which strength indicators play a relevant role. In addition, comments have
been made that have allowed drawing qualitative conclusions and assessments. An
evaluation factor has also been introduced, in numerical terms, as a quantitative indicator.
The numerical result obtained shows a low level of competence, referring only to the
argumentative capacity of the question, without taking into account the theoretical part of
the exam: an overall assessment of the two parts of the test would have improved the
evaluation considerably. This confirms that reproducing and describing thematic
knowledge is much easier than relating concepts, in which inferential arguments must be
made and plausible conclusions are to be reached by constructing new thinking.

We have also sought to highlight the importance of the new paradigms of argumentation
that move away from formal logic and reintroduce rhetoric, in the classical sense, while
incorporating principles of social and historical correlation between periods, currents and
contexts in which the different theories have been developed. Likewise, sufficient studies,
experiences and examples have been described on the acquisition of argumentative
competence, showing argumentative procedures and metatextual and metacognitive
strategies, both in inferential reading and written production, which lead to the integration
of encyclopedic knowledge and new information in a meaningful way. It has also been
pointed out the need to consider the social and critical component of reading in the
training of receivers, attending to the needs of each group, in terms of topics, levels of
reading maturity and demands of the academic disciplines themselves.
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Como el problema de ajedrez expuesto en la pagina siguiente ha
desconcertado a algunos de mis lectores, quiza convenga decir que
esta correctamente resuelto en lo que se refiere a las ‘jugadas’.
Quiza no se cumple la alternancia de jugadas rojas y blancas con
todo el rigor que debiera, y el “enroque” de las tres Reinas es
meramente una forma de decir que han entrado en palacio; pero el
‘jaque” del Caballfero] Blanco en la jugada 6, la captura del
Caballfero] Rojo en la 7, y el ‘jaque mate” final al Rey Rojo las
encontrara, cualquiera que se tome la molestia de colocar las
piezas y efectuar los movimientos como se indica, estrictamente
conforme a las reglas de juego.

LEwIS CARROLL, Prefacio (Navidad 1896)
A través del Espejo y lo que Alicia encontr6 alli en Alicia anotada,
edicion de Martin Gardner, pag. 161, Madrid, Akal, 1998
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I. LOS PORQUES DE LA INVESTIGACION: PLANTEAMIENTO,
FINALIDADES, PROBLEMATICA, JUSTIFICACION Y
ANTECEDENTES

Cristina y Razén debaten e intercambian ideas: —Decis verdad,
Dama mia, y mi mente se complace en escucharos. Ahora bien, pese a
lo que hablamos acerca de la inteligencia femenina, es sabido que las
mujeres tienen el cuerpo delicado, vulnerable, sin fuerza...

—Querida hija..., es una conclusion totalmente viciada que no se
puede sostener... El valor no reside en la fuerza del cuerpo, sino que
su sede se esconde en el corazén y en la conciencia.

—Querida hija y amiga... Ahora te toca a ti asentar con grandes y
hermosas piedras los cimientos de los muros de la Ciudad de las
Damas. Coge ya tu pluma como si fuera una pala de allanar el mortero
y date prisa para llevar a cabo con ardor esta obra...

CRISTINA DE PIZAN
La ciudad de las damas, pag. 91-92,
Madrid, Biblioteca Medieval, Siruela, 1995

En este capitulo expongo los motivos y razones que me han llevado a finalizar mi tesis doctoral,
producto de afios de estudio, reflexion tedrica y didactica, asi como el planteamiento de la misma:

finalidades e hipdtesis; preguntas de investigacion y delimitacion de objetivos.

1.1. LOS PORQUES

Los porqués, los motivos que me han inducido a presentar el estudio-investigacion “tesis
doctoral” son variados: profesionales y personales. El primero, y que engloba a todos los
demas, seria: ¢por qué ahora, al cabo de unos afios transcurridos desde mi jubilacién, en
plena pandemia del Covid19?, ;cuando ni mejora ni enturbia mi carrera profesional?,
¢cuando a mis colegas y amigos/as les cuesta comprender mi empecinamiento y me
aconsejan que vuele intelectualmente libre de corsés de titulos de doctorado?, ¢cuando
mis méritos académicos avalan suficientemente mi desarrollo profesional?, ¢cuando en

su momento ya realicé una completa y valorada tesis de licenciatura: Analisis del discurso
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aplicado a una muestra de cuentos maravillosos, dirigida por la Doctora Maria Teresa
Cabré Castellvi?

Las maltiples respuestas que puedo dar son en primer lugar auto-justificadoras
para con mis propias actuaciones y convicciones, aunque no pretendo con ello, en ningin
momento, que sean compartidas. Mi objetivo es Unicamente dar razones que ayuden a
comprender por qué he dilatado en el tiempo la realizacion de la tesis, cuando los estudios
de doctorado los tenia realizados de mucho antes y la certificacion de “suficiencia

investigadora” también obraba en mi poder desde hacia afios.

De hecho, he tenido la suerte de poder aunar mi profesion con motivaciones
pedagdgico-cientificas, en varias facetas, que he albergado desde siempre. Un interés —y
por qué no llamarlo “vocacion educativa y social”— que me ha llevado, ademas de estudiar
multiples temas relacionados con la propia disciplina, a reflexionar sobre la ensefianza y
el aprendizaje en distintos ciclos educativos y universitarios, y a colaborar con
instituciones educativas, politicas y sindicales para mejorar la educacion en nuestro pais,

principalmente en el &mbito de la formacidn del profesorado.

Por otra parte, el objeto de estudio —el discurso argumentativo, en todas sus
facetas— ha centrado mi interés intelectual y pedagdgico, desde hace muchos afios, debido
principalmente a su importancia en el desarrollo del pensamiento filosofico y cientifico;
de su necesaria ensefianza en todos los niveles educativos para el fomento de una mente
critica y reflexiva, de un razonamiento inferencial, es decir, para el aprendizaje de lo que
puede nombrarse “pensamiento complejo”. También en la literatura, en general, y la
detectivesca, en particular, he encontrado elementos en los que apoyarme: como por
ejemplo el proclamado “nacimiento” de la “ciencia de la deduccion”, segin Arthur Conan
Doyle (en Estudio Escarlata, Capitulo II: “La ciencia de la deduccion”), donde el
protagonista, el propio Sherlock Holmes, expone las bases del método, el cual se
corresponde con el método hipotético-deductivo, y al que uno de los primeros semioticos,
fundador de la Pragmatica, Charles S. Pierce, denominaba “abduccion” (razonamiento

hacia atras).

De forma continuada, el estudio e investigacion de los discursos argumentativos
han estado siempre presentes, como un leitmotiv 0 como sustrato, en las investigaciones,
publicaciones, ponencias, comunicaciones y jornadas académicas realizadas durante mi

trayectoria profesional.
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La tesis, dirigida en la actualidad por el Dr. Joan Perera Parramon, recoge, por
tanto, estudios, experiencias y referencias anteriores, asi como todo el trabajo teorico y
metodologico especifico que he ido preparando para la misma a lo largo del tiempo, y
que incluye la investigacion que presento, realizada en un aula con estudiantes de la
Facultad de Derecho de la Universidad de Barcelona, en la que diez textos-examen de un
curso, conteniendo tres argumentaciones cada uno, constituyen el corpus de treinta
recursos de inconstitucionalidad analizados, del cual se excluyeron otros documentos

para priorizar la investigacion cualitativa.

Como respuesta sintética a los interrogantes que he ido planteando sobre el porqué
de la tesis en este periodo, debo sefialar que se trataba de una asignatura pendiente, de
una necesidad de cerrar un capitulo de mi vida académica que, por distintos avatares,
quedo sin concluir. Para mi representa una culminacion de la carrera profesional, una
justificacién de todo el trabajo académico realizado en distintos periodos y ambitos, en
los que he desarrollado la profesion y que, al resumirlo, ofrece una mirada global

complementaria a la de los razonamientos expresados.

1.1.1 Trayectoria universitaria

Por ello, para ilustrar mi anterior exposicion de motivos, me permito describir a
continuacion y de forma sucinta, algunos elementos relevantes de mi trayectoria

profesional universitaria:

o Ambito personal y docente. Profesora Titular de Esc. Univ. del Departamento de

Didéctica de la Lengua y la Literatura como licenciada fil6loga, con formacion en
lenguas extranjeras. He desarrollado mi actividad docente en la UB durante unos 34
afios. Gran parte de la docencia universitaria la he dedicado a la formacién inicial y
permanente del profesorado, como especialista en metodologias de la ensefianza de la
lengua y la literatura. Participé en los cambios y transformaciones curriculares de la
UB, desde los primeros claustros democraticos, contribuyendo y colaborando en

diferentes ambitos de actuacion para la mejora de la institucion publica universitaria.

o Ambitos tematicos. Ensefianza de aprendizajes lectores y escritores; comunicacion

oral y escrita; comprension y produccidn textual; analisis de tipologias en diferentes
formatos textuales, iconicos y audiovisuales; discurso argumentativo, ensefianza de la

literatura y educacion literaria; practicas escolares. Todos ellos forman parte de
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programas de docencia impartidos, cuyo fundamento cientifico y evolucion han
orientado la reflexion sobre la innovacion metodoldgica y didactica; lineas de
investigacion; investigaciones y publicaciones; comunicaciones Yy ponencias
presentadas, asi como organizacion de seminarios, sSimposios y congresos nacionales

e internacionales.

Ambito de investigacion. Ha girado basicamente en torno al analisis del discurso y la

ensefianza y el aprendizaje en diferentes aspectos lectores y escritores. Como
metodologia se han seguido pardmetros de investigacion cualitativa y facetas
etnograficas y, aunque interrelacionadas, destacan las siguientes lineas de

investigacion:

1) El discurso argumentativo: analisis y ensefianza. Una intervencion didactica que
ofrece modelos, procedimientos argumentativos y estrategias textuales, ldgicas e
interpretativas, que contribuyen a mejorar competencias y habilidades linguisticas y

comunicativas y a desarrollar capacidades intelectuales.

2) Interxtextualidad y formacién receptora. Se parte de la premisa que los textos
remiten a otros textos y que, principalmente los literarios, tratan temas recurrentes
evocando y recreando otros lenguajes. En ellos la percepcién y recepcién de las
lecturas dependen de los conocimientos de todo tipo de cada lector/a, del intertexto
lector; es decir, las hipdtesis interpretativas que verifica cada uno de los

destinatarios/as mediante la propia experiencia.

3) Literaturay cine y otros formatos audiovisuales. Como complemento se apuesta
por la interrelacion de lenguajes destacando el de la narracion filmica, como medio
de expresion privilegiado, que favorece la lectura interpretativa y la practica narrativa
en las aulas. El destinatario, ademas de receptor, es un “espectador/a” que puede
visualizar paralelismos y diferencias entre ambos lenguajes y confrontar

conocimientos entre disciplinas diversas.

4) Narratologia y Literatura Infantil y Juvenil. Es una linea, también
complementaria, que forma parte de los estudios basicos de la formacion de
maestros/as y que, ya hace bastantes afios, obtuvo el estatus cientifico. La
investigacion en este ambito ha permitido la reflexion literaria y pedagdgica en

escenarios educativos y escolares.
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o Ambito internacional. Entre otros proyectos, cabe destacar:

1) Seminarios y simposios “trinacionales”, bajo el auspicio de la OFAJ (Office
Franco-Allemand pour la Jeunesse), con profesorado de la Facultad de Educacién de
la UB, el Institut Universitaire de Formation des Maitres, de Batignolles, Paris, y el
Padagogische Hocschule, de Freiburg, y participacion de alumnado de las tres
instituciones, a lo largo de méas de 10 afios, y que fue embrion de programas

internacionales y redes Erasmus, Tempus y Comenius en el campo educativo.

2) Proyectos de cooperacion internacional, con estancias en el campo de la
cooperacion impartiendo conferencias y cursos de formacion en Hungria, China,

Nepal y Bolivia.

3) Estancia en la University of Jyvaskyla, en Finlandia, invitada por la Dean del
Teacher Education Department, con colaboracién de profesorado docente e
investigador, donde se realiz6 in situ un estudio sobre la formacion lectora en ambas
instituciones. También, representante de Catalunya en el Proyecto Teacher Education
Curricula in the EU, coordinado por Ellen Piesanen (Adjunct Professor, Senior
researcher, Ph D. University of Jyvéskyla, Finnish Institute for Educational
Research), con el objetivo de conocer si se cumplian las ocho capacidades basicas
curriculares para la formacion del profesorado definidas por el Consejo de Ministros

de Educacion en la UE.

o Ambito de representacién y de participacion institucional. Destaca la coordinacion

docente, la pertenencia al Grupo de Investigacién Consolidado FRAC (Formacion
Receptora y Andlisis de Competencias) y la creacion y coordinacion del Grupo de
Innovacion Docente Consolidado GID-DLL (Didéactica de la Lengua y la Literatura).

Colaboraciéon también en:

1) “Comision de Disefio de Propuestas de Formacion del Profesorado de Universidad”
de la Subdireccion General del Profesorado, MEC, en Informe sobre la situacion del
Profesorado universitario (1990-1992).

2) Llibre Blanc de la Recerca de la Divisié V — Comissio de Recerca de la Divisié de
Ciencies de |’Educacio (2000-2001).
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3) Encargos institucionales como formadora en posgrados de especializacion
didactica (1992-1993).

4) Proyecto interdepartamental: “Analisis de necesidades y elaboracion de un plan de
formacion permanente del profesorado. Informe del estado de la cuestion de los
departamentos de la Divisio V”’ (UB 2000-2001).

5) Pertenencia y colaboracion con otros grupos de trabajo, en distintos periodos, en:
Consejo de Departamento DLL; Junta de Facultad de Formacion del Profesorado;
Division de Ciencias de la Educacion de la UB; Claustro Universidad de Barcelona.

Junta de Personal Docente e Investigador de la UB.

1.2 PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

En el planteamiento de la investigacion subsisten una serie de ideas fuerza, producto de
la experiencia, la metodologia docente e investigadora en la disciplina de Didactica de la
Lengua y la Literatura, asi como de todo el bagaje profesional de mi trayectoria
universitaria, principalmente en el ambito del discurso argumentativo. Todo ello

constituye el entramado que ha impregnado la accion investigadora:

o Larelacién y los vinculos que deben establecerse entre la ensefianza secundaria y la
ensefianza universitaria, estableciendo nexos entre el bachillerato y los primeros
cursos universitarios, orientando lecturas mediante actividades de lectura y escritura
encaminadas a favorecer las competencias linglistico-comunicativas y las de lectura

critica e interpretativa.

o Un modelo de ensefianza comprensiva que tenga en cuenta el proceso de formacion
receptora y el acceso al conocimiento intelectual mediante el procedimiento
inductivo, que provoque la interaccién profesorado-alumnado, la actividad creadora

y facilite la innovacion metodoldgica.

o Una concepcion integradora entre la docencia y la investigacion basica de la propia
disciplina cientifica, poniendo a disposicion del alumnado metodologias didacticas
que integren aportaciones epistemologicas y educativas experimentadas de forma

cientifica.
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o La mejora y la innovacion del proceso de ensefianza y aprendizaje mediante una
reflexion continua sobre los principios que estructuran la vida y la practica del aula
(Giroux, 1990: 173-174), que provoque tanto en profesorado como en alumnado una
ensefianza orientadora, facilitadora de nuevas ideas, de formulacion de hipotesis que

pueda revertir en un aprendizaje significativo.

o Las experiencias de investigacion y docencia llevadas a cabo en el marco del Grupo
de Investigacién Consolidado FRAC (Formacion Receptora y Analisis de
Competencias), durante mas de 15 afios, coordinado por el Dr. Antonio Mendozay la

Dra. Celia Romea.

o Las experiencias de innovacién docente llevadas a término en el ambito de la
Universidad de Barcelona y en el marco del Grupo de Innovacién Docente
Consolidado GID-DLL, uno de los primeros consolidados de la Facultad de
Educacion, creado y coordinado hasta 2012 por la profesora Gemma Pujals.

El objeto de estudio que he estado investigando a lo largo de los Gltimos afios
surgié de la reflexion critica del profesorado de los primeros cursos de diferentes
titulaciones universitarias sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje en la propia aula.
En algunos casos se trataba de una idea general, en otros se aducian problemas reales
observados directamente desde la practica cotidiana; se podia afirmar, no obstante, que
uno de los factores que contribuian al bajo rendimiento de algunos estudiantes radicaba
en el proceso de recepcion: grado de comprension e interpretacion de textos que
presentaban cierta complejidad discursiva, tales como los textos o discursos
argumentativos, lo cual dificultaba la adquisicion, comprension y asimilacion de

conceptos nuevos.

El discurso razonado, mucho mas elaborado conceptual y linglisticamente que
otras modalidades textuales, precisa activar mayores capacidades y aptitudes
psicolinguisticas y cognitivas para acceder a comprenderlo y ejercitarse en el uso del
mismo; por esta razon, es plausible que interfiera en mayor o menor grado en el
aprendizaje de las materias disciplinares. Sintetizando, las hipdtesis de trabajo que han

guiado los trabajos realizados son las siguientes:
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* Los estudiantes que presentan dificultades de razonamiento —conceptual y
referencial- obtienen menor rendimiento, tanto académico como de proyeccion

personal en los distintos ambitos de la vida.

« Existen dificultades lectoras y escritoras, comprensivas, interpretativas y

expresivas del alumnado, en las distintos niveles y etapas de aprendizaje.

» Las capacidades de reflexion, andlisis y argumentacion estan relacionadas con el

pensamiento critico.

He venido considerando, ademas, que el componente argumentativo forma parte
de toda practica discursiva, si bien en grados y matices diferenciados. Es evidente que en
cualquier narracién —o en otros tipos de texto— se describen relaciones de causa-efecto,
se presentan similitudes entre situaciones y hechos, se aportan valoraciones de aspectos
positivos y negativos entre dos 0 méas opciones propuestas o se aducen posibles hipotesis
interpretativas; es decir, se sustentan argumentos. Difieren (nicamente los
procedimientos argumentativos que se utilizan. Una constatacién que condiciona, por
tanto, el proceso de formacion receptora y que me planteo como punto de partida del

presente estudio.

Esta investigacion, de la que existen variadas experimentaciones en el ambito de
la disciplina de Didactica de la Lengua y la Literatura, se concibio en el marco de las
lineas de investigacion iniciadas en el Departamento de Didactica de la Lengua y la
Literatura hace bastantes afios: analisis del discurso, pragmatica y linguistica del texto;
y, principalmente, el escrito con finalidades especificas, cuyo impulso debemos
agradecerlo a la Dra. M. Paz Battaner, quien introdujo la linea de investigacion en la
disciplina (Battaner, 1992, 1997; Pujals, 1992, 2007; Arbds 1992). Dichos estudios
contemplaban diferentes areas curriculares y disciplinas cientificas, complementadas con
experiencias que parten de la reflexion sobre y desde la practica. En ese sentido, se partia
de la concepcidon que todo profesor o profesora adopta en su aula, de forma consciente o
no consciente, una determinada posicion epistemoldgica que define tanto su modo de
concebir la produccién de conocimiento cientifico, como la forma especifica en que
caracteriza el objeto de la investigacion (Gimeno y Pérez (1983), con aportaciones

pedagdgicas de otros autores).
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Por ello, considero importante que los docentes investigadores se planteen, desde
el propio paradigma cientifico, cuales son las relaciones que mantiene la disciplina que
se ensefia con otras disciplinas y que se contemplen vertientes interdisciplinarias y
transdisciplinarias. En mi caso, en su momento, surgio el interés por analizar el discurso
juridico, en el que la argumentacién juega un papel preponderante, en el marco de los
estudios universitarios de Derecho y, por ello, realizar una investigacion sobre el proceso
de recepcion de las ensefianzas recibidas, reflejadas en algunos textos-examenes del

estudiantado.

Lo estudios realizados en su vertiente amplia se complementaron con otras lineas
de investigacion, especificas del Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura,
que tienen como eje transversal: la lectura, la intertextualidad y la formacion receptora.
Existe mucha literatura sobre ensefianza y aprendizaje del discurso argumentativo en
relacién con el desarrollo de les habilidades metamunicativas y metaliterarias de los
aprendices. Ahora bien, la novedad en el tratamiento de esta investigacién radica en el
nuevo enfoque que se ha dato al tema y que pone el énfasis en el andlisis de las
competencias, principalmente argumentativas, que intervienen en la formacion receptora

del estudiantado.

Consecuentemente, y como resultado de la colaboracién con profesorado de la
Facultad de Derecho de la Universidad de Barcelona, presento un analisis cualitativo de
documentos-exdmenes de estudiantes de primer curso, como muestra del planteamiento
de intervencion didactica que propongo. Parto de la consideracion del proceso de
ensefianza y de aprendizaje como un acto comunicativo entre profesorado y alumnado,
que toma en cuenta una serie de postulados tedricos relacionados con la didactica de la
lengua y la literatura, asi como con otras disciplinas del ambito linglistico/discursivo y

pedagdgico. Contemplan, por tanto:

» Una perspectiva de innovacion docente continuada, relacionada con la propia

actividad investigadora.

« Una metodologia didactica que toma en consideracion los procesos y actos

comunicativos, que se dan en toda interaccion linguistica i comunicativa.

« EI tratamiento de los aspectos gramaticales, semanticos y pragmaticos de la

lengua desde una perspectiva textual o discursiva.
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« El componente argumentativo del discurso y los diversos procedimientos
argumentativos y formas de razonar que lo hacen posible.

» Las teorias de la recepcion y de la intertextualidad lectora, que han puesto de
relieve la importancia de la participacion del aprendiz en el acto de lectura y de

escucha para la comprension e interpretacion de significados: el intertexto lector.

» [Estrategias metatextuales y metacognitivas de lectura que ponen en

funcionamiento todo el proceso de la formacion receptora.

1.3 FINALIDADES E HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

En los textos orales o escritos de la vida cuotidiana de los estudiantes, en los distintos
géneros textuales que estos utilizan, pero sobre todo en los textos académicos objeto de
estudio, aparece el componente argumentativo del discurso —el denominado lenguaje
argumentativo—, el cual se caracteriza por ser reflexivo y razonado. Se trata de un discurso
justificativo que pretende dar “cuenta y razén” (Battaner, 1987) de aquello que se

comunica e informa.

En los niveles educativos de la ensefianza primaria y de la ensefianza secundaria,
los estudiantes van interiorizando que es preciso ejercitarse para poder provocar la
adhesidn a sus propuestas u opiniones; que no solo necesitan demostrar hechos o explicar
acontecimientos, sino que también han de dar razones para defender sus puntos de vista
y convencer al oponente de los propios argumentos. Les dificultades de aprendizaje, no
obstante, se mantienen cuando estos se enfrentan con discursos mas abstractos relativos

a los estudios elegidos como carrera universitaria

Para corregir las deficiencias detectadas propongo una intervencién didactica
ecléctica que parte del punto de vista de la pedagogia del texto (Escuela de Ginebra), de
un enfoque comunicativo e interactivo del proceso de ensefianza de la lengua y la
literatura, asi como de las teorias del discurso y de la formacion receptora. Desde esta
perspectiva, el texto, oral o escrito, debera ser concebido como vehiculo de aprendizaje
en las multiples facetas discursivas. En estrecha interaccion entre profesor/a y alumno/a,
0 en pequefios grupos, habrd que aplicar estrategias textuales cuya metodologia esté
basada en la reflexion de los procesos de formacion lectora y escritora, asi como en

operaciones légicas (deduccidn, induccion, analisis y sintesis), interpretativas y textuales
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inherentes, que intervengan en la comprension/recepcion de conceptos y temas. La
redaccion de documentos se convertira asi en un reflejo del grado de comprension de los
discursos estudiados, al tiempo que se ayudara a sistematizar los pasos que permitan
captar y construir un discurso razonado que revierta en la mejora y desarrollo intelectual

del estudiantado.

1.3.1 Problema de investigacion e hipotesis

El problema de la investigacion, por consiguiente, se refiere a que uno de los factores que
contribuyen al bajo rendimiento de algunos estudiantes radica en las dificultades de
lectura, grado de comprension y de interpretacion que estos experimentan ante la
recepcion de textos o discursos tematicos que presenten cierta complejidad discursiva,
tales como los textos y/o procedimientos argumentativos en relacion con la adquisicion,
comprension y asimilacion de nuevos conceptos. De estas afirmaciones derivo las

hipétesis de la investigacion:

o Una mayor/mejor comprension global del significado conceptual y referencial de
textos o discursos argumentativos en las diferentes disciplinas cientificas facilitara
al estudiantado de los primeros cursos universitarios la formulacion de hipotesis
interpretativas sobre el contenido tematico de las informaciones y lecturas y, por

tanto, le ayudarad a mejorar la capacidad critica y la adquisicién de conocimientos.

o Un disefio de intervencién didactica centrado en los procedimientos l6gicos y
retoricos, en la definicion y aplicacidn de estrategias de lectura, mejoraréa el grado
de comprensién/interpretacion y posterior produccién textual de los estudiantes,
segun se desprende de trabajos previos realizados en discursos literarios.

1.3.2 Determinacién de objetivos

Una vez descrito el problema, formuladas las hipotesis de la investigacion y el marco en
que estas se han desarrollado, habia que plantearse cudl era la finalidad de la misma y
realizar una concrecién de los objetivos que se pretendian conseguir: un objetivo general,
que abarcara la globalidad de las hipotesis de trabajo, y unos objetivos especificos que
permitieran, mediante las diferentes fases desarrolladas a lo largo del trabajo, conducirnos
a la confirmacion total o parcial e incluso a alguna refutacion de las hipétesis de

investigacion planteadas.
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1.3.2.1 Objetivo general

o Detectar las dificultades de razonamiento conceptual y referencial, en relacion con el
problema de investigacion planteado, en producciones escritas por estudiantes de primer
curso universitario, de tipologia examen, relativas a la comprension y recepcion de los
discursos argumentativos, con el fin de orientar propuestas de intervencion educativa

que puedan mejorar la formacidn receptora de los aprendices.

1.3.2.2 Objetivos especificos

o Delimitar categorias de analisis, argumentativas e inferenciales, objeto de la presente
investigacion, de acuerdo con las coordenadas del marco tedrico establecido.

o Analizar cualitativamente algunos procedimientos argumentativos utilizados en los
textos-examenes de alumnos de primer curso de dos asignaturas de la Facultad de
Derecho de la Universidad de Barcelona, con ayuda del programa de analisis de textos
Atlas Ti.

o Valorar criticamente los resultados obtenidos, en funcién de los distintos parametros
y variables del andlisis realizado, y aportar conclusiones que permitan verificar las

hipétesis planteadas.

o Ejemplificar estrategias de lectura y recepcion para la comprension/interpretacion y
posterior produccién de discursos argumentativos, asumiendo las ya realizadas en

experiencias previas.

o Describir algunas experiencias de intervencion didactica, en el &mbito del discurso
literario argumentativo, y proponer principios de mejora del rendimiento académico,
que puedan relacionar aprendizajes de estudiantes de bachillerato con los de

estudiantes universitario/as de primeros cursos.

Antes de entrar en el ambito propio de la investigacion, en el siguiente capitulo
describo el marco tedrico y las bases conceptuales en que se inscriben los estudios

realizados.
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Il. FUNDAMENTOS TEORICOS EN QUE SE INSCRIBE LA
INVESTIGACION

—¢Me preguntas como podemos defender nuestras creencias?
—Supongo que si.

—Bien ¢ no descubrimos el afio pasado que hay ciertos razonamientos
a los que se llama “argumentos”?

—Si, premisas y conclusiones.

—¢:Y qué descubrimos acerca de como garantizar que nuestra
conclusién fuese verdadera?

—ijYa me acuerdo! —exclamd Lisa—. Si quieres construir una
argumentacion tienes que emplear un razonamiento correcto, y
tienes que asegurarte que las premisas son verdaderas.

(Lisa, cap. V, episodio 10: 49 en Miranda 1995: 15)

En este capitulo se presentan las bases conceptuales sobre el “discurso argumentativo”, en
contextos orales, escritores y lectores y su ensefianza, relacionadas con las decisiones que he
tomado para la realizacion del proyecto investigador: analisis de documentos (textos-examenes) y

la presentacion/descripcion de experiencias investigadoras sobre lectura literaria argumentativa.

2.1 EL DISCURSO ARGUMENTATIVO: CONCEPTOS Y ESTRATEGIAS

¢Por qué ensefiar a aprender a argumentar?, ¢por qué hay que aprender a pensar mediante
el didlogo?, ¢por qué es tan importante el discurso argumentativo? Preguntas cuyas
respuestas, no por estudiadas y valoradas por expertos y tedricos, dejan de tener
actualidad y son objeto continuo de revisiones y nuevos acercamientos. Desde la retérica
clasica sabemos que el lenguaje y el discurso argumentativo nos acercan al pensamiento
complejo, al pensamiento critico, a la verdad de las cosas y a la expresion de nuestras
creencias en base al conocimiento que poseemos, surgido de la propia teoria
epistemoldgica (Pritchard, 2006: 6-8).

31




El didlogo es fundamental desde el punto de vista comunicativo para la interaccion
humana y, por tanto, la argumentacion no puede ser mas que dialégica: implica un
intercambio de ideas, una confrontacion de opiniones entre dos 0 mas personas, ya sea en
las aulas o fuera de ellas, en debates o conversaciones informales; da “cuenta y razéon” de
nuestras posiciones. Una serie de términos estan implicados en la base de la definicion
del concepto de “argumentacion” y de su campo semantico: arglir, argumentacion,

argumento y argumentar (Vega, 2003: 35-36).

o arguir: 1, deducir una cosa como consecuencia natural de otra; 2, probar o hacer
ver con claridad una cosa; 3, “en apoyo, a [o en] favor de, en contra de, con” —
exponer alguien ciertas razones para sostener su opinion contra la de otros (alegar,
argumentar); exponer una justificacion; también se dice “argiiir con hechos”, por
oposicion a “argiiir con razones” (segun el diccionario de Maria Moliner).

o argumentacion: 1, accion de argumentar; conjunto de argumentos (Segun
diccionario de Maria Moliner). 1, accion de argumentar; 2, (en filosofia) expresion
de un razonamiento (segun el diccionario de M. Seco, O. Andrés y G. Ramos).

o argumentar: 1, argiir (sacar en claro); 2, argiir (descubrir, probar); 3, aducir,
alegar, poner argumentos; 4, disputar, discutir; impugnar una opinién ajena (segun
el DRAE).

o argumento: 1, razonamiento que se emplea para probar o demostrar una
proposicidn, o bien para convencer a alguien de aquello que se afirma o se niega
(segln el DRAE).

De cada uno de los diccionarios he escogido aquellas definiciones que mas se
acercaban a los planteamientos de los estudios realizados. Todas ellas establecen una
relacion con la légica, la dialéctica y la retorica, tres aproximaciones al estudio de la
argumentacion en las que Aristoteles fundo las ciencias del pensamiento y actuacion
argumentativa. Tres obras pilares en la historia de la humanidad que han impregnado y
puesto los cimientos de los enfoques tedricos de la argumentacion de todas las épocas
(Aristoteles: Analiticos Primeros, Analiticos Segundos; Topicos; Retorica), si bien, por
lo que se refiere a la retorica, a partir del Renacimiento decayd su uso como
argumentacion dialéctica y fue quedando circunscrita al mundo literario de las figuras

retoricas.
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En la actualidad puede afirmarse que los argumentos son razonamientos légico-
dialécticos o pragmaticos que se emplean para apoyar un aserto o demostrar una tesis,
segun la funcionalidad o en funcion del contexto. Aprender a argumentar significa dotarse
de instrumentos para poder intervenir de forma dialéctica en discusiones, debates y
polémicas, oralmente y por escrito, asi como entender las estructuras légicas de los
argumentos expresados de forma oral o escrita. En bachillerato y primeros cursos
universitarios, ademas de demostrar hechos o explicar acontecimientos, los/las
estudiantes deberan ejercitarse en el “arte de pensar bien”, en dar “cuenta y razén” de
forma coherente para defender opiniones y convencer, e incluso persuadir, a sus

oponentes linguisticamente de la veracidad de sus argumentos.

Un amplio abanico de definiciones tenemos a nuestro alcance, como

representacion y ejemplo de enfoques distintos acerca de la argumentacion; entre ellas:

o Tratamiento de “técnicas discursivas que permiten provocar o acrecentar la
adhesion de los espiritus a las tesis que presentan para su asentamiento”
(Perelman, 1989: 360).

O “Modificar o reforzar las disposiciones de un sujeto —0 de un conjunto de sujetos—
en relacion con una tesis o conclusion” (Charolles, 1980).

o La consideracion de “paso por el que una persona —0 grupo-— trata de conducir a
un auditorio a adoptar una posicion mediante el recurso de presentaciones o
aserciones —argumentos— que tienden a mostrar la validez o el fundamento de los
mismos” (Oléron, 1983: 4).

0 “Una confrontacion de argumentos y contraargumentos para llegar a una
conclusion” dentro de una estructura retorica y logica, llevados a cabo mediante
una “relacion dialéctica entre un emisor y un receptor”’, que tiene caracter

dialdgico (Moeschler, 1985).

Y muchas mas definiciones que podriamos afadir, todas ellas haciendo referencia
a laimportancia de la argumentacion como fendmeno social y comunicativo, en cuyo acto
uno o varios emisores/proponentes tratan de influenciar a otros interlocutores/oponentes,
mediante justificaciones sobre la bondad de las tesis que presentan. No obstante, su
enfoque difiere: unos ponen el énfasis mas en su contenido y/o situaciones discursivas
(contextuales); otros en la estructura lingiistica y discursiva: categorias formales (tesis;

argumentos...), tipos de texto o superestructuras, secuencias textuales (véanse Toulmin,
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1954 y 1984; Grize, 1974; Van Dijk, 1978; Vignaux, 1976; Kerbrat-Orecchioni, 1980;
Adam, 1985 y 1987; Meyer, 1987; Schnewly, 1988, entre otros). Finalmente, con el
avance de los estudios sobre la argumentacion se han ido modulando los puntos de vista,

aunque se mantengan caracteristicas diferenciadoras.

2.2 UN POCO DE HISTORIA. ESCUELAS Y ENFOQUES

Aristoteles marco el camino de la reflexion sobre la argumentacién pero no fue el dnico,
aunque sus ensefianzas hayan pervivido hasta nuestros dias (384-322 a. C). Antes, entre
otros, fueron los sofistas (siglo V y finales del IV), un grupo de sabios agnosticos,
relativistas, muy criticos con los valores éticos y sociales de la época, cuya reputacion
mermo posteriormente por las criticas platonicas y neoplaténicas (427-347 a. C.). Los
sofistas educaban en la oratoria y los saberes practicos como la politica (Plantin, 2002:
11-17):

o Ensefiaban a contraponer discursos desde otro punto de vista: todo argumento

tiene su contraargumento (antifonia).

o Incluian los paralogismos o sofismas, argumentos o razonamientos invalidos, sin
pretensiones de serlo (conclusién absurda derivada de dos premisas verdaderas).
Aristoteles también reflexion6 sobre los paralogismos en sus estudios sobre el

silogismo.

o Admitian lo probable, que “tenia que ver con las costumbres de una comunidad”:
lo razonable, lo favorable, eventualidad que conducia a un nuevo tipo de

paradojas.

o Ejercian la dialéctica o “interaccion lingiiistica”; es decir, un dialogo razonado
marcado por reglas estrictas, en el que se arbitraban consecutivamente preguntas
y respuestas en el debate. La dura critica posterior de los platénicos hacia la
sofistica se baso en que en los didlogos no se buscaba tanto la verdad, sino tan
solo establecer un ganador de la disputa o “justa verbal”, en la que el otro oponente

o participante quedara “refutado”.

Aristoteles recomendaba a los oradores un aprendizaje de los “instrumentos para

persuadir en los discursos”: un delicado equilibrio entre los argumentos utilizados,
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referidos al significado de los tres términos griegos clasicos, su famosa “triada”: ethos
(conducta, buen hacer o ética; que apela a la credibilidad del orador o proponente),
pathos (0 emociones, aspectos que ayudan a conmover al auditorio) y logos (el

razonamiento o Idgica en la exposicion de los hechos).

A ello se acompafiaba la habilidad de estructurar mentalmente el discurso, que
Aristételes cifrd en cuatro etapas: inventio, dispositio, elocutio y pronuntiatio, a las que
en la época romana (Ciceron, Quintiliano) se afiadi6é la “memoria 0 memorizacioén”.
Quedaron asi configuradas las cinco etapas para conseguir un discurso eficaz: invencion
(argumentativa) o busqueda de ideas/argumentos pertinentes para el proposito y contexto
comunicativo; disposicion (textual) o planificacién textual, organizacion del discurso en
secuencias coherentes de significado; elocucidon (linguistica) o forma linguistica de las
palabras y frases en una lengua y estilo adecuado: claro, correcto, “con elegancia y
decoro” y uso de las llamadas “figuras retdricas” con la finalidad de “persuadir”;
memorizacion (memoria) del discurso para poder transmitirlo ante un auditorio, y accién
oratoria (pronunciacion) en la puesta en escena (gestualidad, modulacion de la voz)
delante del pablico (Centro Virtual Cervantes, Diccionario de términos clave de ELE,
1997-2021).

La etapa de la planificacion textual o disposicion del discurso, como producto
final, conduce, desde el punto de vista del receptor, al analisis del texto o producto que, a
su vez, se clasificaba en sendas partes, que describimos mediante un ejemplo de discurso

judicial.

Ejemplo de discurso judicial

e Exordio o introduccion.
e Narracion de los hechos (punto de vista de una de las partes en litigio).
e Argumentacion (basada en los hechos descritos; busca la confirmacion y
disuadir a los oponentes: refutacion).
e Peroratio o conclusion, en que el orador-escritor recapitula elementos
relevantes y pretende conmover a su audiencia.
(Plantin, 2002: 15)
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La retorica antigua distinguia entre los discursos de la deliberacién politica, los
del tribunal y los de la alabanza y reprobacion —elogio y censura—, que se correspondian
con los géneros deliberativo, judicial y epidictico, de acuerdo con los “auditorios” a los
que se dirigia, a los cuales, con el devenir de los tiempos, se afiadiria la exhortacién
religiosa (cristianismo) y el genero epistolar (escolastica medieval del siglo XII al XI1V)
(Plantin, 2002: 14). Desde el siglo XI1I el magister en teologia recupero la practica de la

argumentacion, habitual en los aprendizajes escolares en la Iglesia.

A partir del Renacimiento la retorica clasica entré en declive; poco a poco, fue
hermanandose con la poética / creacion literaria y se refugio en el estudio y ensefianza
de las “figuras retoricas” como ars bene dicendi, mientras que el estudio formal de la
gramatica adquiria autonomia. Asi pues, ya en los albores del positivismo (Auguste
Compte 1798-1893), la I6gica formal se aund cada vez mas con la matematica y el estudio
de las ciencias experimentales. Y la retdrica, disciplina de ensefianza considerada poco
cientifica en una época en que primaban las pruebas y demostraciones, desaparecio de los

programas de ensefianza obligatoria en Francia, parece que hacia 1885 (Vega, 2014).

2.2.1 El resurgir de la Nueva Retdrica

Sea porque la “pragmatica filoséfica” (Pierce, Austin, Searle y otros filésofos) iba
abriendo camino en el pensamiento de los estudios de la llamada “logica informal”, sea
porque las consecuencias de la segunda guerra mundial fueran desastrosas para Europa y
también EEUU, lo cierto es que hacia la segunda mitad del siglo XX se abrié una puerta
en todas las instituciones que clamaba al consenso; en el campo intelectual. a la

integracion de teorias, al aunar entre contrarios y al principio de una nueva época.

Renacimiento de la retdrica es el nombre que acufia Vega (2014) para referirse a
esa época; en mi caso prefiero hablar de resurgimiento, que hace referencia de algun
modo a la vuelta de los ideales grecolatinos. No por ello se volvid a una teoria de la
argumentacion Unica, aceptada universalmente, que agrupara las tres vertientes clasicas —
l0gica, dialéctica y retorica—, sino que fueron alumbrandose una variedad de teorias sobre
la argumentacidn, con enfoques y alcances distintos, como lo muestra el vasto campo de

estudio que existe en la actualidad (Vega, 2014).

Tres grandes obras marcaron el inicio de la Nueva Retorica o nuevos modelos

retoricos, acordes con los tiempos:
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a Chaim Perelman y Lucie Olbrechts-Tyteca (1958), Traité de I’argumentation. La
nouvelle rhétorique. Bruxelles : Editions de 1’Université de Bruxelles, a cuya obra

debe el nombre.

o Stephen E. Toulmin (1958), The uses of argument. Cambridge UK: Cambridge

University Press.

o Charles L. Hamblin (1970), Fallacies. London: Methuen.

2.2.1.1 Perelman, el filosofo del derecho, introductor de la neorretorica

La paulatina inclinacion por la pragmatica llevd a Chaim Perelman y Lucie Olbrechts-
Tyteca a plantearse, en el Traité de [’argumentation. La nouvelle rhetorique (1958), los
limites de la l6gica formal deductiva y a complementarla, aunque distinguiéndolas entre
si, con una retorica de los valores que permitiera, mediante “técnicas argumentativas” de
persuasion, provocar la adhesion ante un auditorio. Ya no se trataba tanto de demostrar
la verdad o falsedad de una conclusion en funcion de las premisas, sino de convencer y
persuadir con mayor o menor eficacia de la razonabilidad de los argumentos, dentro de
una jerarquia de valores, enmarcada en los “lugares comunes” (topos) o tesis preferibles
en un contexto, no siempre bien aceptadas, cuyos argumentos y justificaciones, en
palabras de los autores “constituyen las premisas mas generales, sobreentendidas con
frecuencia, que intervienen para justificar la mayoria de nuestras elecciones” (Perelman

y Olbrechts-Tyteca, 1989: 146, en Narvaez, 2019).

Se describié como una “teoria de la racionalidad préctica”, cuyos postulados
expusieron Perelman y Olbrechts-Tyteca en su Traité y obras posteriores (Narvéez,
2019). De ahi que, en la actualidad, algunos autores hagan una distincion tajante entre
demostracion y argumentacion, que no comparto y que, en todo caso, considero que se

trata de un continuum en la ilacién de los razonamientos.

Mi pretension no es describir las teorias completas de Perelman, complejas y con
muchas ramificaciones interdisciplinarias, sino contextualizarlas dentro de una vision
global sobre el discurso argumentativo y dejar patente que el advenimiento de la “nueva
retorica” propicidé un cambio de paradigma en los estudios de la argumentacion del siglo
XX, aunque fuese con la reincorporacion de algunos postulados basicos de la retorica

clasica. Destaco aquello que es importante para los objetivos de la investigacion.
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Una de las ideas/conceptos mas importantes de Perelman es la construccion por
parte del proponente/orador de un auditorio universal, al que se trataria de convencer con
eficacia y validez mediante el didlogo, y que representa al conjunto de todos los seres
humanos que argumentan (o razonan). La persuasion, en cambio, iria mas bien dirigida a
un auditorio o interlocutor particular, entre los muchos posibles, con argumentos
unicamente “eficaces” (Pino, 2007). Un matiz, el de la distincidon entre “conviccion” y
“persuasion”, a veces dificil de deslindar en determinados contextos, aunque la
conviccion apele mas a la razén, a la inteligencia, mientras que la persuasion como

corolario de la accién apele a las emociones.

La interaccién o “dialéctica, en tanto que técnica del didlogo”, permite plantear
preguntas u objeciones que dan al interlocutor una sensacion de mayor solidez respecto a
las tesis a las cuales se adhiere, a diferencia de la retorica que parece apuntar a un discurso
ininterrumpido. No obstante, la conviccién de la veracidad de las argumentaciones es
fruto de “una confrontacion rigurosa” del pensamiento del interlocutor con el del orador,

lo cual le convierte en una representacion del auditorio universal.

En otras palabras, Perelman confiere al didlogo un estatus privilegiado dentro del
género filoséfico de la argumentacion, siempre que se pretenda conseguir una validez de
caracter “universal” y, por tanto, aquel esté sometido a una de las principales reglas de su
teoria de la argumentacion: “el acuerdo de un auditorio universal no es una cuestion de
hecho sino de derecho” (Perelman, en Pino, 2007: 45-46). A su vez, la fuerza de un

argumento dependera también de la intensidad de la adhesion de ese mismo auditorio.

Otra distincién que considero muy productiva didacticamente es la relativa a las
nociones de debate y discusion. El debate, segin Perelman, se establece partiendo de las
convicciones establecidas por partidarios de grupos antagénicos, que defienden
argumentos opuestos, en el que gana aquel que ejerza cierta superioridad dialéctica y se
erija en vencedor de la “justa eristica” (disputa). Contrariamente, en la discusion los
interlocutores, confrontando argumentos y contraargumentos, buscan la mejor solucién
para el problema que se dirime de una forma imparcial, sin concepciones previas, en aras
de la busqueda de la verdad o de la validez de los argumentos (didlogo heuristico) (Pino,
2007).

En palabras de Vega (2014): la “atencion al discurso practico y a los juicios de

valor, asi como la adopcion de un modelo jurisprudencial de razonabilidad”
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complementan postulados anteriormente descritos. En ese sentido, Perelman prioriza el
lenguaje del tribunal (género judicial), en cuyo contexto la “regla de justicia” que
propone, sin entrar a valorar el marco de la clasificacion que presenta, adquiere la mayor
preponderancia: “Tous les étres d 'une méme catégorie essentielle doivent étre traités de

la méme fagon” (en Plantin, 1990: 13).

Asi pues, el concepto de justo juega un papel central en los postulados
perelmianos: lo justo es lo “justificado, lo “razonable”, desde la jurisprudencia a lo
cotidiano: “justicia conforme a la ley”, “justicia conforme a la equidad”. Aludiendo a la
racionalidad argumentativa, Perelman defendera la eficacia de los argumentos analogos,
en situaciones anteriores similares: “recurso al precedente”; asi como hara recaer la
“carga de la prueba” en aquel o aquella cuyas opiniones no estén suficientemente
justificadas. No todo es lenguaje de tribunal en Perelman, la “idea de justicia” ampara
tanto a las argumentaciones retoricas como a las juridicas, incluso, aunque en menor

medida, a las cientificas (Plantin, 1990).

Me parece interesante en este punto destacar la equivalencia del concepto de “lo
razonable” en Perelman con el de la “actitud de razonabilidad” en Popper, el pensador
austriaco (Narvaez, 2019: 106), por cuanto, en nuestro caso, se pueden aplicar los
principios educativos que emanan de tal comparacion, tanto en bachillerato como en

primeros cursos de Derecho:

[...] predomina la disposicion a escuchar los argumentos criticos y aprender de la
experiencia. Fundamentalmente consiste en admitir que “yo puedo estar equivocado y
th puedes tener la razén y, con un esfuerzo, podemos acercarnos los dos a la verdad ”.
En esta actitud no se desecha a la ligera la esperanza de llegar, mediante la
argumentacion y la observacion cuidadosa, a un tipo de acuerdo con respecto a
multiples problemas de importancia, y aun cuando la exigencias e intereses de unos y
otros puedan hallarse en conflicto, a menudo es posible razonar los distintos puntos de
vista y llegar —quiza mediante el arbitraje— a una transaccion que, gracias a su
equidad, resulta aceptable para la mayoria.

(Karl Popper, La sociedad abierta y sus enemigos, 2006: 438)

Las tesis de Perelman revolucionaron los circulos filoséficos franco-belgas y mas
tarde, a mitad de los sesenta, la Nueva Retorica se extendio a otros ambitos retoricos,
lingliisticos y comunicativos anglosajones y, finalmente, a ambitos académicos

estadounidenses.
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2.2.1.2 Toulmin, el humanista neocientifico

Stephen E. Toulmin, filésofo humanista deudor de la obra de Wittgestein, tuvo que sortear
mayores obstaculos para que sus tesis fueran aceptadas (The uses of argument, 1958). No
se concebia en su circulo que abandonara las teorias logicas y de filosofia de la ciencia
en que se habia formado, y ello a pesar de que en las propuestas que presentaba
pretendiera compaginar logica y racionalidad y considerara la “nocion de verdad” como
parte esencial de sus investigaciones (Vega, 2014; Plantin, 2002). Es mas, aunque Toulmin,
a la par que Perelman, se apoyara en argumentaciones juridicas para estudiar la
racionalidad préctica, su modelo argumentativo responde a la presentacion légica de una
estructura linguistica o esquema categorial minimo, articulado en lo que Plantin (2002)
denomina “célula argumentativa”. Un modelo que podria tener la consideracion de

“semiveritativo”.

Premisas iniciales y una conclusion relacionadas mediante una “regla de
inferencia” o “ley de paso”, que permite una garantia y que puede incluir una

reserva para las excepciones o posibles restricciones.

La funcion mas importante del modelo argumentativo toulminiano es la
justificativa, donde el orador o proponente ofrece razones a un interlocutor —o auditorio—
para que admita la interpretacién de los argumentos que presenta y le induzca a que
reaccione del modo adecuado, de acuerdo con sus expectativas, o introduzca un

contradiscurso.

Toulmin argumentaba que las normas universales de la lo6gica formal no eran
aplicables en la préctica cotidiana, donde las premisas de los silogismos deductivos o
analiticos no se incluian en la conclusion. Y si, en cambio, eran frecuentes los
razonamientos inductivos (llamados también ‘“‘substanciales”) que aportaban nueva
informacidn. Separa, por tanto, la validez formal de la argumentacion del estudio de las
estructuras argumentativas, dentro de los campos cientificos correspondientes, con una

mirada menos aprioristica (Lo Cascio 1991: 121-122).

En An introduction to reasoning (1979), Toulmin complementa e incluso
introduce nuevas aportaciones en sus estudios. Plantea la importancia de afinar su analisis
argumentativo introduciendo la terminologia adecuada para “identificar y describir las

fortalezas y debilidades de una argumentacion”. Profundiza en sus reflexiones sobre los
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propositos, relaciones y fases de una argumentacion, el tipo de pruebas para evaluar la
validez de las razones aducidas, lo cual redunda en la comprension y reformulacion, en
algunas facetas, de los conceptos categoriales de su esquema argumentativo. En su
Gramatica de la argumentacion, desde un modelo de “teoria lingliistica de la
argumentacion”, Lo Cascio (2001: 121-124) incluye una vision bastante acertada de los
componentes del andlisis argumentativo y linglistico de la obra completa de Toulmin,
cuyo esquema reproduzco y compagino con alguna adicion mia en paréntesis y su

correspondiente nombre original en inglés.

Argumentos (A): los hechos, las pruebas, los datos o los argumentos que se tienen sobre un

hecho determinado - DATA (Datos - Premisa o Tesis anterior)

Opiniodn (O): la tesis, la opinion o hipotesis avanzada, la pretension inferida a partir de los
datos - CLAIM (Demanda — Tesis - Conclusion)

Regla General (RG): las garantias o reglas generales a partir de las que si se tienen ciertos
“datos” o “argumentos”, se pueden sostener y, por lo tanto, ser justifican ciertas tesis u

opiniones. WARRANT (Ley de Paso — Garantias)

Fuente (F): fundamento de las garantias o fuente de las informaciones, es decir, datos ulteriores
para sostener la tesis y que permiten garantizar las reglas generales o la verdad de los datos.
BACKING (Fundamento — Fuentes — Respaldos - Apoyos)

Calificador (C): elemento que caracteriza, aunque relativizandolas, las tesis aducidas o los

argumentos propuestos (es el campo de la modalidad: “probablemente”, “quiza”, “por lo que
parece”, etc.). MODAL QUALIFICATIONS (Calificadores — Modalidad discursiva)

Reserva (R): informaciones o datos que conducen a conclusiones o tesis hacia las que se esta
prevenido. Se trata de dudas y reservas sobre la validez u oportunidad de la tesis que ya han
sido preanunciadas del hecho de que la tesis o conclusion se acompafie por un operador modal,

es decir, por un “calificador” (C):
“a menos que”. POSSIBLE REBUTTAL (Reserva - Refutaciones posibles)

Cabe comentar que me he inspirado basicamente en Toulmin para delimitar las
categorias argumentativas del andlisis de la investigacion que presento, ademas de Adam

y Lo Cascio (véase el Capitulo 11, apartado 3.1.3).
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2.2.1.3 Hamblin, el l6gico australiano, rompedor de la falacia falaz

En la teoria moderna de la argumentacion se conoce a Hamblin por haber escrito la obra
mas densa y completa sobre el estudio de las falacias, después de Aristoteles. Especialista
en logica y computacion, donde era muy reconocido, convergié con Perelman y Toulmin
en su afan de ir més alla de la demostracion formal y restituir los postulados de la retérica

y de la argumentacion dialéctica, aunque con miradas diferentes.

Le acompariaron en su viaje iniciatico los articulos de J. A. Blair y R. H Johnson
Informal logic (1989), publicados en la revista canadiense del mismo nombre, que
representaron un cambio radical de tendencia en el mundo anglosajon y, principalmente,
en los departamentos de filosofia y ciencias del discurso de las universidades

norteamericanas (Vega, 2014).

La obra de Charles L. Hamblin (1970), Fallacies, constituye una critica radical
sobre la nocion de “argumento falaz” o enganoso, es decir aquel argumento que parece
vélido pero no lo es, que se desvia de la “buena argumentacion”, no siempre con intencion
fraudulenta. Histéricamente el concepto se confunde e interactda con las nociones de:
paralogismo y sofisma, procedentes de los griegos. El paralogismo seria un argumento
erréneo o incorrecto, por confusion o fallo ocasional, mientras que el sofisma hace
referencia a una estrategia intencionada de mostrar pruebas falsas, o de vencer en un
debate aunque fuere violando las reglas de intervencidn, con expresa intencion de engafiar
(Vega, 2003: 182-183).

La apuesta de Hamblin era “volver a plantear el estudio de la argumentacion como
un estudio dialéctico, que tuviera como objeto los dialogos conducidos de acuerdo a un
sistema de reglas preestablecidas, explicitas, respetadas por los participantes y
susceptibles de un estudio formal” (Plantin, 2002: 18-19), que se ampliaron también a la

“logica informal” en las facetas relacionadas con aspectos pragmaticos del lenguaje.

Asi pues, las falacias no son sélo argumentos engafiosos, que parecen validos,
sino también argumentos que pueden ser aceptables en determinados contextos
dialogicos. Como ejemplo, propongo el caso de algunas falacias o argumentos: Ad
hominen (atacar a la persona de la autoridad alegada, en vez de a sus calificaciones); Ad
ignorantiam (apelar a la ignorancia); Ad misericordiam (apelar a la piedad); Ad populum
(apelar a las emociones de una multitud); Ad baculum (apelar a la fuerza, al poder o a los
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sentimientos); Ad verecundiam (apelar a la autoridad o a la experiencia), y muchas otras
que no cito por no ser el objeto de este estudio (Weston 2001; Miranda 2002).

Un vasto campo de clasificaciones que pueden incitar a la introspeccion de los
participantes sobre “coOmo pienso”, “como me dirijo a mis interlocutores”, “cual es la
naturaleza de mis argumentaciones”, “cuéles son mis intenciones”, “cuales mis pretensio-

nes”... Sin duda, un amplio terreno para explotar con el alumnado didécticamente.

2.3 LAPRAGMATICA, EL NUEVO PARADIGMA

El objeto de estudio de la pragmatica es el uso del lenguaje, y de sus funciones, en la
relacion que se establece entre enunciados, interlocutores y contextos, méas alla de los
estratos gramaticales, durante el desarrollo de la accién linglistica 0 mensaje que se
quiera transmitir. La intencionalidad comunicativa y el conocimiento de mundo juegan

un papel primordial en la comunicacion pragmatica.

En linglistica, el término pragmatica nace, a mediados de la segunda parte del
siglo XX, asociado con el uso de los enunciados discursivos: texto o discurso, en
determinados contextos, extralinguisticos y paralinglisticos, en los que cumple una
funcion social. Primero como corolario del sistema de la lengua —fonoldgico,
morfosintactico y Iéxico semantico—, complementando los estudios de la
“comunicacion”, “comunicacion etnografica” y de la sociolingiiistica. Mas tarde, como
disciplina autbnoma y asociada a los estudios del andlisis del discurso, interdisciplina que
inicia su recorrido con los andlisis conversacionales americanos y converge con la teoria
de la enunciacion y la linguistica textual europeas, entre otras disciplinas, algunas ya
mencionadas. Todas ellas con el leitmotiv de superar el conductismo y positivismo de la

lingtistica estructural (Calsamiglia y Tusén, 2004).

Si bien el discurso, y por ende el discurso argumentativo, debe analizarse como
objeto, no hay que olvidar que forma parte de un “proceso cognitivo”. Segun T.A. van
Dijk, “producir y comprender un discurso” significa aglutinar diversas estructuras y
operaciones partiendo de la gran cantidad de conocimientos previos u otras
informaciones, las cuales guardamos en la memoria. En consecuencia, desde un criterio

empirico podria hablarse de “significados” o funciones atribuidas cognoscitivamente
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durante la comprension y produccion de un discurso, de acuerdo con nuestro
“conocimiento del mundo” (Van Dijk, 1983; Pujals, 1987).

Del mismo modo, en relacion con la dicotomia “lenguaje y pensamiento”, puede
decirse que la argumentacion, como “actividad lingiiistica”, es una “actividad de
pensamiento” que deja huellas en nuestra mente y en el discurso que producimos, de
manera que puede analizarse tanto desde el punto de vista de la I6gica formal y no formal,
como desde el campo de las ciencias cognitivas, entre ellas la psicolinguistica (Plantin,
2002: 29). Conceptos como marcos, guiones, esquemas o planes han permitido analizar

y comprender coOmo se articula y organiza el conocimiento en nuestra mente.

El discurso argumentativo, como préctica e instrumento de accidn social, esta en
la base de los estudios antes mencionados relacionados con el “analisis del discurso”,
cuya actividad linguistica transcurre de forma paralela con la pragmética y su “teoria de

los actos de habla”.

Un antecedente a tener en cuenta seria la corriente filos6fica norteamericana de
finales del siglo XIX Ilamada Pragmatismo, la cual, adoptando un criterio de utilidad
practica, identificaba lo verdadero con lo Gtil (utilitarismo). Los filosofos CH. S. Peirce,
William James y John Dewey, éste ultimo aplicando sus principios a la educacion, fueron

tres de los miembros mas destacados.

2.3.1 La teoria de los actos de habla

Los precursores de la teoria fueron Austin (1962) y Searle (1969), fildsofos del lenguaje,
que coincidieron en la Universidad de Oxford, donde Austin era profesor y Searle un
becario, procedente de California, posteriormente profesor en la Universidad de Berkeley.
Una relacion muy fructifera que consolidé la pragmatica en lo relativo a “los actos de

habla”, unidades basicas de comunicacion linguistica.

Austin dejo su legado esparcido en numerosas conferencias, clases magistrales,
entrevistas y escritos, recopilados y publicados después de su temprana muerte, a los 49
anos, principalmente en la obra: How to do thinks with words (Oxford University Press
1962). Formo parte del grupo “Filosofia del lenguaje ordinario o natural”, partidarios de
tratar los problemas filosoficos con lenguaje Ilano, claro y simple; coincidi6 alli con otros

importantes filésofos, entre ellos el “segundo Wittgestein” de Philosophical
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investigations (1953), obra en la que trata temas del lenguaje ordinario o corriente,
mientras que en su primera etapa, la del Tractatus logico-philosophicus (1921-1922),

Wittgestein la dedic6 basicamente a los estudios 16gico-matematicos.

Con Austin se inaugura la pragmatica moderna. Su obra y estudio basado en el
“lenguaje corriente” refleja la profundidad de su pensamiento y su intuicidon precursora:
“la falacia descriptiva”. Supero el posicionamiento cldsico de los filosofos, en términos
logicos, y se alined con los “gramaticos” en el analisis de la complejidad lingiiistica.
Postuld que el lenguaje no es Unicamente descriptivo —incluso ni en enunciados
declarativos—: hay expresiones que no pueden ser consideradas ni “verdaderas” ni
“falsas”, dado que no pretenden reflejar el estado de cosas existente, sino que tienden a
ser evaluadas en funcion del grado de correspondencia con la realidad. Austin propone

denominarlas “realizativas” (performative utterances).

La palabra “realizativa”, adjetivo usual que se antepone al sustantivo “accion”,
“indica que emitir la expresion es realizar una accion y que ésta no se concibe
normalmente como el mero hecho de decir algo” (Austin, 1982: 47). Ejemplos: Declaro
abierta la sesion, Prometo hacerlo, Si, juro..., expresiones que son parte del
cumplimiento de una accién y que deben cumplir una serie de condiciones para ser
consideradas como tales, entre ellas: utilizar la primera persona del singular del presente
de indicativo —o significado equivalente—; intencion de cumplir la accion, y tener el grado

de adecuacion necesario a las circunstancias en que se emite el enunciado. Asi pues,

Emitir expresiones rituales obvias, en las circunstancias apropiadas, no es
describir la accién que estamos haciendo, sino hacerla.
(Austin, 1970, en Escandell, 2013: 47)

Cuando la accion no se cumple, la expresion lingiistica no es que sea falsa sino,
en general, segun su terminologia, es “desafortunada”. Austin citd6 con denominacion
“doctrina de los infortunios” a ese tipo de expresiones sobre “cosas que pueden andar mal
y salir mal”, es decir, enunciados que violentan las reglas o condiciones que deben
cumplir los actos ritualizados. La transgresion puede darse en las reglas o en los
procedimientos: si ocurre en las condiciones, se denomina “mala apelacion al
procedimiento”; si en los procedimientos, “mala ejecucion del procedimiento”. En ambas
situaciones el acto sera nulo o hueco. Véase el esquema siguiente (de Escandell, 1996:
52)
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Contrariamente, los enunciados “constatativos” (factuales o descriptivos) si que
describen el estado de cosas existente y pueden calificarse en términos de verdaderos o
falsos. Una primera dicotomia, realizativos versus constatativos, que en ocasiones puede
diluirse en la reflexién analitica de contextos especificos, lo que llevd a Austin a
reformular su teoria inicial en una triple distincion del acto linglistico: acto locucionario,

acto ilocucionario y acto perlocucionario (véase el cuadro de la pagina siguiente).

Fue Searle quien acufié el nombre de teoria de actos de habla. Prosiguio el trabajo
de Austin y profundizé en la linea de investigacion: accion y lenguaje. Para Searle, hablar
una lengua también es tomar parte en una forma de conducta, en haber aprendido a
dominar sus reglas (Searle, 1969: 22, en Escandell, 1996: 61); forma parte de una teoria
general de la accion y de sus formas, si bien amplié el concepto a toda la actividad
linguistica y no sélo a ciertos tipos de actos ritualizados.

Acto locucionario. “Acto que en forma aproximada equivale a expresar cierta oracién con un

cierto sentido y referencia”.
Es el que se realiza “por el solo hecho de decir algo”.

Es una combinacion fonolégica (acto fénico: emisién de sonidos); sintactica (acto fatico:
sonidos secuenciados del léxico, estructurado gramaticalmente, de acuerdo con una lengua); y

semantico-pragmatica (acto rético: sentido y referencia, con un significado determinado).

Acto ilocucionario. Fuerza ilocucionaria producida por el acto locucionario, que determina las

relaciones interactivas entre los participantes.

Es el que se realiza “al decir algo”.
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Acto perlocucionario. Locucién que promueve un efecto perlocucionario o reaccién por parte

del oyente.

Es el que se realiza “por haber dicho algo”.

El tipo de acciones como prometer, advertir, ordenar-...; forman parte de “actos elocutivos”,
mientras que otras del tipo convencer, persuadir o disuadir... intentan promover determinadas
respuestas del receptor. La linea divisoria entre acto ilocucionario y perlocucionario, a veces, es

dificil de sefialar en determinadas expresiones.

Aunque se trate de una distincion tedrica y los tres tipos de actos se realicen simultaneamente,

las propiedades que poseen son diferentes: acto locutivo (significado);

acto ilocutivo (fuerza); y acto perlocutivo (efectos).

(Austin, 1982; Pujals, 1987; Escandell, 1996)

Searle parte de la hipotesis en la que “hablar una lengua consiste en realizar actos
de habla, como hacer afirmaciones (statements), dar 6rdenes, plantear preguntas, hacer
promesas, etc.” y, en un nivel mas abstracto, actos tales como referir y predicar. Afirma
también que, en general, estos actos son posibles gracias a, y se realizan de acuerdo con,
ciertas reglas para el uso de los elementos linguisticos (Searle, 1969: 25-26, en Escandell,
1996: 62). Las actitudes de los hablantes deberan formar parte del proceso de realizacion

de los actos de habla.

Searle convertira, entonces, la nocién de acto de habla en el centro de su teoria 'y
propondra un modelo que recoja tanto el enunciado emitido, como las circunstancias de
enunciacion necesarias para poder realizar con éxito un acto determinado, en el que tendra

que haber una relacién entre la fuerza ilocutiva expresada y la forma linglistica elegida.

En ese sentido, expuso “las condiciones de adecuacion de los actos ilocutivos” de los
enunciados, con la intencion de elaborar un esquema eficaz, mas alla de la “teoria de los
infortunios” de Austin, al seleccionar los elementos relevantes que integran una situacion

comunicativa:
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1) Condiciones de contenido proposicional
Se refieren a las caracteristicas significativas de la proposicion empleada para llevar a
cabo el acto de habla.

2) Condiciones preparatorias
Se refieren a todas aquellas condiciones que deben darse para que tenga sentido el
realizar el acto ilocutivo.

3) Condiciones de sinceridad
Se centran en el estado psicolégico del hablante, y expresan lo que el/la hablante
siente, o debe sentir, al realizar el acto ilocutivo, tanto si es sincero como insincero.
Condiciones esenciales
Son aquellas que caracterizan tipoldgicamente el acto realizado. O la emision de cierto
contenido proposicional en las condiciones adecuadas, tal y como aparecen expresadas
por los otros tipos de regla, que cuenta como la realizacion del acto que se ha
pretendido llevar a cabo.

(Escandell, 1996: 63-68)

Al referirse a la fuerza de los “verbos ilocucionarios”, Searle muestra que existen
diversos continuos de “fuerza ilocucionaria”; postula, por tanto, una gradacion de esta
fuerza, en relacion con las acciones verbales, en las que Unicamente algunos verbos

ilocucionarios pueden definirse en términos de efectos perlocucionarios.

Para profundizar més en el concepto de “acto ilocucionario”, el filésofo americano
propuso la utilizacién de dos clases distintas de reglas: las regulativas y las constitutivas.
Las primeras regularian formas de conducta existentes independientemente del discurso,
mientras que las segundas formarian parte de la actividad de los enunciados. De este
modo, el estudio de los actos de habla o “unidades minimas de base de la comunicacion
lingtiistica”, que integren una teoria del lenguaje, tendria que hacerse en el marco mas

amplio de una teoria de la accién (Searle, 1969; Pujals 1987).

A pesar de algunas criticas que recibio la teoria de los actos de habla, sobre todo
en facetas no resueltas como la de los “actos de habla indirectos” y su relacion entre
formas gramaticales y acto elocutivo, el trabajo de Searle, complementando a Austin, ha
sido fundamental para impulsar estudios sobre la pragmatica, y abriendo nuevas

investigaciones semantico-pragmaticas en el uso de la lengua y sus funciones.
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El linguista T.A. van Dijk (1977), que procede de otra corriente tedrica —la
linglistica del texto—, recogid algunos de los postulados pragmaéticos y los aplico a la
teoria de la “macroestructura”, que desarroll6 en semantica y pragmatica. Expone que las
funciones pragmaticas de los textos se manifiestan en los distintos niveles, principalmente

por medio de las formas comunicativas denominadas actos de habla.

Por ello se deduce que el componente pragmaético del discurso o simplemente la
“pragmatica” tiene como objeto el estudio de los actos de habla, en los que texto y
contexto se interrogan mutuamente. Es en ese sentido que hablo de “macroestructuras
pragmaticas” o “macroactos globales de habla”, los cuales, de algin modo, coinciden con
las macroestructuras seméanticas o significados globales que propugna van Dijk. Segin

este autor:

El sistema linguistico no sélo tiene la funcidn de expresar el estado de las cosas
(funciones referenciales, emocionales o expresivas), sino también la de causar o
indicar relaciones entre actos de habla en la interaccién comunicativa.

(Van Dijk, 1983: 100)

T. A. van Dijk también se cuestion0 cuales eran las “condiciones apropiadas” para
que un acto ilocucionario fuera feliz o satisfactorio y pudiera, plena o parcialmente,
modificar el conocimiento del receptor. Insisti6 en que dichas condiciones o
circunstancias dependian de las estructuras mentales subyacentes en toda interaccion
comunicativa, es decir, del grado de: voluntariedad, credibilidad y sinceridad que

alberguen los hablantes en sus propdsitos, intenciones y creencias.

Siguiendo estas premisas, a cada acto ilocucionario le correspondera un conjunto
de “condiciones esenciales” para la consecucion feliz del mismo: El linglista las
denomina “preparatorias” y “componentes”. 1) Preparatorias. Precondicionales:
necesarias o probables en relacion a un estado inicial sobre el conocimiento del “oyente”
por parte del “hablante”. 2) Componentes. Consecuencias: principalmente suposiciones

del “hablante” en relacion al oyente.

El estudio de la semantica y la pragmatica, aunque centrado en enfoques distintos,
debe alcanzar un mismo objetivo: analizar el discurso argumentativo y los “macroactos
de habla” para comprender su significado e interpretarlos a la luz de las “circunstancias

de enunciacion” y del “conocimiento de mundo” de los participantes en la interaccion
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comunicativa (Pujals, 1987 y 1992). Asi lo comparto y por ello utilizo alguna

terminologia de van Dijk en mi analisis, en concreto la nocion de “macroacto de habla”.

2.3.2 Las pragmaticas de la argumentacion: tendencias

Tomo prestado el titulo del subapartado a Plantin (2002), aunque omito el adjetivo
“recientes” que acompafa a “tendencias”, por razones obvias. Grice; Van Eemeren y
Grotendorst; Sperber y Wilson; Anscombre y Ducrot, amén de otros autores, deben ser
objeto de atencién. Se ofrece una sintesis a continuacion de sus principales teorias.

Grice (1975a) fue coetaneo de Searle. Ambos estudiaron facetas complementarias.
Grice se ocupo de los “principios” que regulan la interpretacion de los enunciados y tratd
de ofrecer una explicacion coherente sobre un tipo de inferencias, que él llamo
“implicaturas”: enunciados lingiiisticos, convencionales 0 no convencionales, sobre lo
que esta implicito en el discurso; es decir, aquello “no dicho”, pero que hay voluntad de
decir o comunicar. Se trata de una de las concepciones de la pragmética que ha gozado
de mas predicamento y que ha servido de modelo a otros investigadores en una linea de

trabajo muy fecunda.

Grice parti6 de la hipdtesis de que los conectores gramaticales en lenguas
naturales tenian un valor equivalente a los conectores 16gicos y que las diferencias de
significado observadas eran atribuibles a factores de tipo conversacional. Para demostrar
su teoria, arbitré unos principios no normativos que regian el intercambio comunicativo,
en el que los participantes debian participar de buen grado en la conversacion y que llamé

principio de cooperacion.

Las implicaturas conversacionales de Grice podrian definirse como “una forma
particular de presuposicién en la que el principio de cooperacion del hablante-oyente
funciona como un principio de racionalidad” (Grice, 1975b y 1978, en Escandell, 1996). Se
articulan sobre la base de algunas maximas, o reglas conversacionales, en las que el
locutor intenta reproducir el enunciado mas pertinente posible, en el bien entendido de
que, si se transgreden las maximas, se produciran interferencias en la comunicacion, con

consecuencias adversas y su efecto ya no sera el deseado.
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=  Maximas de cantidad

No debe darse ni mas ni menos informacion que la requerida.

= Maximas de calidad

La contribucion del hablante ha de ser veraz.

=  Maximas de relacion

Debe establecerse una relacion pertinente.
= Maximas de modalidad

Las intervenciones deben ser claras, concretas, breves y ordenadas.

Van Eemeren y Grootendorst (1984), autores muy influenciados por las teorias
de Austin y Searle, introdujeron la Pragmadialéctica, corriente pragmatica que debe su
nombre a la interrelacion entre la dialéctica, como arte del dialogo y la discusion
razonada, y la pragmatica, que estudia los usos contextuales de los “actos de habla”. Su
objetivo es profundizar en la argumentacion para intervenir en las discusiones polémicas
y resolver las diferencias de opinidn entre interlocutores, mediante un tipo de dialogos
sujetos a normas. Proponen un codigo de conducta o sistema de reglas para argumentar
dialégicamente de manera “razonable”, por fases, despejando los obstaculos, las falacias
entre ellos, que puedan surgir en el curso de la conversacion, con la finalidad de

solucionar los conflictos.

La pragmadialéctica tiene un gran desarrollo en la actualidad y es muy interesante
profundizar en sus aportaciones en el campo social. Es Gtil para aplicar su teoria en
procesos dialécticos socioeducativos y politicos. Lo Cascio (1998) introdujo algunos de
los postulados en su Gramatica de la argumentacion, de cuya obra he tomado algunos

principios en mi investigacion.

Sperber & Wilson (1994): La relevancia. Comunicacion y procesos cognitivos.
Sus autores presentaron una obra revolucionaria en su momento. Es una incursion en el
funcionamiento de la comunicacién humana, no solo del lenguaje. Mas alla de las
implicaturas de Grice, o proceso inferencial dentro de la dinamica de la conversacion,
elaboraron una teoria pragmatica que explica como se producen los “mecanismos

cognitivos” durante el acto de la comunicacion.

Se trata de una teoria construida mediante un modelo “ostensivo-inferencial”, que

conjuga la intencion del hablante (emisor) de poner de manifiesto “algo” con la de un

oyente (destinatario), que infiere o deduce aquello del entorno cognitivo que es comdn
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para ambos, facilitando que los enunciados puedan ser interpretados con la maxima
eficacia y un menor coste de procesamiento, gracias al principio de relevancia (o
pertinencia); es decir, al reconocimiento de la informacion relevante y de los contextos
en que esta se produce. Las unidades linguisticas explicitas del acto comunicativo reciben

el nombre de explicaturas.

Anscombre y Ducrot (1976 y 1983), lingistas franceses, prolificos ambos, tanto
juntos como separados, con investigaciones de gran repercusion académica (Ducrot 1982:
Implicito y presuposicién), construyeron una original y elaborada concepcion tedrica
sobre la argumentacion —La argumentacion en la lengua “Ael "—, que se desarrolla en el
campo de la lingUistica de la frase, de manera que tuvieron que redefinirse muchos de los
conceptos que la integran. Se trata de otra perspectiva de la argumentacion, a cuya matriz

original le fueron afiadiendo nuevas aportaciones.

A la AeL se la considera una “pragmatica integrada” en la lengua —una “‘semantica
integrada” —, una teoria que concibe la actividad linglistica, expresada por un locutor, en
términos intencionales: es decir, una “semantica intencional”, que contraponen a una
“semantica vericondicional” (aquella que solo busca el sentido de un enunciado en su
adscripcion a las condiciones de verdad). La teoria de la enunciacion es un marco de
actuacion que tienen en cuenta. Y su teoria polifénica de la enunciacion, un didlogo con

pluralidad de voces, esta presente en los postulados de toda su obra.

Para ellos “hablar es argumentar”, ya que la actividad argumentativa como
caracteristica del discurso humano, se proyecta en la actividad de habla y se manifiesta,
con mayor o menor fuerza, mediante indicadores o marcas linglisticas: conectores

pragmaticos y organizadores del discurso, centrados en el contexto linguistico, que

orientan hacia un tipo de conclusién. La lengua es fundamentalmente argumentativa. No

hay significacion informativa “dentro de las palabras”, sino solo significacion
argumentativa; las significaciones se encuentran en los “marcos discursivos activados por
esas palabras y proyectados sobre la continuacion del discurso” (Plantin, 2002: 112). El
“sentido de un enunciado”, su “orientacion” (intencion) y “fuerza argumentativa” son tres

pilares basicos de la teoria.

Se considera que la argumentacién es un tipo de relacién discursiva que articula
uno o varios argumentos con una conclusion, por medio de expresiones linguisticas

explicitas, de distinto orden gramatical, y también implicitas, que orientan y relacionan

52



las informaciones y argumentaciones para que el destinatario pueda construir una
interpretacion. Para ello, se valen de dos tipos de marcadores argumentativos, atendiendo

al alcance de su actuacion:

1. Operadores argumentativos. Si afectan a un solo enunciado.

2. Conectores argumentativos. Si relacionan a dos 0 mas enunciados.

En el primer caso (1), el operador puede modificar o restringir la capacidad
argumentativa de un determinado enunciado. Algunos ejemplos mios:

A)

a) El decreto carece de validez normativa.

b) No son mas que conjeturas.

El operador b) “no...mas que” restringe los posibles encadenamientos de la frase,
mientras que el operador a) no marcado, argumentativamente neutro, permite la
continuacion del discurso, tal como también ocurre en los siguientes ejemplos:

B)

a) El decreto carece de validez normativa. Tenemos que recurrir.

b) El decreto carece de validez normativa. No tenemos que recurrir.

C)

a) No son mas que conjeturas. Tenemos que recurrir.

b) No son més que conjeturas. No tenemos que recurrir.

En el segundo caso (2), los conectores argumentativos (“bisagras del
conocimiento”) sirven para conectar los enunciados y regular la orientacion
argumentativa de los interlocutores en la comunicacion lingiistica (argumentos
coorientados: la conclusion va en la misma direccion; argumentos antiorientados: van en

direcciones diferentes y favorecen conclusiones diferentes).

La clasificacion y fuerza argumentativa de los conectores dependera de la funcién

pragmatica que realicen dentro de la estructura linguistica y argumental: unos son
introductorios (ahora me explico...); otros, introducen argumentos y son justificadores
(porque; puesto que; dado que; ya que...); los hay que introducen la conclusion (por
consiguiente, asi pues, por tanto...) y toda una casuistica de la cual los mismos

Anscombre y Ducrot (1983) elaboraron un estudio pormenorizado.
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En mi andlisis del Capitulo 111, he agrupado los conectores (elementos de cohesidn
textual y orientacién argumentativa, que marcan la relacion entre fragmentos de discurso,
oracionales y textuales) en la categoria de indicadores de fuerza y hago una propuesta de
clasificacion sintesis. Ademas de Anscombre y Ducrot, mis fuentes son Van Dijk (1983a),
Pujals (1987 y 1992), Lo Cascio (1991), Cuenca (1995) y Montolio (2001).

Un ejemplo de Escandell (1996: 103-106), bien razonado y descrito, me permite
abordar el tema de las escalas argumentativas y los topoi, conceptos clave de la teoria:

Maria sabe mucho. Tiene la licenciatura y ha terminado el doctorado.

Nos encontramos con dos argumentos coorientados: “tener la licenciatura” y

“haber terminado el doctorado”, que conducen a una misma conclusion: “Maria sabe

mucho”. Asimismo, el conjunto de argumentos coorientados se considera una clase
argumentativa, cuyo conjunto, ordenado de mayor a menor fuerza, constituye a su vez

una escala argumentativa. EI argumento mas fuerte ocupara la posicion mas elevada

dentro de la escala (+doctorado —licenciatura):

La organizacion de los enunciados en escalas argumentativas constituye uno de los

pilares basicos de la explicacion de la l6gica discursiva.

Para abordar las reglas que rigen el encadenamiento del discurso, Ducrot (1980a,
en Escandell, 1996: 105) propuso los criterios aristotélicos de razonamiento I6gico de los
topicos, o lugares comunes, aceptados por la sociedad de cada época. Practicamente
elabora una teoria de los topoi, cuyos principios béasicos regulan las relaciones

argumentativas:

Un topo es una regla general de razonamiento que establece una correspondencia entre

dos escalas argumentativas de acuerdo con un tdpico.

Volviendo al ejemplo, el topico cominmente aceptado es que “quien tiene una
educacion superior 0 ha ido a la universidad sabe mas”, aunque en muchas ocasiones, no

se cumplan las expectativas o se rechace tal pretension.

Con la inclusién de los topoi se pone en evidencia que, ademas del componente
lingtiistico referido a los significados, se debe contar con un “componente retorico” que
articule el significado linglistico con el contextual y situacional para dar sentido al
enunciado. De hecho, en un articulo titulado “Argumentacién retorica, argumentacion

lingiiistica”, Ducrot (2008: 25-41), propone, siguiendo la estela de los tiempos, una
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radical oposicion entre “argumentacion” y “persuasion”, entre “hacer hacer algo a
alguien” y “hacer creer”, otorgando a la “argumentacion” caracter lingliistico y a la

“persuasion” cardcter netamente retorico.

2.3.3 El conocimiento implicito

El conocimiento implicito (Ducrot 1982 y 1984; Pujals, 1987, 1992 y 2012) es parte
integrante del discurso argumentativo, tanto en el campo de las demostraciones légicas,
como en el de las llamadas “logicas no formales” de la conviccion y la persuasion en las
que, por supuesto, la dialéctica y la retorica son sus principales protagonistas. En este
apartado, complemento anteriores reflexiones y las focalizo en el ambito pragmatico y
sus relaciones légico-semanticas, sin excluir el mundo cientifico al cual pertenecen: el de

la filosofia del lenguaje y el lingdistico.

En los procesos comunicativos, para que los “actos de habla” tengan éxito, deben
cumplirse una serie de ‘“condiciones apropiadas”, de acuerdo con lo referido
anteriormente. No siempre se dan las condiciones necesarias para que en el acto locutivo-
comunicativo, el oyente-receptor coincida con los supuestos o intenciones del hablante-
emisor; y, a pesar de ello, los hablantes acostumbran a intuir el contenido del mensaje. El
“principio de cooperacion” de Grice (1975a), que funciona como un principio de
racionalidad, referido en sus méaximas conversacionales, es un marco explicativo
coherente. Por consiguiente, gracias al contexto, se infiere todo aquello que no se explicita
en la estructura lineal de un texto y que los hablantes comprenden, porque forma parte de

su conocimiento implicito.

Omisiones —entimemas en ldgica—, sugerencias, insinuaciones, alusiones y
sobreentendidos, que se desprenden de cualquier texto o discurso, en mayor 0 menor
medida, no pueden ni deben quedar fuera del ambito del analisis semantico-pragmatico
del discurso. A veces, se trata de interpretaciones, manipulaciones o valores ideoldgicos
que no se manifiestan en su contenido patente. Por ello no podemos dejar de lado su
estudio, ya que las aproximaciones analiticas que se realizan, tanto desde la logica-

semantica como del ambito pragmaético, pueden ser de gran ayuda.

En primer lugar, habria que acotar el significado de una serie de conceptos
pertenecientes al ambito de la l6gica proposicional, tales como implicacion material,

implicacion estricta o vinculativa (entailment), presuposicion. Y, si bien hago mia la
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afirmacion de que “toda representacion logica es a su vez una representacion semantica”,
hay que mencionar lo dificil que resulta adecuar el lenguaje artificial y formalizado de los
I6gicos al lenguaje ordinario de las lenguas naturales. Son loables, por tanto, los esfuerzos
realizados por linguistas en su empefio por construir una l6gica natural y aunar esfuerzos
de ldgicos y tedricos del lenguaje, siguiendo la estela, principalmente, de aquellos que
han constatado que las lenguas naturales no tienen unos limites precisos, sino mas bien
difusos (fuzzy). Esta teoria comporta que el valor de las proposiciones de una lengua deje
de ser en ocasiones verdadero o falso y su veracidad adquiera, al depender de a quién o a

qué se aplique, un mayor caracter contingente (Rigau, 1981).

Una primera distincion entre los términos de implicacion y presuposicion lleva a
puntualizar que ambas nociones son definidas de forma distinta, dependiendo de la

adscripcion a corrientes semanticas o pragmaticas.

La implicacion es un tipo de conector logico usado en el célculo proposicional (P
- Q) donde el antecedente P no tiene por qué determinar una conexion de significado
con su consecuente Q. Asi, por ejemplo, en las siguientes proposiciones deduciremos que
1) > @:

(1) Lafiscal propuso interrogar al testigo. (Y asi lo hizo)

(2) Eltestigo declaré con argumentos a favor del presunto culpable.

Un ejemplo de “implicacion material” que permite hacer una distincion entre ese
concepto y el de “presuposicion”. Hemos visto que la frase P (1) implica una frase Q (2),
en la medida en que era verdadera; es decir, siempre que “la fiscal hubiera interrogado al
testigo™ la frase Q también seria verdadera. La presuposicién, en cambio, “presupone” un
enunciado o proposicion tanto si P es verdadero como falso: “el testigo declaro...”, tanto

si la fiscal lo interrogé como si no lo interrogo.

La “implicacion material” no debe confundirse con la “implicacion logica”,
Ilamada estricta o de vinculacion (entailment), en la que el consecuente Q ha sido
derivado mediante reglas ldgicas de su antecedente P (P = Q). Por ello, “si la fiscal
interrogo al testigo”, seria incoherente decir “que la fiscal no tiene testigos”: no podemos
afirmar P y negar Q al mismo tiempo. Por tanto, la vinculacion (entailment) sera definida
partiendo de la distincion modal de “posibilidad” y del concepto de “implicacion

material”.
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Leech (1977) propuso una serie de reglas de implicacion que pueden ser
interpretadas como “equivalencias o transformaciones semanticas que proyectan las
representaciones semanticas profundas sobre las superficies”. Este semantista prefiere,
ademas, hablar de tres tipos de relaciones de dependencia veritativa de caracter

semantico: entrafie, presuposicién y expectativa. El entrafie coincidiria con la nocion de

“vinculacion”, mientras que la expectativa, mas débil que el entrafie y la presuposicion,
satisfaria el criterio de “no-contradiccion”, es decir, el que una asercion pueda conservar

algo de su contenido afirmativo a pesar de que sea negada.

T. A. van Dijk (1980a y 1983a) se valio de la logica semantica para describir
muchas de las nociones de “conocimiento implicito” del discurso y las tomd como
operadores para realizar y ejemplificar las operaciones de reduccién-seméantica, que

presento en su teoria sobre “la macroestructura” o significado global del texto.

’

2.3.3.1 Sobre el término puente “presuposicion’

Aun con diferencias de enfoque, considero oportuno, para los fines de la investigacion,
delimitar y profundizar el ambito de actuacion del término “presuposicion”, como
concepto puente que integra la semantica y la pragmatica en los estudios sobre el discurso
argumentativo. También recurro a las fuentes de O. Ducrot, en Decir y no decir.
Principios de Semantica linglistica (1982), y a otros acercamientos, en la evolucion
temporal que ha seguido un concepto que ha influenciado a investigadores de distintas
corrientes. En este sentido, en el apartado 2.4.3 de este mismo capitulo (Lectura,
intertextualidad e inferencias argumentativas), presento una descripcion y reflexion

sobre el mundo de las inferencias desde una perspectiva cognitiva.

Existen diversas aproximaciones para definir el término “presuposicion”; todas
ellas parten de la distincion que establecio el filosofo Frege (1982) entre “sens posé et
sens présupposé”, referida a la “presuposicion existencial”, es decir, aquella que mantiene

su invariancia bajo negacion.

De la polémica entre 16gicos y filosofos sobre la “presuposicion existencial”,
interesa destacar la aportacion de dos autores, R. Garner (1968) y O. Ducrot (1982), con
preferencia el panorama historico aportado por este Gltimo autor, en su division de los
presupuestos como ‘“condiciones de uso” y como “elementos de contenido”. De esta

manera, Ducrot pretende, en la argumentacion, “conciliar la especificidad de los
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presupuestos y su caracter de constituyentes semanticos”. Dicha afirmacion llevara al
lingiiista a reconocer “cierta forma de implicito marcada en la propia lengua”, teoria que
desarrollara posteriormente en Argumentacion en la lengua (1983), conjuntamente con

J.C. Anscombre.

Dos lineas de investigacion se configuraron en los estudios sobre la presuposicion:
una primera basada en las llamadas presuposiciones légicas o seménticas, cuyo estudio
esta centrado en la mencionada “presuposicion existencial”, y otra segunda que responde
a la corriente que estudia las denominadas presuposiciones pragmaticas, es decir,
aquellas relacionadas con el contexto y los participantes del acto comunicativo. Ducrot
(1982) indica que la nocion de “presupuesto” no debe definirse unicamente como
condicién de existencia de un valor de verdad, ya que considera que “una teoria del
razonamiento” habra de tener en cuenta no solo la funcion de los presupuestos de un
enunciado, sino también las implicaciones inherentes al mismo. De este modo, mediante
inferencias validas y reglas de deduccidn, este autor otorga a los presupuestos “un lugar

especial entre las demas implicaciones de un enunciado” (Ducrot, 1982: 92).

De hecho, si bien la mayoria de lingistas afirman —o cuando menos no niegan—
el caracter pragmatico de las presuposiciones, ya que muchos de sus estudios se centran
en el tema, los limites entre “presuposicion semantica” y “presuposicion pragmatica”
estdn poco delimitados y han sido objeto de numerosos puntos de confluencia y

controversia.

La presuposicion, entendida en su concepto mas amplio, y no Gnicamente reducida
a presuponer la verdad de las proposiciones que realiza el hablante, incide en las
condiciones que un enunciado tiene que cumplir para que pueda ser considerado un acto
de habla, o bien simplemente un acto comunicativo. En ese sentido, se han manifestado
Austin (1982), Searle (1969), Fillmore (1976), Stalnaker (1970 y 1977), Ducrot (1982 y
1984) y Van Dijk (1980a y 1983a), entre otros.

Ducrot describe la presuposicion como “un acto de habla particular”, siguiendo la
teoria general de los actos de habla, elaborada por los filésofos de Oxford (Austin,
Searle), aunque discrepe de la concepcion demasiado restrictiva que éstos otorgan a la
nocion de presuposicion. Para Ducrot (1984: 33-46), la presuposicién se inscribe dentro
de las “condiciones de uso” de una determinada oracion y es considerada un “acto

ilocucionario”, analogo a la interrogacion, al mandato o la asercion. Asimismo, plantea
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una distincion de largo recorrido entre las nociones de “présupposes” y “sous-entendus”,
donde, aun sin nombrarlo explicitamente, establece una clara relacion entre los aspectos

sintactico-semanticos y pragmaticos de la presuposicion.

Y, por consiguiente, afirma que la presuposicién o acto ilocucionario no debe,
necesariamente, quedar circunscrito a la oracion (phrase), ni tampoco el sobreentendido
limitado al enunciado (énoncé), relacionado Unicamente con las circunstancias de

enunciacion:

La notion de sous-entendu ne désigne pas un acte de parole particulier. Elle renvoie a
un processus particulier de codage ou de décodage, au terme duquel apparaissent

toutes sortes d’actes illocutoires notamment la présupposition.

Para apoyar su argumentacion, Ducrot se vale de un criterio discursivo: el criterio
del encadenamiento. Segun el autor, aunque un enunciado no pueda transformarse
negativa o interrogativamente, siempre podrd servir de base para sucesivos

encadenamientos. Y afiade:

Jappellerai présupposés d’un énoncé les indications qu’il apporte, mais sur lesquelles
[’énonciateur ne veut pas (c’est-a-dire fait comme s il ne voulait pas) faire porter
[’enchainement.

Los elementos linguisticos y, por extensién, el discurso, constituyen un juego
discursivo en el que las palabras y frases se encadenan unas con otras formando
secuencias susceptibles de multiples interpretaciones; un continuo juego entre “lo dicho”
y aquello “no dicho”, entre “le posé” y “le présuppose”. Coincido, por tanto, con Ducrot

en considerar que:

au niveau de l’énoncé, la présupposition apparait comme une tactique argumentative
des interlocuteurs.

Es decir, no importa tanto que la presuposicion esté ya marcada en el “significado”
de la “oracion” o s6lo en el “sentido” del “enunciado”, sino que prevalece la forma en
que los interlocutores pretenden continuar el discurso, lo que posteriormente Ducrot

denominaria “orientacion del discurso”.

En resumen, para Ducrot, mientras la presuposicién forma parte del sentido del

enunciado, el sobreentendido remite a “la fagcon dont ce sens doit étre déchiffré par le
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destinataire”. Cabe mencionar aqui que el sobreentendido, tal como lo entiende Ducrot,
recuerda la nocion de implicatura, término introducido por Grice (1975a), a medio
camino entre la implicacion material y la vinculacion, con el cual quiere separar “aquello

que realmente se dice” de “aquello que se implica por el hecho de decirlo”.

2.4 COMPETENCIA ARGUMENTATIVA'Y ESTRATEGIAS TEXTUALES

Uno de los objetivos de mis investigaciones es que el alumnado adquiera suficiente
competencia argumentativa en lengua escrita, tanto en las facetas de comprension lectora
como de produccidn linglistica y textual. La formacion en argumentacion, por tanto, debe
formar parte del conjunto de précticas discursivas escolares y universitarias, sin olvidar
la adquisicion de las competencias comunicativa y pragmatica, de las cuales también
forma parte (Pujals, 1992 y 2003; Lozano, Pefia-Marin y Abril, 1982). En este sentido,
los conceptos que presento se ejemplifican con algunas estrategias textuales y didacticas.

Teniendo como horizonte la lingiistica o gramatica del texto, marco tedrico en el
que también se sustentan los estudios realizados, la nocion de texto o discurso —y el uso
indistinto del mismo por un principio de sincretismo— constituyen mi material de trabajo:
analisis de los textos de Derecho correspondientes a la investigacion especifica de la tesis

(Capitulo 111); asi como estudios sobre textos literarios, descritos en el Capitulo IV.

Asi pues, desde la referida perspectiva, un texto es una unidad funcional de la
lengua, compuesto por un conjunto de enunciados y concebido de acuerdo con un plan o
estructura, cuyas caracteristicas lingliisticas y comunicativas dependen tanto del
contenido expresado como de las condiciones en que éste se ha producido (situacion de
enunciacion o contexto). Por consiguiente, hay diferentes l6gicas o formas de construir
un texto, tantas como diferentes son los puntos de vista, finalidades comunicativas e

interacciones sociales posibles de sus interlocutores (Pujals, 1987 y 1992).

T.A. van Dijk (1980a y 1983), uno de los principales exponentes de esa corriente,
en la linea retdrica y linguistica de considerar las unidades de la lengua como formas que
transcienden la oracién, aporta una terminologia considerada ya clasica, tanto por
lingliistas como psicolinguisticas. Los conceptos mas eficaces y que han tenido mayor
recorrido son el de macroestructura —unidad tematica, obtenida mediante un conjunto de

operaciones de reduccion de la informacion semantica, que hace referencia al significado
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global del texto— y el de superestructura —tipo de texto, que puede descomponerse en
diferentes categorias y que se refiere a cada una de las formas en que se han planificado
y organizado las ideas de una composicion escrita, o de un discurso oral, con la que el

escritor o lector se enfrenta (Pujals, 1987 y 1992).

Las distintas maneras de acercarse a un texto, en su conjunto, reciben el nombre
de “tipologias textuales” o “géneros textuales”, de acuerdo con el tipo de clasificacion
que se realice. Cabe decir que, en su mayoria, las clasificaciones y caracteristicas
textuales, relacionadas con los procesos de comprension y produccion, tienen un enfoque
cognitivo. Hay otros linguistas que han tratado el tema desde la misma perspectiva
(Beaugrande y Dresler, 1981; Beaugrande, 1984; Kintsch y Van Dijk, 1978, entre otros).
En todos ellos, las caracteristicas comunes esenciales de los textos son: la coherencia o
conjunto de informaciones pertinentes y significativas, que se desarrollan en la progresion
tematica; y la cohesion discursiva o relaciones Iéxicas, gramaticales y de conexion entre

oraciones y parrafos (Calsamiglia y Tuson, 2004: 24; Pujals, 1987 y 1992).

En mis analisis, y sin adentrarme en el laberinto de las clasificaciones, también
utilizo el término secuencia argumentativa, que Adam (1992) incluye junto a otras
secuencias textuales, que denomina prototipicas: narrativa, descriptiva, explicativa y
dialogal, apoyandose en Werlich (1975), y entiendo que también en la linea pedagdgica
de la Escuela de Ginebra (Bronckart et al., 1985). Segun Adam, y asi lo comparto, es
habitual que un texto integre secuencias de indole distinta, por lo que aventura un tipo de
clasificacion, de acuerdo con la organizacion textual del fragmento discursivo en cuestion
(secuencias argumentativas “dominantes” versus “secundarias”, 0 bien “envolventes”

Versus “incrustadas™).

Hemos visto que en los textos argumentativos, explicativos (expositivos e
informativos), de forma prioritaria, se defienden razones, se describen, entre otras,
razones de causa-efecto y se llega a conclusiones partiendo de una serie de premisas. En
los narrativos, en cambio, se relatan secuencias ordenadas de acciones en un eje
temporal; no obstante, todos ellos se reconocen por sus marcas linguisticas y discursivas.
En el acto de escucha o lector identificamos una serie de datos que nos aportan pistas
sobre el punto de vista del autor o autora y, también, sobre la situacion de enunciacion e

interaccion social —contexto, marco o escenario— en que los textos han sido elaborados.
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Inferimos e interpretamos las informaciones de los discursos/textos (orales y
escritos) de acuerdo con nuestras propias expectativas de escucha o lectoras, de nuestro
conocimiento de mundo y de nuestras creencias, los cuales, en un discurso razonado, se
entremezclan con los procedimientos argumentativos y las estrategias textuales utilizadas
en la reconstruccion mental del texto. Y, generalmente, nos basamos en algunos de los
presupuestos siguientes: lector-interpretante (Eco, 1981); principio de cooperacion
(Grice, 1979); horizonte de expectativas (Jauss, 1977) y principio de relevancia (Sperber
y Wilson, 1994).

De ahi que el acto argumentativo deba contemplar, necesariamente, un locutor
(enunciador), un interlocutor (receptor) —esté 0 no esté presente en el acto comunicativo—

y los enunciados que se defienden o sobre los cuales se debate.

En el Capitulo Il (apartado 3.1.3: El marco y las categorias argumentativas de la
investigacién a la luz de las teorias linglistico-pragméticas y de comprension
inferencial), continto desarrollando la informacion necesaria que sustenta teéricamente
la investigacion realizada; por lo tanto, todas las facetas relativas al analisis concreto de
los textos/examen de Derecho (Argumentacion sobre la validez de una norma juridica)
—estructuras, esquemas; delimitacion de categorias argumentativas; componentes de la

argumentacion-— se encuentran en el capitulo siguiente.

2.4.1 Ejemplificando algunas estrategias

He venido exponiendo, también en otras instancias, que el componente argumentativo,
como prefiero llamarlo, se encuentra en todo tipo de discurso, oral y escrito —en este punto
coincido con Adam-—, ya sea en textos literarios, cientificos, juridicos, ensayisticos,
politicos, comerciales, publicitarios, periodisticos u otros. En su mayoria, se describen
relaciones de causa-efecto o se sustentan argumentos de fuerza persuasiva distinta; y no
unicamente desde la demostracion formal o matematica, o la resolucion de problemas en

razonamientos hipotético-deductivos.

Para precisarlos, influyen también nuestras creencias; la expresion de las propias
convicciones; la deliberacion entre argumentos en litigio o busqueda y eleccion de la
solucion dptima; y, obviamente, la apologia o la justificacion de las decisiones tomadas.
Se trata tan sélo de una gradacién de los argumentos y contraargumentos del texto, en su

gran mayoria, reconocibles o interpretables de forma explicita, aunque, no por ello, se
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deje de reconocer que haya textos mas argumentativos que otros y, en consecuencia,

puedan ser caracterizados como tales.

El discurso argumentativo tiene como finalidad, por tanto, no Unicamente
demostrar, explicar o informar, sino también defender, convencer y persuadir de los
argumentos expresados por sus autores. Como ya se ha apuntado, en la argumentacion
clasica Aristoteles distinguia dos tipos de razonamiento deductivo, de naturaleza
diferente, en los que ambos tenian como objetivo transferir a la conclusion la adhesién

acordada en las premisas: la demostracion y el razonamiento dialéctico.

El primero se refiere al conocimiento formal o matematico, de cuyas premisas se
puede inferir una relacién de verdad o certeza. En cambio, de las premisas del
razonamiento dialéctico, tan solo se pueden inferir opiniones razonables, no probables,
en el terreno de lo verosimil (Aristdteles, Los Tdpicos). La dicotomia demostracion/
razonamiento dialéctico es dificil de mantener en toda su amplitud ante los nuevos
paradigmas cientificos emergentes. Valga el siguiente comentario de unos fragmentos,

extraidos de dos textos literarios para ilustrar tal afirmacion.

En el primero, el autor de la novela La paradoxa, el lingiiista matematico y teérico
de la comunicacion Sebastia Serrano, se sirve de sus personajes para evocar el teorema
de Godel,! el cual postula “la existencia de enunciados, indemostrables e irrefutables, en

aquellos sistemas formales que permiten una representacion de la aritmética elemental”.

Si, estic d’acord que voreja els limits d’allo que pot conéixer la ment humana. No només la
logica o la matematica és molt més rica del que ens pensem —segons Godel—, siné [’experiéncia
sencera. Els jocs de la vida son sempre sorprenents...” Gairebé sembla un escandol, una
obscenitat aix0 que diem ara aqui, tanmateix la sorpresa entre els logics i els matematics —i
’escandol— després del teorema de Godel, fou encara més gran, sobretot entre els interessats
per la teoria del coneixement... se’ls venia a dir que [’aritmética... era encara com un continent
per descobrir... i que I’exploracio duraria indefinidament, perqué el continent no té limits...
quina meravella! El mapa de [’aritmética mai no sera dibuixat... I si aquest no ho és... com ho
poden ésser els altres?

(Sebastia Serrano, La Paradoxa, Barcelona: Planeta, 1988 [1985], p. 93)

1 Kurt Godel (1906-1978), l6gico matematico checo, miembro del Circulo de Viena, quien dio a conocer
este teorema en 1930 (Nueva Enciclopedia Larousse, Barcelona: Planeta, 1981, p. 4439).
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En el segundo texto, se aporta un ejemplo de Michael Chrichton, popular autor
norteamericano de novelas de ciencia ficcién con gran impronta tecnoldgica, entre ellas
Jurassic Park (1993). Aunqgue se describa una trivializacion cientifica del tema, el autor
expresa de forma inequivoca, por boca del matematico Malcom, su desconfianza hacia el
parque tematico que se pretende construir. El proyecto se fundamenta en premisas
cientificas que, a la luz de argumentos basados en la “teoria del caos”, no pueden
demostrarse porque son impredecibles, por lo que el cientifico llega a la conclusion de
que la “Isla del Parque Jurasico” esta condenada al fracaso. De lo que alli acontece,

Unicamente pueden aventurarse conclusiones probables o también posibles refutaciones.

—Muy bien —dijo Malcolm—. Volvamos al comienzo. —Hizo una pausa, clavando la vista en
el techo—. La fisica tuvo un gran éxito en la descripcion de ciertas clases de comportamiento:
planetas en oOrbita, naves especiales yendo a la luna, péndulos, resortes y bolas que ruedan. El
movimiento regular de los objetos. Estos movimientos se describen mediante lo que se
denomina ecuaciones lineales, y los matematicos pueden resolver esas ecuaciones facilmente.
Venimos haciéndolo desde hace centenares de afios... Pero existe otra clase de
comportamiento, que la fisica maneja mal. Por ejemplo todo lo que tenga que ver con la
turbulencia: el agua que sale de un surtidor; el aire que se desplaza sobre el ala de un avion; el
clima; la sangre que fluye a través del corazon. Los sucesos turbulentos se describen mediante
ecuaciones no lineales, que son dificiles de resolver... De hecho habitualmente es imposible
resolverlas. Asi que la fisica nunca entendié toda esta clase de sucesos. Hasta hace unos diez

>

anos. La teoria que los describe se denomina teoria del caos.’

(Michael Crichton, Jurassic Park, Barcelona: Plaza & Janés, 1993 [1990], p. 95-96)

Con estos ejemplos?, se constata que, en determinados casos, la oposicion entre
demostracion formal o matematica y razonamiento dialéctico es difusa o, cuando menos,
permite argiir que no todas las teorias pueden validarse en el mismo grado. Ante los
cambios de paradigmas cientificos, los propios investigadores plantean controversias e
intentan argumentar convenientemente sus tesis para convencer a la comunidad cientifica

de la validez de sus interpretaciones o descubrimientos:

2 para mas informacion sobre el tema del segundo ejemplo, véase: Woodcock y Davis, 1986: 78-80.
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Oposicion difusa, en algunos casos, entre demostracion “formal 0 matemdtica”
y razonamiento dialéctico

Acciones didacticas:

= Lectura comprensiva e interpretativa. Debate de temas polémicos y teorias
implicadas: teoremas matematicos, “teoria del caos”, “efecto mariposa”. Trabajo
interdisciplinar con el &rea de matematicas y ciencias.

= Lectura comparada entre la novela Jurassic Parc y las correspondientes
transposiciones filmicas de Steven Spielberg y colaboradores. Referencia al género
de ficcion cientifica mediante la representacion prehistorica de animales
antediluvianos, como reflejo de ciertas obsesiones de la humanidad: miedo al
retorno de la barbarie, negocio de la manipulacion cientifica, pseudocientificos
aprendices de brujo.

Llegados a este punto se abre un campo inmenso de estudio para educar a nuestros
estudiantes en la recepcion —comprension e interpretacion—y produccion de textos, cuyo
componente argumentativo permita el ejercicio de las capacidades intelectuales y el
fomento del pensamiento critico, asi como el desarrollo de habilidades comunicativas.
Con ese proposito, sera necesario instruirlos en el reconocimiento y uso de los diferentes
procedimientos argumentativos, asi como en las inferencias lectoras gracias a las marcas
textuales e intertextuales, que les permitan acceder a los significados expresados en las

lecturas y puedan llegar a adquirir suficiente competencia argumentativa.

2.4.2 Procedimientos argumentativos en la actividad lectora

En cuanto a los procedimientos argumentativos que podemos extraer de la actividad
lectora, es preciso realizar una primera distincion entre razonamiento ldgico y
razonamiento dialéctico/persuasivo, como ya se ha ejemplificado anteriormente, y
remarcar que la deduccion y la induccion son las formas mas importantes en las que
razona el pensamiento légico. En algunos contextos, no obstante, ambas formas de
razonar interfieren entre ellas. En el discurso dialdgico los argumentos pueden ser

confirmados o refutados.

La conviccidn y la persuasidon —los argumentos persuasivos— se basan en razones
opinables, que tienen en cuenta otras facetas del entendimiento: motivaciones,
emociones, estimulos fisicos; referencias a situaciones y cifras interpretables; implicitos

o presupuestos de los participantes en el discurso...
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La literatura, como otras artes y ciencias sociales, ofrece multiples ejemplos del
pensamiento dialéctico, que responde a razonamientos mas persuasivos conducentes a
influenciar la mente de nuestros interlocutores. Un libro de Carmen Martin Gaite, casi un
best seller en el momento de su aparicion, constituye una buena muestra de formacion
receptora para los/las estudiantes mas jovenes en la practica de la argumentacion

inferencial implicita (Pujals, 1996):

CAPERUCITA trata de la historia de una nifia de diez afios, inteligente, imaginativa y sensible
que vive con sus padres en Brooklyn, “en un bloque de viviendas bastante feo ”, a quien gusta
inventarse cuentos fantasticos. Su abuela, que vive en Manhattan, y el recuerdo del amigo
librero de la abuela cuyos regalos ain conserva —libros de aventuras y el mapa de la isla
neoyorquina— son los nexos que la unen con el escenario deseado, Manhattan, lugar mitico
donde anida el germen de la Libertad, que le permitira correr su propia aventura.

(Carmen Martin Gaite, Caperucita en Manhattan, Madrid: Ediciones Siruela, 1990)

El razonamiento implicito del discurso mediante argumentos inferenciales

Desde el punto de vista de Sara, la protagonista.

= Se aburre con la monotonia familiar de Brooklyn.

= Su esperanza es la presencia de una abuela atipica, Rebeca.

» Manhattan, el barrio mas "exdético” de New York, es el contrapunto de Brooklyn,
lugar “donde nunca pasa nada”.

= Los encuentros con miss Lunatic, la vagabunda, y Edgar Woolf, el Rey de las
Tartas, representan: el vivir una aventura en el mundo deseado.

= Morningside, Central Park y Battery Park, parques de Manhattan, simbolizan el

espacio mitico del bosque, un lugar donde todo es posible.
Desde el punto de vista de las opiniones sostenidas por la abuela y miss Lunatic.

= Hay que disfrutar del placer de la conversacion y tomarse el tiempo necesario.
(“—Es que no hay nada como una buena conversacion y no tener prisa para que

sepan ricas las cosas —dijo la abuela.”)

= No es preciso hablar continuamente si no se tiene nada que decir.
(“La gente la queria sobre todo porque no caia en ese defecto, tan corriente en los
viejos, de enrollarse a hablar sin ton ni son, venga 0 no venga a cuento y aunque la

persona que los estd oyendo tenga prisa o se aburra.")
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= Cada persona aporta una visién de mundo.
(“—La gente siempre esta cambiando. Y cada persona es un mundo... A mi me

encanta que me cuenten cosas.”’)

= |aciudad era su casa.
(““Si le preguntaban donde vivia, contestaba que de dia dentro de la estatua de la
Libertad..., y de noche, pues por alli, en el barrio donde estuviera cuando se lo

estaban preguntando...”)

El silogismo es la forma clasica del razonamiento deductivo; es decir, es el
procedimiento argumentativo cuya verdad de sus premisas garantiza la verdad de sus
conclusiones.® Puede presentarse en forma de razonamiento: disyuntivo; condicional o de
implicacion; causal; dilema o alternativa, por reduccién “ad absurdum”. También
existen otros procedimientos basicos como los argumentos: explicativos —mediante

ejemplos—, por analogia, de autoridad, de las causas...

Una faceta argumentativa interesante para reflexionar en el aula esta relacionada
con la nocién de contradiccion, término por el cual se indica que no se puede afirmar
algo y negarlo a la vez. “La contradiccion es el tGnico tipo de oposicion que permite
inferir, de la falsedad de una proposicion, la verdad de su opuesta y viceversa” (Oléron,
1983: 52). Asi, por ejemplo, si alguien afirma: “Todos los alumnos son malos
estudiantes”, por mas justificaciones y pruebas que presentemos contra tal afirmacion no
se podré refutar totalmente la tesis. Quien la defienda siempre podré arguir y presentar

argumentos demostrando que algunos alumnos si son malos estudiantes.

La paradoja —“contradiccion deducida correctamente de premisas consistentes”
(Sebastia Serrano: La paradoxa, 1988: 39)— es un caso extremo de contradiccion. Su
estudio ha interesado tanto a cientificos y profanos como a profesores y estudiantes,
porque pone a prueba la propia capacidad de razonamiento I6gico y de utilizacion
metalinguistica del lenguaje, a la vez que incita a ejercitar la curiosidad intelectual y el

afan de descubrimiento.*

3 1) Modus ponens: Si p entonces ./ p./ Por lo tanto, g. 2) Modus tollens: Si p entonces g. / No-g./ Por lo
tanto, no-p.

4 En el sentido mas amplio del término, las paradojas pueden agruparse en cuatro tipos fundamentales: 1.
Afirmaciones que parecen falsas, aunque en realidad son verdaderas. 2. Afirmaciones que parecen
verdaderas, pero en realidad son falsas. 3. Cadenas de razonamiento aparentemente impecables, que
conducen sin embargo a contradicciones logicas (falacias). 4. Declaraciones cuya veracidad o falsedad es
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La contradiccién v la paradoja. Dos ejemplos:

= Unenunciado y su contrario

Esta frase consta de siete palabras.
B. Esta frase no consta de siete palabras.
1. El enunciado A es falso. Sélo consta de seis palabras. Por tanto, su contrario,
deberia ser verdadero.
2. El enunciado B es falso. Si que consta de siete palabras.

¢ Como se puede resolver el dilema?
» Regresion Infinita

Qué fue antes, ¢el huevo o la gallina?
1. Lagallina no puede ser; necesita salir de un huevo.
2. El huevo tampoco. La gallina deberia haberlo puesto antes.

En Contrapunto, de Aldoux Huxley, uno de los personajes, Phillip Quarles, esta
escribiendo una novela sobre un novelista que, a su vez, escribe una novela sobre un

novelista...
Es el tipo de recursividad propio de las ciencias matematicas.

A medio camino entre la deduccioén y la induccién encontramos los razonamientos
hipotético-deductivos, utilizados en la resolucion de casos o problemas, muy adecuados
para trabajar en las aulas, ya sean referidos a procesos judiciales e investigaciones
policiacas, reales o simuladas, o a textos literarios y textos filmicos de un género

arquetipico especifico: el relato de detectives o policiaco.

Los relatos sobre el detective Sherlock Holmes, de sir Arthur Conan Doyle (1859-
1930)°, un entramado mezcla de argumentacion l6gica y metaficcion literaria, constituyen
otro ejemplo de formacidn receptora. Siguen un esquema narrativo canonico que permite
maultiples relaciones intertextuales; plantean una serie de casos misteriosos, de formula

repetitiva, que el detective —un arquetipo clasico del género— resuelve empleando

indecible. (Martin Gadner, jAja! Paradojas. Paradojas que hacen pensar, Editorial Labor: Barcelona,
1989, p. VII)

5 Sir Artur Conan Doyle era un médico cirujano y oculista nacido en Edimburgo (1859-1930), en el seno
de una familia de catolicos irlandeses, cuya verdadera vocacion era la de escribir novelas histéricas. Aportd
sus conocimientos cientificos en la creacion del detective privado, por excelencia, y en la concepcion del
entramado de aventuras que éste protagonizaba.
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ingeniosos razonamientos mediante inferencias hipotéticas®. Y, sobre todo, exigen la

complicidad del lector en la reconstruccion de la historia.

Los razonamientos hipotéticos-deductivos o inferencias hipotéticas (abduccion) *

= El argumento de las “aventuras” de Sherlock Holmes es el resultado de un proceso
inferencial en el que convergen los procedimientos l6gicos y la accién de los
personajes.

= Se puede plantear la lectura como la simulacién de una investigacion o la resolucion de
un caso, en el que el inefable detective sigue una serie de pistas, marcas o indicios que
va dejando a su paso el presunto culpable.

= La reconstruccion de la historia permite formular hipétesis, presuponer casos probables

y aventurar posibles interpretaciones.

Claves interpretativas intertextuales del personaje

= Personalidad arquetipica, tanto fisica como psicolégica.

= Aplica la racionalidad para solucionar las situaciones conflictivas.

= Tiene un amigo del alma o alter ego, el Dr. Watson.

= Se le supone cierta misoginia, que se desmiente en algunos casos.

= Habita un escenario mitico y ritual: nimero 221B de la Baker Street.

= Posee una imagen grafica y filmica: ilustraciones de Sidney Paget, que han inspirado
cdmics y numerosas versiones cinematograficas.

= Se apoya en analisis quimicos y diagndsticos, similares a los utilizados por la ciencia
médica, para solucionar los casos que investiga.

= En Estudio en Escarlata (Capitulo II: “La Ciencia de la deduccion”), el propio Holmes

expone las bases del método: el canon, segun los iniciados.

Es obvio que el discurso razonado —en sus variedades formales— exige una mayor
elaboracion conceptual y linguistica que otras modalidades textuales. Y,
consecuentemente, el lector o lectora —u oyente— deberda también activar mayores
capacidades y aptitudes psicolingdiisticas y cognitivas para acceder a la comprension
textual/conceptual y ejercitarse en su uso, de manera que no queden afectados los

& Algunos estudios, basados en la obra del filésofo y semidtico Charles S. Peirce (1839-1914), sitGan el
razonamiento holmesiano a medio camino entre la deduccién y la induccién, y lo Ilaman abduccion o
inferencia hipotética: “capacidad analitica de razonar hacia atras”. Esta linea de investigacion sefiala los
paralelismos que existen entre el método de Holmes y la semiética, segun la entendia Peirce (Eco y Sebeok
(Eds.), 1989: 305).

" Conan Doyle, Sherlock Holmes. Obras completas (3 vol). Barcelona: Ediciones Orbis, 1987.
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aprendizajes de las materias implicadas ni tampoco la interpretacion de las obras

literarias.

Con esta finalidad, el estudiantado ha de adquirir suficiente competencia en el uso
de estrategias de lectura durante toda la actividad lectora, ya sea ensayistica o literaria,
sobre todo en las facetas textuales argumentativas, y actuar con la agilidad necesaria en

la concrecion de cada una de las fases, que a continuacion recordamos:

1. La anticipacién, que permite al lector construir un marco intuitivo sobre el
significado global del texto y determinar la tipologia textual narrativa, de acuerdo
con su conocimiento de mundo y experiencias previas, mediante una lectura
panoramica que identifica las principales marcas discursivas y formales del texto

o libro.

2. La formulacion de expectativas o conjeturas que el lector realiza, aprobandolas
o0 rechazandolas, a medida que avanza en la lectura, gracias al reconocimiento de
estructuras argumentativas, enunciados y palabras relevantes, organizadores
textuales —l6gicos y temporales—, rasgos estilisticos, acciones y caracteres de los
personajes, en obras literarias, de modo que pueda reconstruir una ordenacion
I6gica y coherente de las informaciones, argumentos y contraargumentos

contenidos en la trama de la historia narrada.

3. El establecimiento de inferencias, o actos de comprension textual que se
deducen o infieren de los fragmentos de lectura realizada, y que toman en cuenta
no Unicamente las informaciones expresadas explicitamente en el texto, sino
también aquellas que el lector presupone que estan en la base implicita de tales

informaciones y que forman parte de su conocimiento enciclopédico.

4. La explicitacion y la comprension. Se habla de “explicitacion” en el sentido de
verificacion y confirmacion de las hipdtesis que se han realizado mediante la
formulacion de expectativas e inferencias. Se estd ya en el camino de la
“comprension lectora”, no como un proceso en si mismo, sino como resultado de
la interaccion entre el proceso de recepcion y el del acto de comprension por parte

de quien aprende.

5. La interpretacion. En la “interpretacion” se avanza algo mas; para interpretar

hay que valorar lo leido, gozarlo o unicamente evaluarlo criticamente a la luz de
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la activacion de nuestros saberes previos. El alumnado de secundaria y primeros
cursos de universidad solo estara en disposicion de ejercer una valoracion critica
de aquellas lecturas que haya aprendido a interpretar adecuadamente; en otras
palabras, a las que haya podido acceder mediante la comprension e interpretacion

de los significados textuales e intertextuales expresados en las distintas obras.

2.4.3 Lectura, intertextualidad e inferencias argumentativas

Profundizando en la nocion de lectura inferencial, de la que hemos avanzado estrategias
y procedimientos variados, solo un apunte para recordar que el mundo que nos circunda,
el universo que nos rodea, estad formado por multiplicidad de textos, de discursos: oirlos,
leerlos, pensarlos, descifrarlos y captar su significado nos introduce en las estructuras del

conocimiento.

Leer el mundo es un acto complejo, “ancho y ajeno”, segin se desprende de la
interpretacion que hace Ciro Garcia, el escritor peruano®. Todo es susceptible de lectura,
todo puede ser interpretado y conceptualizado de alguna manera: imagenes y textos.
Oimos, miramos, leemos en voz alta, en silencio y recordamos palabras y discursos
almacenados en redes semanticas neuronales, que antes hemos aprendido a descifrar y asi
poder comprender su significado mediante secuencias de simbolos o letras. Lectura lineal
0 semantica, lectura interpretativa, critica o estética, lectura intertextual e hipertextual,
un proceso en el que hay implicadas un conjunto de destrezas y habilidades que utilizamos

segun el contexto y el grado de dificultad de aquello que leemos (Pujals, 2012).

2.4.3.1 Lectura hipertextual y comprension

Hasta ahora, en relacion con la lectura, se han conceptualizado basicamente los términos
de “comprension” y “produccion” textual, que pueden ser en modalidad “oral” —como
cuando se atienden explicaciones de conferenciantes y profesorado— o escrita —durante
los variados procesos lectores—. Acotar el término “lectura” en sus distintos ambitos de
actuacion es la propuesta que hago en este apartado: la lectura como actividad, como

habilidad que permite llegar al “corazon” de la comprension de un texto, ya sea cientifico,

8 Ciro Garcia (2003 [1941]), EI mundo es ancho y ajeno, novela que narra las dificultades de los peruanos
indigenas para subsistir. Mario Vargas Llosa la considera como “el punto de partida de la literatura narrativa
moderna peruana” y a su autor el primer novelista clasico. Cuenta con numerosas ediciones en castellano
y ha sido traducida a mas de treinta idiomas.
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de divulgacion o literario, y relacionarlo con otros textos (hipotextos), en una lectura que
Ilamamos hipertextual. Una actividad vinculada con la persona que lee e interpreta: el
intertexto lector, ese espacio en que el lector activa saberes y reconoce rasgos de obras
leidas anteriormente, en un proceso formativo que lleva a la recepcion de las lecturas y
del discurso literario (Mendoza, 2001), asi como de todo tipo de textos académicos. Un

proceso en el que el discurso argumentativo es el protagonista esencial.

En la lectura hipertextual se produce una activacion de los conocimientos
enciclopédicos del lector o lectora, que interactdan con las nuevas informaciones, técnicas
y juridicas, publicitarias y literarias que se van aprendiendo, por lo que se obtienen
diferentes niveles de comprension y de interpretacion textual en los que las estrategias
lectoras acttian de catalizador.®

Pero la lectura no es solo un proceso de desciframiento, constructivo y cognitivo;
la lectura también es una forma de relacionarse con la sociedad en la que estamos
inmersos, tiene un componente social y critico. Es una “habilidad de comprender y de
utilizar aquellas formas linguisticas requeridas por la sociedad y/o valoradas por el
individuo. Los jovenes lectores pueden construir significados a partir de una variedad de
textos. Leen para aprender, para participar en la comunidad lectora escolar y universitaria;

en la vida cotidiana y por el propio placer’*® (Pujals, 2008 y 2012).

Se trata de una vision educativa mas integradora de la competencia lectora y
literaria que incluye, no solo la habilidad de construir significados partiendo de una
variedad de textos, sino también la capacidad de desarrollar comportamientos y actitudes
positivas hacia la lectura, que permitan al individuo expresarse en toda su potencialidad
y a hacerlo consciente del fendmeno hipertextual, es decir, de la relacion que se establece
entre los diferentes mensajes y textos a nuestro alcance y de aquellos que los han

precedido. Y todo ello a partir de un sistema de valores y creencias que conforman

9 La anticipacion o reconstruccion del significado global del texto. La formulacion de expectativas, que se
aprueban o rechazan, a medida que avanza la lectura. El establecimiento de inferencias o comprension
explicita e implicita del texto. La explicitacion o verificacion de las hipétesis para la comprension. La
interpretacion para valorar criticamente la lectura, de acuerdo con el propio conocimiento enciclopédico.

10 |EA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement), del Boston College, Pirls
2006 International Report: un estudio comparativo internacional de cuarenta paises sobre el progreso de la
comprension lectora, en el que se enfatiza la importancia del aprendizaje de esta habilidad en los primeros
afios de la escolarizacion como base para la adquisicion de todos los demas conocimientos. Véase también
el enfoque metodoldgico de las evaluaciones realizadas por PISA (Programme for Indicators of Students
Achievement) 2003, 2006, 2009.
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también el “mundo ideoldgico” del orador y de los interlocutores participantes, que

escuchen, escriban o lean.

Por tanto, para valorar la competencia lectora, en la cual la capacidad de
argumentar y razonar es una parte substancial de la misma, se han de contemplar las
diversas facetas que la integran: procesos de comprension; fines, conductas y actitudes
hacia la multiplicidad de textos que forman parte del entorno lector del receptor; las
estrategias implicadas y el establecimiento de contextos sociales favorables.

Un lector competente —implicito o modelo— debera saber aplicar estrategias
metacoginitivas adecuadas para captar significados relevantes, en el proceso de recepcion
lectora, mediante una actitud cooperativa, pero también debera ser capaz de comprender
e interpretar la multiplicidad de mensajes que le llegan a través de la mass media y otros
lenguajes semioticos: cine, publicidad, ilustracion y disefio, asi como otras

manifestaciones artisticas de la llamada “estética postmoderna”.

Asimismo ese lector implicito o modelo deber tener incorporados en sus saberes
instrumentales suficientes competencias digitales para desenvolverse en los distintos
escenarios lectores. Los albumes metaficcionales, por ejemplo,*! atienden a ese universo
semidtico y polifonico, en el que conviven e interaccionan los diversos lenguajes y evocan
variados referentes hipertextuales y juegos intertextuales del patrimonio literario popular,

mediante reescrituras o recreaciones artisticas.

2.4.3.2 Las inferencias lectoras en los procesos de comprension e interpretacion

Los razonamientos argumentativos implican siempre un proceso inferencial deductivo,
aunque podria ser inductivo o hipotético deductivo. Desde el cognitivismo se han
realizado también estudios relevantes: el lector o la lectora competente ha aprendido a
formular expectativas y a realizar inferencias para comprender los textos escritos. Las
inferencias lectoras constituyen un eje fundamental en los procesos de comprensién
hipertextual. En la definicion abierta que propone Jolibert (1995): “leer es el resultado de

aprender a interrogar textos completos desde el inicio”, se hace hincapié en las

1 lvan Pommaux (2000), Detective John Chatterton, Caracas: Ediciones Ekaré. Franck Asch y Devin Asch
(2004), El Ratén del sefior Maxwell, Barcelona: Juventud. Rosa Moya (adaptacién) y Roger Olmos
(ilustraciones) (2008), Sherlock Holmes i el cas de la joia blava. Basat en I’obra original d’Arthur Conan
Doyle, Barcelonaa. Lumen.
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habilidades y destrezas necesarias que han de dominar los jovenes desde el inicio del
aprendizaje lector, entre ellas, la necesidad de establecer inferencias para llegar a la

comprension del texto y relacionarlo con experiencias lectoras previas.

De ahi deriva la importancia que ha adquirido en los ultimos afios el estudio de
las inferencias en su conjunto, principalmente las lectoras, y de que se hayan llegado a
considerar “nucleo de la comprension e interpretacion de la realidad y, por tanto, uno de

los pilares de la cognicién humana” (Ledn (Coord.), 2003: 23).

En la compilacién de Ledn (Coord.) (2003) se afirma que desvelar las claves de
su funcionamiento permitiria comprender mejor los mecanismos mentales, la adquisicion
de conocimientos y las conexiones entre los diferentes recursos cognitivos, tales como el

razonamiento, la percepcion, la memoria y el aprendizaje.

¢Como se establecen las inferencias lectoras? Aunque ya hemos comentado el
concepto de inferencia, acotemos el significado de la accion de inferir: inferir significa
realizar algun tipo de conexion entre proposiciones; sacar consecuencias de antecedentes;
Ilegar a conclusiones de acuerdo con las premisas enunciadas; relacionar el pensamiento
discursivo y razonado, incluyendo los diferentes procedimientos argumentativos
implicados: deduccidn, induccidn, abduccion, pensamiento analdgico, entre otros. Las
inferencias se identifican con representaciones mentales que el lector va construyendo
durante la lectura seleccionando, integrando y generalizando la informacién (Kintsch y
Van Dick, 1978; Van Dijk y Kintsch, 1983).

Las inferencias permiten desvelar lo oculto, o que no esta explicito en la base del
texto —sugerencias, insinuaciones, alusiones y sobreentendidos— y que, a veces, solo
intuimos, leemos entre lineas o en las imagenes; se trata de lo implicito o presupuesto del
discurso que el lector, de acuerdo con la situacion y el contexto, infiere de la estructura
lineal de un texto y le permite generar expectativas, tanto de comprension y de
interpretacion de todo tipo de significacion, como de los valores o de la ideologia que

pueda transmitir un discurso.

Cualquier informacion que se extrae de un texto (discurso oral del profesorado en
clase o diversidad de textos escritos) si no esta expresada explicitamente es, de facto, una

inferencia. En ese sentido, hacer explicito lo implicito a través de estrategias lectoras es
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un proceso inferencial, de busqueda de significados, mediante distintos enfoques de la
actividad del razonamiento humano y/o de los tipos de inferencia realizados.

2.4.3.3 Tipologia de inferencias en los discursos auténticos y de ficcion

Un primer criterio de clasificacion consiste en separar las inferencias logicas de las
pragmaticas (Ledn (Coord.), 2003: 24), tanto en los discursos “auténticos” (aquellos que
funcionan en situaciones reales de uso), como en los de ficcion. Las inferencias l6gicas
se refieren a los procesos argumentativos utilizados por el pensamiento reflexivo y
razonado (deduccion, induccion, analogia...), muchos de ellos relacionados con el
pensamiento hipotético deductivo, propio de los hipotextos del relato de detectives, por
ejemplo. Las pragmaticas, en cambio, se refieren al conocimiento compartido entre

interlocutores (estrategias de cooperacion).

Se trata de una primera dicotomia que no explica con suficiente claridad la
diferencia, ya que en el discurso narrativo pueden superponerse rasgos de ambas
categorias. En la literatura de ciencia ficcion se puede encontrar mezcolanza entre ciencia,
imaginacion y fantasia, que entusiasma a alumnado y profesorado; favorece la formacion
lectora y permite desarrollar estrategias de lectura comprensiva e interpretativa, de
caracter inferencial. Ademas, permite fomentar el pensamiento critico en debates y

polémicas, con planteamientos de tipo disciplinar e interdisciplinar.

Las inferencias logicas o0 semanticas, que se realizan en el proceso de lectura del
mencionado tipo de textos literarios, conllevan implicaciones propias de una trama
narrativa, basadas también en otras facetas del entendimiento mas persuasivas, propias
del pensamiento dialéctico, y conducentes a influenciar al lector implicito: motivaciones,
emociones, estimulos fisicos, marcos situacionales..., implicitos o presupuestos en las

acciones del relato.

Citamos otros principios de clasificacion'?, totalmente abiertos, que pueden
favorecer la intervencion didactica en la formacién receptora. Explican y justifican
algunos de los procesos de comprension que se establecen desde el punto de vista del
alumnado lector o escritor, entre las que destacan las inferencias estratégicas,

explicativas, predictivas y argumentativas, asi como aquellas que establecen formas de

12 Extraidos y adaptados de Leon (Coord.) (2003) y Garcia Madruga (2006).
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coherencia textual (conectores, macroestructuras, niveles estructurales y retéricos). Los
distintos tipos de inferencias se entrelazan con categorias hipertextuales del discurso

narrativo, expositivo y argumentativo:
Temporalidad:

Momento en que se realiza la comprension.
Online (se realiza durante la lectura) Vs. Off-line (se realiza después de la lectura.

Reconstruccion del significado o relectura).
Numero de recursos cognitivos implicados:

Procesos de recuperacion de la informacion en la memoria de largo plazo.
Automaticas (perceptivas y asociativas). Se realizan de forma casi inconsciente
una vez alcanzadas las habilidades bésicas de lectura que relacionan texto e
imagen. Vs. Estratégicas (elaborativas u opcionales). Aquellas que requieren mas

tiempo y un mayor control metacognitivo de la actividad de lectura.
La direccion en que el lector busca o conecta la informacion:

Hacia atras o retroactivas (explicativas). Se investigan antecedentes de la lectura.
Vs. Hacia delante o proactivas (predictivas). Predicen la informacién derivada de

lo que se lee y de las expectativas que genera el lector.
Formas de establecer la coherencia textual:

Identificacién y ordenacion logica de las informaciones relevantes del discurso

(referenciales, de encadenamiento y de progresion de las ideas de la lectura).

- Nivel local: base gramatical del texto. Conectivas puente. Necesarias para
conectar o integrar dos o0 mas frases, de forma mas o menos automatica en un

contexto situacional.

1) Conectivas referenciales (deicticos y anaforas). Necesarias para localizar,

relacionar e identificar personas, objetos y fragmentos del discurso precedente.

2) Conectivas causales. Explican por qué sucede un hecho, relacionandolo con la

frase anterior.
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- Nivel global: macroestructuras (Macrorreglas: Kintsch y Van Dijk, 1983).
Conectivas temporales y l6gicas-argumentativas. Necesarias para conectar frases,
fragmentos y parrafos, inferir razones y argumentos y hacer avanzar asi la
comprension del significado global del texto. “Permiten seleccionar las ideas mas
importantes del texto y construir otras nuevas mediante la conexion entre las

partes mas alejadas del texto” (Garcia Madruga, 2006: 87).

También entre el texto y los saberes previos del lector, que incluyen otras lecturas,
otras referencias, otro conocimiento de mundo. Tienden a ser mas estratégicas o
elaborativas (predictivas; causales, explicativas, condicionales, consecutivas);
generan expectativas de comprension y permiten elaborar hipdtesis
interpretativas. Ayudan a construir la macroestructura o representacion seméntica

del significado global del texto y las relaciones intertextuales e hipertextuales.

- Nivel estructural o retorico: Estratégicas o elaborativas. Se trata de inferencias
que relacionan las sefiales o circuitos de lectura del texto (conectores, imagenes,
citas, alusiones, paratextos...). Estan relacionadas con la finalidad pragmatica del
texto, con su funcionalidad (el texto sirve para informar, conocer, aprender,
disfrutar, comunicarse...) y los conocimientos ‘“estratégicos” del lector para
identificar el tipo de texto (su estructura global: narrativo, expositivo,
argumentativo, u otros subgéneros, tales como notas, menus, descripciones
concretas, cartas y cuentos...), asi como la relacion “entre textos”, es decir, con

otros textos o hipotextos.

2.5 COLOFON DEL CAPITULO

He aportado pistas, y algunas aproximaciones, sobre el discurso argumentativo y su

relacién con la ensefianza, en contextos orales, escritores y lectores, si bien no he podido

profundizar en todas las “facetas conceptuales” que conforman el marco teodrico de la

tesis. He optado por escoger aquellas nociones que engloban un &mbito mas general sobre

el tema y que se relacionaban de forma mas estrecha con las investigaciones realizadas,

de acuerdo con el siguiente resumen:

Descripcion e implicaciones del concepto “argumentacion”, con presentacion de

autores fundadores y enfoques mas importantes, atendiendo a épocas histéricas,
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corrientes y contextos en los que estos se han desarrollado, basicamente desde la
filosofia del lenguaje vy la linguistica, y a factores de la cognicion humana.

Presentacion de la pragmética, como disciplina independizada de la linguistica,
que trata los usos lingiiisticos de los hablantes mediante la “teoria de los actos de
habla” y otras tendencias, asociada a los estudios del “anélisis del discurso”, a la
“linglistica textual” europea y a los &mbitos cognitivos subyacentes. Y también
aportando una aproximacion/reflexion sobre el estudio de los “implicitos del

discurso”.

Acercamiento a la nocidon de “competencia argumentativa”, de base lingiiistica y
comunicativa, mediante la exposicion de “estrategias", relacionadas con la
escritura y la lectura, disciplinar y literaria, y de sus “procedimientos
argumentativos” —ldgicos y pragmaéticos— durante el proceso de comprension,

produccion e interpretacion textual, con aportaciones de accion didactica.

Profundizacion en el concepto de lectura: textual, hipertextual e inferencial, asi
como en los principios de clasificacion de las inferencias, con el objetivo de
mostrar el papel que juegan los mecanismos mentales, tales como el
razonamiento, la percepcién, la memoria y el aprendizaje, en el proceso de

“adquisicion de conocimientos”.

Perspectivas educativas sobre el estudio de la argumentacion, procurando resaltar
aquellas facetas que puedan ser valiosas para la “transposicion didactica” y la

ensefianza de la argumentacion.

Y, por altimo, como complemento de la informacidn presentada, véanse facetas
tedricas y didacticas en el Capitulo 111, relativo a la investigacion con el soporte
de Atlas.Ti: “Argumentacion sobre la validez de una norma juridica”: a) en el
apartado 3.1.1 relativas a la “ensefianza/innovacion e investigacion” en didactica
de la lengua y la literatura, y b) en el apartado 3.1.3 como desarrollo de la “teoria

lingiiistica” complementaria para la realizacion del analisis textual documental.

Y en el Capitulo 1V, de orientacion didactica, como presentacién y descripcion de

experiencias investigadoras sobre “lectura literaria argumentativa”.
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I11. DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

De hecho, la gente se pelea por una supersticion tanto como por una
verdad, o incluso mas. Ya que una supersticion es tan intangible que es
dificil demostrarla para refutarla, y la verdad es un punto de vista,
y por tanto, se puede cambiar.

HIPATIA (360-415, fechas aproximadas).
Fildsofa y astronoma de la Escuela Neoplatonica de Alejandria®

En este capitulo se describe el desarrollo y disefio de la investigacion; los antecedentes, en
relacion con la linea de investigacion de Didactica de la Lengua y la Literatura, los paradigmas
educativos, asi como las etapas de realizacion del proyecto: estudio exploratorio y de reflexion
intelectual tebrico-practico; planificacion/gestion de los escenarios y de la recogida de la informacion;
analisis documental y elaboracion de informes y resultados evaluativos, que incluyen la utilizacion

del software del programa cognitivo de anélisis de datos Atlas.ti 9.

3.1 EL DISENO: ANTECEDENTES, CORPUS, METODOLOGIA, TECNICAS
DE ANALISIS Y RECURSOS IMPLICADOS

Siempre hay unos antecedentes en toda investigacion educativa. Las experiencias de
innovacion que se realizan mediante la aplicacion en el aula de actividades de aprendizaje
y evaluacion de la propia disciplina son la antesala de la reflexion didactica y la
investigacion relacionada con la materia de ensefianza. El reto en ese marco ha sido el
modelo de ensefianza por competencias, que apela a la ensefianza de los contenidos de
una forma funcional, ademas de significativa, tanto en los ambitos personal e

interpersonal como social de los aprendices. La investigacion educativa se ha nutrido de

13 Maestra de prestigio de la escuela neoplatonica. Cientifica martir griega, de Alejandria, una de las
primeras mujeres matematicas de la historia. Cita extraida de: https://www.lifeder.com/frases-hipatia-

alejandria/
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todos los cambios acaecidos en cuanto a modelos educativos y la implicacion del
profesorado en cuanto a la reflexion sobre su propia practica.

3.1.1 Antecedentes de innovacion y reflexion didactica
3.1.1.1 El profesor/a como investigador/a en el aula.

La Convergencia Europea (Tratado de Bolonia, 1999) representd un cambio de paradigma
en la educacion superior. Marco “un antes y un después” en el disefio y remodelacion de
las titulaciones universitarias: hubo una armonizacion de los sistemas educativos
superiores de Europa (EEES) y propicié un despliegue con alcance mundial del programa
informatico educativo Moddle, cuyo creador, Martin Dougiamas, se centro en criterios de
aprendizaje de base cognitiva y/o constructivista (Module Object-Oriented Dynamic

Learning Environment).

Se impuso una metodologia centrada principalmente en el aprendizaje, mediante
actividades interactivas que pusieran el énfasis en la “evaluaciéon de competencias”,
encaminadas a regular los conocimientos del alumnado para permitirle el aprendizaje
autonomo, en los que la tecnologia informatica y la variedad de softwares educativos han
seguido jugando un papel relevante en la innovacion educativa: véanse los modelos
interactivos enfocados a la ensefianza linguistica y sobre todo literaria, aportados por
Landow —Hipertexto (1995) e Hipertexto 3.0 (2009)- y procedimientos y actividades
emanados de los mismos (cibergéneros, microblogging, hipermedia, hipertextualidad), y

todo ello en entornos multimodales.

El Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura de la Universidad de
Barcelona (anterior denominacién) ya tenia una larga tradicion de renovaciéon de la
ensefianza, implementando actividades y recursos metodoldgicos para mejorar la
comprension y produccion de textos, asi como aportando experiencias innovadoras en el
ambito educativo. Siguiendo la nueva linea de trabajo y, adaptados al nuevo paradigma
educativo, se disefiaron e innovaron los estudios de grado y masteres y se continud
mejorando cualitativamente y de forma colaborativa la docencia de las materias que, en

el ambito de la formacion del profesorado, deberian impregnar los curriculos escolares.

Cabe destacar que se ha proseguido la labor docente y de reflexién-innovacion-

investigacion, siguiendo el enfoque “por competencias”, entendidas éstas como un
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conjunto de conocimientos y habilidades necesarias para poder desarrollar determinadas
actividades (Zabalza, 2003). Asimismo, se adoptaron las denominaciones presentadas por
los Libros Blancos de la ANECA y la Universidad de Barcelona, inspiradas en el Proyecto
Tuning: Competencias generales o transversales y competencias especificas (2001-
2004). Se contemplaron también facetas de las denominadas “competencias basicas”,
adoptadas en Catalunya para evaluar los procesos de aprendizaje de las areas curriculares

escolares.

La nocién de “curriculum” va unida a las investigaciones que hizo Lawrence
Stenhouse, quien en su obra magna Investigacion y desarrollo del curriculum (1984)
planteaba el curriculum “como una vision educativa del conocimiento”; en palabras de
Gimeno Sacristan en el prologo de dicha obra: “una traslacion psicopedagdgica de los
contenidos del conocimiento, coherente con la estructura epistemologica del mismo”.
Lejos de la elaboracion de programas por objetivos, el curriculo, segun el autor, es fruto
de un proceso educativo, un medio por el cual se transforma la accién educativa en el
aula. Con esta concepcion el profesorado serd capaz de desarrollar nuevas ideas y
habilidades que le permitiran mejorar la calidad de la ensefianza; una experimentacién de
la propia practica que podra convertirle en investigador en el aula. Una vision que
facilitard su desarrollo como profesional de la ensefianza (Experiencia con la
Subdireccion del Profesorado del MEC) trabajando colaborativamente con otros
profesores y evaluando los resultados de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje

también de forma colegiada.

Se trata de una opcion humanistica de la investigacion que Stenhouse (1984) ya
desarroll6 en su proyecto de ensefianza de las humanidades (Humanities Curriculum
Project) y que amplio a todo el &mbito educativo: la investigacion tenia que conducir al
desarrollo profesional de los educadores y redundar en su propia eficacia como
ensefantes. Asi pues, deberia existir una imbricacién entre la investigacion educativa,
propuestas curriculares (planes de estudio), innovacion en los centros escolares y la

practica real en las aulas. Afirmaba (Stenhouse, 1984: 23):

Lo deseable en innovacion no consiste en que perfeccionemos las tacticas para hacer
progresar nuestra causa, Sino en que mejoremos nuestra capacidad de someter a critica
nuestra practica a la luz de nuestras creencias y nuestras creencias a la luz de nuestra
practica.
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En la actualidad, una metodologia de ensefianza, la nuestra, centrada en el
aprendizaje y la evaluacion de competencias del alumnado, que también recoge el espiritu
de los postulados de Stenhouse y de otros autores quienes, como Elliot (1990), Gimeno
(1983), Guba (1983), Hopkins (1985), Jacobs (1985), Carr y Kemmis (1986), entre otros,
con sus aportaciones, marcaron escuela dentro de la corriente del “profesor investigador”,

de la “evaluacion educativa” y de la “investigacion-accion”.

Siguiendo estas premisas hemos planteado en el area actividades de evaluacion y
aprendizaje que hemos difundido en el marco de jornadas y seminarios de formacién del
profesorado, producto de investigaciones, de innovacion didactica en las aulas y en linea;
y, sobre todo, que nos llevaran a una profunda reflexion sobre los contenidos
experimentados con los estudiantes, que redundara en la mejora de la calidad de la

ensefianza.

Como ejemplo de ello, comentamos una experiencia de evaluacion relacionada,
no tanto con el contenido tematico concreto que nos ocupa sobre la argumentacion, sino
como reflexidn sobre formas e instrumentos necesarios para llevarla a cabo: Evaluacion
de competencias especificas en el area de didactica de la lengua y la literatura, con el
convencimiento de que una evaluacion de este tipo, a la vez que implicaba una renovacion
de la metodologia de ensefianza, representaba también la base que permitiria realizar

posteriores investigaciones evaluativas.'*

Con el Dr. Joan Lluis de Yebra, coautor de la experiencia, quisimos incidir en la
busqueda de las formas de evaluacion mas adecuadas para valorar como integraba el
alumnado las competencias que debia adquirir durante el proceso de aprendizaje de cada
una de las actividades que le proponiamos. Aunque seamos partidarios del tipo de
“evaluacion auténtica”, que valora el desarrollo de habilidades cognitivas superiores con
elaboracion de respuestas a preguntas abiertas que demuestren el dominio de estrategias
de analisis y sintesis, creimos oportuno elaborar una muestra de protocolos de evaluacion,
con preguntas objetivas de elaboraciones diversas, en formato cuestionario, interactivo y
de autocorreccién, con el fin de promover la autorregulacion y la autonomia en los

aprendizajes.

14 En la realizacion de la experiencia tuvimos el apoyo del equipo Campus ATIC, de la UB, y del
conocimiento y experiencia en el desarrollo de funcionalidad Moodle del partner CV&A, colaboradores
externos.
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Realizamos, por tanto, un profundo andlisis y reflexion sobre los diferentes
modelos de evaluacion, de acuerdo con los objetivos que nos habiamos propuesto, y
elaboramos una muestra de protocolos de evaluacion, en formulaciones diversas,
incluyendo el formato interactivo, en linea, y programando las pruebas adecuadas para
cada actividad. A pesar de las dificultades, queriamos conseguir suficiente fiabilidad en
los resultados de los protocolos de evaluacion e introducir el principio de la

autocorreccion.

Para ello, hicimos un estudio sobre diferentes modelos de evaluacion, que también

podian ser aplicados en formato interactivo, en linea:

= Evaluacion por finalidad y funcién (diagnostica, formativa y sumativa).

= Evaluacion por extension (global, parcial).

= Evaluacién por el momento de aplicacién (inicial, procesal, final).

= Evaluacién por los agentes gue evallan (interna, externa).

Cada uno de estos modelos precisa utilizar aplicaciones que requieren diferentes
estrategias y recursos. Valoramos las técnicas o instrumentos de evaluacion, que también

pueden utilizarse en linea:

= Objetivas (cuestionarios con preguntas y ejercicios de diferentes tipos; juegos
interactivos...).

= Subjetivas (proyectos, casos, resolucion de problemas, mapas conceptuales,
diarios, forums, bitacoras, portafolios, monograficos, exposiciones orales,

dindmicas de grupo...).

En ese sentido, algunas de las actividades formativas y mddulos de ensefianza que
se experimentaron en las aulas, durante varios cursos, se desarrollaron en entornos de
aprendizaje interactivos e hipermedia y plataformas informaticas, mediante técnicas de
evaluacion citadas anteriormente. En cuanto a competencias propias de la materia
pudimos trabajar las competencias comunicativas basicas (lingiistica y audiovisual,
principalmente, y la literaria). También analizamos cudles eran las competencias
generales o transversales con mayor implicacion en las titulaciones de formacién de
maestros. Y, finalmente, valoramos el alcance de estas competencias especificas y
transversales en relacion con las capacidades adquiridas en el proceso de aprendizaje de
cada actividad (Pujals y de Yebra, 2012: 151-164).
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Si bien la experiencia de innovacion educativa hace referencia Gnicamente a
asignaturas de la materia de didactica de la lengua y la literatura, creemos firmemente que
permite la transferencia de conocimientos y aprendizajes en distintos ambitos
competenciales, méas alla de la propia disciplina, en acciones y actividades docentes
transversales. La reflexion y participacion activa de profesorado en los debates sobre la
calidad de la ensefianza, la renovacion pedagdgica, asi como la participacion en la
elaboracion institucional de los nuevos grados y masteres, propicié una amplia reflexion
e innovacion de los contenidos y metodologia de ensefianza aplicable a estudios de otras

disciplinas.

3.1.1.2 La relacion entre como se ensefia y cdmo se investiga en el &mbito de la

Didéctica de la Lengua y la Literatura.

En una aproximacién canonica la palabra didactica, en griego, deriva del vocablo
ensefar: didaktikos - didasko (Larousse: 2936). La didactica ensefia y/o instruye, da
lecciones sobre los principios de una ciencia o arte. Forma parte de las ciencias
pedagogicas, las cuales orientan la educacion. Histéricamente, el género didactico
agrupaba las obras literarias concebidas para impartir alguna ensefianza: fabulas, cuentos,

etc.

Las aportaciones cientificas del siglo XX fueron fundamentales para el cambio de
paradigmas, tanto en los modelos de ensefianza y aprendizaje en el area lingiistica y
discursiva, con enfoques méas procesuales y comprensivos, como en las metodologias de

investigacion educativa, sobre todo con orientaciones de estudios cualitativos.

El estructuralismo, el generativismo y la pragmatica, en el ambito de la linglistica
moderna y de la psicolinguistica, consolidaron enfoques funcionales y comunicativos en
la ensefianza de lenguas. La psicologia cognitiva (Piaget, Wigotsky, Bruner y otros)
propiciaron un acercamiento al estudio del lenguaje como instrumento para organizar el
pensamiento y la conducta humana. Asimismo, los modelos constructivistas y la
aplicacion de enfoques comprensivos en la ensefianza, unidos a la extension de la
educacion en todas las edades, cambiaron el panorama de la ensefianza haciéndolo mas

participativo y, por tanto, mas democratico.

Estos avances permitieron configurar la didactica de la lengua y la literatura

como una disciplina autdbnoma, cuyo objetivo es estudiar e intervenir en el proceso de
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ensefianza y aprendizaje del lenguaje y su funcionamiento en la practica pedagogica, en
las diferentes etapas y escenarios educativos. La didactica de la lengua y la literatura
valora y adapta, en la medida que sea necesario, las diversas aportaciones de las
disciplinas linglisticas y pedagogicas afines, ademas de aportar estrategias, recursos y
propuestas de actividades (Mendoza, 1988: i-iv; Camps, 1998: 33-47; Pujals, 2002a: 273-
290).

Concretamos cémo se configura en el &rea de conocimiento la autonomia de la

disciplina teniendo en cuenta los &mbitos tematicos afectados:

1 Ambito lingiistico y pragmatico-discursivo: Qué

| Ambito educativo: A quién, cémo, cuando, por qué, con qué finalidad

Ambito linguistico y pragmatico-discursivo: Qué. El qué ensefiar: la seleccion
de los contenidos y niveles linglisticos adecuados para la ensefianza de las lenguas debe
realizarse con rigor y teniendo en cuenta los usos de lengua y los estadios evolutivos y
conocimientos previos de los escolares y estudiantes. La linglistica, la pragmatica y el
discurso?®, asi como la teoria y critica literarias, en sus aspectos tedricos, permiten la
reflexion linguistica, comunicativa y literaria, en sus aplicaciones a lenguas concretas.
Ayudan a delimitar niveles de usos del lenguaje y estructuras especificas; a seleccionar
textos, épocas y vocabularios adecuados y actualizados e, incluso, en estudios
comparados y contrastivos entre dos 0 mas lenguas en contacto, aportan soluciones para
casos de transferencias e interferencias linglisticas. Y también corrientes y escuelas

literarias, entre ellas la que impulso Austin (1982) desde la perspectiva de comunicacion

15 Ferdinand de Saussure (1916): Curs de linguistique générale. Paris. Payot (trad. cast.: Curso de
lingiistica general, Buenos Aires: Editorial Losada, 1945). Nicolai Trubetzkoy (1939): Grudziige der
Phonologie. Praga: Cercle Linguistique de Prague (trad. cast.: Principios de Fonologia, Madrid: Cincel,
1973). Leonard Bloomfield (1933): Language. Nueva York: Charles F. Hockett (1958): A course in Modern
Linguistics, Nueva York: Macmillan (trad. cast: Curso de Liguistica Moderna, Buenos Aires: Eudeba,
1971). Emile Benveniste (1966, 1974): Problémes de linguistique générale, Paris: Gallimard, 2 \Vols. (trad.
cast.: Problemas de lingiistica general, México: Siglo XXI, 1971 y 1977). Stephen C. Levinson (1983):
Pragmatics, Cambridge: Cambrige University Press (trad. cast.: Pragmatica, Barcelona: Teide, 1989).
Teun A. van Dijk (1989 [1977]): Text and context. Explorations in the semantics and pragmatics of
discourse, Londres: Longman (trad. cast.: Texto y contexto, Madrid: Cétedra, 1980). Teun A. van Dijk
(1978): Tekstwetenschap. Een interdisciplinaire inleiding, Amsterdam: Het Spectrum (trad. cast.: La
ciencia del texto, Barcelona: Paidds, 1983).
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literaria, considerandola “actos de lenguaje, en la que se debe tomar en cuenta: el autor y
el lector de la obra como parte del proceso. El estudio de la Didactica de la Literatura se
ha desarrollado de forma especifica, como comunicacion textual, literaria, artistica y
cultural, que abarca multiples facetas: la formacidn receptora; estética de la recepcion;

literatura comparada; critica literaria. ..

La sociolingiiistica y la psicolingiiistica’®, ciencias afines a la lingiiistica, abordan
el estudio del lenguaje desde un enfoque distinto. La sociolinguistica, desde una
perspectiva social, aporta descripciones sobre situaciones y modos de enunciacion
relacionados con los tipos de discurso; los usos y las variedades del lenguaje en contextos
diversos, asi como los diferentes dialectos sociales y geogréficos. La psicolinglistica se
centra en el proceso de adquisicion de una lengua, en los aspectos de comprension y
produccidn, que incluyen los mecanismos psicologicos que subyacen en el aprendizaje
del escrito y la comprension de la lectura en sus distintos niveles. Como puede apreciarse,
los dos puntos de vista, aunque se distingan uno de otro, amplian el concepto de
competencia linguistica chosmskiano y se inscriben en el marco més amplio de la

competencia comunicativa de los hablantes!” y de la pragmatica.

Ambito educativo. El a quién, como, cuando, por qué y con qué finalidad, cuya
ensefianza viene dada por el ambito pedagdgico —por los principios y los métodos de la
pedagogia— que requiere la funcion mediadora del educador/a mediante actividades
significativas para que el acto comunicativo sea eficaz. El profesorado debe plantearse
previamente quién es el destinatario de la accion docente y el bagaje cultural que aquel
posee; los medios con que cuenta 'y como y con qué finalidad aplicara las ensefianzas. Las
bases socio-pedagdgicas, psicologicas y tecnoldgicas de muchas de las estrategias y
procedimientos aplicados en la ensefianza de las lenguas, son de gran ayuda y muestran
las teorias del aprendizaje subyacentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje (Pujals
y Sanahuja, 1997).

16 J. A. Fischman (1968): Readings in the Sociology of Language, Mouton: La Haya. Se cita al grupo
iniciador del término, inscrito en la corriente “behaviorista”: C.E. Osgood; T.E. Sebeok y colaboradores
(1965): Psycholinguistics, a survey of theory and research problem, Waverly Press: Baltimore. D. Slobin
(1971): Psycholinguistics, Glenview: Scott, Foresman and Co. (trad. cast.: Introduccion a la
Psicolinguistica, Buenos Aires: Paidds, 1974).

17 D. H. Hymes (1971): On communicative Competence, Filadelfia: University of Pennsylvannia Press
(reimpreso en J. Gumperz, y H. Hys. (eds). Directions in Sociolinguistics, Toronto: Holt, Rinehart &
Winston. M. Canale (1983): From communicative competence to communicative language pedagogy; en
J. Richards y R. Smith (eds.), Language and Communication, London: Longman.
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Nuevos enfoques durante los Ultimos afios han surgido en el &mbito de la didactica
de la lengua y la literatura y de su consolidacion como area. Uno de los méas importantes
ha sido la incorporacion de la ensefianza e investigacion, en todas sus facetas, de las
competencias plurilingiies y multiculturales, en lenguas primeras (L1) y lenguas
extranjeras (L2), incluyendo su extension y transferencia de modelos de ensefianza e
investigacion, en ambos sentidos, desde L1 a L2 y viceversa. Los “tentdculos” de la DLL,
tal como se ha descrito, obviamente desde nuestra propia mirada, abarcan a otras
disciplinas afines con las que comparte campos de investigacion. A veces toma el nombre
de Linglistica aplicada, interdisciplina o Didactica especifica, segun las dpticas desde
donde se contemplen: sociolinglisticas, psicolingiisticas o pedagogicas; incluso el

nombre de Comunicacion y/o Pragmatica, en algunos casos.

Lo cierto es que la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad, dentro o0 mas
alla de las propias disciplinas, transcienden el area y rigen las investigaciones que se
realizan en torno a sus contenidos y temas. Asi pues, tomo como ejemplo la investigacion
especifica de la tesis que presento sobre El discurso argumentativo en los primeros cursos
de educacién superior, donde la filosofia, la teoria critica y los estudios de derecho

también juegan un papel relevante.

Hay que reconocer que ha habido un despliegue de actividades y proyectos

investigadores, surgidos y alentados por el mismo profesorado de DLL, a partir de
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intervenciones en el aula, y fomentados en algunos casos por las instituciones
correspondientes. Sin duda, las aportaciones innovadoras y de reflexion sobre la docencia
han sido la base de una inflexion investigadora, cuyos resultados han impregnado vigor
docente y prestigio al area cientifica de didactica de la lengua y la literatura, propiciando
una renovacion de marcos tedricos y metodoldgicos con enfoques para mejorar la préctica
educativa. En ese contexto, Carr y Kemmis (1988) destacaron en su momento la
importancia de la innovacién en las aulas para mejorar el tratamiento didactico en los
procesos de aprendizaje. Asi mismo incidieron en que la investigacion educativa debia
llevar aparejada un “riguroso proceso de evaluacion para transformar la actividad

docente” (Mendoza 2011).

Para abordar la extension de los contenidos que abarca la investigacion en
didactica de la lengua y la literatura de una forma globalizada, es muy util tomar como
base los cinco &mbitos de actuacion que presenta Mendoza (2011), inspirados en Coste

(1994). Las investigaciones basicamente se articulan mediante:

» Procesos interactivos de ensefianza y aprendizaje; de adquisicidén de competencias
comunicativas Yy literarias, de comprension y produccion textual, de recepcion y

formacion literaria...

» Enfoques metodoldgicos y didacticos; concrecion y adecuaciones curriculares;
disefio de secuencias didacticas; analisis, elaboracion y evaluacion de materiales

Yy recursos...

= Contextos de los aprendizajes linguisticos y de los discursos implicados. Procesos
de interaccion entre los discursos del profesorado, los alumnos y las alumnas

durante la intervencion didactica.

= Las creencias que sostienen profesorado y alumnado durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje y que, de alguna forma, lo condicionan; ideologia,
conceptos, conocimiento de mundo, presupuestos basicos sobre teorias y

métodos...

= Lavaloracion critica en las actuaciones de todos los &mbitos descritos y a la que
afiado la formacion en valores (el mismo Aristoteles ya abogaba por una ética del
comportamiento y de caracter préactico, toda una ciencia moral en Etica

nicomaquea), ambas muy necesarias para la formacion de un profesorado y
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alumnado, reflexivo y critico, dialdgico y educado en los valores de la solidaridad
y la cooperacion. En suma, que promuevan el pensamiento critico y la autonomia
en los aprendizajes. En ese sentido, Elliott (1988), siguiendo a Peters y Stenhouse,

profundiz6é también en “el caracter ético de toda actividad educativa” (Pérez,

1990: 15),

Facetas de investigacion, todas ellas, que se presentan a menudo interrelacionadas
y abordan contenidos tematicos relacionados con otras disciplinas, como es el caso de mi

investigacion sobre el discurso argumentativo en la ensefianza superior.

3.1.2 Los paradigmas de la investigacion educativa

Antes de encuadrar mi investigacion en una metodologia concreta, conviene exponer unos
breves apuntes sobre los paradigmas de la investigacion educativa. A pesar de que la
aplicacion del método cientifico tenga, en primera instancia, un origen empirico basado
en la observacion de hechos y caracteristicas derivadas del propio conocimiento

cientifico: sistematico, objetivo, analitico, comunicativo, practico...

La duda metodica confiere a su validacion un caracter probabilistico, puesto que
cualquier teoria puede perfeccionarse a la luz del conocimiento de nuevos datos y ser
reemplazada por otra nueva (Sabariego y Bisquerra, 2009:23). Ya Aristoteles en Los
Topicos distinguia dos tipos de razonamiento deductivo: la demostracién y el

razonamiento dialéctico; el primero, que aludia al conocimiento formal o matematico, de
cuyas premisas podia inferirse una relacion de verdad o certeza, y un segundo, en cambio,

de cuyas premisas sélo se podian inferir opiniones razonables, no probables, en el terreno

de los verosimil. Una distincion que se mostraria insuficiente en el devenir de la historia

y de la filosofia de la ciencia (Pujals, 1992 y 2007).

“Concepto dindmico de la duda” (De Miguel, 1988: 61). “La seguridad es distinta
a la certeza” (Russell). “No se puede pedir a la ciencia ninguna certidumbre definitiva”
(Popper, 1971: 77, en Sabariego y Bisquerra, 2009: 23). Frases todas ellas que corroboran
y son evidencias de los argumentos expresados anteriormente. Superado el positivismo
l6gico, las aportaciones de Kuhn representaron una revolucién dentro del conocimiento
cientifico, introduciendo facetas psicoldgicas y socioldgicas referidas a las comunidades
cientificas, ademas de los postulados légicos de la ciencia. A Kuhn se debe el concepto

mismo de “paradigma”, entendido como “la expresion o modo a través del cual

89



determinados cientificos se acercan al analisis de los fendmenos, sin que se puedan
utilizar argumentos 16gicos para demostrar la superioridad de unos paradigmas sobre
otros” (De Miguel, 1988: 62).

En consecuencia, desde una perspectiva sociologica, como impulso de progreso,
el acercamiento a los fendmenos investigados se hard mediante el paradigma o los
paradigmas mas adecuados. Se diluye asi la eterna polémica entre racionalistas y
relativistas en que, mientras unos aluden a criterios universales y formas concretas de
“demarcacion” en la valoracion de las teorias, los relativistas se apoyan en valores
individuales y sociales. Paul Feyerabend, el maximo representante del relativismo
epistemoldgico, expuso en su Tratado contra el método (1981; en De Miguel, 1988: 62-
63) varios postulados; uno de ellos, el mas original, fue su tesis sobre la

inconmensurabilidad:

Los conceptos y los enunciados atienden al marco teérico del cual dependen;
por tanto, no pueden ser comparados, en sus resultados l6gicos, con teorias que
provengan de otros supuestos.

Estos principios dieron mucho juego a estudiosos posteriores sobre paradigmas y
teorias cientificas, realizando aportaciones significativas en el &ambito de la Filosofia de
la Ciencia las cuales, sin duda, influyeron en los distintos enfoques de los procesos de
investigacion y, a grandes rasgos, en sus etapas de descubrimiento, verificacion y

aplicacion.

En cuanto a los principios de la investigacion educativa son muy amplios y no
escapan a las anteriores consideraciones sobre el conocimiento cientifico. Me cefiiré a
mencionar algunas cuestiones, las cuales, en mi opinion, son de especial relevancia y de
interés general en el ambito. Asi pues, de los tres acercamientos a la investigacion
educativa que describe M. de Miguel (1988: 64) —la filosofia del positivismo ldgico, la
corriente interpretativa (naturalista) y la teoria critica—, me inclino por los dos Gltimos por
cuanto estan relacionados con aplicaciones abiertas del paradigma naturalista, con

técnicas y procedimientos de observacion méas cercanos a la realidad educativa.

Mientras que el paradigma positivista tiene como finalidad explicar/controlar/
predecir y utiliza métodos cuantitativos de analisis, el interpretativo-naturalista tiende a

comprender e interpretar, en un proceso de comprension mutua y participativa, y ello en
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un ambito de actuacion cientifico mucho méas amplio (antropolégico, cognitivo,
etnografico, interaccionista...). Un modelo, este Ultimo, que prioriza los métodos
cualitativos de investigacion. En lo referido al paradigma critico, se sostiene que la
cienciay, por tanto, la investigacion educativa, no es neutral, lo cual implicara “introducir
la ideologia de manera explicita en los procesos de adquisicion de conocimiento” (De
Miguel 1988: 70), un paradigma dirigido a la creaciéon de una sociedad mas justa. De
hecho sus postulados no difieren mucho del enfoque naturalista, al que sélo afiaden el

componente ideoldgico.

Hay tedricos (Bernstein, 1983, entre ellos) que argumentan que la utilizacion de
los tres paradigmas anteriormente citados en investigacion educativa, no se autoexcluyen
entre si. Es més, consideran que pueden aportar visiones complementarias que ayudarian
a potenciar una “sintesis dialéctica” entre métodos cuantitativos y cualitativos (Cook y
Reichardt, 1986). Con el objetivo de introducir cambios en la educacion, estudiosos
canadienses introdujeron la nocion de “contexto de aplicacion” en la investigacion, que
orientaria no Unicamente a explicar conductas o a comprender acciones de los sujetos
participantes, sino cuya finalidad seria trabajar en un “paradigma para el cambio”, donde
teoria y préctica ayudaran a transformar y/o cambiar la realidad educativa (Carr y
Kemmis, 1983).

Desde un punto de vista mas pedagdgico, mas didactico, me interesa resaltar una
definicion de qué es “investigar en educacion”. De las aproximaciones que coexisten,
todas ellas interesantes y acertadas, me inclino por la de la OCDE (1996), holistica desde

el punto de vista tematico, por cuanto es la que encuentro mas Util y cercana a la realidad:

La investigacion y el desarrollo educativo es la busqueda original y sistemética, asociada al
desarrollo de actividades relacionadas con el contexto social, cultural y politico en el cual operan
los sistemas educativos y donde el aprendizaje tiene lugar; a las finalidades de la educacion; a
los procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo personal de nifios, jovenes y adultos; al
trabajo de los educadores; a los recursos y los acuerdos organizativos para apoyar el trabajo
educativo; a las politicas y las estrategias para lograr los objetivos educativos; y a los resultados
sociales, culturales, politicos y econémicos de la educacion.

(en Bisquerra (coord.), 2009)
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3.1.2.1 Investigacion cualitativa versus cuantitativa: técnicas y recursos implicados

Entendemos la investigacion cuantitativa versus la cualitativa como dos formas de
acercarse al fendmeno educativo, dos metodologias con implicaciones diferentes en la
realidad educativa. Estrategias y técnicas deberan variar en funcion de las finalidades que
se haya propuesto el investigador/investigadora. Hay que recordar, sin embargo, que los
métodos han de venir siempre determinados por los objetos que se pretendan investigar y
no a la inversa (De Miguel 1988: 65). De ahi que encontremos investigadores/as que
defienden la combinacion, en alguna medida y grados diferentes, de ambas metodologias
segun necesidades y preferencias. Incluso es aceptado que las investigaciones cualitativas

conllevan, muchas veces, algun tipo de cuantificacion o medicion.

Conviene en este punto clarificar la diferencia entre metodologia, método y
técnica. Mientras la metodologia es el marco conceptual que da coherencia las decisiones
tomadas en el disefio de la investigacién, en funcion de los paradigmas educativos
elegidos, el método o los métodos son opciones epistemoldgicas estables que toman
investigadores e investigadoras para alcanzar los fines propuestos, de acuerdo con las
hipétesis de investigacion planteadas. Todo ello se lleva a cabo mediante procedimientos
que se denominan técnicas y que pueden entenderse como los instrumentos, las
estrategias y los analisis documentales empleados para la recogida de informacion (del
Rincon et al., 1995). Asi pues, tendremos instrumentos del tipo: cuantificacion de los
datos; tests, cuestionarios, escalas de medida u observacién sistematica por un lado; y
estrategias para la observacion participante; entrevistas, diarios, y analisis de
documentos, por el otro (Bisquerra (coord..), 2004). Y aqui afiado los diferentes

programas de software educativo que se han venido utilizando estos Gltimos afos.

En el siguiente esquema de Bisquerra y Sabariego (2004:35), los autores
ejemplifican y clarifican la relacion existente entre ambos tipos de investigacion. Se hace
una primera clasificacion de los métodos entre los orientados a obtener “conocimiento
basico” y los que tienen como objeto el “conocimiento aplicado”. Entre los primeros, mas
enfocados a la elaboracion de teoria, se persigue la descripcion mediante el conocimiento
y el funcionamiento de sus elementos; es decir explicando “el porqué y el cdmo” suceden
con una finalidad de generalizacién, de prediccion y de control de la realidad, apelando a
la probabilidad de que los hechos ocurran: son los caracteristicos del modelo de

investigacion cuantitativa. Los enfoques de investigacion cualitativa son los que apelan
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a una “comprension en profundidad” de la realidad, aportando datos mas subjetivos, a
descubrir “conclusiones mas generales™: investigacion etnografica; estudio de casos..., al
igual que los que investigan el “conocimiento aplicado”, que tratan de comprender la
realidad educativa para cambiarla e implican siempre una toma de decisiones:

investigacion-accion; investigacion evaluativa. ..

Principales métodos de investigacion empirica en el &mbito educativo

* Comprobar | | * Mélodos experimentales
hipolesis: via | | ® Métodos cuasiexperi-
Obiener deductiva menlales
> mnﬁﬁm“’ Descubrir * Meiodos descriptrvos
€ conclusiones | | ®* Métodos de desarrollo
* METODOS DE generales: via | | * Métodos correlacionales
INVESTIGACION inductiva * Investigacion etnogrd-
ORIENTADOS A: ca '
¢ Estudio de casos
_ Obtener conocimiento aplicado: | | ¢ La investigacion-accion
::> la toma de decisiones y acciones | | * La investigacion eva-
para el cambio luativa

Mi proyecto, el estudio que presento, se mueve dentro de los pardmetros de la
investigaciéon cualitativa y, por tanto, me cefiiré a sus caracteristicas. Definir la
investigacion educativa es una tarea compleja porque abarca muchas dimensiones y
existen grandes controversias entre estudiosos. Sandin (2003), en una definicion ecléctica

e integradora, propone:

La investigacion cualitativa es una actividad sistemética orientada a la
comprension en profundidad de fendmenos educativos y sociales, a la
transformacion de practicas y fenémenos socioeducativos, a la toma de decisiones
y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de
conocimiento.

Entiende la autora, por tanto, que puede considerarse cualitativo cualquier estudio
cuyos resultados no han sido objeto de técnicas estadisticas u otro tipo de analisis
cuantitativos, aunque ello no excluya que puedan cuantificarse algunos de los datos. Hay
distintos enfoques, tipos 0 modelos de investigacion cualitativa, entre ellos destacan los
mas usuales en el &mbito. Por ejemplo, la siguiente clasificacion (Rodriguez, Gil y Garcia,

1996: 41), que distingue los siguientes métodos, a los que afiado, de acuerdo con otros
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autores (Bisquerra y Sabariego, 2004: 35): “Estudio de casos” e “Investigacion

evaluativa”.

Fenomenologia - Etnografia - Estudios narrativos / biogréaficos —

Etnometodologia - Investigacion / accion - Teoria fundamentada

Estudio de casos — Investigacion evaluativa

Todos ellos comparten algunas de las caracteristicas de la investigacion cualitativa
descritas por distintos autores y reproducidas por Sandin en la siguiente tabla (en
Bisquerra (coord.), 2004: 125):

CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION CUALITATIVA
Taylor y Bogdan Eisner Rossman y Rallis

* Es inductiva. * Esun arte. * Es creible gracias a su

* Perspectva holistica. | ® Los estudios cualitati- coherencia, intuicion

* Sensibilidad hacia vos tienden a estar y utilidad instrumen-
los posibles efectos enfocados. tal.
debidos a la presen- | * El yo (propio investi- | ® Se desarrolla en con-
cia del investigador. gador) como instru- textos naturales.

* Compresion de las mento. ® Utilizacién de malt-
personas dentro de | ® Cardcter interpretati- ples estrategias inte-
su propio marco de vo. ractivas y humanisti-
referencia. * Uso del lenguaje - cas.

* Suspension del pro- expresivo. * Focaliza en contextos
pio juicio. * Atencidn a lo concre- de forma holistica.

* Valoracién de todas to, al caso particular. | * El investgador desa-
las perspectivas. rrolla sensiavidad

* Métodos humanistas. hacia su biografia

* Enfasis en la validez. personal (reflexivi-

* Todos los escenarios dad).

y personas son dig- ® Naturaleza emergen-
nos de estudio. te.
® Proceso basado en un
razonamiento sofisti-
cado que es multifa-
cético e interactivo.
* Fundamentalmente
interpretativa.

Me identifico con la sintesis del método cualitativo que ofrece M. Bartolomé
(1992) y que nos lleva a considerar, a modo de resumen de lo que ya se ha dicho
anteriormente, dos grandes facetas de investigacion. Una, la primera, orientada a “la
comprension”: descubrir e interpretar la realidad desde dentro, fundamentada

basicamente en la fenomenologia, una corriente filosofica que se manifiesta directamente
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en la conciencia y estudia las estructuras de la experiencia subjetiva de los individuos
(Husserl, 1859-1938 y otros, en Bartolomé, 1992), fuente también del “interaccionismo
simbolico”, cuyos significados vienen atribuidos por la interaccion social entre
participantes. Dentro de esas corrientes naturalistas, la hermenéutica, la
etnometodologia, el constructivismo... representan un acercamiento metodoldgico a
disciplinas de las ciencias sociales. Y, en el estudio de los fendmenos de los procesos
sociales, cognitivos, culturales y de interaccion social, destacan las metodologias de
investigacion antes nombradas: la “teoria fundamentada”; la “etnografia”; los “relatos
biograficos”, el “estudio de casos”, la “investigacidon-accion” y la “investigacion

evaluativa”.

La segunda faceta, que ya hemos identificado anteriormente al hablar de
paradigmas educativos, esta orientada al “cambio, a la transformacion social y a la
emancipacion humana”, en palabras de la propia autora. Se refiere a la “teoria critica”,
introducida por Carr y Kemmis (1988) en educacion, siguiendo propuestas de Habermas,
para promover el pensamiento reflexivo y critico. Paradigmas “emancipatorios”, como
los estudios feministas, antirracistas y otros..., también se ampliaron a “enfoques post
modernos o post estructurales”, con modelos mas “decodificadores”, a los que Lather (en
Bartlomé, 1992: 90) consideraba que “significaban el trabajo fuera de la teoria académica
y dentro de la cultura del post-modernismo.” La autocritica, que haria tomar conciencia
al profesorado investigador de las posibilidades de cambiar y de mejorar la docencia
desde la propia practica, abrio el camino a la “investigacion-accion”, a la “investigacion
colaborativa entre participantes”, asi como a los estudios cognitivos y constructivistas

sobre “el pensamiento o creencias del profesorado” y “creencias del alumnado™.

A grandes rasgos voy a referirme especificamente a la “investigacion etnografica”
por cuanto es un principio inspirador de mi proyecto. Con Mendoza (2011: 57), considero
que “la etnografia aporta un modelo general de investigacion sobre las ciencias sociales
y el comportamiento humano”. Quizas, por ello, su enfoque sea el mas utilizado en el
campo educativo y, consecuentemente, en didactica de la lengua y la literatura. Su
contexto mas natural suelen ser las aulas. Y las técnicas que utiliza son variadas y propias
de la metodologia cualitativa: entrevistas, diarios, analisis de documentos, como en
nuestro caso; si bien la estrategia mas importante de la etnografia es la observacion
participante. Del Rincon (1997) le otorga un caracter “fenomenoldgico, holistico y

naturalista, inductivo y de cierta permanencia” en el escenario.
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Aunque la etnografia forme parte del proceso de anélisis cualitativo, en el que me
converti en “observadora participante”, en la investigacion que presento también han
intervenido otro tipo de factores: analisis de los contenidos tematicos; creencias propias
y del profesorado colaborador sobre el problema de investigacion; la participacion del
alumnado mediante elaboracién de textos-exdmenes que, de algin modo, mostraban los
pasos seguidos durante el aprendizaje del tema: es decir, una doble comprension e
interpretacion oral-escrita, en interaccion profesorado y alumnado, con intervencion o no
de ampliacion bibliografica. En ese punto quiero destacar también la “visualizacion” del
pensamiento de los/las estudiantes, evidenciado a través del modo en que plasmaron por
escrito sus argumentaciones, con independencia de la cohesion estilistica. Por todas las
razones expuestas, debo indicar que en el proyecto que he realizado también han influido

aspectos evaluativos.

Si bien se realiza en fases distintas —preparatoria, de trabajo de campo, analitica
e informativa—, el proceso de investigacion cualitativa tiene un “caracter continuado y
recurrente” (Rodriguez et al.,1996: 63). No podemos decir que se siga siempre un orden
cronoldgico ya que, en la mayoria de ocasiones, las fases interaccionan entre ellas.
Existen diferentes formas de clasificarlas, pero nos cefiimos a la de Latorre et al. (1996),
quienes abogan por un proceso ‘“‘constructivista/cualitativo” especificado en fases mas
detalladas: exploratoria / de reflexion; de planificacién; de entrada en el escenario; de
recogida y andlisis de la informacion; de retirada del escenario; y de elaboracién del
informe”, las cuales han orientado alguna de las clasificaciones que he propuesto.
Generalmente las fases no ocurren secuencialmente, sino que acostumbran a

interrelacionar entre ellas.

Todo el Proyecto esta al servicio de las preguntas de investigacion y de las
hipotesis de partida, en los distintos periodos de elaboracion. La diferencia la marca, no
obstante, el analisis, la interpretacién y la valoracién de la informacion recogida, de los
datos cualitativos que se analizan, en cuyo proceso “el factor comparativo” es el elemento
primordial de la metodologia cualitativa. Extraer significados relevantes, avanzar en un
mayor conocimiento de la realidad estudiada, describir, comprender e interpretar todo
aquello que se analiza hard que avancemos en la elaboracion de modelos conceptuales
explicativos que puedan ser “consistentes” y “transferibles” a otras realidades (Sandin,

2003a).
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Modelos, estrategias y técnicas de analisis de la informacién ya comentados; la
elaboracion de graficos y esquemas para segmentar, categorizar e interpretar los datos. Y,
sobre todo, como en el caso que me ocupa, la utilizacion de software educativo para
realizar los analisis. Concretamente en mi Proyecto he utilizado el programa de analisis
de datos cognitivo Atlas.ti 9, en su Gltima version, como elemento de innovacién
educativa, no unicamente por la utilizacion del software sino por el proceso mental

inductivo que representa ir culminando distintas etapas aunque sean recursivas.

3.1.2.2 El programa de analisis cualitativo Atlas.ti como herramienta cognitiva

En educacion se utilizan principalmente dos programas informaticos, de base cognitiva,
para el andlisis cualitativo e interpretativo de datos: Atlas.ti y N-Vivo, muy similares,
aungue mantengan diferencias en algunas facetas. Ambos estan disefiados para construir
teorias basadas en la codificacion y recuperacion de informacion, como herramienta para
ayudar a investigadores/as que deban manejar gran cantidad de informacion y asi
facilitarles las tareas de identificacion y busqueda de las unidades con las que se quiere

trabajar.

Atlas.ti fue disefiado por Tomas Muhr (Scientific Software Development de Berlin,
1997) y N-Vivo por WSR (Qualitative Solutions and Research, 1999) (Casanova y Pavén,
2002). Ambos procesadores tenian sus antecedentes en el conjunto de programas
informaticos de analisis cualitativo de datos surgidos a mediados de los afios 80: los
CAQDAS (Computer-Assisted/Aided Qualitative Data Analysis Software) (Mufioz y
Sahagun, 2017). En la actualidad también se utiliza bastante el Programa MAXQDAZ2,

con caracteristicas equivalentes a los anteriores.

Me referiré al Programa Atlas.ti por cuanto es el que mejor conozco y con el que
he tenido alguna experiencia, como demuestro en la investigacion. Mi primer contacto
fue con la version 5, posteriormente con la 6 y la 7 y, actualmente, trabajo con la version
9, cuyo desarrollo tiene cierta complejidad. Ni que decir tiene que, desde sus inicios, el
programa Yy sus funcionalidades han evolucionado notablemente. Asimismo, cabe
recordar que se relaciona Atlas.ti con la Grounded Theory (Teoria fundamentada),
metodologia cualitativa, inductiva, cuyo objetivo es generar teorias que expliquen los

fendmenos sociales en contextos naturales.
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Atlas.ti es definido por su capacidad de manipular, organizar e interpretar gran
cantidad de datos textuales y audiovisuales. Muhr y Friese (2004), sus creadores, le

atribuyen una serie de cualidades especificas (en Cuevas et al., 2014):

= Visualizacion. Adaptacion a la forma de pensar y actuar de los humanos. Es una
plataforma que funciona como mesa de trabajo para el conocimiento y que permite
la rdpida visualizacion de todos los componentes.

» Integracidn. Facilita la integracion del trabajo de una forma funcional.

= “Serendipity”. Término del diccionario Webster que significa “el don de hacer
descubrimientos afortunados accidentalmente”, es decir, va modificando las ideas
a medida que avanza la indagacion.

= Exploracién. Su naturaleza es de caracter exploratorio y, por tanto, permite

adaptarse a las necesidades de las personas investigadoras.

De los mismos disefiadores, Muhr & Friese (2004:28), hago mio el grafico que

representa el proceso general de funcionamiento de Atlas.ti:

Crear una unidad
hermenéutica

Asignar documentos

rimarios . .
P Visualizar

resultadosy
escribir reporte

Descubrir segmentos
relevantes

Crear codigos y
anotaciones

Construir teoria:
relacionar
conceptos en
redes

Debo expresar que solamente voy a dar algunas pistas de funcionamiento del
Atlas.ti, relacionadas con el analisis de documentos realizado, no a describir el programa,
puesto que existen excelentes manuales y videos como guias de uso, elaborados por los

propios equipos de la Compafiia: disefiadores, investigadores, distribuidores... Circula
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también mucha bibliografia sobre el tema y, ademés, expertos y estudiosos en
metodologia de investigacion cualitativa han hecho grandes aportaciones, teoricas y

didacticas, en las cuales he basado mi estudio.

1. Creacion de una Unidad Hermenéutica (UH), estructura/archivo que contiene
todos los datos y operaciones que realizamos dentro de nuestro Proyecto, en la que
agrupamos: documentos primarios; quotations (fragmentos o citas); cddigos;
memos (comentarios y anotaciones); grupos (en la versién 9; en versiones anteriores

“familias”); networks (redes).

Mi “Proyecto de investigacion” en el Atlas.ti 9 lleva el nombre de: Argumentacion

sobre la validez de una norma juridica.

2. Los Documentos primarios, o archivo que los contiene, son las unidades
fundamentales, documentales y/o audiovisuales, en que nos basamos para nuestros

analisis.

3. Las Quotations (fragmentos o citas) son los segmentos de texto, significativos y

relevantes, que sefialamos para su ulterior estudio.

4. Los Cddigos (o categorias, en muchos casos) son palabras clave, una abstraccién
0 conceptualizacion de las citas, que las resume 0 agrupa y que acostumbran a

representar unidades basicas de analisis.

5. Los Memos (memorandums, comentarios o0 anotaciones) son registros en los que
se efectlan todo tipo de anotaciones y reflexiones referidas al Proyecto: tedricas, de
creacion de ideas, explicativas, de elaboracion de conclusiones..., cuya informacion

sera primordial para elaborar el informe final.

6. Los Grupos (Familias) estdn formados por objetos o unidades que ayudan a
seleccionar y filtrar la informacidn, realizando otro tipo de clasificaciones, segiin sean
las caracteristicas que se asignen a cada grupo. Se corresponderian con las
“variables”, nomenclatura que se utiliza en la actividad investigadora convencional.
En mi caso, he establecido los grupos de “codigos”™ siguientes, a los que he asignado

un nombre identificativo. VVéase, descripcion en interfaz, como ejemplo:
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<> Argumentos inferenciales 5 Gemma Pujals Pérez 08/05/2021 23:03 Gemma Pujals Pérez  23/05/2021 3:52
<> Categorias: organizacién conceptual 12 Gemma Pujals Pérez 07/05/202119:55 Gemma Pujals Pérez  23/05/2021 3:47
<> Conclusiones argumentacién 3 Gemma Pujals Pérez /2021 23:06 Gemma Pujals Pérez  08/05/2021 23:06
<> Conexién y orientacién argumentativa 16 Gemma Pujals Pérez f05/20211%:59 Gemma Pujals Pérez  23/05/2021 3:10
< Expresidn de modalidad 16 Gemma Pujals Pérez 07/05/202119:58 Gemrna Pujals Pérez  23/05/2021 3:53
Cadigos en grupo: Cadigos no en grupo:
MNombre Nombre
> AP_Apoyo~ [falta 27]
2 ANF_ Inferencial~ it
2 G_ Garantia~ aunque
G_imprecisa aunque no es suficiente.
In_imprecisa Basado en la validez axiologica

Basado en la validez normativa
Basado en la validez sociolégica

bastante probable

L 2 C_Conclusién~
C_errdnea
L C_imprecisa

7. Laversion 9 de Atlas.ti distingue entre VVinculos y Networks (Redes), que constituyen

redes semanticas. Los “Vinculos” son redes focalizadas entre parte de las unidades
que forman el Proyecto, es decir, relaciones que se establecen entre distintos objetos,
expresados graficamente, que ofrecen visiones parciales desde la perspectiva u
objetivo del sujeto investigador. Los “Networks” agrupan al conjunto de todos los
objetos que componen la Unidad Hermenéutica y sus distintas conexiones (links),
que constituye una red basada en segmentos de texto no secuenciados, vinculados
entre si, conocida con el nombre de Hipertexto, procedente del texto original
secuencial (Hipotexto, en la tradicion literaria). Recordemos que las relaciones
también pueden establecerse con unidades de otras fuentes de datos: imagenes,

audiovisuales, etc.

Por defecto, el Programa Atlas.ti 9 introduce una serie de relaciones que el usuario/a
puede utilizar, pero cuyos enlaces debera asignar manualmente en funcion de las
decisiones que se tomen en el decurso de la investigacion. En el programa se establece
la relacion minima entre nodos (C1 y C2), constituidos por el nodo de origen y el

nodo de destino (Source & Target).

Véase un ejemplo de relacion minima constituida por dos codigps Ay Bo By A:
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<> : contradicts
isa :isa
*}  : is a property of
== : is associated with
=> ! is cause of
I : ispartof

: noname

MNew Relation Type

A continuacion detallamos las relaciones predeterminadas que ofrece el programa:

nombre_ge la nombre _nomp_re ancho color Propiedad
relacion corto simbolico

esta asociado con R == 1 Negro Simeétrico
es parte de GRAMO [ 1 Negro Transitivo
es-causa-de norte => 1 Negro Transitivo
contradice A <> 1 Negro Simétrico
esun Es un 0 2 Negro Transitivo
sin nombre 1 Negro Simétrico
es-propiedad-de PAG *} 1 Negro Asimétrico

Ademas de las presentadas por defecto, Atlas.ti permite que las relaciones sean
sustituidas, modificadas o complementadas por otras, definidas por la persona o equipo
investigador. Ejemplo (Sandin, 2005):

“Es contexto de...” “Es conSecuencia de...”

“Es condicion para...” | “Es medio para...”

“Es estrategia para...” | “Es evidencia de...”
“Es funcion de...” “Es soporte de...”
“Justifica a...” “Explica a...”
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Las redes semanticas o terminoldgicas son “una representacion grafica de los
conceptos e ideas que desarrolla el investigador al analizar la informacion, en base a las
conexiones establecidas entre los elementos de la Unidad Hermenéutica”. También
permiten conectar “enlaces con nombre para expresar mas claramente la naturaleza entre
conceptos”. De este modo, establecen una relacion 16gica entre los distintos componentes,
tanto en el nivel textual como en el conceptual, que constituyen la base de generacion

teorica del tema investigado.

Veamos otro ejemplo de vinculacion de tres o mas codigos que propone el

programa:

La capacidad de trabajar con redes semanticas (Networks) y establecer vinculos
(Links) entre todos los elementos de la Unidad Hermenéutica para generar teoria es una de
las caracteristicas mas importantes y sugerentes de la utilizacion de Atlas.ti. Se relaciona
con la aportacién que la psicolinglistica hizo en su momento sobre el aprendizaje
significativo y que, entre otros procedimientos, introdujo la elaboracion de mapas
conceptuales, que representan una vision global del conocimiento humano (Ausubel, 1963;
Novak y Gowin, 1988).

Una de mis aportaciones a la investigacion de esta tesis, como herramienta de
innovacion educativa, en una decision intelectual personal, ha sido precisamente la
elaboracion de 10 mapas conceptuales (Networks), que contienen todos los datos
analizados, conectando manualmente cddigos, enlaces y citas con los tres tipos de recursos
implicados, los cuales reflejan visualmente el proceso por el cual los/las estudiantes han

construido sus argumentaciones.
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En mi dualidad metodolégica investigadora —doble aportacion hermenéutica— he
utilizado procedimientos variados para analizar los datos; sin embargo, he primado en mi
Proyecto el uso del software y potencialidades analiticas que presenta Atlas.ti 9 en sus
aspectos basicos y de conexidn entre pasajes. No por ello he agotado, ni mucho menos,
toda la complejidad de recursos y posibilidades de comparacion e interpretacion que me

ofrece el programa para explorar. VVéase ejemplo de analisis grafico y sus relaciones sobre

un tema (Manual version 9):

Ambivalence of parenthocod

Network Nodes Export View

mention

- effects neg: less fun
+ &
. I il
e:oer\enl ;zeﬁecls neg: on self
 child < happi —

|

I  effects neg: loss of freedom

rd I-ﬁ_;eﬁeclspos:pemﬂgmmh |

L mention

__effects pos: fullfillment

mention
¥pEries

experience

perceive

3
w
=
El

L]
i.

.

-

mention
Tceive

*
experience

mention 4 _effects neg: more worries/stress/
responsibilities

)

- perceive experience T
. experience

 _children: > happi ¢ < chi = level of happil .

— pen:eive]
I -__effects pos: positive |

mention

mention
D

- _effects pos: life is richer

-— +  86%

El conjunto de materiales que constituyen la Unidad Hermenéutica que hemos
creado para nuestro Proyecto de investigacion (incluyendo los documentos
primarios, mapas conceptuales, fragmentos, cddigos, etc.) se detallan en el apartado
3.2.1.2 y se complementan con las muestras que se reproducen en los Anexos y en el

Apéndice.
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3.1.3 El marco y las categorias argumentativas de la investigacién a la luz de las

teorias linguistico-pragmaticas y de comprension inferencial

Este apartado recoge elementos ya explicitados en el marco tedrico del Capitulo 1l y, por
tanto, sintetiza aspectos resefiados anteriormente. No obstante, he creido oportuno dejar
constancia de algunos de ellos dado que son la base que sustenta las categorias de analisis
de la argumentacién que presento. Concretamente me refiero a facetas de la teoria de la
argumentacion en el ambito del discurso, de la pragmatica y su méxima concrecion en
“los actos de habla”, asi como a mecanismos lingiiisticos y de expresion de modalidad, a
la par que incido en aspectos cruciales del estudio de las inferencias para el analisis

argumentativo. Y todo ello desde una perspectiva comunicativa.

3.1.3.1 Discurso argumentativo y linguistica textual

Como ya he documentado de forma méas amplia, los argumentos son razonamientos
I6gicos que se emplean para apoyar un aserto o demostrar una tesis. Aprender a
argumentar significa dotarse de instrumentos para poder intervenir de forma dialéctica en
discusiones, debates y polémicas, no solo oralmente sino también por escrito. Los
estudiantes, ademés de demostrar hechos o explicar acontecimientos, deben ejercitarse en
dar razones coherentes para defender opiniones y convencer a Ssus oponentes
lingliisticamente; por ello, la adquisicion de la competencia argumentativa en lengua oral
y escrita debe formar parte del conjunto de practicas discursivas de todo el proceso de
ensefianza y aprendizaje linguistico y textual, del que también forman parte la adquisicién
de las competencias: comunicativa y pragmatica de los hablantes (Pujals, 2002; Lozano,
etal., 1982).

La nocion de texto es fundamental en nuestros estudios ya que forma parte del
marco teodrico en el cual se sustentan las investigaciones que he realizado, tanto las
referidas al anélisis documental de la tesis como a los de la “competencia intertextual
lectora”, resefiadas en el Capitulo IV. Desde la perspectiva de la lingiiistica o gramatica
textual, un texto es una unidad funcional de la lengua compuesto por un conjunto de
enunciados y concebido de acuerdo con un plan o estructura, cuyas caracteristicas
lingliisticas y comunicativas dependen tanto del contenido expresado como de las
condiciones en que éste se ha producido (situacion de enunciacion). Se deduce, por tanto,

que hay diferentes logicas o formas de construir un texto, tantas como diferentes son los
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puntos de vista, finalidades comunicativas e interacciones sociales posibles de sus
interlocutores. En ellas debe primar la coherencia, conjunto de informaciones pertinentes
y significativas que van desarrollandose en progresion tematica, y la cohesion discursiva
o relaciones léxicas, gramaticales y de conexion textual que se establecen entre oraciones

y parrafos.

La diversidad de formas en que se han planificado y organizado las ideas de una
composicion escrita —o de un discurso oral— es la que determina la superestructura (Van
Dijk, 1980a y 1983) o el tipo de texto con el cual el oyente o lector se enfrenta, y de ahi
surgen las distintas clasificaciones o tipologias textuales. Sin entrar a profundizar en otros
tipos de clasificacion textual, también utilizo en mi andlisis el término: secuencia
argumentativa, que Adam (1992) incluye junto a otras secuencias textuales, que
denomina prototipicas: narrativa, descriptiva, explicativa y dialogal. Se apoya en
Werlich (1975) y, a mi entender, también pedagdégicamente en la Escuela de Ginebra
(Bronckart et al., 1985). Dado que lo mas habitual es que un texto integre diversas
secuencias, Adam califica las secuencias argumentativas en: “dominantes” Versus
“secundarias”, 0 bien “envolventes” versus “incrustadas”, segin sea la organizacion

textual del fragmento discursivo.

En los textos argumentativos, explicativos (expositivos e informativos), de forma
prioritaria, se defienden razones, se describen, entre otras, razones de causa-efecto y se
llega a conclusiones partiendo de una serie de premisas; y en los narrativos se relatan
secuencias ordenadas de acciones en un eje temporal. No obstante, todos ellos se
reconocen por sus marcas linguisticas y discursivas. En el acto de escucha o lector
reconocemos una serie de datos que nos aportan pistas sobre el punto de vista del autor o
autora y, también, sobre la situacion de enunciacion e interaccion social —contexto, marco
0 escenario— en que los textos han sido elaborados. De acuerdo con algunos de los
siguientes presupuestos, sea en virtud del lector-interpretante (Eco, 1981), del principio
de cooperacion (Grice, 1975a), del horizonte de expectativas (Jauss, 1986) o del principio
de relevancia (Sperber y Wilson, 1994), inferimos e interpretamos las informaciones de
acuerdo con nuestras propias expectativas de escucha o lectoras, de nuestro conocimiento
de mundo Yy de nuestras creencias, las cuales, en un discurso razonado, se entremezclan
con los procedimientos argumentativos y las estrategias textuales utilizadas en la
reconstruccion mental del texto. De ahi que el acto argumentativo deba contemplar,

necesariamente, un locutor (enunciador), un interlocutor (receptor) —esté o no esté
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presente en el acto comunicativo— y los enunciados que se defienden o sobre los cuales

se debate.

Siguiendo estas coordenadas, en la investigacién que me ocupa me he cefiido
basicamente a la tematica de la “teoria del derecho”, en la que predomina el “lenguaje
juridico”, variedad textual cuyo adjetivo “juridico” alude a su procedencia del latin (ius
y dicere) y al sustantivo “derecho” (Casares, 1959: 494). Y de la cual se deriva también
el término “jurisdiccion: que confiere poder para gobernar y poner en ejecucion las leyes
que, en sentido amplio, hacen referencia a la funcion de administrar justicia”. Un tipo de
texto que presenta marcas linguisticas y discursivas especificas, asi como tecnicismos,
términos arcaicos, 1éxico culto, expresiones protocolarias..., y en el que predominan las

secuencias argumentativas del discurso.

3.1.3.2 Actos de habla y macroactos

Consideramos el analisis realizado en los textos-exadmenes como un macroacto
argumentativo, el cual muestra las intenciones del emisor/a-estudiante para evidenciar

sus conocimientos y provocar una reaccién positiva en el receptor-profesor/a

Las funciones pragmaticas de los textos se manifiestan a distintos niveles vy,
principalmente, por medio de las formas comunicativas que llamamos actos de habla. Por
ello decimos que el componente pragmatico del discurso o la “pragmatica” tiene como
objeto central el estudio de los actos de habla, en los que texto y contexto se hablan
mutuamente. En ese sentido, podemos hablar también de “macroestructuras pragmaticas”
o “actos globales de habla” que, de algin modo, coinciden con las macroestructuras

semanticas o significados globales que propugna Van DIjk (1980a):

El sistema lingiistico no solo tiene la funcion de expresar el estado de las cosas
(funciones referenciales, emocionales o expresivas), sino también la de causar o
indicar relaciones entre actos de habla en la interaccion comunicativa.
Historicamente los actos de habla también se han llamado “actos ilocucionarios”.
Austin (1982), en su How to do thinks with words, partio en principio de la division entre
enunciados constatativos y performativos o equivalentes al cumplimiento de una accion.
“Decir algo” es “hacer algo”. “Haciendo algo ” ejecutamos una frase que comporta la

realizacion de una accion; nos comprometemos a ello siempre que tengamos la intencién
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de cumplir la promesa y se den las circunstancias apropiadas para que dicha accion
pueda realizarse. Cuando la accién no se cumple la expresion linglistica no es que sea
falsa sino, en general, segun su terminologia “desafortunada”. Austin cit6 con el nombre
“doctrina de los infortunios™ a ese tipo de expresiones sobre “cosas que pueden andar mal
y salir mal”, lo que redujo la divisién inicial y reformul6 su teoria en una triple distincion

de acto linguistico:

= El acto locucionario que realizamos por el solo hecho de decir algo, es decir,
“acto que en forma aproximada equivale a expresar cierta oraciéon con un cierto
sentido y referencia”. Y que, por tanto, es una combinacion fonologico-sintactica
y semantico-pragmatica.

= El acto ilocucionario, en la medida en que el acto locucionario posee una fuerza
ilocucionaria, que determina las relaciones interactivas entre los participantes.

= Y el acto perlocucionario, como locucion que promueve un efecto perlocucio-
nario o reaccion por parte del oyente. Por ejemplo, el tipo de acciones como
prometer, advertir, ordenar... forman parte de actos elocutivos, mientras que
otras del tipo convencer, persuadir o disuadir... intentan promover determinadas
respuestas del receptor. Sin embargo, el linde entre acto ilocucionario y

perlocucionario es dificil de sefialar en determinadas expresiones.

Searle (1969), al referirse a la fuerza de los “verbos ilocucionarios”, sefiala que
existen diversos continuos diferentes de “fuerza ilocucionaria”; postula, por tanto, una
gradacion de esta fuerza en relacion con las acciones verbales en las que Unicamente
algunos verbos ilocucionarios pueden definirse en términos de efectos perlocucionarios.
En aras de una mayor profundizacion del concepto de “acto ilocucionario”, el filésofo
americano propuso la utilizacion de dos clases distintas de reglas: las regulativas y las
constitutivas. Las primeras regularian formas de conducta existentes independientemente
del discurso, mientras que las segundas formarian parte de la actividad de los enunciados.
De este modo, un estudio de los actos de habla o “unidades minimas de base de la
comunicacion lingiiistica” que integre una teoria del lenguaje tendria que hacerse en el

marco mas amplio de una teoria de la accion.

Van Dijk (1980a) también se cuestiond cuales son las “condiciones apropiadas”
para que un acto ilocucionario sea feliz o satisfactorio y pueda, plena o parcialmente,

modificar el conocimiento del receptor. Insisti0 en que dichas “condiciones o
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circunstancias” dependen de las estructuras mentales subyacentes en toda interaccion
comunicativa o, en otras palabras, del grado de voluntariedad, credibilidad y sinceridad
que alberguen los hablantes en sus propdsitos, intenciones y creencias. Asi, a cada acto
ilocucionario le correspondera un conjunto de condiciones esenciales para la consecucién
feliz del mismo. Lo esquematiz6 de acuerdo con la funcién que los “actos de habla”

ocupaban dentro del contexto comunicativo:

CONDICIONES
PREPARATORIAS COMPONENTES
Precondicionales. Necesarias 0 Consecuencias. Principalmente
probables en relacién a un estado suposiciones del Hablante en
inicial sobre el conocimiento del relacion al Oyente.
Oyente por parte del Hablante.

Austin, como buen filésofo, consideraba el lenguaje ordinario como “punto de
partida para todas las incursiones lingiiisticas y conceptuales” Como corolario, van Dijk,
como buen linguista, ha delimitado algunas propiedades sistematicas del uso de la lengua.
Principalmente el estudio que realiz6 sobre las funciones pragmaticas representa una
primera incursion, bastante formalizada, en el &mbito del analisis del discurso, en el que
texto y contexto, semantica y pragmatica estan interrelacionados. El estudio de la
semantica y de la pragmatica, aunque centrado en enfoques distintos, debe alcanzar un
mismo objetivo: analizar el discurso y los “macroactos de habla” para comprender su
significado e interpretarlos a la luz de las “circunstancias de enunciacion” y del
“conocimiento de mundo” de los participantes en la interaccidon comunicativa (Pujals

1987 y 1992).

Complementando las anteriores explicaciones y postulados, debemos tener en
cuenta también la perspectiva pragmética de la argumentacion que aporta la
pragmadialéctica (Van Eemeren y Grootendorst, 1984 y Van Eemeren et al., 2006), una
vision de la teoria de la argumentacion, influenciada por Austin y Searle, “que trata de
resolver una diferencia de opinién por medio de un intercambio metddico de actos de

habla” entre dos interlocutores.
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3.1.3.3 Estructura, esquemas y delimitacion de categorias argumentativas

Si bien la argumentacion es un tipo de discurso, oral o escrito, en que los interlocutores,
de forma dialéctica, deben confrontar argumentos y contraargumentos para llegar a una
conclusion, su textualizacion se desarrolla, como acto comunicativo, en base a las cuatro
partes de la retorica clasica: Exordium (Introduccion), Narratio (Hechos), Argumentatio

(Argumentos) y Peroratio (Conclusion y epilogo).

Se ha constatado que hay distintos enfoques en el estudio de la argumentacion, los
cuales he tenido muy presentes en mis trabajos y analisis documental; entre ellos: las
facetas inferenciales y relevantes de las informaciones explicitas e implicitas; las
unidades de orientacion, conexion y progresion tematica, asi como las expresiones de
modalidad que matizan, en un sentido u otro, la fuerza argumentativa de los enunciados.

Esquemas argumentativos de distintos autores tienen, por tanto, sesgos diferenciales.

La eleccion del modelo de Toulmin para establecer las categorias del andlisis de
los documentos —exdmenes de asignaturas de Derecho— se debe a que sus estudios
surgieron en el marco del “discurso juridico”, lo mismo que los de Perelman. La
diferencia radica en que Perelman priorizaba el lenguaje del tribunal, que debe aportar
racionalidad e influenciar a un auditorio de acuerdo con la nocién de “lo justo” o “lo
razonable”, sin demostraciones concluyentes ligadas a la nocion de “verdad”. Toulmin,
en cambio, pretendia aunar logica y racionalidad —no formal- y presenta un modelo
"semiveritativo" (Plantin, 1990). Aunque el esquema de Toulmin, en un principio, podria
parecer monoldgico, puede considerarse también dialdgico, tal como lo interpreto, y asi
lo apuntan investigaciones posteriores del autor. En los razonamientos, siempre hay una
objecién potencial del locutor o proponente dirigida al interlocutor o destinatario,
mediante el conector “a menos que...” y que cumple, por tanto, el principio de

“argumentacién/contraargumentacion”.

El modelo, esencialmente justificativo, de Toulmin se presenta mediante un
esquema metodologico en forma de red articulada linguisticamente. Delimita seis
categorias. En su encadenamiento, hay un locutor que pretende justificar una asercion o
propuesta (Datos-D. Premisa o Tesis anterior), puesta en duda por el interlocutor, lo cual
suscitara criticamente una adhesion o contrapropuesta (Conclusién-C). La justificacién
se realizara mediante una argumentacion inferencial (Ley de paso-L), que articulara

mediante conectores argumentativos los dos enunciados “premisa-conclusion”, en la que
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se podréan afadir otros argumentos que Toulmin denomina “Garantia” y “Reserva”, el
primero relacionado con razonamientos causales —condiciones, causas, Motivos,
consecuencias— y el segundo, con la “modalidad discursiva”, que refuerza o atenua la

"fuerza argumentativa” (F). Los argumentos pueden ser explicitos o implicitos.

D > Asipues, (F), (C)
|
|
) (R)
puesto que a menos que
(G)

debido a que

{Data — Claim — Warrant — Backing - Qualifier, Rebutta). Toulmin 1958

Para Toulmin, la Ley de paso o “regla general” —que yo denomino inferencial— es
la verdadera “justificacion” de la argumentacion, ya que, fuera de las reglas deductivas
del silogismo, considera que el concepto de validez deja de ser universal y debe pasar a
considerarse contextual. Introduce también otras categorias, Fuente y Calificador, la
primera equivalente a “fundamento de las garantias” (Lo Cascio, 1998: 123) y la segunda
referida a las expresiones de modalidad. En mis categorias he optado por referirme a la
categoria Apoyo como soporte a las inferencias, al igual que Adam (1992), y a otorgar el
caracter de Indicador de Fuerza al calificador/modalidad.
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Datos —— > Argumentos > Conclusion

I

Apoyo de los argumentos

Garantia

Apovo

Adam reformulé su esquema basico, en las mismas coordenadas que el esquema

argumentativo mas completo de Toulmin, en sentido dial6gico y recursivo:

Tesis anterior + Datos (premisas)ss=p Apovo de las inferenciasssp Asi pues. probablemente = Conclusion (Nueva Tesis)

A menos que

Restriccion

En la categoria Indicador de fuerza agrupo los elementos de cohesion textual y
orientacién argumentativa (Anscombre y Ducrot, 1983; Van Dijk 1980a y 1983a; Lo
Cascio, 1991; Cuenca, 1995; (Montolio, 2001), que marcan la relacion entre fragmentos
de discurso —oracionales y textuales—, asi como las expresiones de modalidad, que
aumentan o atenuan la fuerza argumentativa de los enunciados. Cifiéndonos al discurso
argumentativo destacamos como ejemplo los conectores contrastivos (pero; en cambio;
sin embargo...), causales y consecutivos (porque, puesto que, ya que; por consiguiente;
asi pues...) y distributivos (por un lado, por otro; en general; en caso de...). En cuanto
a la “modalidad”, adverbios y/o locuciones tales como lamenta-blemente;
probablemente, sin duda... y Verbos llamados “modales” (podria, seria...) cumplen la

funcién antes sefalada.

En el esquema categorial que presento, separo las categorias Obligatorias, de las
Opcionales, apoyandome en Lo Cascio, y afiado un nuevo grupo que denomino
Matizadoras por su caracter “impreciso”, ya sea por imprecision de referentes
enunciadores, imprecisiones de cohesion gramatical o bien incoherencias textuales y

conceptuales, las cuales muestran falta de competencia argumentativa del estudiantado:
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DELIMITACION DE CATEGORIAS ARGUMENTATIVAS

CATEGORIAS OBLIGATORIAS

DATOS “D” | ARGUMENTO CONCLUSION “C”
INFERENCIAL “ArINF”
(Opinion) (Confirmacion o
(Premisa) (Argumentos inferenciales) Refutacion de la tesis)
(Tesis anterior) (Ley de Paso)
“asi pues”

“puesto que”
CATEGORIAS FACULTATIVAS U OPCIONALES

GARANTIA “G” INDICADOR “IF”
“debido a que” DE FUERZA
APOYOS “AP” RESERVA “R”

“a menos que”

CATEGORIAS “MATIZADORAS” ANADIDAS PARA EL ANALISIS (GP)

DATOS IMPRECISOS | INFERENCIA IMPRECISA | CONCLUSION IMPRECISA
“In_Imprecisa” C_Imprecisa

“D_Imprecisos”
GARANTIA IMPRECISA
“G_Imprecisa” (Inexistente — Vacia)

{1}

(Inexistentes — Vacios) | (Inexistente — Vacia)

{} {}

(Basadas en Toulmin (1958), Adam (1985 y 1986) y Lo Cascio (1991))

3.1.3.4 Los componentes de la argumentacion

Toda argumentacion es un acto comunicativo o macroacto de habla que se articula
mediante leyes inferenciales: premisas que conducen a una conclusion. O también, segun
Moeschler (1985): “una confrontacion de argumentos y contraargumentos para llegar a
una conclusion” dentro de una estructura retorica y légica, llevados a cabo mediante una
“relacion dialéctica entre un emisor y un receptor”, que tiene caracter dialogico. Todo
ello no sucede en el vacio. Se deben dar, como ya hemos visto, unas ciertas condiciones
de “cooperacion”, “felicidad”, sinceridad”... para que el intercambio de pareceres,

resolucion del conflicto adhesion del auditori tenga éxito.

El escenario o marco donde ocurra el intercambio debe ser el adecuado; debe
atender a los participantes o ponentes del acto, a los contextos especificos y fases en que

se desarrolla la argumentacion. Es preciso definir bien los ejes tematicos de la

112



conversacion, polémica, demostracion o pruebas que se aduzcan para convencer al
oponente o adversario, de forma oral o escrita. Pongo por ejemplo la investigacion

realizada:

Descripcion de los componentes del macroacto argumentativo

Se toman en consideracion los siguientes componentes:

> Escenario o marco de la situacion

El aula de un centro universitario, atendiendo a unas clases impartidas oralmente
por el profesor y su posterior evaluacion mediante un texto escrito en formato

examen.

» Participantes /interlocutores

Profesorado y alumnado.

La investigadora como “observadora participante”
> Eltema

Referido a la asignatura: Teoria del Derecho. Lenguaje y tematica juridica.

“La Norma juridica”. Pregunta de examen: Requisitos para la validez de una

norma juridica. Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley. Argumente
las posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad

que se plantean.

» Los recursos de inconstitucionalidad

Habra que responder a la pregunta del temario y, posteriormente, argumentar las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad
planteados, en funcién del caso propuesto por el profesor y que se detalla a
continuacion: “Se promulga un decreto-ley que prescribe cinco afios de practicas
como requisito para acceder al Colegio de Veterinarios y al libre ejercicio de la
profesion. Ante el malestar creado entre estudiantes y profesorado se plantean tres
posibles recursos de inconstitucionalidad basados en “el rechazo social de la
norma”, “el agravio comparativo con la situacion anterior y “la carencia de validez

desde el punto de vista normativo”. En la argumentacion debera hacerse mencion

de la validez desde el punto de vista de: la materia objeto de regulacion; del
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proceso de elaboracion normativo y del érgano, segun el ordenamiento juridico,

con capacidad para su creacion”.

De este modo, ante la descripcion de un problema, se propondran las soluciones
pertinentes y mas adecuadas, por escrito, en las que se debera mostrar suficiente

“competencia argumentativa”.

3.1.4 El contexto de la investigacion y el corpus analizado: etapas del proceso

Una de las lineas de investigacion en nuestra area, en su momento, fueron los “estudios
de lengua con finalidades especificas”, de los que emané el interés por analizar y
comparar linglisticamente textos de otras disciplinas. En aquel contexto, decidi ampliar
los estudios y analisis de la argumentacion, objeto de mi interés intelectual y docente, a
los estudios juridicos, concretamente utilizando textos-examenes de estudiantes de
Derecho de primer curso. Para ello trabajé conjuntamente con profesorado y alumnado
de la Facultado de Derecho de la UB, cuyo trato académico resulto una experiencia muy

gratificante.

De ahi que presente para mi investigacion un estudio especifico de analisis de un
corpus de documentos escritos por estudiantes —examenes— con el objetivo de detectar
dificultades de razonamiento conceptual y referencial, en alumnos universitarios de dos
asignaturas de los estudios de Derecho de la UB: Historia del Dret y Teoria del Dret (esta
ultima: Fonaments del Dret, desde el curso 2016-2017). El analisis, que responde a la
pregunta de investigacién que he formulado como hip6tesis de trabajo, deberia permitir
valorar el grado de comprensién y recepcion de los discursos argumentativos, con el fin de
extraer orientaciones de intervencion educativa para mejorar la formacion receptora y el
pensamiento critico. Debo indicar que esa misma pregunta de investigacion, un leitmotiv en
el centro de mis preocupaciones pedagogicas y didacticas, la he venido planteando en el
ambito linguistico-comunicativo y literario en investigaciones ya realizadas y publicadas,
las cuales, algunas de ellas, he reealborado e integrado en el capitulo IV sobre “Orientaciones
Didacticas”. En lo que hace referencia a la investigacion sobre la argumentacion en estudios
de Derecho, me he planteado la realizacion de mi Proyecto en cuatro etapas, que describo

en los apartados siguientes.
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3.1.4.1 Estudio exploratorio y de reflexion intelectual tedrico-practico: primera etapa del
Proyecto

En esta primera etapa o fase del proceso exploratorio, el estudio incluye toda la reflexion
argumentada y ya descrita en apartados anteriores sobre el planteamiento metodoldgico,
principalmente en lo referente a los siguientes aspectos: innovacion educativa y el profesor
o0 profesora como investigador/a en el aula, y la relacion entre cdmo se ensefia y como se
investiga en el campo de la DLL (apartado 3.1.1); los paradigmas de la investigacion
educativa, la investigacion cuantitativa versus cualitativa y sus diferentes técnicas y
métodos, y la descripcion de una herramienta eficaz para el analisis cualitativo de datos: el
programa de base cognitiva Atlas.ti9 (apartado 3.1.2). Y, como es obvio, también he incluido
algunas facetas del marco teorico en la que esta se desarrolla (apartado 3.1.3).

Como todo proceso de investigacion cualitativa, su desarrollo es recursivo. Obliga a
una toma de decisiones de forma continuada. Siempre se tienen in mente las preguntas de
investigacion, el como identificar los problemas que se van creando, a medida que avanza
el estudio; las obligadas revisiones de los marcos teoricos y de la base documental y
bibliogréfica, las fuentes diversas. Y todo ello, a la vez que se planifican los escenarios en
los que deberéa transcurrir la investigacion, las estrategias metodoldgicas que se seguiran, asi

como los recursos y herramientas que deberan utilizarse.

3.1.4.2 Planificacion / gestién de los escenarios y de la recogida de la informacion:

segunda etapa del Proyecto

En esta segunda etapa del Proyecto he realizado la recopilacion de los diferentes datos de
que disponia. He planteado un paradigma de investigacion cualitativa, en coherencia con la
tematica objeto de la investigacion, con una orientacién interpretativa comprensiva, dado
gue he considerado matices etnograficos como marco de referencia, mediante la observacion
directa de aquello que ocurre en las aulas durante la interaccion profesor-a / alumnos/as. Y

dispongo tambiéen de otros datos del contexto académico del estudiantado.

Para ello, me puse en contacto con los participantes de la intervencion, el
profesorado de las asignaturas y les expliqué mi proyecto. Tuvimos varias reuniones para
delimitar los parametros de la investigacién, principalmente en relacion con su objetivo
principal: analizar algunos textos-examenes del alumnado, con el objetivo de detectar las

dificultades de razonamiento conceptual y referencial, en relacion con el contenido de la
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materia, es decir: la comprension e interpretacion de los contenidos tematicos expuestos
en clase. Las clases serian “magistrales”, impartidas oralmente por medio de
explicaciones del profesor, mediante las cuales se obtendria una “primera “comprension
lectora”, que se plasmaria en su toma de apuntes. Posteriormente los alumnos/as,
complementarian los apuntes con la bibliografia y el estudio adecuado antes de realizar

el examen correspondiente en la fecha sefialada.*®

Hago hincapié en el interés que mostraron por el tema de investigacion los
profesores participantes. Ellos también estaban preocupados por cdmo expresaban los
estudiantes el contenido de las materias que estudiaban, por cobmo adquirian y lograban
integrar el conocimiento demostrandolo por escrito, y por como quedaba reflejado su

pensamiento en las razones que esgrimian en los redactados.

Una inquietud que les hacia participar en trabajos sobre estilo y argumentacion
que tuvieron ulterior publicacion. De hecho era un interés extendido, en el &mbito de las
titulaciones de distintas facultades de la UB, la necesidad de que el estudiantado
adquiriera suficiente competencia lingiistica y comunicativa. En el grado de Derecho,
esta inquietud quedd recogida en una nueva asignatura de 6 créditos, impartida en el
primer afio de carrera, e integrada por vez primera en el plan docente de la nueva titulacion

puesta en marcha durante el curso 2016-2017: Tecniques de treball i comunicacio.

En las reuniones también tratamos otros aspectos, referidos a las diferentes
circunstancias: caracteristicas del alumnado de primer curso; desarrollo de los temarios
de las asignaturas; comentario sobre los temas y la bibliografia correspondiente.

Finalmente se pactaron los temas de examen y otras circunstancias:

= Temas de examen de clases distintas: 1) La libertad como valor juridico. 2) La
codificacion civil. 3) Predicados de la Norma Juridica.

* Se acordaron los dias en que se “dictarian las lecciones” y asisti como alumna
“visitante” a dos de los temas, en varias sesiones (“La codificacion Civil” y

“Predicados de la Norma Juridica”).

18 La intervencion tuvo lugar en el curso académico 2000-2001, en el marco de un proyecto de innovacion
docente, en colaboracion principalmente con el profesor de la Facultad de Derecho de la UB Dr. Carmelo
José Gomez. Se informoé a los participantes de los objetivos y planteamiento de la investigacion, con el
compromiso de que sus documentos serian usados manteniendo el anonimato de todos los participantes,
compromiso que la autora de la tesis ha mantenido rigurosamente en todo momento.
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= Realicé una pequefia reunion con alumnos/as en la que comentamos las distintas
facetas implicadas y me cedieron apuntes propios, con lo que se convirtieron en
“informantes”.

= Posteriormente, una vez corregidos los trabajos y hechas las distintas diligencias
academicas por parte de los profesores, me prestaron copia de una seleccion de
exadmenes, totalmente anénimos, de cada uno de los temas que debia analizar, solo
para uso restringido en la investigacion en curso. Dada la gran cantidad de
material, en principio transcribi, aleatoriamente, 25 textos de cada uno de los
temas tratados en las asignaturas.

= De entrada hice una primera incursion del analisis manualmente, por medio de
subrayados, y también mediante software informatico, con la ayuda de una version

antigua del programa Atlas.ti6.

En todo el proceso de duracion de las fases previas de la investigacion,
colaboramos y reflexionamos mutuamente con el profesorado implicado sobre los temas
objeto de nuestras disciplinas, al mismo tiempo que poniamos las bases para introducir
mejoras en el disefio de las asignaturas y en lo referido a la adquisicion de suficientes
competencias linglisticas y comunicativas. Y, sobre todo, permitia poner el énfasis en la
competencia argumentativa adquirida, la cual es basica para el desarrollo profesional del
alumnado de Derecho y cuyo estudio se aborda y profundiza en distintas asignaturas del
grado. En suma, tuvimos una magnifica y fructifera relaciéon, que agradezco, y que
permitio, posteriormente, introducir cambios en nuestras respectivas areas de
conocimiento, que redundaron en la mejora de la ensefianza y el aprendizaje de las

disciplinas académicas.

3.1.4.3 Anélisis de los documentos: tercera etapa del Proyecto

Reordenando los documentos objeto de andlisis, y de acuerdo con las directrices del
director de la tesis, se ha considerado adecuado analizar basicamente con metodologia
cualitativa 10 textos-examenes del tema “Predicados de la Norma Juridica”, dado que
cada uno de los documentos consta de tres analisis referidos a los tres recursos que
propone el profesor y, por lo tanto, nos encontramos trabajando con 30 variantes de los
mismos. Elegimos el tema en funcién de que planteaba una pregunta argumentativa, muy
precisa, de contenido mas explicito para una argumentacion candnica. De nuevo he

continuado con el programa Atlas.ti, en su Gltima version Atlas.ti9, para la realizacion del
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andlisis cualitativo. Como fuente me he guiado por los apuntes que yo misma tomé y de
alumnado de las clases a las que asisti, consignando una muestra de ellos como
documento primario en mi Proyecto de Atlas.ti9. Me he documentado también con

lecturas recomendadas y otras orientaciones académicas.

El detalle de todo el proceso seguido en el analisis de los textos y los resultados
obtenidos, que constituyen el ndcleo y la aportacion fundamental de nuestra
investigacion, se muestra en el apartado 3.2 Resultados de la investigacion,

complementado con los documentos que se reproducen en los Anexos y el Apéndice.

3.1.4.4 Valoracion conceptual de los resultados: cuarta etapa del Proyecto

Una vez realizado el analisis y presentados de forma detallada los resultados para cada
uno de los textos objeto de estudio, con comentarios y valoraciones que me han permitido
extraer conclusiones y valoraciones individuales, he procedido, en la cuarta y ultima fase
del Proyecto, a aplicar una mirada global al conjunto de textos analizados, profundizando
en aspectos comparativos de los textos, extrayendo conclusiones que aporten una visién
general en relacion con el problema de investigacion planteado. En el apartado 3.3
Valoracién conceptual de los resultados, junto a la sintesis valorativa de los resultados

de la investigacion, expongo también las fortalezas y carencias de nuestros analisis.

3.2 RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.2.1 Introduccién

Una vez recogida y valorada toda la informacion en nuestro poder, pasamos al analisis
intensivo y exhaustivo de los datos contenidos en los documentos: textos-examenes
relativos a la materia de Teoria del Derecho, objeto en cuestion. Para ello, se han tenido
presentes los procesos que se generan en el anlisis de datos cualitativos e, inspirandome
en el modelo de Taylor y Bogdan (1987), he ido avanzando paso a paso, gradualmente,
aunando la propia experiencia investigadora con cierta intuicion, propia del pensamiento
inductivo, a la cual he anadido el estudio de las implicaciones tematicas de “los
predicados de la Norma Juridica”: su alcance y limitaciones, asi como su relacion con el

discurso argumentativo. En ese sentido, resumo y resefio las acciones siguientes:
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1. He realizado todo tipo de anotaciones sobre los datos, lecturas y otras
informaciones, asi como reflexiones e ideas relacionadas con los mismos.

2. He reflexionado sobre las diferentes implicaciones tematicas de los “recursos de
inconstitucionalidad”, que contienen los datos estudiados en el conjunto
documental.

3. He descrito conceptos metodoldgicos y tedricos que unifican los parametros, por
medio de los cuales he situado el anélisis de textos en el campo de la disciplina
argumentativa.

4. He procedido a las operaciones textuales de reduccion de datos con sus
correspondientes tareas de segmentacion, codificacion y agrupacion categorial
para llegar a unas primeras conclusiones.

5. He utilizado el programa de analisis de datos cualitativos Atlas.ti 9, que me ha
ayudado en las “tareas intelectuales de elaboracién conceptual: comparacion,
contrastacion, busqueda de casos de discrepantes” (Sandin, 2005), inherentes a

todo el proceso analitico.

La realizacion de los trabajos descritos no ha seguido siempre un orden secuencial,
sino a veces aleatorio y, en la mayoria de ocasiones, recursivo. He querido introducir en
ellos el analisis de un indicador “exploratorio”, que pronto se convirtio en elemento de
comparacion: la forma clasica manual de reducir la informacion de los textos mediante el
subrayado, o0 sombreado, para la aplicacion posterior de las categorias delimitadas, a los

que afadi finalmente un esquema comparativo de cada uno de los recursos y textos.

En consecuencia, cuando inicié el proceso de introduccion de los datos en el
programa, ya habia analizado los textos varias veces y cambiado la asuncion de categorias
otras tantas. Ni que decir tiene que en el programa retoqué también los correspondientes
segmentos de texto —citas— y los codigos —para mi, “categorias”. Y viceversa. Cada vez
que se releen los textos vislumbramos nuevas relaciones, nuevas asociaciones mentales,
que enriquecen las reflexiones previas y, por tanto, nuevas miradas con las que sacar

conclusiones del analisis.

El hecho de acercarnos al proceso analitico mediante modelos, estrategias y
miradas diferentes nos introduce en los procedimientos y las multiples formas de la
“triangulacion”, lo cual otorga al analisis un mayor criterio de rigor en cuanto a los

resultados obtenidos.
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3.2.1.1 Los modelos

Tema de examen: Predicados para la Norma Juridica

“Pregunta del Profesor”: Requisitos para la validez de la norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente

Las posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad
que se plantean.

» El profesor describi6 in situ el “caso” propuesto: El decreto-ley prescribe cinco afios
de précticas como requisito para acceder al Colegio de Veterinarios y al libre ejercicio
de la profesion. Ante el malestar creado entre estudiantes y profesorado se plantean
tres posibles recursos de inconstitucionalidad basados en “el rechazo social de la
norma”, “el agravio comparativo con la situacion anterior” y “la carencia de validez
desde el punto de vista normativo”. El profesor también pide que en la argumentacion
se haga mencion a la validez desde el punto de vista de “la materia objeto de
regulaciéon”, “el proceso de elaboracion normativo” y “el drgano, segun el

ordenamiento juridico, con capacidad para su creacion”.

» Para elaborar las respuestas, el alumnado disponia de las explicaciones y trabajo
realizado en clase con el profesor de la asignatura, de la bibliografia recomendada
consultada y/o estudiada, asi como de su propia capacidad de comprension,

interpretacion y asimilacion de los conceptos nuevos estudiados.

» Antes de pasar al analisis de los textos, indico el esquema y nombre de categorias
argumentativas, delimitadas con anterioridad. Afiado otras categorias nuevas, las
cuales, durante el transcurso del anlisis y para una mayor eficacia, se han considerado
utiles para matizar los argumentos expresados en los textos y comprender mejor el
razonamiento seguido en la redaccion de los examenes. Para diferenciarlas, he
llamado a las primeras “canénicas” y a las segundas las nombro como “matizadoras”.
El hecho de trabajar con Atlas.Ti, en el que cualquier evidencia responde a un dato
que ha debido de introducirse previamente en el programa, me ha hecho reflexionar

sobre la incidencia de las categorias en los resultados que se pretenden obtener.
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Categorias “candnicas”

D “Datos” - ArINF “Argumento inferencial” - C “Conclusion” - G “Garantia”-
AP “Apoyo” - R “Reserva”

Categorias “matizadoras”

D_Imprecisos “Datos imprecisos” - In_Imprecisa “Inferencia imprecisa”

G_Imprecisa “Garantia imprecisa” - C_Imprecisa “Conclusion imprecisa”

{ } “Inexistente o vacia”.

Para todas las categorias

IF “Indicador de fuerza” (modalizador, conector argumentativo u organizador
del discurso)

» En el andlisis, sélo se ha tenido en cuenta el desarrollo de las argumentaciones sobre
las posibilidades que tienen de prosperar cada uno de los recursos de
inconstitucionalidad, si bien se ha dado una mirada conjunta a la totalidad de las
respuestas. En ese sentido, y estudiado el tema con las explicaciones del profesor y la
bibliografia recomendada, he elaborado un modelo general que engloba un esquema

argumentativo de los tres recursos, constituido por los macroargumentos siguientes:

Tema

Requisitos para la validez de la norma juridica y argumentacion del caso concreto

“Hay malestar entre estudiantes y profesorado” D “Datos” (Premisa, tesis anterior)

dado que IF “Indicador de fuerza”

“no podran ejercer la profesion al acabar la carrera”, | ArINF “Argumento inferencial”

debido a que
. IF “Indicador de fuerza” —
“se ha promulgado un decreto ley que prescribe
] _ G “Garantia” (Ley general)
cinco afios de practica para ejercer la profesion”.

Asi pues, probablemente,
IF “Indicador de fuerza” (2)
“los estudiantes deberan tener cinco afios de practica
) _ C “Conclusion
para poder ejercer la profesion”,

amenos que
IF “Indicador de fuerza”

“prospere un recurso de inconstitucionalidad contra
R “Reserva”

la norma”.
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Aparte de un modelo explicativo general, he elaborado también modelos de
esquema argumentativo para cada uno de los “recursos de inconstitucionalidad”, basados
en los requisitos exigidos para la validez de una norma juridica en virtud de los distintos
tipos de relaciones que expresan sus predicados, referidos a la validez sociologica,
axiolégica o normativa. A continuacion los explicito mediante macroestructuras

textuales:

Basado en su validez socioldgica

“Hay rechazo social de la norma”

puesto que

“no es aceptada por estudiantes y profesorado”,
aunque

“ello pueda menoscabar su eficacia la norma sigue
siendo valida”.

Asi pues, probablemente,

“el recurso no podra prosperar”,

a menos que “un alto grado de rechazo general
justificara la inoportunidad de su promulgacion y su

invalidez”

D “Datos” (Premisa, tesis anterior)
IF “Indicador de fuerza”

ArINF “Argumento inferencial”

IF “Indicador de fuerza” -

G “Garantia” — IF “Indicador de
Fuerza”

IF ‘Indicador de fuerza”(2) —

C “Conclusiéon”

IF “Indicador de fuerza” -

R Reserva”

Basado en su validez axiolégica

“Hay agravio comparativo con la situacion anterior”,
puesto que

“la norma es injusta”,

debido a que

“en el mundo de los valores una norma solo es
aplicable si se considera justa”.

“Seria injusto impedir el acceso a la profesion”.
Asi pues,

“el recurso podria prosperar”,

siempre que

“la norma tenga aplicabilidad juridica y pueda
demostrarse que se estan conculcando derechos

fundamentales constitucionales”.

D “Datos” (Premisa, tesis anterior)
IF “Indicador de fuerza”

ArINF “Argumento inferencial”
IF “Indicador de fuerza”

G “Garantia”

AP “Apoyo”

IF “Indicador de fuerza” -

C “Conclusién”

IF “Indicador de fuerza”

R “Reserva” - IF “Indicador de

Fuerza (2)
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Basado en su validez normativa

“El decreto carece de validez normativa” D “Datos” (Premisa, tesis anterior)
puesto que IF “Indicador de fuerza”

“no ha sido creado por el 6rgano competente”, ArINF “Argumento inferencial”
debido a que IF “Indicador de fuerza”

“la Comunidad Auténoma no tiene competencias G “Garantia”

sobre la materia.
Los titulos son competencia exclusiva de la AP “Apoyo”
Administracion Central.
Asi pues IF “Indicador de fuerza”

“el recurso puede prosperar”. C “Conclusion”

Si se leen con detenimiento las relaciones argumentativas que se expresan en los
modelos anteriores, se convendréa que existe una gradacion de menor a mayor en cuanto
a las posibilidades que tienen de prosperar los recursos planteados, asi como también una

interrelacion entre los tres tipos de validez desde la Optica de la normativa juridica.

3.2.1.2 Anélisis textual y conceptual de la documentacion presentada

Al ser la categorizacion un procedimiento intelectual y, por tanto, conceptual, nos permite
agrupar las categorias o cédigos de un mismo ambito temético de analisis. Analizando la
informacion, he identificado los fragmentos significativos textuales y les he asignado los
codigos correspondientes, los cuales en mi caso se corresponden con las categorias

argumentativas previamente establecidas.

En el Atlas.ti he afiadido otros cddigos, que no he contemplado en el sistema de
categorizacién general, dado que se refieren a la particula o expresion concreta de cada
uno de los “indicadores de fuerza” (conector o modal) del fragmento textual analizado.
Sabido es que Atlas.ti, como programa informatico de investigacion cualitativa, permite
realizar una variedad de operaciones de analisis y sintesis, de transformaciones,
comprobaciones, reflexiones y de visualizacion conjunta de todos los apartados
analizados, que permite avanzar en el analisis de forma més explicativa y comprensiva

facilitando un mayor conocimiento de la realidad estudiada.
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Una de las caracteristicas mas innovadoras de los programas cognitivos de analisis
de datos cualitativos, como Atlas.ti, es la construccion de redes semanticas, que permiten
relaciones interactivas e hipertextuales, representando graficamente los conceptos e ideas

que se van desarrollando con el objeto de elaborar pensamiento o construir teoria.

Siguiendo estas coordenadas, con innovaciones respecto a las herramientas que
ofrece el programa, he podido desarrollar un mapa conceptual —o red conceptual— de cada
uno de los textos analizados, articulados manualmente, el cual, a la vez que refleja el
universo mental de cada autor o autora, aporta datos significativos para comprender e
interpretar el funcionamiento de los procesos argumentativos, al tiempo que permite
valorar tanto la competencia tematica como acceder al “conocimiento de mundo” que

posee el/la aprendiz.

Aunque ya he me he referido a los pasos que se siguen y los documentos que se
generan en los andlisis cualitativos mediante Atlas.Ti9 (apartado 3.1.2.2), enumero
secuencialmente a continuacion las evidencias del trabajo de analisis, creacion y

experimentacion realizado para la obtencion de los resultados de la investigacion.

He creado la denominada “Unidad Hermenéutica (UH) del Proyecto de

investigacion”: Argumentacion sobre la validez de una norma juridica (Anexos 1y 2),
cuyo contenido el Programa lo presenta agrupado, por defecto, en el Informe final (por
su amplitud, lo reproduzco en el Apéndice). El informe final incluye los 18 documentos

primarios (DP) siguientes, en los que baso los analisis documentales:

A) 10 DP sobre los textos-examen analizados, correspondientes a cada uno de los
alumnos o alumnas (n° 1-10)

B) 1 DP informativo, relativo a la pregunta del profesor (n° 11)

C) 1 DP informativo sobre “Introduccion a la investigacion” (n° 12) (Véase también
Anexo 3)

D) 1 DP informativo sobre la exposicion del profesor en clase. Fuente: transcripcion
oral (apuntes alumna) (n° 24)

E) 2 DP como fuente bibliografica tematica (J. de Lucas Martin (coord.) (1995).
Introduccid a la Teoria del Dret) (n° 26 y 27)

F) 3 DP informativos, con comentarios, sobre: “Comparativa argumentaciones
recursos de inconstitucionalidad (macroestructuras y categorias) de los analisis

realizados, en relacion con mi modelo inicial, a principio de la tabla, referidos a
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cada una de las tres clases de validez: socioldgica, axiolégica y normativa (n° 29,
30y 31)

El anélisis completo se ha realizado sobre diez juegos/grupos de documentos
(grupos de evaluacion), que incluyo por orden correlativo (apartados 3.2.2 a 3.2.11),

conteniendo cada uno de ellos:

» TEXTO-EXAMEN con los fragmentos significativos debidamente subrayados y

categorizados.

» DOCUMENTO PRIMARIO introducido en Atlas.ti, al que se le han realizado las
operaciones de sintesis, con identificacion de fragmentos/citas y asignacion de
cddigos o categorias (en nuestro caso: palabra clave o conceptualizacion de la

cita, que constituye la unidad basica de analisis).

» MAPA O RED CONCEPTUAL de los recursos de inconstitucionalidad
estudiados, con separaciéon de los mismos en funcion de sus posibilidades de
prosperar, que se ha articulado manualmente con el fin de conseguir la

visualizacion requerida para los prop6sitos del analisis.

> VALORACION/CONCLUSION de cada una de las aportaciones de los
estudiantes, con indicacion de la competencia gramatical, textual y conceptual y

de la competencia argumentativa.

Merece detacarse la construccion de networks (mapas o redes conceptuales), una
de las potencialidades mas interesantes que ofrece Atlas.ti9, que me ha permitido realizar
una importante aportacion en mi trabajo de investigacion: la elaboracion de once networks
especificos, uno para cada uno de los textos analizados (10), mas otro construido como
guia modelo (véase Anexo 4), los cuales son un exponente de la representacién mental
del alumnado. Cada uno de ellos agrupa el conjunto de objetos analizados del respectivo
texto-examen de mi Unidad Hermenéutica (UH) y sus distintas conexiones (links), basados

en segmentos de texto no secuenciado (hipertexto).

He realizado algunos comentarios y anotaciones sobre el Proyecto, que se
encuentran reflejados en el Informe. En cambio, no he reproducido los “memos”
(memorandums), ni he afiadido mas, por cuanto su contenido ya esta incluido en el cuerpo

teorico de la tesis. De hecho, los “memos”, de indole variada, reflejan el proceso y la
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reflexion continuada sobre el contenido de la investigacion; pueden ser: tedricos, de
creacion de ideas, explicativos y, finalmente, de elaboracion de conclusiones. Los “memos”
constituyen la informacion béasica para dar sentido al Proyecto y elaborar el informe final,

cuando Unicamente se trabaja con el Programa de analisis de datos cualitativos Atlas.ti.

He utilizado también alguna de las herramientas y formatos de analisis que ofrece
Atlas.ti9 para extraer resultados comparativos y, en alguna medida, introducir elementos
cuantitativos para matizar las valoraciones cualitativas y obtener una radiografia mas
certera de los resultados (véase el apartado 3.3. Valoracion conceptual de los resultados

obtenidos).

Finalmente, incluyo en los anexos, como muestra de analisis comparativa, los
diagramas realizados con el modelo Sankey, si bien utilizando un nimero menor de
conectores y modales (Anexo 5). Asimismo, es interesante destacar que Atlas.ti permite
hacer listados de palabras de los documentos primarios (DP), también en forma de nube,
para analisis cuantitativos posteriores; aportamos cuatro ejemplos de las muestras
realizadas: tres de los DP 1, 8 y 10, mas un cuarto, que engloba la totalidad de los 10 DP
(Anexo 6).

En relacidn con los documentos que se presentan en los apartados siguientes, debo

realizar algunas puntualizaciones sobre los textos-examenes analizados manualmente:

1. El redactado en cursiva, entre corchetes, de los documentos se refiere a
observaciones hechas por el profesor.

2. Elsubrayado y la cursiva indican las categorias del esquema argumentativo,
excepto para los “indicadores de fuerza argumentativa” (IF).

3. Las palabras o expresiones sombreadas son “indicadores de fuerza
argumentativa” (IF), que pueden ser modalizadores, conectores argumentativos
u organizadores del discurso.

4. Las iniciales que representan las categorias se han resaltado en negrita.

5. Para el andlisis s6lo se toma en consideracion la respuesta a la argumentacion
sobre las posibilidades que tienen de prosperar los tres “recursos de

inconstitucionalidad”, si bien se realiza una mirada global al redactado del tema.
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3.2.2 Andlisis del documento n°® 1

Texto 1

TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA

PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.
Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades

gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

Se dice que las normas juridicas posee[n] predicados que expresan relaciones materiales y

[o] relaciones formales. Los predicados que expresan relaciones materiales hacen referencia a
la relacion de la norma con la sociedad; los predicados que expresan relaciones formales
hacen referencia a la relacion de la norma con su procedimiento de publicacion, materia o

regulacion, etcétera, es decir, a la relacion de la norma con otras normas.

Dentro de los predicados que expresan relaciones tenemos la validez. Para que una norma sea

valida ha de cumplir unos requisitos determinados:

- Hade regular sélo aquella materia que le corresponde, es decir, una materia que
tenga que ser regulada por ley organica nunca podréa ser regulada por ley ordinaria y
viceversa.

- Para que una norma sea valida, ademas, se requiere un procedimiento de aprobacion.
Asi aquella norma que sea aprobada sin que halla [haya] la mayoria necesaria no

podra ser valida, se dira que es una norma invalida.

- Cada norma ha de ser elaborada por el 6rgano competente para ello, es decir, un
decreto — ley no puede ser elaborado por el poder legislativo sino que lo ha de hacer
el poder ejecutivo, y una ley organica no la podra hacer el ejecutivo, sino el

legislativo.

Asi, cuando decimos que una ley es invalida es porque tiene un defecto de forma. Cuando

esto sucede se puede ir ante el Tribunal Constitucional.
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Ante el caso que se nos propone podriamos decir que el primero de los recursos no hace

referencia a un defecto formal sino mas bien material. (D_Imprecisos) Es decir, para que

una norma sea efectiva requiere gue sea aceptada por la mayoria de la sociedad a la que se

dirige (ArINF) y esto no se da (C_Imprecisa) [pero no prospera]

En el tercer caso se plantea recurso basado en gue la norma carece de validez desde el punto

de vista normativo (D). Esto hace referencia a que_esta materia no puede estar requlada

desde una Comunidad Auténoma, (ArINF) porque asi se establece, (G) Es una materia que

se ha de reqular desde el Estado Central. (AP) Por lo tanto, esta norma ha de ser invalida

por no cumplirse uno de los requisitos que se requieren para gue una norma sea valida. (C)

[sf] [falta 2°]. { }
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Documento Primario 1 — Fragmentos (Citas) y Codigos

Asi, cuando decimos que una ley es invalida es porque tiene = ' Basado en a validez sociolégica
un defecto de forma. Cuando esto sucede se puede ir ante el * EAIEREZNIINNNN & O Dimprecisos
Tribunal Constitucional. © podriamos decir que 2 (14 podriamosdecirque
i [ R—
Ante el caso que se nos propone podriamos decir que el & O Esdear
primero de los recursos no hace referencia a un defecto [z I - iR 5 GAdNEinferencal
formal sino més bien material. Es decir, para que una norma ()12 el primero de los recursos... © para que g Otdpaagee
sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la O t4paraque O13Esdecir 5 [ 16yestonosedalperonop..
sociedad a la que se dirige, y esto no se da [pero no ) 15 unanorma sea efectiva re... g
prospera] i OCimprecsa 5
()15 una norma sea efectiva fe...
En el tercer caso se plantea recurso basado en que la norma
carece de validez desde el punto de vista normativo. Esto
hace referencia a que esta materia no puede estar regulada 5 O Basado en la validez normativa
desde una Comunidad Auténoma, porque asi se establece. & D_Datos
Es una materia que se ha de regular desde el Estado Centtal. s ) 18 esta materia no puede est...
Por lo tanto, esta norma ha de ser invalida por no cumplirse
uno de los requisitos que se requieren para que una norma 5 AINEInferencial
sea valida. [sf] [falta 2. 8 (17 la norma carece de validez...
O t9porque
? 2 [CIRderal
i 0 porque 7 GG Gamnta oz GAPApyo
(O1Bestamaterianopuedeest..  ()f9porque  ~ (li0asiseestablece
10 asi se establece. ©) 111 s una materia que se hs ;m
= [FCCondusién |~ [CIEFdemal
» Oti2Porlotanto © Por lo tanto
2 111 s una materia que seha..
g ©) 1:13 esta norma ha de ser inv...
£a500
| Basado en la validez axiolégica
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Network 1 — Red / Mapa Conceptual

I Basado en la validez normativa

Basado en la validez axiclogica

!

[, 1:17 1 23, [falta 2°] in DP_1a ]

ry

I Basado en la validez sociolégica

b
-

{1
=1:7123inDP 1a

la norma carece de validez desde el

S11121in DP_1a
I podriamos decir que [#————»
podriamos decir que
) »| punto de vista normativo
— | o D_imprecisos
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Valoraciéon / Conclusion: 1

Validez socioldgica

29 <¢

“Podriamos decir que...”, “sino mas bien..., son Indicadores de fuerza (IF) que
demuestran distanciamiento o inseguridad del locutor en relacion a lo escrito y debilitan
los argumentos; los “modalizan”. Por tanto, pierden fuerza argumentativa.

La premisa o los “datos” de los cuales se parte no indican de forma clara y especifica
que se trata de un “defecto material”. El punto de partida se hace, por tanto, por medio
de unos Datos imprecisos (D_imprecisos). Aunque haya una argumentacion inferencial
(ArINF) que precise que “una norma debe ser aceptada por la mayoria de la sociedad a
la que se dirige”, no se expresa “explicitamente” que se esta argumentando un “recurso
sobre la validez sociologica”.

“Y eso no se da...” es una conclusion coloquial imprecisa (C_imprecisa) porque no
justifica las posibilidades que el recurso tiene de prosperar, aunque le siga una
explicacion. (Véase nota del profesor).

Validez axiol6gica

Se omite argumentar un posible recurso sobre “la validez axiologica”.

Validez normativa

Los Datos (D) hacen referencia a la “premisa mayor”: “la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo” y desarrolla la argumentacion con inferencias
causales (ArINF; G_Garantia; AP_Apoyo) mediante “conectores implicitos o
explicitos (debido a...; porqué...; dado que). La expresion “porque asi se establece”
posee un significado coloquial transparente. No obstante no explica suficientemente la
“causa o la razon”, aunque en la siguiente frase se describa el porqué, a modo de

justificacion. La Conclusion (C_Conclusion) es correcta.

Valoracién/Conclusién

Competencia gramatical, textual y conceptual: 3

Competencia argumentativa: 2-3
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3.2.3 Andlisis del documento n° 2

Texto 2

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades

gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

El primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamentado por el amplio rechazo

social del decreto ley (D) en entredicho, no tendria gran cantidad de posibilidades de éxito

(C_Imprecisa) devido [debido] a que el simple rechazo social, aunque puede ser justificado,

no es suficiente a la hora de recurrir (ArINF) ya gue el hecho de un rechazo social no

significa gue el decreto ley sea inconstitucional [= invalido] (G_Imprecisa AP), no significa

que vaya contra los principios de la constitucion. [si] (AP)

El sequndo recurso, el gue argumenta que estamos ante una norma injusta (AriNF),

refiri[é]ndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni con los estudiantes en

practicas (D_Imprecisos), nos demuestra la indignacién con motivo de dichas personas por

la dificultad afiadida a su licenciatura (G), pero no por ello) significa dicha indignacién y

dicha dificultad gue la norma juridica sea inconstitucional (C_Imprecisa). [--- 1° pero aqui

noJ

El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nimero de posibilidades de

éxito devido [debido] a que se refiere a la validez normativa del decreto ley en cuestion (D).

El decreto ley es competencia exclusiva de la administracion central (In_Imprecisa) y en

este caso concreto lo ha ratificado la Asamblea legislativa de la Comunidad Auténoma (G),

todo ello implica gue dicha norma no es valida al ratificarla un érgano no capacitado para

dicha funcion (AP), y el recurso de inconstitucionalidad tendrd o deberd tener todas las

posibilidades de éxito al justificar dicho recurso en este argumento (C_Imprecisa) (6rgano

no capacitado para dicha funcidn). [si] [Pero no habla de la validez]
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Documento Primario 2 — Fragmentos (Citas) y Codigos
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El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una
norma injusta, refirifé/ndose a que no hace justicia con los
estudiantes en curso ni con los estudiantes en practicas, nos
demuestra la indignacién con motivo de dichas personas por la
dificultad afiadida a su licenciatura, pero no por ello significa
dicha indignacién y dicha dificultad que la norma juridica sea
inconstitucional. [ 1°, pero aqui no]
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Network 2 — Red / Mapa Conceptual
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Valoraciéon / Conclusion: 2

Validez socioldgica

Sigue el esquema logico “Datos — Premisas — Conclusion”, pero las argumentaciones
son imprecisas, principalmente porque no justifica de forma suficiente la amplitud de
ese “rechazo social”. Para dirimir si el decreto es o no constitucional. (Reiteracién en las

conclusiones).

Validez axioldgica

Esquema l6gico correcto, pero con argumentaciones demasiado esquematicas. Por
ejemplo, se indica “que no se hace justicia con los estudiantes en curso ni con los
estudiantes en practicas...” (D_imprecisos) como un circunloquio de la “premisa
implicita” de la cual se parte: “hay un agravio comparativo” y termina en una

“Conclusion” que precisa muy poco (C_imprecisa).

Validez normativa

Hay imprecision por la forma sintactica en que se introduce el tema (D_imprecisos). La
justificacién inferencial, aunque no muy precisa (In_imprecisa), abarca todo el &mbito

argumentativo (G - AP). Demuestra, por tanto, buena comprension del camino juridico,
en materia reguladora, que debe recorrer para que prospere un recurso de

inconstitucionalidad contra un Decreto-Ley.

Una redaccién confusa, a veces, y reiterativa desluce la exposicion. No contesta la parte

tematica.

Valoracién / Conclusién

Competencia: gramatical, textual y conceptual: 2-3

Competencia argumentativa: 2-3
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3.2.4 Andlisis del documento n° 3

Texto 3

TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA

PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.
Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades

gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

La validez es uno de los predicados (atributos de la norma) de caracter formal. Una norma se
considerara valida cuando ha sido elaborada por los 6rganos competentes para dictarla,
cuando no tiene ningin defecto en su forma o contenido o en el caso de encontrarse ante una

ley organica, regula derechos comprendidos entre los articulos 14 y 29 de la Constitucion.

La validez en su sentido mas estricto (el normativo) se encontrara relacionado con el
principio o el término legalidad, dado que al ser valida pertenecera al cuerpo legal. En cuanto

se sobrepasan estos limites nos encontrariamos ante otra cuestion: la legitimidad.

De la validez o no de una norma pueden pronunciarse los érganos competentes por medio de

un recurso de inconstitucionalidad.
PRACTICA

- El primer recurso, sera bastante probable si obtuviera una aceptacion por parte de

los tribunales, (R) dado que aunque la opinién pablica es un factor muy importante a

valorar y tener en cuenta a la hora de funcionar o poner en préctica sus politicas los

poderes publicos, (ArINF) aunque no es suficiente. (C_Imprecisa)

- El seqgundo recurso guarda una estrecha relacion con el primero, (C_Imprecisa)

dado que si la opinion publica se manifiesta sobre estas cuestiones, (D_Imprecisos)

es sin duda alguna, porque considera gue es injusto (ArINF) (que sin ninguna duda

lo es) la aprobacion de este decreto-ley. (G)

- En términos de validez sera también probable que se aceptara, (C_Imprecisos)

porque aunque el decreto-ley tenga el mismo rango que una ley, y haya sido

ratificado por la asamblea legislativa, siempre podra cuestionarse si era
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verdaderamente “urgente y necesaria’ una regulacion en materia del ejercicio de

los veterinarios. [Argumentacion no pertinente] Asi, también podran argumentarse

problemas de la validez (D_Imprecisos) dado que_no ha sido reconocido por la

asamblea central sino por un poder autonémico, (ArINF) yendo, por lo tanto, contra
lo establecido en la CE. [CA]. (G)
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Documento Primario 3 — Fragmentos (Citas) y Codigos
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duda lo es) la aprobacion de este decreto-
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la CE [CA]
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Network 3 — Red / Mapa Conceptual
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Valoraciéon / Conclusion: 3

Validez sociolégica

Carece de “premisa anterior, opiniéon o (D_Datos)” para introducir el razonamiento;
empieza por una (R_Reserva): “serd bastante probable si obtuviera una aceptacion
por parte de los tribunales”, sigue con utilizacion de conectores que se superponen,
“dado que aunque”, para introducir una frase inferencial (Arinf) alambicada sobre la
importancia de la “opinidn publica”, que carece de significatividad. Y concluye con un:

“aunque no es suficiente” (C_imprecisa). Se omiten referentes al texto.

Validez axioldgica

Se da por hecho que el lector interlocutor ya sabe de lo que se habla. Aungue esté en el
contexto, jdebe de argumentarse el recurso! La premisa inicial (D_Imprecisos) vuelve a
ser confusa. Habla de injusticia en cuanto a inferencialidad (ArINF, G), pero concluye
“sin conclusion”: “El segundo recurso guarda una estrecha relacion con el primero”

(C_Imprecisa).

Validez normativa

Se alude esquematicamente a la “probable aceptacion” del recurso (C_Imprecisa) y los
requisitos necesarios para que asi sea con un razonamiento minimo (ArINF — G) y con

inexactitudes (asamblea central; CE...)

En general, una sintaxis deficiente condiciona la expresion del pensamiento y, por tanto,
la capacidad argumentativa. No hay seguridad en las argumentaciones. Errores

conceptuales y de comprension.

Valoracién / Conclusién

Competencia: gramatical, textual y conceptual: 1-2

Competencia argumentativa: 1-2
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3.2.5 Andlisis del documento n° 4

Texto 4

TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA

PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.
Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades

gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

La validez ha sido definida desde distintos puntos de vista. Para los iusnaturalistas tomistas,

habia una validez axioldgica: el derecho o la norma juridica era valida si era justa.

Posteriormente la validez se considera desde un punto de vista normativo: la norma juridica
sera valida si es aprobada por el procedimiento adecuado, por los 6rganos adecuados y si
recoge las materias adecuadas. Este es el concepto de validez que acepta la posicion doctrinal

mayoritaria.

También esta la validez socioldgica: una norma juridica es valida si es aceptada e

interiorizada por sus destinatarios. Aqui coincide con la eficacia normativa.
Asi, si nos quedamos con la validez normativa, una norma juridica es valida si_

a) Es aprobada siguiendo el procedimiento adecuado: por ejemplo, una ley ordinaria
debe seguir todos los tramites procedimentales parlamentarios, desde que se
elabora el proyecto hasta que se aprueba por las Cortes, se sanciona, promulga,

publica...

b) Ha de ser dictada por el érgano adecuado: Asi, un real decreto debe ser

aprobado por el Gobierno; una orden ministerial por el Ministro; etc.

c) Ha de recoger la materia adecuada: una ley organica debe regular cada uno de los
derechos fundamentales recogidos de los articulos 15 a 29 de la Constitucion

espafola, y solo mediante ley organica.

141



Asi, si se cumplen estos requisitos, una norma juridica sera valida. Lo deseable es que
ademas de darse la validez normativa, se den también la validez axioldgica (sea justa) y la

validez sociol6gica (sea aceptada por sus destinatarios).

Asi, si una Comunidad Auténoma dictara un decreto-ley para regular el acceso a una

determinada profesion podrian darse tres circunstancias que hicieran invalido a ese decreto-

ley.

- No cumpliria los tres requisitos de la validez normativa (D); una Comunidad

Autdnoma no puede dictar un decreto-ley (ArINF) y éste no puede afectar o

regular el contenido minimo de los derechos fundamentales . (G)

- No cumpliria la validez axiolégica: (C_Imprecisa) no seria justo que de un dia a

otro se impidiera el acceso a una profesion (ArINF) sin tener en cuenta a

aguellas personas gue tuvieran ciertas expectativas de ingresar antes de gue se

dictara esa norma. (D_Imprecisos)

- No cumpliria la validez sociolégica: (C_Imprecisa) produciria rechazo social,

(D) en especial a los directamente afectados. (ArINF)

Asi, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser declarado invalido,

mas concretamente inconstitucional. (C), (C), (C) [Se refiere a los tres recursos]
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Documento Primario 4 — Fragmentos (Citas) y Codigos

- No cumpliria los tres requisitos de la validez normativa;
una Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-
ley y éste no puede afectar o regular el contenido
minimo de los derechos fundamentales.

- No cumpliria la validez axiologica: no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profesion sin
tener en cuenta a aquellas personas que tuvieran ciertas
expectativas de ingresar antes de que se dictara esa
norma.

- No cumpliria la validez sociologica: produciria rechazo
sacial, en especial a los directamente afectados.

Asi, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a
ser declarado invalido, mas concretamente inconstitucional.

 Basado en la validez normativa
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Network 4 — Red / Mapa Conceptual
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concretamente inconstitucional.

144



Valoracién / Conclusion 4

Validez normativa / axioldgica / socioldgica

Argumentacion sui generis, muy globalizada, en relacion con los tres recursos. De

hecho los argumentos se aportan en la parte temética de la pregunta.

Las argumentaciones inferenciales (ArINF - G) se describen de forma esquematica
pero correcta. En cambio s6lo hay una conclusion Gnica C_Imprecisa), sin matizar,
para los tres recursos. Da por supuesto que el Decreto-Ley sera “declarado invalido” o
inconstitucional, lo cual es seguro en el caso de la “validez normativa”. En los otros dos

casos, no lo argumenta y, por tanto, tienen mas visos de “no prosperar”.

Muy bien explicada la parte teérica introductoria.

Valoracién / Conclusién

Competencia: gramatical, textual y conceptual: 3-4

Competencia argumentativa: 3-4
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3.2.6 Andlisis del documento n° 5

Texto 5
TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades

gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

La validez en sentido impropio seria el grado de justificacion de una norma juridica, segun la
doctrina puede tener tres significados:

- Histéricamente seria equivalente a una validez axioldgica

- Validez normativa ( toda norma correctamente hecha por el estado estaria
justificada)

- Sociologia juridica de la validez sociolégica, una norma sélo puede ser

justificada si tiene alto grado de aceptacion por sus destinatarios.

La validez puede situarse en cualquier de estos tres niveles que estan interrelacionados
porque lo ideal es que una norma juridica sea valida desde el punto de vista formal , que

responde a los valores sociales y con alto grado de aceptacion social y de aplicacion por las
administraciones.

La mayor parte de la doctrina actual dice que la validez es la exigencia segun la cual una
norma juridica ha sido creada de conformidad con las exigencias formales del sistema

juridico al que pertenecen. Hay tres requisitos formales para justificar la validez:

- Requisito procedimental: cada sistema juridico establece uno u otro
procedimiento.

- Razon del 6rgano: el 6rgano creador de la norma.
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- Materia sobre la que verse la norma: Hay materias reservadas a ciertos érganos y

normas.
Si una norma tiene los tres requisitos es valida y tiene obligatoriedad.

Caso practico

El primer recurso de inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechazo social, por lo que no

cumple uno de los requisitos importantes de la validez, (D_Imprecisos) ya que para que una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacién social. (ArINF) Serad

invalida (Validez socioldgica) (C_Imprecisa)

El sequndo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un agravio comparativo, (D) la norma

es injusta, (ArINF) por lo tanto no tendra validez. (C_Imprecisa)

El tercer y ultimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una norma que carece de validez

desde el punto de vista normativo. (D) Por lo tanto este recurso tendra ausencia de validez

porque carece de validez normativa que es un requisito vital para la validez de una norma

juridica. (Validez normativa) (C)
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Documento Primario 5 — Fragmentos (Citas) y Codigos

El primer recurso de inconstitucionalidad trata sobre un
amplio rechazo social, por lo que no cumple uno de los
requisitos importantes de la validez, ya que para que una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de
aceptacion social. Serd invalida (Validez socioldgica)

El segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre
un apravio comparativo, la norma es injusta, por lo tanto
no tendré validez.

Eltercer y (ltimo recurso de inconstitucionalidad trata
sobre una norma que carece de validez desde el punto
de vista normativo. Por lo tanto este recurso tendra
ausencia de validez porque carece de validez normativa
que &s un requisito vital para la validez de una norma
juridica. (Validez normativa)

[No hay argumentacion inferencial en el tercer recurso.]
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Network 5 — Red / Mapa Conceptual

I 'Basado en |a validez normativa

I Basado en la validez socioldgica ‘

-
=)5:20 130 in DP_5a = _
=)5:10134in DP 5a
El primer recurso de inconstitucionalidad .
. . 4 El tercer y ultimo recurso de
trata sobre un amplio rechazo social, por |* N B
lo que no cumple uno de los requisitos *| inconstitucionalidad trata sobre una norma
importantes de la validez que carece de validez desde el punto de
- vista normativo.
L2 &
=)5:8132in DP_5a
» ¢

=)5:2130in DP_5a
4
por lo tanto

por lo que

$

D_imprecisos

3
£)512134in DP_5a

=)5:14 130 in DP_5a
=

ya que Aam . )

este recurso tendra ausencia de validez porque

PUN—— . .
2D_Datos b carece de validez normativa que es un
requisito vital para la validez de una norma

juridica. (Validez normativa)

=)5:21130in DP 5a «
»
3

para que .
4
=)5:15134in DP_5a

“

$
porque

(=)5:22130in DP_5a

una norma juridica sea valida ha de
tener un alto grado de aceptacién social

-~ ’
‘ 2)5:5 130, Serd invalida (Validez

-~

sociologica) in DP_5a

I ZArINF_ Inferencial

=)5:16136in DP_5a

=/5:6132inDP_5a ar T e— ~——)
- Imprecisa [No hay argumentacion inferencial en el tercer
—

El segundo recurso de
recurso.]

I __’Basado en la validez axiolégica

inconstitucionalidad versa sobre un
apravio comparativo,

>

$

[=)5:7132in DP_5a

la norma es injusta,

a

Por lo tanto

=5:11134in DP 5a
Por lo tanto

=/59132inDP_5a

no tendra validez

149



Valoracién / Conclusion 5

Validez sociolégica / validez axioldgica

El primer y segundo recursos son esquematicamente correctos en cuanto a las categorias
delimitadas (D — ArINF — C_Imprecisa), pero no hay suficiente justificacion de los
argumentos. Es decir, se da por supuesto que el recurso “serd invalido” (argumento
débil) porque, de forma implicita, acepta que “no tendra un alto grado de aceptacion
social” en el primer caso, y concluye que “no tendra validez” en el segundo, tinicamente
basandose en que “la norma es injusta”, sin precisar si seria asi en todos los casos.

Faltan referentes gramaticales en las razones que se aducen.

Validez normativa

La justificacion del tercer recurso es repetitiva e insuficiente por cuanto no deja entrever
los motivos de la invalidez. Falta razonamiento inferencial (ArlInf) y de comprension
del tema juridico. Se desconoce o no se sabe explicar porque “...tendra ausencia de
validez normativa...”. Reitera el mismo argumento en la conclusion (C_Imprecisa)
“...requisito vital para la validez de una norma juridica”. Aunque esta vez si acierte

totalmente que este recurso podra prosperar.

Valoracién / Conclusién

Competencia: gramatical, textual y conceptual: 2

Competencia argumentativa: 2
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3.2.7 Andlisis del documento n° 6

Temab
TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades
gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

El rechazo social de una norma, (D) por parte de un sector de la poblacion, para alegar la

invalidez de la norma (ArINF), tiene escasas posibilidades de anularla. (C_Imprecisa) (Tal

vez mayores posibilidades de éxito tendria si contase con un mayor consenso de la poblacion,

pero debido a que la norma afecta, s6lo, a este sector estudiantil y profesional, podria

considerarse suficiente). (R)

Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito (C_Imprecisa) ya que la

condicion de gue sea justa es necesaria (ArINF) aunque no suficiente para adolecer de
nulidad. (G)

La carencia de validez puede encontrarse si no se han cumplido los requisitos formales para su

promulgacién, vulnerando algunos de estos requisitos. (AP)

Si afecta a personas va colegiadas gue no han cumplido los cinco afos requeridos por la nueva

norma, suponiéndoles la pérdida de su condicion profesional, supone gue esta norma tiene

cardcter retroactivo, adoleciendo de invalidez esta retroactividad gue afecta a los veterinarios

ya colegiados sin los cinco afios de practicas. (D_Imprecisos)
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Documento Primario 6 — Fragmentos (Citas) y Codigos

El rechazo social de una norma, por parte de un sector
de la poblacion, para alegar la invalidez de la norma,
tiene escasas posibilidades de anularla. Tal vez mayores
posibilidades de éxito tendria si contase con un mayor
consenso de la poblacion, pero debido a que la norma
afecta, s6lo, a este sector estudiantil y profesional,
podria considerarse suficiente.

Como norma injusta puede tener mayores posibilidades
de éxito ya que la condicion de que sea justa es
necesaria aunque no suficiente para adolecer de
nulidad.

La carencia de validez puede encontrarse si no se han
cumplido los requisitos formales para su promulgacion,
vulnerando algunos de estos requisitos.

Si afecta a personas ya colegiadas que no han cumplido
|os cinco afios requeridos por la nueva norma ,
suponiéndoles la pérdida de su condicién profesional,
supone que esta norma tiene carécter retroacivo,
adoleciendo de invalidez esta retroactividad que afecta a
os veterinarios ya colegiados sin los cinco afios de
pracicas.

[Se omite la validez normativa]
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I Basado en la validez sociologica ‘

hd

-~

Network 6 — Red / Mapa Conceptual
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Valoracién / Conclusion 6

Validez sociolégica

Flagrante contradiccion entre las premisas, argumentos y conclusion (D — ArINF —
C_Imprecisa), y la “reserva” (R), introducida mediante una expresion modal de duda
“tal vez”, que debilita el argumento y una condicion “si contase con un mayor consenso
de la poblacion”, pero que, a continuacion “contraargumenta” y “contradice” lo dicho
anteriormente, en un sinsentido: “pero debido a que la norma afecta, sélo, a este sector

estudiantil y profesional, podria considerarse suficiente”.

Validez axioldgica

Podria aceptarse someramente la argumentacion inferencial del segundo recurso”

(ArINF — G — AP ), aunque no justifica el porqué de la “conclusion” (C_Imprecisa).
En cuanto a los “datos” (D_Imprecisos), situados en el siguiente parrafo, se expresan
mediante la redaccion de unos enunciados muy alambicados en el plano sintactico que

perjudican la expresién del pensamiento y, por tanto, la comprension.

Validez normativa

No se menciona el recurso sobre la “validez normativa”, aunque se incluyen
razonamientos complementarios, extraidos de una hipotética respuesta sobre la parte

tedrica, que no ha realizado.

Valoracién / Conclusién

Competencia: gramatical, textual y conceptual 1-2

Competencia argumentativa: 1-2
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3.2.8 Andlisis del documento n°® 7

Texto 7

TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.
Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades

gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

Tiene dos sentidos, uno amplio y otro estricto. En su sentido amplio hace referencia al poder
imperativo de la norma, hasta qué grado obliga la norma. Podemos hablar de varios tipos de

validez:

1) Validez axioldgica: Una norma es valida si es justa y es invalida si es injusta. Se
desprende del deber de obediencia al derecho justo y desobediencia al derecho

injusto.

2) Validez normativa: Hace referencia al 6rgano del que emana la norma. Si la

norma emana del Estado es obligatoria para todo el mundo.

3) Validez socioldgica: Una norma es valida en funcion de la aceptacion de la

norma por los destinatarios.

Lo ideal es que una norma sea valida por la conjugacion de los tres aspectos, es decir, por ser

justa, exorada del Estado y que todos los ciudadanos a los que vincula la acepten.
Los requisitos acerca de la validez hacen referencia a:

1) EIl medio empleado para crearla: Cada norma debe ser creada en funcion de un

procedimiento propio establecido por la Constitucion Espafiola.

2) Materia sobre la que versa: Debe concretarse la materia sobre la que versaré la
norma ya que determinadas normas juridicas no pueden regular determinados

aspectos.
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3) Organo del que emana la norma: Segun la norma, ésta debera ser creada por un
6rgano u otro del Estado. Por ejemplo: el decreto-ley debera ser elaborado por el

Gobierno.
PRACTICA

En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso (C_Imprecisa) ya que uno de los

presupuestos de la validez de la norma es gue esta sea apoyada y reconocida por la sociedad

a la que afecta (D_Imprecisos). En este caso se sabe que afecta tanto a los estudiantes de

veterinaria, que son los afectados més directos, (ArINF) y cabe destacar que también afecta

a los ya licenciados, signo evidente de gue la norma no es aceptada (G) por lo que este

recurso podria ser exitoso desde otro punto de vista, pues, como ya he dicho, la opinién

publica sobre una determinada ley es un elemento esencial a tener en cuenta a la hora de

aprobar las mismas (Validez sociolégica). (AP)

En cuanto al sequndo recurso, podemos relacionarlo con la validez axiol6gica

(D_Imprecisos), desde este punto de vista, en mi opinion, el éxito del recurso es mas escaso

(C_Imprecisa) ya que el concepto de justicia es muy subjetivo, es decir, el hecho de que el

decreto-ley sea injusto para los estudiantes de veterinaria (ArINF) no quiere decir gue todos

(aungue se sabe gue parte si) los gue ya han acabado la carrera o incluso de los gue estan

estudiando , lo vean asi, (G) por lo que_la posibilidad de éxito es mas escasa. (AP)

En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinion el de mas peso,

(C_Imprecisa) ya que la validez normativa es un supuesto indispensable para la validez de

una norma (D_Imprecisos) ya que si no obliga no seria acatada por nadie y el Decreto-ley no
serviria de nada (G). Se exige pues que las normas exoradas del poder del Estado sean

obligatoriamente cumplidas por la sociedad. (In_Imprecisa)
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Documento Primario 7 — Fragmentos (Citas) y Codigos

En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso ya que
uno de los presupuestos de la validez de la norma es
que ésta sea apoyada y reconocida por la sociedad a la
que afecta. En este caso se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los afectados mas
directos, y cabe destacar que también afecta a los ya
licenciados, signo evidente de que la norma no es
aceptada por lo que este recurso podria ser exitoso
desde otro punto de vista, pues, como ya he dicho, la
opinion publica sobre una determinada ley es un
elemento esencial a tener en cuenta a la hora de
aprobar las mismas. (Validez socioldgica)

En cuanto al segundo recurso, podemos relacionarlo
con la validez axioldgica, desde este punto de vista, en
mi opinion, el éxito del recurso es més escaso ya que el
concepto de justicia es muy subjetivo, es decir, el hecho
de que el decreto-ley sea injusto para los estudiantes
de veterinaria no quiere decir que todos (aunque se
sabe que parte sf) los que ya han acabado la carrera o
incluso de los que estén estudiando , lo vean asi, por lo
que la posibilidad de éxito es més escasa.

En referencia al tercer recurso podemos decir que es
en mi opinion el de mas peso, ya que la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez
de una norma ya que si no obliga no serfa acatada por
nadie y el Decreto-ley no serviria de nada. Se exige
pues que las normas exoradas del poder del Estado
sean obligatoriamente cumplidas por la sociedad.

3 0 B widrsocokgia
3
7 D CERGI ~ CERGI  CHAGI ; o0
TR o ot opae Ofcmospmn. ¢ ORpase
OTwee  Obomcdpiees.  OMbomodpmeras. O Mmdkspemesd. o OBpae
Olpae O Mueklpupend. O Hwodkspepisisd. } mEeme—
) CEisaae ¥ ormme
O wsboudatios. § TDbeeas
L tyamdarge
» Co—
oy e e e S oGGms
Tesmqesaos § O Tkge
< R OTSiyabedearae | opooos
§tpbae 3 CERERSISIN ki
] 2
CEREI | o LT ——
Tomin skl
BT ——
ETeRRR———
Ry —" e
F © podemos  desde este punto de vista,
§ 0 oo LTI ¥ oL —
ORI O sékewssokvs  Ofomdea K OMengee
i
OMidkmdromsnt » NSNS OMwsodh  OTpee 3 GMEWewd
OTSURRRERRY oy ox ¥ Ctsmm—
OB [} re—
3
P
omieedame 3 DG
O o oesien S Oimoiendeion
Omdampouiicas. § pone
{ CR—
o § Dl—
Ok nsien. 5 C7bge
© Moupubiddebios.
§oCmes o CEREESII  CRRea
P DO o roomsies ¥ om0y <k
DGR TGRSR DIERGRI | ORBEEI oo
omimw Pommpee 0 Ormeesss
* ORI g o e———
Swas o Ompamodn
e T D pe
[ R
LT ——
*
£

1

o1

7




Network 7 — Red / Mapa Conceptual
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Valoracién / Conclusion 7

Validez socioldgica

Aunque descrito de forma desordenada hay justificacion socioldgica de los
razonamientos expuestos (D_Imprecisos - ArINF — G — AP). En cambio, se aducen
dudas, expresados mediante un modal condicional “podria’ en la “conclusion” respecto

a las posibilidades de prosperar del recurso.(C_Imprecisa).

Validez axioldgica

Continuando con la redaccion poco precisa y comenzando por la “conclusion” se
comenta que “el éxito del recurso es mas escaso” (C_Imprecisa) por cuanto “el
concepto de justicia es muy subjetivo”. Se prosigue la argumentacion con inferencias

I6gicas alguna totalmente repetitiva (ArINF — G — AP).

Validez normativa

En cuanto a la validez normativa no se dan razones suficientes para justificar el recurso,
sino mas bien comentarios complementarios que no justifican totalmente la respuesta,
desde el punto de vista temético (D_Imprecisos — G_Imprecisa — In_Imprecisa). No
obstante, acierta en que el recurso “es el de mas peso” para prosperar (implicito),

expresado a principio del parrafo (C_Imprecisa).

Valoracién / Conclusién

Competencia: gramatical, textual y conceptual 2-3

Competencia argumentativa: 2-3
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3.2.9 Andlisis del documento n° 8

Texto 8

TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.
Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades

gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

Existen basicamente tres requisitos, segun la Constitucién Espafiola, que determinan la
validez de una norma. Uno, independientemente del orden, ya que los tres son necesarios, es

el de la materia que trata la norma.

Nuestra Constitucion observa diferentes tipos de normas a las que adjudica unas materias o
temas. Un ejemplo, es que los derechos fundamentales sélo pueden ser regulados por Ley
organica, y asi otros casos. De este modo, si una Ley o un Reglamento regulasen un tema que
no les corresponda, y que la Constitucion establezca que deben ser regulados por Ley

organica, deberan ser declarados invalidos.

Otro requisito establecido constitucionalmente es que sélo de ciertos érganos podran emanar

ciertas leyes.

Una norma con rango de Ley, Unica y exclusivamente puede emanar del poder legislativo.
Asi, se reconoce al poder ejecutivo la competencia para elaborar un Decreto-ley (en casos de
emergencia y siendo luego ratificado en Cortes) o un Decreto Legislativo (por delegacion del

Parlamento y de una manera tasada controlada).
Es decir, la Constitucion establece competencias legislativas.

El ultimo requisito valido, es aquel que obedece a una serie de pautas o pasos que establece la

Constitucion en el proceso de elaboracion de una norma.

Se deben respetar todos y cada uno de ellos desde el inicio y presentacion del proyecto, hasta
la conclusion del procedimiento de elaboracion y publicacién, ya que, de no ser asi, la norma

podré ser declarada invalida por ser inconstitucional.
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PRACTICA

En lo referente al caso practico que se nos plantea, considero que, en un Estado social y

democratico de derecho, es importante el grado de aceptacién social de una norma

(D_Imprecisos). Este es el aspecto que afecta, o en el que se fundan, los dos primeros

recursos gue se plantean (In_Imprecisas).

Y digo que es importante, pero no trascendental, como para que se declare invalido el

mencionado Decreto-ley. (C_Imprecisa) Estas alegaciones quizas podrian remover el tema y

quizas plantear una revision o consideracion pero no una invalidacion de la norma. (R)

En cambio, el tercer recurso es el que tendria via libre, (C_Imprecisa) pues dicho Decreto-

ley es inconstitucional por dos motivos: (D)

- La Constitucion establece gue dicha materia sea requlada por una norma con

rango de Ley. (In_imprecisa)

- La constitucién asigna competencia exclusiva para una norma de dicho rango y

materia a la administracion central, y no a las Comunidades Auténomas. (G)
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Documento Primario 8 — Fragmentos (Citas) y Codigos

PRACTICA

En lo referente al caso préctico que se nos plantea, considero que, en un
Estado social y democratico de derecho, es importante el grado de
aceptacion social de una norma. Este es el aspecto que afecta, o en el que se
fundan, los dos primeros recursos que se plantean.

Y digo que es importante, pero no trascendental, como para que se declare
invalido el mencionado Decrefo-ley. Estas alegaciones quizés podrian
remover el fema y quizas plantear una revision o consideracion, pero no una
invalidacion de fa norma.

[2Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axioldgica]

En cambio, ¢! tercer recurso es el que tendria via libre, pues dicho Decrefo-
ley es inconstitucional por dos mofivos:

- La Constitucion establece que dicha materia sea regulada por una
norma con rango de Ley.

- La consfitucion asigna competencia exclusiva para una norma de
dicho rango y materia a la administracion central, y no a las
Comunidades Autonomas.
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I Basado en la validez sociologica

I

Network 8 — Red / Mapa Conceptual
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Valoracién / Conclusion 8

Validez sociolégica

Las secuencias argumentativas son poco precisas. Se han justificado conjuntamente los
dos primeros recursos sobre “validez socioldgica y “validez axioldgica”, con atenuacion
de las afirmaciones mediante expresiones modales, y poca argumentacion explicita. Los
argumentos inferenciales se deducen de forma muy implicita. (D_Imprecisos —
In_Imprecisa— C_ Imprecisa - R). Se observa contradiccion en la “reserva”: ...
quizés podrian remover el tema y quizas plantear una revision”, pero “no una

invalidacion de la norma (Da a entender que, a pesar de todo podria prosperar)

Validez axioldgica

Unificada con el recurso sobre la “validez axioldgica”, pero sin argumentos referidos a

la nocion de justicia, ni “al agravio comparativo”

Validez normativa

La justificacion del tercer recurso sobre la validez normativa es algo mas precisa y la

argumentacion inferencial mas evidente. (D — C_Imprecisa - In_Imprecisa — G)

Valoracién / Conclusién

Competencia: gramatical, textual y conceptual 2-3

Competencia argumentativa: 2
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3.2.10 Andlisis del documento n° 9

Texto 9
TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades

gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

11
Validez en tres sentidos:
1) Validez axiol6dgica: en el sentido de obligatoriedad de las hormas.

2) Validez normativa: La norma sera valida siempre gue esté correctamente creada.

Esta justificada por el hecho de estar correctamente creada.

3) Validez socioldgica: Surge en nuestro siglo una nueva ciencia, la sociologia, que
dice que la norma es valida dependiendo de la aceptacion o rechazo social en su

caso.
La validez tiene unos requisitos:
- dependiendo del 6rgano que dicte la norma
- dependiendo de la funcion

Una norma sera vélida hasta que no sufra una derogacion, o expresa o tacita. Hoy en dia lo
mas normal son las derogaciones expresas. A veces, una norma no es valida hasta que no se
ha dictado o desarrollado otra norma. Hay normas secundarias que desarrollan a normas

primarias o de comportamiento.

- El primer recurso, que se basa en el amplio rechazo social del Decreto, (D) hace

referencia a la concepcién socioldgica de la validez. Una norma, se aprueba,

pero al publicarse y darle la publicidad suficiente (requisito en Espafia), ser o

bien aceptada o rechazada socialmente dependiendo de su contenido

(In_Imprecisa). Una norma gue no es aceptada socialmente, no sera valida,
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(C_Imprecisa) ya que no se podra aplicar, sufrira un rechazo social que lo

impedira. (C_Imprecisa)

- El segundo recurso se refiere a la concepcion axioldgica. La norma (el Decreto

Ley) es de obligado cumplimiento para el ciudadano, y para los poderes

publicos, (C_Imprecisa) asi si solo se aplica a los que se van a licenciar en un

futuro en veterinaria, resultaria un agravio comparativo para los que va lo estan,

y que_no han tenido que estar cinco afios de practicas antes de colegiarse. (D)

Por un lado, este requisito serd ventajoso para los futuros alumnos (ArINF) pero

por otro, aparte de alargar la carrera, supone una falta de practicas para los que

ya estan ejerciendo (G) y que son los que sufren el agravio comparativo. (AP)

- El tercer recurso que se basa en que la norma carece de validez desde el punto de

vista normativ (D), hace referencia a esta concepcion normativa, el decreto ley

sera valido (C_Imprecisa) siempre que _esté correctamente elaborado, que su

proceso de elaboracion no haya tenido vicios que lo adolezcan de nulidad.(R)

Sélo por el hecho de haber sequido correctamente el proceso de elaboracién y

haber sido creada correctamente como resultado final, hace que esa horma sea

valida para que el conjunto de la poblacion; esta justificada. (In_Imprecisa)

Vemos como dependiendo de la concepcion de validez que utilicemos, el resultado varia

notablemente.
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Documento Primario 9 — Fragmentos (Citas) y Codigos

El primer recurso , que se basa en el amplio rachazo social del
Decreto, hace referencia a la concepeidn socioldgica de fa validez,
Una norma , se aprusba, pero al publicarse y darle a publicidad
suficiente (requisito en Espafia), serd o bien aceplada o rechazada
socialmenie dependiendo d su contenido. Una norma que no es
aceptada socialments, no seré valida, ya que no se podra aplicar,
sufira un rechazo social que lo impedird,

El sequndo recurso se refiere a la concepcion axioldgica. La norma (gl
Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el ciudadano, y para
los poderes piblicos, asf si solo se aplica a los que se van alicenciar
en un futuro en veterinaria, resultaria un agravio comparativo para los
que ya loestdn, y que no han tenida que estar cinco arios de practicas
antes de colegiarse. Por un lado, este requisito serd ventajoso para
los futuros aluumnos pero por otro a parte de alargar la carrera,
stpone una falta de practicas para los qua ya estan ejerciendo y que
s0n los que sufren el agravio comparativo,

El tercer recurso que se basa en que la norma carece de validez
desde el punto de vista normafivo, hace referencia a esta concepcion
normativa, el decreto ley serd valido siempre que esté comectamente
elaborado, que su proceso de elaboracion no haya tenido vicios que o
adolezcan de nulidad. Sélo por el hecho de haber seguido
correctamente el proceso de elaboracion y haber sido creada
correctamente como resultado final, hace que esa norma sea vlida
para que el conjunto de la poblacidn; estd justificada.
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Valoracién / Conclusion 9

Validez sociolégica

Se parte de una correcta “premisa anterior” o “datos” (rechazo social de la norma). Pero
la secuencia inferencial es reiterativa y poco explicativa: no indica referentes
(In_Imprecisa) y concluye con la misma premisa inicial, sin ofrecer argumentos

nuevos que justifiquen la consecuencia (C_imprecisa).

Validez axioldgica

La secuencia argumentativa se inicia con una “conclusion” muy taxativa: “La norma es
de obligado cumplimiento...” (C_Imprecisa), seguida de una serie de proposiciones
que parten del “agravio comparativo...” con los ya licenciados (D_Imprecisos). La
justificacién inferencial (Ar_INF — G — AP) que le han llevado a la “conclusion”

inicial, se realiza Unicamente por medio de argumentos reiterativos.

Validez normativa

Existe una gran contradiccion al describir el tercer recurso: si se basa en que “la norma
carece de validez normativa” (D), el decreto-ley no puede ser valido como se indica
(C_Imprecisa”), “aunque hubiera sido creado correctamente” porque, ademas, no lo ha
sido, tal como se especifica en la “reserva” (R). No ha sido creado por el 6rgano
competente, es decir, la Administracion Central, aunque se diga que si (In_Imprecisa).

Parece que confunde el “decreto-ley” con el “recurso de inconstitucionalidad”.

Valoracién / Conclusién

Competencia: gramatical, textual y conceptual 2-3

Competencia argumentativa: 2-3
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3.2.11 Andlisis del documento n° 10

Texto 10

TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA

PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.
Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las posibilidades

gue tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que se plantean

13

Una norma es valida cuando su acto de creacion es legal. Es decir su acto de creacion es
conforme a unas normas ya establecidas. La ley establece que segln la materia de la que se trate
una norma estara regulada por un tipo de ley u otro. Es decir, si se trata del desarrollo de un
hecho fundamental el tipo de ley que utilizaremos sera la ley organica. Otro requisito para que
una norma sea valida es que se elabore por el 6rgano competente y ademas de la forma
establecida en la Constitucion. EI ejemplo es que si por ejemplo se trata de aprobar una ley
organica, esta se apruebe por una mayoria absoluta y no por mayoria simple ya que este seria el

proceso de aprobacion de una ley ordinaria.

Pero ademas, para que una ley sea valida debe cumplir un requisito fundamental y es el sistema
piramidal en el que la Constitucion se sitla en la cima. Es decir, una norma para ser valida no
debe ser contraria a la Constitucién. Si el contenido de la ley es contrario a la Constitucion, la

ley sera declarada invalida y como consecuencia de la invalidez surge la nulidad.

Es el Tribunal Constitucional quien tiene potestad en este pais de declarar una norma invélida y

por tanto nula.

La podra declarar invalida siempre y cuando no se cumpla alguno de los requisitos antes

nombrados.
Cuando el TC declara invalida una norma, esta desaparece del ordenamiento juridico.
CASO PRACTICO

Concepciones sobre la validez
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El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma (D_Imprecisos) creo que no es

una justificacion (C_Imprecisa) puesto que puede ser_rechazada la norma y sin embargo ser

justa, (In_Imprecisa ) aunque después en un segundo recurso se diga que es injusta

(G_Imprecisa). EI TC sélo decide sobre la validez de una norma conforme a unos requisitos.

Es decir, si se vulneran 0 no unas normas en su creacion. (AP)

El tercer recurso considero que es el que mayor justificacién podria tener (D_Imprecisos)

puesto que si la expedicidn de titulos y el acceso a colegios profesionales ha de ser regulado

por ley, agui vemos claramente que no se da, (In_Imprecisa) ya que es mediante un Decreto ley

aprobado por la asamblea de una Comunidad Auténoma con la que se aprueba esta norma. (G)

La norma no puede ser valida ya gue no cumple el requisito de que determinadas materias

deben ser reguladas por ley. (C_Imprecisa)

El sequndo recurso basado en la injusticia (ArINF) cabria dentro de la justificacién de que

todos seamos iguales (C_Imprecisa) y habria discriminacién para los que han acabado ya. (D)

Aparecen aqui las normas justas y las normas injustas. (G)

Considero que dentro de la validez sélo podriamos meter el tercer recurso por no cumplir los

requisitos legales para la creacion de una norma.

Podemos decir por tanto que el TC podria declarar la norma invalida por no seguir los cauces

establecidos para la creacién de una norma (C) ya que segun los recurrentes creen gue se

vulnera el sistema juridico de creacion. (ArINF)

El acto de creacion no es legal por tanto la norma deberia ser invalida.
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Documento Primario 10 — Fragmentos (Citas) y Codigos

El primer recurso sobre si tiene rechazo social o no una norma creo que
no &s una justificacion puesto que puede ser rechazada la norma y sin
embargo ser justa, aunque después en un segundo recurso s diga que
&5 injusta. El TC sdlo decide sobre la validez de una norma conforme a
unos requisitas. Es decir, si s& vulneran o no UNas NOMas en su
creacion.

Eltarcer recurso considero que es el que mayor justificacidn podria tener
puesto que sila expedicion de fitulos v el acceso a colegios
profesionales ha de ser regulado por ley, aqui vemos claramente que no
s da, ya que s mediante un Decrato ley aprobado por la asamblea de
una Comunidad Autdnoma con la que se aprueba esta norma.La norma
o puede ser valida ya que no cumple el requisit de que determinadas
materias deben ser requladas por ley.

El sequndo recurso basado en a injusticia cabria dentro de la
justificacidn de que todos seamos iquales y habria discriminacion para
los que han acabado ya. Aparecen aqui las normas justas y las normas
injustas.

Considero que dentro de la validez solo podriamos meter el tarcer
TecUrso par no cumplit los requisitos legales para la creacion de una
norma.

Podemos decir por tanto que el TC podria declarar la norma invalida por
N sequir los cauces establecidos para la creaciin de una norma ya que
sequn los recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de
creacion.
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Network 10 — Red / Mapa Conceptual

n i

D_Datos IQIF_num | I *AINE_nferencial I Cinpreia |,
D_imprecisos _.I 26_Garantfa
#AP_ Apoyo
'i /G_imprecisa
I /In_imprecisa
Basado en |a validez sociolégica *Basado en la validez normativa Basado en |a validez axiologica
: v i : A
=101122in DP10a [-E 10:10 1 24in DP_10a | =10:30127in DP 10a
El primer recurso sabre si tiene rechazo social o no una norma | El tercer recurso considero que es el que mayor justificacion Bl segundo recurso besado en ainjustca
lpudria fener 0
+ v
] == .
N =10:2122inDP 102 =10:38122in DP 102 . ! L =10:31127in DP_10a
creo que puesto que ) puesto que Lp| =101 24in DP 102 cabria dentro de la justificacion de que todos seamos iguales
5 considero que
i ] [ 1 : 3
E10:3122inDP 108 v 10:29127in DP_10a —
Ly i . =" . . L
10 es una justificacion N 1451 24in DP 10 S10:12124in DP_10a — habria discriminacion para los que han acabado ya
— podria tener puesto que — v
v
=/10:39122in DP_10
inDP.10a Al ! ' 1032127 0P 108
puede ser rechazada la norma y sin embargo ser justa, =10:13124in DP 10 — N . —
Aparecen aqui las normas justas y las normas injustas |
[ si la expedicion de titulos y el acceso a colegios profesionales
L,|Enes122in0p 105 ha de ser regulado por ley, aqui vemos  claramente que no se
: da
puede ser
¥ !
44122in DP_10a SM04124in0P 105 |, o L—p| EN0:42131in DP_10a )
sin embargo ya que e Podemos decir por tanto que
[ [ !
07122in DP 102 = 10151 24in DP 10 ¢ ©/1023131in DP.10a
aunque es mediante un Decreto ley aprobado por la asamblea de una p|podra
r Comunidad Autonoma con la que se aprueba esta norma []
3| E10:43131in DP 102
=10:40 122 in DP 102 $ 4 ‘ s o i |
] ) - — 0161 24-25 I DP 10 €l TC podria declarar la norma invalida par no sequir los
después en un segundo recurso e diga que es injsta : e cauces establecidos para la creacion de una norma
] Lanorma no puede ser vélida ya que no cumple el requisito |
de que determinadas materias deben ser requladas por ley.
=10:9122in DP_10a
EI TC s6lo decide sobre la validez de una norma conforme a :
unos requisitos. Es decir, si se vulneran o no unas normas en =)10411 241in DP 108
su creacion, []
yaque M 1025 131in 0P 108
t ¥|seqin los recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico

de creacion.
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Valoracién / Conclusion 10

Validez sociolégica

Se mezclan conceptos en la justificacion de los recursos sobre “validez sociologica” con
los de “validez axiologica™: “puesto que puede ser rechazada la normay sin embargo
ser justa, aunque después en un segundo recurso se diga que es injusta”.
(D_Imprecisos — C_Imprecisa - In_Imprecisa — G — AP)

Las proposiciones que expresan las premisas son confusas. Falta una justificacion

adecuada y precisa del “rechazo social”.

Validez axioldgica

La secuencia argumentativa es muy esquematica y desordenada (ArINF -
C_Imprecisa - D - G). Las premisas muestran una falta evidente de argumentos
inferenciales y conclusivos, entre ellos, la conclusion hipotética del recurso “cabria

dentro de la justificacion de que todos somos iguales”.

Validez normativa

De forma “implicita” se acepta que el Decreto-Ley “carece de validez normativa”
(D_Imprecisos). Los razonamientos son correctos pero poco precisos y muestran falta
de cohesion sintactica (In_Imprecisa— G — C_Imprecisa).

Abunda en otro parrafo en el tema de la “validez normativa” para reiterar que: “el TC
podria declarar la norma invalida por no seguir los cauces establecidos para la
creacion de una norma, ya que segun los recurrentes creen que se vulnera el sistema

juridico de creacion” (C — ArINF).

Se interrelaciona el redactado de los tres recursos y, en ocasiones, no queda claro a cuél
se refiere. A los parrafos reiterativos no se les ha asignado categoria. Aunque la

redaccion es deslavazada, en la parte tedrica se expone un cierto conocimiento del tema.

Competencia: gramatical, textual y conceptual 2

Competencia argumentativa: 2
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3.2.12 Observaciones y comentarios sobre el material analizado

Téngase en cuenta que mi labor ha tenido algunos condicionantes en los diferentes

procedimientos utilizados para el analisis y valoracion. Cito algunos.

En relacion a la atribucion de categorias:

El nivel de cohesidon y coherencia textual de los escritos ha dificultado la

atribucién de categorias a las secuencias argumentativas.

El encaje de categorias, en ocasiones, ha podido resultar aleatorio debido a la

organizacion de las macroestructuras textuales presentadas en los documentos.

En alguno de los textos no se han asignado categorias a parrafos o fragmentos

textuales por reiterativos.

En ocasiones se ha optado por dejar en blanco alguna de las categorias, las cuales
0 bien se han omitido o estan implicitas. Finalmente se han consignado con la

categoria: { } “Inexistente o vacia”.

En relacién con los documentos consignados en Atlas.ti 9:

Ha existido la misma dificultad en la atribucion de categorias a los documentos

primarios.

La facilidad que permite Atlas.ti, en cuanto a fragmentacion y atribuciéon de
codigos o categorias a los documentos primarios, ha quedado mediatizada por la
duplicidad en el analisis por procedimientos manuales: revisar, rehacer y

comparar mas veces los resultados obtenidos.

La elaboracion de los networks (redes o mapas conceptuales), verdadera
innovacion de Atlat.ti, ha tenido ciertas dificultades por cuanto se ha querido
plasmar el resultado de los tres recursos en cada uno de los mapas. Ademas, la
relacion entre codigos y citas ha requerido cierta intervencion manual y de

adaptacion.

En relacion con los procedimientos de valoracion de los textos:

Hay que destacar la dificultad que ha comportado analizar, valorar e interpretar

las estructuras mentales y razonamientos aportados en las secuencias textuales y
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macroestructuras, en relacién con las categorias asignadas. Los esquemas
argumentativos basicos (Datos/Opinion - Argumentos inferenciales — Conclu-
siones) se encuentran en posiciones oracionales diferentes y, en ocasiones, han
sido dificiles de delimitar. No obstante, después de un trabajo intelectual y
analitico, preciso y continuado, se ha conseguido de forma bastante afinada
deslindar las secuencias argumentativas y el proceso que ha seguido cada
estudiante, en funcién de la comprension realizada en clase y el estudio

bibliogréafico realizado.

La valoracion para cada uno de los textos también ha sido una accién delicada.
Partiendo de los parametros anteriores, se ha descrito y comentado, desde el punto
de vista del enunciador/a, la idoneidad de las secuencias argumentativas escritas,
con los aciertos y carencias detectadas: precisiones e imprecisiones en las
inferencias, explicitas e implicitas, asi como en las conclusiones. Los indicadores
de fuerza (expresiones modales y de conexidn textual) han ayudado a situar ese

punto de vista en el marco de la fuerza argumentativa de los razonamientos.

Como indicador de evaluacion, en términos numéricos, se ha realizado una
notacién del 1 al 5, teniendo en cuenta el nivel de cohesion y coherencia textual/

conceptual, asi como la competencia argumentativa, con los valores siguientes:

Indicador de Evaluacion

E1: Competencia gramatical, textual y conceptual deficientes.
E1: Competencia argumentativa deficiente.

E2: Competencia gramatical, textual y conceptual insuficientes.
E2: Competencia argumentativa insuficiente.

E3: Competencia gramatical, textual y conceptual suficientes.
E3: Competencia argumentativa suficiente.

E4: Buena competencia gramatical, textual y conceptual.

E4: Buena competencia argumentativa.

E5: Excelente competencia gramatical, textual y conceptual.

E5: Excelente competencia argumentativa.
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3.3 VALORACION CONCEPTUAL DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

De todo el material analizado y presentado hasta el momento en esquemas, gréficos,
mapas y Programa Atlas.Ti, he realizado comentarios y valoraciones que me han
permitido extraer conclusiones y valoraciones individuales. Me gustaria, no obstante,
aportar una mirada global a mis analisis; completar en alguna medida los razonamientos
expresados mediante otras unidades; primero, ahondando en facetas comparativas de los
textos; después, extrayendo conclusiones complementarias que permitan matizar, en su
conjunto, sin dejar de lado facetas individuales, analisis de algunas inferencias,
modalidades expresivas y elementos de conexion textual, que aporten significacién a la

comprension global e interpretativa de los datos.

3.3.1 Comparativa de las argumentaciones sobre recursos de inconstitucionalidad

Siendo la comparacién una de las principales estrategias de las que nos valemos los
analistas para realizar nuestras tareas cognitivas e interpretar con méas profundidad los
datos obtenidos mediante andlisis cualitativos, he querido analizar, resumir y plasmar en
esquemas comparativos las argumentaciones descritas en cada uno de los textos, uno
para cada tipo de recurso y aproximacién: sociolégica, axioldgica y normativa,
encabezado cada uno de ellos por el modelo que he elaborado como base de

comparacion.

De alguna forma representan otro procedimiento, otro tipo de mirada
complementaria que busca acercarnos a la realidad con los mismos propdsitos u objetivos:
analizar, comprender e interpretar mediante la lectura inferencial los textos

argumentativos escritos por el alumnado.

La tabla esta dividida en los tres grandes apartados de las secuencias
argumentativas: 1- Premisa anterior; Datos, Opinion / 2- Premisas inferenciales:
Argumentos inferenciales; Garantias y Apoyos / 3- Conclusiones y Reservas. En cursiva
encontramos los fragmentos significativos textuales relacionados con la categoria
correspondiente en negrita, con inclusion de las categorias que he bautizado como

“imprecisas” para matizar y profundizar en los procesos analiticos.

Los indicadores de fuerza, expresiones modales y de conexion textual que aportan

la fuerza argumentativa, estan sombreados. A la izquierda, en la primera columna, se
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encuentra el nimero que he dado al documento detras de la “T” de “texto” (del 1 al 10)

y, en la columna de la derecha, hay una puntuacién global competencial por cada uno de

los recursos, del 1 al 5, de menor a mayor coherencia y cohesion textual y conceptual,

encabezados por la letra E, de evaluacion. He incluido también algin comentario

valorativo entre corchetes y en negrita.

Comparativa argumentaciones recursos de inconstitucionalidad (Categorias)

Basado en la validez socioldgica

T “Hay rechazo social de | puesto que Asi pues, probablemente, E
la Norma”
“no es aceptada por estudiantes y ‘“el recurso no podra
(D) profesorado”, prosperar”,
©)
(ArINF) a menos que
aunque
“un alto grado de rechazo
“ello pueda menoscabar su eficacia | general justificara la
la norma sigue siendo valida”. inoportunidad de su
(G) promulgaciony su
invalidez”.
(R)

T1 [No se especifica que es | Es decir “...requiere que sea y “esto no se da” E2

un defecto material] aceptada por la mayoria de la (C_Imprecisa)
sociedad a la que se dirige”

(D_Imprecisos)
(ArINF)

T2 ... 'fundamentado por el | devido [debido] a que “el simple ... ’no tendria gran cantidad | E2
amplio rechazo social del | rechazo social, de posibilidades de éxito”.
decreto ley” (ArINF)

(©)

(D) aunque puede ser justificado, no es

suficiente a la hora de recurrir”

(G_Imprecisa)

...yaque “el hecho de un rechazo

social no significa que el decreto ley

sea nconstitucional "[=invalido]

(AP)

T3 dado que aunque la opinién publica “...sera bastante probable si | E1-2
{} es un factor muy importante a obtuviera una aceptacion

valorar... *

(ArINF)

aunque “no es suficiente”.
(G)

por parte de los tribunales”.

(C_Imprecisa)

178




T4 ... 'produciria rechazo .. “en especial a los directamente Asi ese posible decreto-ley E2-3
social,” afectados”. se veria abocado, tarde o
(ArINF) temprano, a ser declarado
(D) invalido, més concretamente
“No cumpliria la validez inconstitucional
sociologica”. (C_Imprecisa)
[Buen razonamiento.
Faltan argumentos] (G) [C_Imprecisa. Es comln a
los tres recursos]
T5 ...”trata sobre un amplio | ya que para que “una norma juridica | “Serd invdlida (Validez E2-3
rechazo social”, por lo sea valida ha de tener un alto grado | socioldgica)
que no cumple uno de los | de aceptacion social”.
requisitos importantes de (C_Imprecisa
la validez, (ArINF)
(D_Imprecisos)
T6 “El rechazo social de una | por parte de “un sector de la ...’tiene escasas E2
norma,” poblacion”, para alegar la invalidez | posibilidades de anularla.”
(D) de una norma... (C_Imprecisa)
(ArINF)
(Tal vez “mayores
posibilidades de éxito
tendria si contase con un
mayor consenso de la
poblacion, pero debido a
que la norma afecta, sélo, a
este sector estudiantil y
profesional, podria
considerarse suficiente”.
[Hay contradiccién total] (R)
[Afecta a la comprension]
T7 yaque “uno de los En este caso se sabe que “afecta En cuanto al primer recurso | E2-3

presupuestos de validez
de la norma es que esta
sea apoyada y
reconocida por la
sociedad a la que
afecta’.

(D_Imprecisos)

[Implicito. Hay rechazo
social de la norma]

tanto a los estudiantes de veterinaria,
que son los afectados mas directos”,

(ArINF)

y cabe destacar que también “afecta
a los ya licenciados, signo evidente
de que la norma no es aceptada”

(G)

por lo que “este recurso podria ser
exitoso desde otro punto de vista,
pues como ya he dicho, la opinién
publica sobre una determinada ley es
un elemento esencial a tener en
cuenta la hora de aprobar las
mismas. (Validez socioldgica)

(AP)

podria “ser exitoso”

(C_imprecisa)
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T8 considero que, “es “Este es el aspecto que afecta, o en .. "importante, Pero no E2
importante el grado de el que se fundan, los dos primeros trascendental, como para
aceptacion social de una | recursos que se plantean.” que se declare invalido el
norma. mencionado Decreto-ley.

(In_Imprecisa)
(D_Imprecisos) (C_Imprecisa)
Estas alegaciones quizas
[Se unifican los recursos: podrian remover el temay
[Implicito. Hay rechazo | sociol6gico y axioldgico. Faltan quizas plantear una revision
social de La norma] argumentos inferenciales. En todo | o consideracion”,
caso, estan implicitos] pero “no una invalidacion de
la norma”.
(R)

T9 .. ’se basa en el amplio Una norma, se aprueba, pero al Una norma que no es E3
rechazo social del publicarse y darle la publicidad aceptada socialmente, no
Decreto” suficiente, sera o bien aceptada o sera valida,

rechazada socialmente dependiendo | (C_Imprecisa)

(D) de su contenido” ...
(In_Imprecisa) ya que no se podra aplicar,

sufrird un rechazo social que
se lo impedira.
(C_Imprecisa)

[No se indica quién la rechaza]

[Faltan referentes.] [Dos conclusiones.
Reiterativo]

T10 ...sobre si tiene “rechazo | puesto que puede ser rechazada la Creo que “no es una El-2

social o no una norma”

(D_lImprecisos)

norma y sin embargo ser justa,
(In_Imprecisa)

aunque después “en un segundo
recurso se diga que es injusta”.
(G_Imprecisa)

El TC solo decide sobre la validez de
una norma conforme a unos
requisitos. Es decir, si se vulneran o
No unas normas en su creacion.
(AP)

justificacion”

(C_Imprecisa)
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Basado en la validez axiolégica

T “Hay agravio puesto que Asi pues, E
comparativo con la
situacion anterior”, “la norma es injusta”, “el recurso podria
(ArINF) | prosperar”,
(D) ©)
debido a que
“en el mundo de los valores una slempre que
norma solo es aplicable si se “la norma tenga
considera justa”. aplicabilidad juridicay
(G) pueda demostrarse que se
estan conculcando
“Seria injusto impedir el acceso a derechos fundamentales
la profesiéon”. constitucionales”.
(AP) (R)
T1
{} {} {} EO
T2 .. 'no hace justicia con los | ... estamos ante una norma injusta”. | pero no por ello “significa ... | E2
estudiantes en curso ni con (ArINF) | que la norma juridica sea
los estudiantes en inconstitucional”.
prdacticas” ... 'nos demuestra la indignacion... (C_Imprecisa)
por la dificultad afiadida a su
(D_Imprecisos) licenciatura...
G)
T3 dado que “si la opinién es sin duda alguna, porque “El segundo recurso guarda | E1-2
publica se manifiesta sobre | “considera que es injusto” una estrecha relacion con el
estas cuestiones,”’ (ArINF) primero...”,
(D_Imprecisos) (que sin ninguna duda lo es)...” (G) | (C_Imprecisa)
T4 ...Sin tener en cuenta a .. 'no seria justo que de un dia a Asi, ese posible decreto-ley | E3-4
aquellas personas que otro se impidiera el acceso a una se veria abocado, tarde o
tuvieran ciertas profesion” ... temprano, a ser declarado
expectativas de ingresar (ArINF) invalido, mas concretamente
antes de que se dictara esa inconstitucional.
norma.”. “No cumpliria la validez (C_Imprecisa)
axioldgica:”... [Conclusién comin de los
(D_Imprecisos) (G) tres recursos]
TS5 ... "agravio comparativo”, ... ”la norma es injusta”, por lo tanto “no fendrd E2-3
(D) (ArINF) validez”.
(C_Imprecisa)
T6 “Si afecta a personas ya ya que “la condicion de que sea “Como norma injusta puede | E2

colegiadas que no han
cumplido los cinco afios
requeridos...supone que
esta norma tiene caracter
retroactivo...”
(D_Imprecisos)

Jjusta es necesaria”,
(ArINF)

aunque “no suficiente para adolecer
de nulidad”.

(©)

tener mayores posibilidades
de éxito”... (C_lmprecisa)

[No justifica los casos en
que si podria.]
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Implicito: “agravio

comparativo”
T7 “Podemos relacionarlo ya que, “el concepto de justicia es ....’en mi opinion, el éxito E2-3
con la verdad axioldgica, muy subjetivo, es decir, el hecho de del recurso es mas escaso
que el decreto-ley sea injusto para (C_Imprecisa)
(D_Imprecisos) los estudiantes de veterinaria”
(ArINF) [Presenta la “conclusion al
principio]
[No hay opinién o muy “no quiere decir que todos...lo vean
somera.] asi”,
(G)
por lo que “la posibilidad de éxito es
mds escasa”. (AP)
T8 .. "importante, Pero no E1-2
(D_Imprecisos) [Unifica la validez socioldgica i trascendental, como para
axiolégica] que se declare invalido el
[Axiolégicamente es “un mencionado Decreto-ley.
agravio comparativo”] (In_Imprecisa) (C_Imprecisa)
Estas alegaciones quizas
podrian remover el tema'y
[No hay 2° recurso. Se repiten quizas plantear una
categorias] revision”,
(R)
pero “no una invalidacion de
la norma
(C_Imprecisa)
T9 Asi ... “resultaria un Por un lado, “este requisito seré “La norma (el Decreto Ley) | E3-4
agravio comparativo para | ventajoso para los futuros alumnos”, | es de obligado cumplimiento
los que ya lo estan y que no | (ArINF) para el ciudadano, y para
han tenido que estar cinco los poderes publicos”,
afos de practicas antes de | Pero por otro, aparte de “alargar la (C_Imprecisa)
colegiarse” carrera, supone una falta de
practicas para los que ya estan
(D) ejerciendo”
G)
y que son los que sufren el agravio
comparativo”.
(AP)
T10 .’y habria discriminacion | ... basado en la injusticia” “cabria dentro de la E3

para los que han acabado

ya
(D)

[Agravio comparativo:
Implicito]

(ArINF)

“Aparecen aqui las normas justas y
las normas injustas”. (G)

justificacion de que todos
seamos iguales...”

(C_Imprecisa).

[Pero faltan argumentos]
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Basado en la validez normativa

T “El decreto carece de puesto que Asi pues, E
validez normativa”,
“no ha sido creado por el érgano “el recurso puede
(D) competente”, prosperar”.
(ArINF) (C)
debido a que
“la Comunidad Auténoma no tiene
competencias sobre la materia”.
(©)
“Los titulos son competencia
exclusiva de la Administracion
Central”.
(AP)
T1 ... ”la norma carece de .. "esta materia no puede estar Por lo tanto, esta norma ha E4
validez desde el punto de regulada desde una Comunidad de ser invalida por no
vista normativo”’. Auténoma, (ArINF) | cumplirse uno de los
(D). requisitos que se requieren
porque asi se establece”. (G) | para que una norma sea
valida. ©)
Es una materia que se ha de regular
desde el Estado Central. (AP)
T2 .. es el que goza de mayor | El decreto ley es competencia ... " tendra o deberd tener E3
namero de posibilidades de | exclusiva de la administracion todas las posibilidades de
éxito devido [debido] a que | central éxito al justificar dicho
se refiere a la validez ArINF) | recurso en este argumento”.
normativa del decreto ley (C_imprecisa)
en cuestion”. “y en este caso concreto lo ha
ratificado la Asamblea legislativa de
(D) la Comunidad Autonoma”.
G)
[Implicito: “El decreto
carece de validez ... "dicha norma no es vdlida al
normativa”.] ratificarla un 6rgano no capacitado
para dicha funcion”.
(AP)
[Omiito 1a frase “6rgano no
capacitado para dicha funcion” por
su reiteracion.]
T3 Asi, también podran “dado que no ha sido reconocido por | “En términos de validez sera | E1-2

argumentarse problemas
de la validez

(D_imprecisos)

la asamblea central sino por un
poder autonomico”,
(In_Imprecisa)

“yendo, por lo tanto, contra lo
establecido en la CE.” [?]
(G_Imprecisa)

también probable que se
aceptara’ ...
(C_ Imprecisa)

.. porque aunque...haya
sido ratificado por la
asamblea legislativa,
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[Desconoce contenidos
fundamentales: “Asamblea
Central”, “CE”. Debe referirse a
“Administracion Central”’y a
“CA”.]

siempre podra cuestionarse
si era verdaderamente
“urgente y

necesaria” una regulacion
en

materia del ejercicio de los
veterinarios”. (R)

[“Reserva” mal explicada]

T4 “No cumpliria los tres .. "una Comunidad Autéonoma no Asi, “ese posible decreto-ley | E4
requisitos de la validez puede dictar un decreto-ley se veria abocado, tarde o
normativa’’; (ArINF) | temprano, a ser declarado

(D) invalido, mas concretamente
“y éste no puede afectar o regular el | inconstitucional
contenido minimo de los derechos (C_ Imprecisa)
fundamentales”.
[No los nombra, pero [Implicitamente nos dice
estan bien explicados en (G) que el recurso “puede
la parte teorica] prosperar”]

T5 .. “carece de validez desde {} Por lo tanto “este recurso E2
el punto de vista tendra ausencia de validez
normativo”. [No hay argumentacion inferencial. | porque carece de validez

(D) | No se dan razones del porqué “el normativa que es un
recurso carece de validez requisito vital para la
normativa”. Ademas es erréneo. Se | validez de una norma
confunde el “recurso” con el juridica. (Validez
“decreto-ley”. Por tanto, el recurso | normativa)”.
si puede prosperar.]
(C_Imprecisa)
T6 El
{} {} {}
T7 ...ya que “la validez ya que “si no obliga no seria En referencia al “tercer E2
normativa es acatada por nadie y el Decreto-ley recurso podemos decir que
un supuesto indispensable | no serviria de nada. es en mi opinion el de més
para la validez de una (G_Imprecisa) peso”,
norma’”’. (C_Imprecisa)
Se exige pues que las normas

(D_Imprecisos) exoradas del poder del Estado sean
obligatoriamente cumplidas por la
sociedad”. [Razonamiento y
(In_Imprecisa) conclusion implicitas]
[No se dan argumentos relevantes.
No se justifica por qué no hay
validez normativa]

T8 ...pues “dicho Decreto-ley | “La Constitucion establece que dicha | En cambio, “el tercer E3-4

es inconstitucional por dos

motivos:

(D)

materia sea regulada por una norma
con rango de Ley.”
(In_Imprecisa)

recurso es el que tendria via
libre”,

(C_Imprecisa)
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“La constitucion asigna competencia
exclusiva para una norma de dicho
rango y materia a la administracion
central,

[“Tendria via libre”: una
frase hecha que aqui
significa “el recurso

(G) prospera”]
y no a las Comunidades Autonomas”.
(AP)
T9 ... "la norma carece de .. "el decreto ley sera E2
validez desde el punto de “Solo por el hecho de haber seguido | vdlido”
vista normativo, correctamente el proceso de
(D) elaboracion y haber sido creada (C_Impreciso)
correctamente como resultado final,
hace que esa norma sea valida para | siempre que esté
que el conjunto de la poblacion; esta | correctamente elaborado,
justificada” gue su proceso de
(In_Imprecisa) | elaboracién no haya tenido
vicios que lo adolezcan de
[Contradiccion flagrante entre la nulidad”.  (R)
“tesis anterior”: los datos y las
conclusiones. Parece que confunde | [Argumentos repetitivos y
el Decreto-Ley con el “recurso de no relevantes. No
inconstitucionalidad”. comprende bien el tema]
T10 “El tercer recurso puesto que “si la expedicion de “La norma no puede ser E2-3

considero que es el que
mayor justificacién podria
tener...”

(D_Imprecisos)

[Implicito: el Decreto
carece de validez
normativo]

[Razonamientos
correctos, pero
interrelaciona el
redactado de los tres
recursos y no siempre
queda claro a cuél se
refiere. A los parrafos
reiterativos no se les ha
asignado categoria.
Redaccion deslavazada.]

titulos y el acceso a colegios
profesionales ha de ser regulado por
ley, aqui vemos claramente que no se
da”,

(In_Imprecisa)

ya que “es mediante un Decreto ley
aprobado por la asamblea de una
Comunidad Auténoma con la que se
aprueba esta norma.”

(G)

ya que “segun los recurrentes creen
que se vulnera el sistema juridico de
creacion”. (ArINF)

vélida ya que no cumple el
requisito de que
determinadas materias
deben ser reguladas por
ley.”

(C_Imprecisa)

“Podemos decir por tanto
que el TC podria declarar la
norma invalida por no seguir
los cauces establecidos para
la creacion de una norma”,

©
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3.3.2 Una mirada global al conjunto de textos analizados. Fortalezas y carencias

Hasta aqui el anélisis de 10 textos de caracter argumentativo y dialdgico y sus especificas
“circunstancias de enunciacién”, realizado en una investigacion en la cual, ademas de
actuar como ‘“observadora participante”, he seguido principios metodologicos

etnograficos y de investigacion cualitativa.

He considerado el corpus como un macroacto argumentativo en el que han
intervenido distintas voces enunciativas o polifonicas (Bajtin 1979, Ducrot 1984). De este
modo, en el eje del emisor participante debe distinguirse entre el profesor (sujeto empirico

de la enunciacién), el alumno o la alumna (locutor que incorpora el “yo”, como sujeto

responsable del enunciado-examen) y el enunciador, que representaria los distintos

puntos de vista textuales, pero que, en nuestro caso, se refiere a cada uno de los locutores/

enunciadores de los documentos dirigidos al profesor receptor (interlocutor/enuncia-

tario), para que los lea y actle siguiendo los canones establecidos.

He constatado que en el macroacto argumentativo que analizo hay un doble
proceso comunicativo oral/escrito y lector/escritor que se superponen, lo cual afiade un

cierto grado de complejidad interpretativa a mis actuaciones como “lectora analista”.

Por un lado, teniamos al profesor que impartia oralmente una clase magistral a su
alumnado, apoyado por elementos gréaficos, con el correspondiente intercambio verbal de
preguntas y respuestas, a las que afiadid, ademas de la bibliografia general, otra especifica
para complementar el estudio del tema. Por el otro, al alumnado que participaba en un
“acto de escucha”, en el que iba integrando informaciones nuevas de acuerdo con
conocimientos previos sobre el tema, a la vez que ponia por escrito (apuntes) el resultado
de la comprension realizada. Una comunicacion in praesentia, en la que intervenia un
binomio secuencial oral-escrito con caracteristicas similares a la que se realiza en el

“proceso lector”.

Y el correspondiente feed-back dialégico llegaria cuando, una vez asimilados los
conocimientos tematicos, siguiendo las pautas sefialadas, cada uno de los alumnos
(locutores/enunciadores) deberia argumentar en diferido mediante un texto-examen la
bondad de los argumentos aducidos, asi como demostrar suficiente competencia textual,
conceptual y argumentativa. Ahora si, en pleno proceso lector, el profesor destinatario

identificaba mediante las marcas lingliisticas y discursivas la “implicacion” de cada
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alumno/a en los textos (yo, nosotros) o una tercera persona (no persona), indicando cierto
distanciamiento, que remitia al professor —0 a otros expertos— la autoria de los enunciados,
quien, en un proceso dialdgico y recursivo, confrontaria de nuevo con el alumnado

locutor.

Mi forma de acercarme a los textos ha sido distinta, como “observadora
participante”, y de acuerdo con los objetivos, finalidades y preguntas de investigacion
propuestos, he planteado una serie de postulados que he ido desarrollando en el estudio.
Describo, a continuacion, reflexiones sobre algunos de los pasos dados en la investigacién
y reitero o complemento algunas de las facetas desarrolladas, basandome en el cuadro

comparativo que he presentado.

3.3.2.1 Sobre la estructura y la categoria “Reserva” de la argumentacion

Se han confrontado argumentos, que desde el punto de vista I6gico discursivo estan
constituidos por una serie de premisas y una conclusién, en los que se pretende demostrar
o refutar una tesis. Como hemos visto, en los textos no siempre estd representada la
estructura completa de la argumentacion y, a menudo, para su interpretacion correcta he
tenido que reconstruir de forma implicita algin enunciado de la secuencia argumentativa.
En cuanto a la conclusidn, cabe decir que no siempre aparece al principio del texto, en
estructura “regresiva”, propia de la comunicacion oral (conclusion-inferencias-premisas),
en lugar de la “consecutiva” (Adam, 1992; Cuenca, 1995), que es la dominante en la

argumentacion escrita.

La delimitacion de categorias ha sido explicitada sobradamente en diferentes
apartados de mi estudio. No obstante, hago mencion expresa de la categoria Reserva, por
cuanto es una muestra evidente de “contraargumentacion” la cual, de alguna forma,
contradice a enunciados anteriores. Se presenta mediante conectores concesivos de tipo
restrictivo —a menos que; a no ser que, siempre que...— 0 equivalentes. Los conectores
también tienen valor condicional en estructuras silogisticas, ya que introducen una
condicion para que se cumpla algo. (Ejemplos en “validez socioldgica”: T6 y T8; y
“validez normativa”: T3 y T9, con redacciones sui generis y comentadas especificamente

para cada texto.)
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3.3.2.2 Sobre la argumentacion inferencial y los indicadores de fuerza como

mecanismo de conexion y coherencia textual

Si bien individualmente hay una valoracion/conclusion especifica para cada texto, en
virtud de diferentes procedimientos y recursos para observar y analizar la realidad, no
siempre se han cumplido o demostrado en los textos las condiciones que deben avalar los

razonamientos inferenciales, entre ellas, su intencionalidad.

En principio, los actos argumentativos que se plantean en los recursos de
inconstitucionalidad comportan un proceso inferencial deductivo —a veces inductivo— en
que el locutor/enunciador ha de defender y probar —demostrar y convencer— a un
interlocutor que sus argumentos son acertados o quasi verdaderos (en un recurso juridico
el término “persuadir” no es el mas apropiado). Pueden basarse en Datos y/o premisas
relevantes (Sperber y Wilson, 1994) y también en Garantias y Apoyos, que aporten
certezas a los argumentos expresados, mediante fuentes apropiadas: tedricas, de la
legislacion juridica vigente y/o de algln otro conocimiento previo personal. Incluso asi,
no siempre se llega de forma coherente a la Conclusién adecuada. Los motivos pueden
ser variados: no se ha entendido o estudiado bien el tema; no se han sabido textualizar
adecuadamente, con cohesion y coherencia gramatical, los conceptos expresados, o bien
ha habido una dificultad afiadida: una comprension inferencial insuficiente para pensar
con nitidez el funcionamiento de las estructuras argumentativas. Por ello, en mi analisis,
he afiadido el término categorias imprecisas, para matizar los enunciados del
estudiantado y dejar patentes las incoherencias en que incurren. Incluyo a continuacio

tabla referida al tema.
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Categorias Imprecisas

[ ] <> C_imprecisa <> D_imprecisos [ ] <> G_imprecisa [ ] <> In_imprecisa

@ 26 @ 14 © 4 09 Totales
[]1:DP_1a 14 2
[] 2DP_2a w20 1 1 6
[] :DP_3a o 24 1 6

[] 4 DP_4a 31
[] 5: DP_5a IDRE
[] 6 DP_6a 15

[] 7:DP_7a 31 1 1 8
[] % DP9 20 2 6
[] 10: DP_10a 28 1 2 8
Totales 4 9 53

De los tres recursos presentados, el Gnico que prosperaria con toda seguridad es
el que hace referencia a la validez normativa. Los otros dos son mas interpretables
(sociolodgico y axiologico), aunque en principio no deberian prosperar. Es preciso insistir
en que, excepto en la “validez normativa”, que es obvia, no se han valorado las
conclusiones a las que ha llegado el alumnado sobre el hecho de si era cierto que
prosperarian 0 no prosperarian los recursos, sino por la coherencia logica de la

argumentacion expresada.

Los conectores textuales, como indicadores de fuerza, marcan la orientacion
pragmatica y argumentativa del discurso y las condiciones de conexion entre argumentos,
ya sean estos por la “causa”, “definicion”, “analogia”, “autoridad”... (Plantin, 2002). En
los documentos analizados presento una muestra de conectores textuales, “integrados”
en la oracion o “parentéticos” (Montolio 2001), de acuerdo con la siguiente tabla
elaborada en Atlas.Ti 9, en el bien entendido que no pretende ser una muestra exhaustiva

de los indicados en los textos.
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1: DP_1a 2 DP_2a 3: DP_3a 4: DP_4a 5: DP_5a 6: DP_6a T:DP_7a 8 DP_8a 9: DP_% 10: DP_10a

ol O O o 01 O O3 ®n O ok .

aunque @3 1 1 1

aunque puede ser @1 1

dado que OF 2

dado que aunque @1 1

devido [debido]aque (1)1 1

En cambio 01 1

En este caso ()1 1

Es decir @1 1

para que OF 1 1

pero debido a que 1 1

pero no por ello @)1 1

pero por otro @1 1

por lo que @3 1 2

Por lo tanto 4 i 1 2

porque @3 1 1 1

porque aunque @1 1

pues 1 1

puss, @1 1

puesto que @2 2

que @1 1

sin embargo @1 1

Tal vez 01 1

y cabe destacar que )1 1

yaque @ 1 1 1 1 - 1 i)
Totales 4 4 8 1 6 4 9 2 4 17

La clasificacion de Cuenca (1995) es adecuada en lineas generales para el
propdsito que me guia. En el grupo de los conectores contrastivos/opositivos —también
contraargumentativos— tenemos a: aunque, pero y sus respectivas expresiones, en
cambio, sin embargo... En el grupo de los causales y consecutivos se encuentran: los
causales dado que, debido a que, porque, puesto que, ya que... L0S consecutivos: por lo
que, por lo tanto, pues... En el grupo de los distributivos —que prefiero nombrar
organizadores del discurso— tenemos: cabe destacar. Habria que afiadir aquellos de
“estructura condicional” o condicionales tipo: en este caso, tal vez... O bien el

“reformulador” es decir...

Insisto en la idea de que, si bien utilizar con correccion los conectores es de gran
ayuda para el proceso escritor y aporta pistas para la comprension e interpretacion -y
orientacion argumentativa—, ello no obsta para creer que en la creacion linglistica, lectora

y escritora, intervienen otro tipo de conocimientos y de elaboracion conceptual, muy
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necesarios para lograr un texto coherente, tanto desde el punto de vista Iéxico-semantico
y pragmatico, como desde el comunicativo, de cohesion y coherencia textual. Es decir, el

uso de conectores (Moeschler) no es siempre un indicador de “pensamiento eficaz”.

3.3.2.3 Sobre la expresion de modalidad

La fuerza o la debilidad de los argumentos se complementan en la modalidad, con juicios
de valor u otras expresiones linguisticas, de distinto orden, que aportan subjetividad al
contenido proposicional de los enunciados que expresa el locutor, en una relacién de
“implicacion”. Véanse algunas de las que aparecen en los documentos de la tabla de

expresiones de modalidad, que también incluyo a continuacion.

Expresiones de modalidad

O1DP_la $LDP 2 O30 3 {4 DP_4a O%DP 5 () DP_fa TP Ta OBDPta {8 DP % £>10: DP_10a

@u @ Qx lgn @s O |ow lgm ©a lom  |**

) bastante prohable @) -
) considero que @2 - -
$> crenque @) -
<> desde este punto devi.. @ 1 -
> &n mi oginién el -
O noquierededrque (91 -
{ notendria @1 -
) podemos @& -
> podemos decir @1 -
<> Podemos decir por ta.. @ 1 -
<) podria @2 - -
) podriaser @1 -
<) podria tener @1 -
<> podriames decir que @ 1 -
<) probable 1 -
) puede ser 1 -
) resultaria @1 -
) sin duda alguna, @1 -

Totales 1 1 3 0 0 1 6 1 ! 6

Podra observarse en los ejemplos de los textos que, ademas de adverbios o
expresiones de modalidad: probable, bastante probable..., la implicacion en la opinién

del “yo locutor” en: considero que, creo que, desde este punto de vista, no quiere decir
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que, en mi opinion, contamos con los “verbos modales” saber, deber, querer, soler, u
otros asimilables, y sus relaciones léxico-seméanticas (Calsamiglia y Tuson, 1994). Los
verbos modales constituyen una red prototipica de expresion modal: no tendria, podemos
decir, podria, podria ser, podria tenir, podriamos decir que, puede ser, resultaria... Asi
pues, la modalidad definida como categoria indicador de fuerza, en lugar de calificador
como Toulmin y Lo Cascio, atenta o fortalece la “fuerza argumentativa” expresada por

los participantes del intercambio dialdgico.

3.3.2.4 Sobre los resultados de la investigacion cualitativa

Es evidente que los datos obtenidos mediante los distintos enfoques cualitativos
presentados tienden a ser mas subjetivos que los cuantitativos, en tanto que apelan a una
comprension méas global de la realidad educativa, con intencion de mejorarla y/o

cambiarla, en un proceso de toma de decisiones critico-interpretativo y participativo.

Asimismo, estimo que los resultados presentados cumplen con los criterios

adecuados para que los datos puedan ser validados (Guba, 1989; Sandin, 2003):

1. Credibilidad (evidencias reflejadas en la investigacion; confrontacion de
procedimientos y recursos siguiendo el principio de triangulacion).

2. Transferibilidad (posibilidad de aplicacion de los resultados a otros contextos).

3. Dependencia (posibilidad de repetir resultados con los mismos sujetos o
similares, en la misma situacion o equivalente, estableciendo una “pista de
revision”).

4. Confirmabilidad (objetividad de la investigacion en cuanto a resultados,
participantes y escenarios).

Incluyo grafico de los criterios de validacion, elaborados por el mismo Guba, en
el que establece una correlacion entre enfoques cuantitativos aplicados a investigaciones
cualitativas, que se consideraron basicos en las reelaboraciones de muchos metod6logos

de la época y posteriores.
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Criterios regulativos y metodolégicos de investigacion {(Guba, 1983: 103).
VERACIDAD ?@i CREDIBILIDAD |
(validez interna)

APLICABILIDAD - TRANSFERIBILIDAD
(validez externa) %

CONSISTENCIA @>> DEPENDENCIA |
(fiabilidad) _ S
NEUTRALIDAD F_m!> CONFIRMABILIDAD
(objetividad) _ - . )

(Bisquerra (coord.), 2004: 288)

En cuanto al acercamiento a los textos “auténticos” que he analizado, debe
entenderse dentro de un marco en el que ha primado la investigacion interdisciplinaria, la
busqueda de otras realidades en las que aplicar los conocimientos, las habilidades y los
procedimientos de la disciplina de didactica de la lengua y la literatura. Un nuevo
escenario en el que he podido compartir experiencias con un gran equipo de profesorado,
con el que me unia las mismas inquietudes: mejorar la formacion linglistica y

argumentativa de los/las estudiantes.

Soy consciente de que la produccion de los textos escritos por parte del alumnado
responde a una época —primer curso de la carrera—, a un momento concreto —asistencia a
unas clases de teoria del derecho— y a unas circunstancias especificas —situacion de
evaluacion en la que el resultado contaba para la nota final de curso—. Aun asi, los
resultados, en los diferentes procedimientos y recursos empleados, ofrecen una
radiografia global y también individual del grupo notablemente aceptable para los
objetivos propuestos, siguiendo la valoracién/conclusién individual que he realizado

para cada uno de los documentos.

Es sabido que toda investigacion cualitativa utiliza también algunos
procedimientos y técnicas de analisis cuantitativo, los cuales no invalidan la premisa
mayor: la valoracion cualitativa. No obstante, me he permitido otorgar una nota
valorativa, con indicacion de evaluacién numérica, al conjunto de textos analizados, que
reproduzco a continuacion en una tabla (véanse los indicadores de evaluacion en la tabla
de la pag. 176).
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VALORACION / CONCLUSION

Competencia gramatical, textual y R ST T e
conceptual
DP1 3 2-3
DP2 2-3 2-3
DP3 1-2 1-2
DP4 3-4 3-4
DP5 2 2
DP6 1-2 1-2
DP7 2-3 2-3
DP8 2-3 2
DP9 2-3 2-3
DP10 2 2

Se trata de una evaluacion indicativa, que podria haberse realizado por otros
procedimientos, y no solamente de forma numérica, pero que cumple una importante
funcién: ofrecer una vision general de la competencia escrita y argumentativa del
alumnado, que ayude a reflexionar sobre los diferentes recursos valorativos utilizados en
la investigacion. En ese sentido, planteo matizaciones y comentarios conclusivos sobre

algunas facetas de los resultados obtenidos:

» EIl resultado numérico obtenido muestra, de forma aproximada, un bajo nivel
competencial, referido Unicamente a la capacidad argumentativa de los recursos de
inconstitucionalidad, sin tener en cuenta la parte teérica del examen. Una valoracion
global de las dos partes de la prueba hubiera mejorado notablemente la evaluacion,
dado que s6lo se ha tenido en cuenta para el analisis la pregunta argumentativa. Este

hecho corrobora uno de los presupuestos previos de la investigacion:

Reproducir y describir conocimientos tematicos es mucho mas facil que
relacionar conceptos, en los que deben plantearse argumentaciones inferen-

ciales y llegar a conclusiones plausibles construyendo pensamiento nuevo.

» Intentando comparar las evaluaciones numericas con la frecuencia de categorias
imprecisas indicadas en cada texto, asi como también la idoneidad del uso de
conectores y expresiones modales de los mismos, he constatado que los resultados no
eran suficientemente significativos para elaborar un modelo de evaluacion global que

implicara todas las valoraciones, de distinto orden, ya realizadas.
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La finalidad de esta investigacion educativa no ha sido presentar unos resultados
cerrados, inamovibles, que cumplieran criterios de fiabilidad Unica sino que, como todo
enfoque cualitativo, debia aproximarnos a una realidad existente entre nuestros/as
estudiantes, referida a la importancia de dominar el discurso argumentativo para adquirir
nuevos conocimientos, superar los estudios de sus respectivas disciplinas académicas y
desenvolverse profesional y personalmente en el futuro. Sin duda, han quedado
interrogantes abiertos; se han detectado algunas carencias pero también, en la “mirada

global” realizada, se han apreciado destacables fortalezas que han inspirado mi actuacion.

Y termino el Capitulo I11: Desarrollo de la investigacion, recordando que en los
documentos valorativos presentados se encuentra suficiente informacion para confirmar

el objetivo general planteado:

Detectar las dificultades de razonamiento conceptual y referencial, en relacion con
el problema de investigacion planteado, en producciones escritas por estudiantes
de primer curso universitario, de tipologia examen, relativas a la comprension y
recepcion de los discursos argumentativos, con el fin de orientar propuestas de
intervencion educativa que puedan mejorar la formacion receptora de los

aprendices.
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IV. ORIENTACIONES DIDACTICAS Y ESTUDIOS SOBRE
COMPETENCIA ARGUMENTATIVA EN EL AMBITO
LITERARIO

La busqueda de la verdad que emprenden los filosofos podria
compararse, quizas, con una historia policiaca...Cuando se trata de un
verdadero misterio policiaco, puede que la policia lleque a descubrirlo
algun dia, también puede ocurrir que nunca llequen a desvelar el
misterio. No obstante, el misterio si tiene una solucion.

JOSTEIN GAARDER
El Mundo de Sofia. Novela sobre la historia de la filosofia
Madrid. Ediciones Siruela, 1994.

En este capitulo se introducen algunas orientaciones didacticas y estudios sobre la argumentacion
y la competencia argumentativa. Pero, sobre todo, se detallan algunas facetas de las experiencias
relacionadas con la formacion receptora y la competencia argumentativa de los estudiantes, en el
ambito literario. Se trata de estudios en el marco que me es propio, que complementan las bases

tedricas, los analisis y las propuestas de trabajo realizadas y descritas.

4.1 ORIENTACIONES DIDACTICAS

En los capitulos anteriores he ido aportando orientaciones y concretando pistas sobre las
ideas fuerza que han impregnado la actividad investigadora, en relacion con los
fundamentos y presupuestos de la disciplina de didactica la lengua y la literatura y la
realizacion de la tesis. Principalmente, estableciendo nexos entre las etapas educativas;
ofreciendo actividades de lectura critica, de comprension/interpretacion y produccion
textual, encaminadas a favorecer la adquisicién de las competencias linglistico-

comunicativas y argumentativas; y todo ello mediante un modelo de ensefianza
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comprensiva, que priorice la formacion receptora y el acceso al conocimiento intelectual,

inductivo, en interaccién profesorado-alumnado.

A continuacion sugiero algunas lineas de intervencion como modelo de

orientacion didactica:

1. En las obras de Lipman (en Miranda, 1995) podemos apreciar una fuente de
iniciativas y materiales para trabajar la argumentacion dialogica en nifios y jovenes,
una metodologia para ensefiar a razonar y a pensar desde la filosofia. Los conceptos
basicos de la argumentacion ldgica y dialéctica mostrados en dos novelas —El
descubrimiento de Harry y Lisa— para trabajar con la comunidad educativa en las
aulas (Miranda 1995: 11).

2. Estrategias de comprension y produccion textual, oral y escrita, centradas en el
componente argumentativo del discurso: procedimientos y categorias
argumentativas, en las que podamos trabajar textos diversos con predominancia de
las secuencias argumentativas: estructuras, tipos de argumento, palabras clave,
marcas discursivas de la enunciacion y todo tipo de operaciones linglisticas y
textuales de analisis y sintesis (Van Dijk 1980a, y 1983a, entre otros), que fomenten
la comprension textual e interpretativa. Desenmascarar paradojas y argumentos
falaces constituye un fértil campo didactico argumentativo (véase Hamblin, 1979;
Walton, 1987; Piri, 2006; Tindale, 2007 y otras obras citadas en la bibliografia).

3. Introduccion a los términos bésicos y procedimientos del lenguaje juridico
argumentativo, un lenguaje técnico que hace referencia a las normas juridicas, a
las que se adapta o contradice, y en el que se usan maximas latinas descriptivas con
las que es necesario familiarizarse. La interpretacion de los hechos relevantes es

fundamental para la interpretacion juridica.

En bachillerato introduciremos noticias periodisticas o lecturas sobre temas
juridicos actuales: juicios, sentencias, recursos. .. Propondremos debates polémicos
en clase, simulando a los protagonistas del tribunal, o bien a la ciudadania en
general, contraponiendo argumentos no solo con demostraciones evidentes sino
con la pretension de convencer y/o persuadir a los oponentes. Inventaremos
investigaciones detectivescas o interpretaremos lecturas sobre el género en las que

puede participar alumnado desde la secundaria obligatoria. En el primer curso de
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Derecho se profundizara en los temas y, en todos los casos, serd fundamental
proseguir trabajando las estrategias de comprension y produccion textual en las

aulas.

4. Propuestas de lectura y analisis intertextual literarias que pongan de relieve la
participacion del receptor en el acto de lectura y de escucha para la comprension e
interpretacion de significados: el intertexto lector (Mendoza, 2001, 2002 y 2003)
con la aplicacion de estrategias metatextuales y metacognitivas de lectura para

activar el proceso de formacion receptora (Pujals, 2003, 2008 y 2012).

Con referencia al ultimo punto (4), en los tres apartados siguientes del presente
capitulo presento algunas investigaciones, experiencias de lectura y andlisis intertextual
de lecturas literarias y propuestas didacticas, relacionandolas entre si, en funcion de las
facetas argumentativas estudiadas, de las que ya he dado detallado cumplimiento. Los
estudios se basan en trabajos anteriores publicados, que he reeleaborado y actualizado
para su inclusion en la tesis (al inicio de cada apartado, en nota a pie de pagina, se hace

constar la referencia de las publicaciones originales).

4.2 UN EJEMPLO ILUSTRATIVO DE INTERRELACION ENTRE
NARRACION Y ARGUMENTACION: EL MUNDO DE SOFIA 19

La propuesta de lectura y analisis intertextual de EI mundo de Sofia (Gaarder, 1994) es
un ejemplo ilustrativo aplicable principalmente a la ensefianza secundaria, que se ajusta

a los pardmetros educativos descritos en el “planteamiento” de la investigacion (Capitulo

).

La obra, concebida en formato de relato de intriga, incita al lector o lectora a
conocer el desarrollo de la trama de la mano de Sofia, la protagonista del mundo de la
ficcion. El inicio de laintriga viene dado por unas insélitas cartas, escondidas en un rincén
secreto del jardin de su casa, que proponen a Sofia un viaje por el mundo del pensamiento
occidental, una introspeccion en la historia de la filosofia que la hace reflexionar sobre

las grandes preguntas/enigmas que se plantea todo ser humano: ¢quién soy?, ¢de dénde

19 para la redaccidn de este apartado me he basado en: Pujals, G. (2008). El porqué de los enigmas: Apuntes
intertextuales sobre EI mundo de Sofia. En A. Mendoza (coord.). Textos entre textos. Barcelona: Horsori,
pp. 133-141.
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vengo?, ¢a donde voy?, cuya resolucion, o verdad en las respuestas aportadas, depende
tanto del pensamiento de cada escuela filoséfica como de la concepcion del mundo que

se postule.

La historia que se cuenta en EI mundo de Sofia esta construida como un gran
enigma, en el que los procesos deductivos y la resolucion de problemas que plantea el
maestro filosofo a Sofia no se pueden deslindar de la trama narrativa. Si bien las
expectativas de lectura varian de época a época, nuestro lector modelo posee unos saberes
intertextuales que activara y reconocera facilmente, durante el proceso de lectura, gracias
a multiples referencias discursivas, literarias, histéricas y culturales: citas, alusiones,
pistas e indicios, asi como a la verificacion significativa de las anticipaciones lectoras

realizadas.

4.2.1 Sinopsis de la obra y planteamiento de la experiencia

Poco antes de su decimoquinto cumpleafios, Sofia recibe una carta anénima en la que se
le formulan una serie de preguntas sobre el origen, el sentido y el porqué del universo.
Las misivas, enviadas por un misterioso filésofo, que se convertird en su maestro,
contindan llegando para asombro de la joven, quien a la luz del contenido de las mismas
inicia un candnico viaje por la historia de la filosofia y el pensamiento occidental (que
coincide con el indice tematico del libro). Planteada como una novela de misterio, Sofia
debe descubrir la identidad de los personajes que intervienen en el relato, a la vez que
recorre el propio camino que la conducira al conocimiento filos6fico y a la maduracion
personal del yo. Una ingeniosa trama narrativa empareja a Sofia con su amiga Hilde, y al
maestro filosofo —Albert Knox— con el padre de Hilde —el Mayor Albert Knag—, en un

suefio onirico que s6lo adquirira su sentido al final del relato.

El papel del docente —profesor o profesora— consiste en orientar el proceso lector
y plantear actividades de lectura interpretativa y de formacion receptora, en didlogo
interactivo y al hilo del desarrollo narrativo de la novela. Aunque en este analisis
interpretativo no se pretendia presentar un formato de guia didactica de lectura, es
importante sefialar que el contenido de todo el libro esta concebido como si asi lo fuera,

por lo que permite plantear secuencias didacticas pluridisciplinarias, interdisciplinarias e,
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incluso, transdisciplinarias?®. El relato contiene todos los ingredientes necesarios para

motivar a la lectura de la obra:

= Una intriga misteriosa que precisa de la complicidad del lector o lectora para
interpretar el relato. Personajes adolescentes que se interrogan sobre los profundos
misterios de la humanidad, y que alientan al lector para que se identifique con
ellos.

= El tratamiento, capitulo a capitulo y en orden cronoldgico, de las grandes etapas
filoséficas y de los filésofos que han destacado en cada época, cuya presentacion
escalonada facilita la lectura reflexiva e interpretativa.

= Paratextos motivadores, con tipos de letra diferenciados, hacia la mitad de la obra,
que remiten a distintos puntos de vista narrativos: el de Sofia y el de Hilde, el
personaje contrapunto, y que aportan sin duda una mayor legibilidad que facilita

la comprension lectora.

El objetivo didactico de este estudio es mostrar de qué modo se puede acompanar,
o incitar, la lectura de ElI mundo de Sofia, por capitulos, a modo de “investigacion
filosofica”, segin palabras del “autor implicado” —en boca del maestro Alberto Knox—,
en sus vertientes tedricas y practicas, haciendo emerger evidencias lectoras que remitan a
otros textos: elementos intertextuales que activan la comprension y el conocimiento de
mundo literario y cultural del alumnado, dejando también el camino abierto a educadores

de otras materias para que complementen la propuesta desde su propio ambito disciplinar.

4.2.2 Arte de razonar, argumentacion causal y conocimiento %

En el libro, el misterioso filésofo mentor de Sofia, el remitente de las misivas, ilustra a la
joven —asi como a los lectores motivados para ello— en el arte de razonar por si misma
aceptando u objetando los argumentos aportados por las grandes corrientes filosoficas del
mundo occidental. Desde las que emergen de la antigua Grecia, imperio romano y
tradicion judeocristiana, pasando por la Edad Media, Renacimiento, Barroco, Ilustracion
y Romanticismo, hasta el Marxismo y Existencialismo de la modernidad, que culmina en

nuestra época con la “New age”, término cajon de sastre que recoge ideologias diversas,

20 |a transdisciplinariedad entendida, como indica el prefijo “trans”, entre y a través de las diferentes
disciplinas, en un intento de comprender el mundo global y de alcanzar la unidad del conocimiento.

21 Los ejemplos de razonamiento causal se cifien, basicamente, al periodo clasico de la antigua filosofia
griega.
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no solo los movimientos alternativos, sino, como alerta el maestro de Sofia, también “el
engafio y la charlataneria” —“neorreligiosidad”, “neoocultismo” o “supersticion moderna”

(Gaarder, 1994: 572).

Preguntarse a uno mismo es un habito intelectual relacionado con el razonamiento
causal, una forma de pensamiento que establece conexiones o vinculos por las causas;
busca explicaciones e indaga sobre el porqué de las cosas: las causas en que se apoyan
los hechos que analizamos; las condiciones que deben concurrir para que un hecho se
produzca; la fiabilidad de las razones en que apoyamos nuestros argumentos para
establecer conclusiones verdaderas... El razonamiento causal, como parte integrante de
las teorias del conocimiento, ha sido objeto de estudio por parte de diferentes areas del
saber. En los fildsofos de la antigua Grecia encontramos los origenes del pensamiento

razonado occidental:
¢Quién eres? y ¢De dénde viene el mundo?

He aqui las primeras preguntas que aparecen escritas en las misteriosas notas que
recibe Sofia y que la obligan a plantearse tales cuestiones, asi como la identidad del
emisor, hasta que descubre que forman parte del primer eslabon del Curso de filosofia,

que le anuncia su instructor...

lo Unico que necesitamos para convertirnos en buenos fildsofos es la capacidad de
asombro... (Gaarder, 1994:11)

Con estas palabras instruye el narrador en el segundo capitulo de la novela. Un esquema
que se repite, mediante el cual el lector va aprendiendo, junto a Sofia, que el método
mejor para acercarse a la filosofia es cuestionarse el porqué de las cosas: De dénde viene

el mundo, si, pero también ¢de donde vienen las cartas en la ficcion narrativa?

La filosofia es algo que concierne a todos los seres humanos, nos impulsa a
indagar los enigmas de la existencia. Conocer lo que los filosofos han escrito puede ser
una valiosa ayuda para el desarrollo del pensamiento critico de los jovenes lectores. Sofia
va interiorizando que, a necesidades y épocas distintas, siempre habra respuestas
diferentes, de acuerdo también con los avances cientificos de los tiempos. No obstante,
es consciente de que cada uno de nosotros ha de encontrar su propia respuesta a las

preguntas cruciales que la humanidad se ha hecho a lo largo de la historia:
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¢Colmo se creod el mundo? ¢ Existe alguna voluntad o intencion detras de lo que sucede?
¢Hay otra vida después de la muerte? ¢ Como podemos solucionar problemas de este
tipo? Y, ante todo: ¢como debemos vivir? (Gaarder, 1994: 4)

Con argumentos, contrargumentos y alusiones a la ficcion literaria, el lector
curioso encontrara cumplida respuesta a les preguntas que se formulan, sobre todo si,
siguiendo el ejemplo que propone el filésofo, es capaz de mirar mas alld de la piel del
conejo blanco que el prestidigitador se saca de la chistera para enredarnos en su juego de
magia:

La busqueda de la verdad que emprenden los fildsofos podria compararse, quizas, con
una historia policiaca...Cuando se trata de un verdadero misterio policiaco, puede que
la policia llegue a descubrirlo algun dia, también puede ocurrir que nunca lleguen a

desvelar el misterio. No obstante, el misterio si tiene una solucion (Gaarder, 1994: 15).

Estrategias de lectura como la anticipacion, la formulacion de expectativas y el
establecimiento de inferencias interaccionan entre el texto y el lector y permiten
recomponer la coherencia logica de los discursos para que el lector acceda a la
comprension e interpretacion de los significados textuales e intertextuales expresados. En
ese contexto, interrogarse sobre las cuestiones fundamentales que se plantean en las
teorias filosoficas implica profundizar en las relaciones que se establecen entre nociones
basicas del discurso argumentativo, tales como causa, razon, argumento, intencion,
consecuencia, meta, finalidad, motivo, movil..., que los alumnos de secundaria han de

adquirir y aprender a manejar para desenvolverse en cualquier reflexion intelectual.

Socrates, el filosofo racionalista que intentaba adquirir verdadera sabiduria?,
desenmascaraba la debilidad de los razonamientos de sus interlocutores. Partia del
supuesto de que no sabia nada; por ello su método era formular preguntas, ya que las
preguntas, segun apunta el maestro instructor, a veces suelen ser mas importantes e
incdbmodas que las mismas respuestas. En ese punto, la referencia al cuento de Hans
Christian Andersen El traje nuevo del Emperador (Gaarder, 1994: 82) es un buen ejemplo
de intertexto lector: como el filésofo, s6lo un nifio se atrevera a decir la verdad, a

proclamar la desnudez del Emperador.

22 “Sofia” en griego significa “sabiduria”, por lo que la transparencia del nombre de la joven evoca a la
adquisicion de conocimientos filoséficos que ella misma esta realizando (Gaarder, 1994: 81).
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En el relato, a Platon se le presenta personificado en un video donde planteara
cuatro ejercicios a Sofia. Esta cuestiona las preguntas que le propone el filosofo,
atendiendo a sus propias reflexiones y experiencias, y aventura respuestas logicas y
razonadas (Gaarder, 1994: 92-97):

1. ¢Cémo un pastelero puede hacer cincuenta pastas completamente iguales?
Porque utilizaba un MOLDE, como su madre hacia cuando cocinaba en Navidad.
Esa era la CAUSA.

2. ¢Por qué todos los caballos son iguales? Sofia aplica el mismo razonamiento que
en la pregunta anterior: A pesar de sus diferencias, un caballo siempre serd un

caballo, y no otro tipo de animal. Tienen la misma forma; la CAUSA era parecida.

3. ¢El ser humano tiene un alma inmortal? Esa pregunta era mucho mas dificil de
contestar. Las opiniones estdn fundamentadas en creencias. Sofia aduce
RAZONES: si el alma es inmortal, entonces el ser humano habria de tener dos
partes distintas, el cuerpo que se destruye y un alma que pervive. Razonamiento
parecido al MOTIVO que dio su abuela, quien le dijo una vez que, aunque su
cuerpo envejeciese, por dentro se sentia como la muchacha de siempre. Sofia
plantea, por tanto, objeciones a las teorias de Platdén sobre la inmortalidad del

alma.

4. ¢Los hombres y las mujeres tienen la misma capacidad de razonar? Respecto a
la capacidad de razonar de las mujeres, Sofia no estaba muy segura, aunque
recordd que Socrates habia dicho que “todos los seres humanos pueden llegar a
entender las verdades filosoficas si utilizan su razén” (Gaarder, 1994: 96). En este
caso, por ANALOGIA con saberes aprendidos, Sofia tomaria conciencia de que
no todos los filésofos pensaban igual, empezando por Aristoteles, MOTIVO que
traeria CONSECUENCIAS negativas para las mujeres a lo largo de la historia.

La explicacion del PORQUE de las cosas entrafia causas, motivos, razones,
efectos y consecuencias. Asi lo va entendiendo Sofia, cuando siguiendo a Hermes, el
perro que le trae las misteriosas misivas —que lleva el nombre del dios griego Hermes,
mediador entre dioses y hombres— descubre la casa del bosque —la llamada Cabaria del
Mayor—, un espacio mégico en el que, como en los cuentos, deben de ocurrir hechos

extraordinarios. Alli encontrard una nueva nota en la que se le formulan nuevas preguntas,
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que introducen el pensamiento de Aristoteles, y en las que implicitamente se objeta a su
predecesor, Platon:

1. ¢Qué fue primero: la gallina o la idea de gallina? “Sin huevo no hay gallina, pero
sin gallina tampoco hay huevo”, reza una antigua adivinanza®3. Una relacion que
une la CAUSA y el EFECTO. Huevo y gallina son tan inseparables como el
cuerpo y el alma.

2. ¢Nace el ser humano ya con alguna idea? Sofia descubre que para Aristoteles no
hay “ideas innatas” como en Platon, aunque si una “razén o inteligencia innata”,
que solo es percibida por medio de los “sentidos” y que también nos permite

ordenar nuestras sensaciones en grupos y clases.

3. ¢Cuél es la diferencia entre una planta, un animal y un ser humano? Sofia ve con
claridad que las plantas no tienen movimiento, pero cree que algunos animales si
que piensan, como su gato Sherekan, aungue admite que no piensan
filosoficamente. Pero ,como se reconocen las cosas en el mundo? Segln
Aristoteles, gracias a la relacion de conceptos que se establece y a la clasificacion
exhaustiva en categorias (cosas vivas, cosas inanimadas...), que tienen en cuenta
la distincion entre la “forma” o cualidades de las cosas —aquello que es comin a
todos los caballos, por ejemplo— y la “materia, es decir, lo que singulariza o hace

diferente a cada caballo, y que nombramos como “la materia” del caballo.

4. ¢Por qué llueve? La respuesta es un razonamiento causal que Sofia ha estudiado
en el colegio. Pero no es tan sencillo responder a la pregunta. Algo sucede cuando
llueve, pero no hay una CAUSA Unica. De la respuesta: porque el vapor de agua
de las nubes se enfria y se condensa formando gotas de agua que caen al suelo
debido a la accion de la gravedad, pueden inferirse, segun Aristoteles, cuatro

causas:?*

23 Segln Avristoteles, la realidad estd compuesta de una serie de cosas individuales que constituyen un
conjunto de materia y forma. La “materia”, o material del que esta hecho una cosa, y la “forma”, las
cualidades especificas de la cosa. La gallina aletea, cacarea y pone huevos, pero si muere pierde la “forma”
y deja de existir, la “materia” deja de ser gallina (Gaarder, 1994: 131).

24 Lateorfa aristotélica de las causas pervivié hasta el inicio de la ciencia moderna con Galileo. El cientifico
mantendria Gnicamente el significado de “causa eficiente” como tipo fundamental de explicacion cientifica.
Ademas, incorpord al concepto de causa el razonamiento, que incluia las condiciones que han de concurrir
para que un hecho se produzca y que describié como “condicion necesaria” y “condicion suficiente” (Pozo,
1987: 26-27).
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a. Causa material: Vapor de agua en las nubes en el momento en que se enfrié
el aire.

b. Causa eficiente: El hecho de enfriarse el vapor de agua.

c. Causa formal: “La forma” o la naturaleza del agua es caer al suelo.

d. Causa final: Llueve porque las plantas y los animales necesitan el agua de la
lluvia para poder crecer. Causa, esta Ultima, por la que Aristoteles atribuye
INTENCIONALIDAD a la lluvia o, en todo caso, a un ser supremo que la
dirige (Gaarder, 1994: 134-135)

En muchos de los razonamientos causales aducidos, existe una “intencionalidad”
explicita o implicita. Volviendo a las acciones de Sofia: ¢por qué le ha entrado ahora la
fiebre de ordenar su habitacion? Las causas pueden ser variadas: encontrar las cosas con
mayor facilidad; tener la ropa siempre a punto. .., aunque su INTENCION sea otra: poner
en practica las ensefianzas del filosofo. Sofia ha comprendido que, de la misma manera

que ordena sus cosas, debe poner también en orden los conceptos y las ideas en la mente.

Con Aristoteles nace la ciencia de la Idgica o la l6gica aristotélica que impregnara
el pensamiento occidental y constituird la base de toda retérica cientifica. Haciendo
similes con juegos, si a Demacrito se le ejemplifica como al inventor de las piezas de
lego,?® y a Platon se le asocia con el “escondite en la oscuridad”,?® a Aristoteles podemos
atribuirle, segun el maestro Knox, el invento del juego Adivina qué es... o quién es...,
cuyas reglas exigen que uno de los miembros del grupo se ausente y, a su vuelta, adivine
“la cosa” o “el personaje” propuestos mediante una conversacion en que tan solo se le
contesta con los monosilabos “si” 0 “no”: ¢Es algo concreto? (Si), ¢Pertenece al reino
mineral? (No), ¢Es algo vivo? (Si) (Gaarder, 1994: 136-137), y asi sucesivamente hasta
dar con la solucion. Un juego, este altimo, que evoca la propuesta de clasificacion
aristotélica por categorias, que distingue entre la “forma” y la “materia” en cosas,

animales y seres humanos.

25 Demacrito (460-370 aprox. a.C.), filésofo de la naturaleza que no crefa que ésta sufriera cambios reales,
ya que suponia que “todo tenia que estar construido por unas piececitas pequefias e invisibles —que llamé
atomos—, cada una de ellas eterna e inalterable” (Gaarder, 1994: 52).

26 Hace referencia a la parabola de Platon: el mito de la caverna o camino conceptual que recorre el filésofo
hasta alcanzar las “verdaderas ideas que se encuentran tras los fenomenos de la naturaleza” (Gaarder, 1994:

109).
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Para Aristoteles saber no era Unicamente discernir o definir, sino también
DEMOSTRAR, conocer el PORQUE de las cosas por sus causas Yy principios. El habito
de pensar, de reflexionar criticamente llevara a Sofia a profundizar en el conocimiento

del mundo y de su propio yo.

De ese modo, a través de la duda y el cuestionamiento —la pregunta es a veces mas
importante que la respuesta, segin Socrates—, Sofia se aproxima a las ideas y reflexiones
de los filésofos mas importantes de la historia y descubre que la filosofia no es
necesariamente una ciencia dificil, reservada Unicamente para mentes privilegiadas:
genios, locos o elegidos por los dioses, sino que la filosofia implica a los diferentes
estratos sociales, al conjunto de la humanidad. Todos los sistemas de creencias, ideologias
y valores por los que nos regimos en la vida estan relacionados con esa disciplina del

pensamiento.

4.2.3 Hacia la resolucion del enigma: hipdtesis, anticipaciones, inferencias lectoras

y ficcion literaria

A medida que se avanza en la lectura, van apareciendo otros elementos que aportan pistas
e indicios nuevos al lector o lectora para ayudarle a resolver el enigma que plantea la
trama argumental de la novela: ;Quién es quién y qué papel juegan los personajes en la

ficcion literaria? La accion la protagonizan:

1. Dos personajes principales, Sofia Hamsund y el misterioso autor del curso de
filosofia, Alberto Knox, cuya identidad no llegara a conocerse hasta la

visualizacion del video sobre Atenas, en el que introduce las ideas de Platon.

2. El contrapunto de ambos, los personajes de Hilde Méller Knag, nacida el mismo
dia que Sofia, y su padre Albert Knag,?’ oficial de las Naciones Unidas, destinado
en el Libano, verdadero escritor del libro en la trama de ficcion —y alter ego del
narrador omnisciente de la novela—, que maneja la accién de los personajes a su
antojo, aunque ello no salga a relucir hasta el capitulo en el que se exponen los

postulados del filésofo Berkeley:

27 Adviértase el paralelismo y juego de asonancias entre los nombres de Alberto Knox y Albert Knag.
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—¢Quieres decir que Albert Knag nos esta hablando de Hilde? —pregunta Sofia a su

maestro.

—O escribiendo sobre nosotros. Porque no podemos percibir la sustancia de la que

nuestra realidad esté hecha, eso ya lo sabemos. No podemos saber si nuestra realidad

exterior esta hecha de ondas de sonido o de papel y de escritura. Segln Berkeley sélo

podemos saber que somos espiritu. (Gaarder, 1994: 346)

En el penultimo capitulo de la novela, hipotesis e inferencias lectoras se
confirman. Esta encabezado con el significativo titulo de Contrapunto: una referencia
intertextual que alerta no Unicamente de que coexisten dos tramas encabalgadas —Sofia y
maestro, Hilde y su padre—, sino que aporta, ademas, otras connotaciones culturales y
literarias. En musicologia, contrapunto significa “dos o mas melodias que suenan al
mismo tiempo” (Gaarder, 1994: 596). En literatura, “distintos haces narrativos cuya
accion se desarrolla paralelamente”. Una técnica narrativa, la de contrapunto, que

introdujo el gran escritor Aldoux Huxley en la novela que lleva el mismo nombre y que,

por mencionar otro ejemplo, Camilo José Cela utiliz6 en su libro La Colmena.

Dos historias —la de Sofia y su maestro, la de Hilde y su padre— que fluyen al
unisono en la lectura a partir del capitulo titulado Bjerkely —nombre de la “vieja villa en
las afueras de la pequeiia ciudad de Lillesand” —. Un juego de asonancias entre Berkeley,
nombre del filosofo irlandés, y la palabra noruega “Bjerkeley”, que significa “al abrigo
de abedules” (Gaarder, 1994: 117) en alusion quizas a la “cabafia del Mayor”, a la

“buhardilla de la casa de Hilde” o al “escondite de la caverna” platénico.

Un relato de dos historias paralelas, el de dos muchachas de la misma edad, escrito
mediante la técnica narrativa de contrapunto, con algin matiz diferenciado: transcurren
en un mismo capitulo, aungque cada haz narrativo se presente mediante un tipo de letra
distinto para facilitar la comprension lectora. El hilo conductor de su relacion, no

obstante, continta siendo el aprendizaje de la historia de la filosofia.

Lo que antes solo era un conjunto de intuiciones que permitia avanzar hipotesis
de lectura sobre quien era la Hilde de las postales, enviadas por el Mayor a Sofia, ahora
se narra explicitamente en el relato. El narrador, que lo sabe todo acerca de sus personajes
por su condicion de omnisciente, manipula a conciencia tiempos, espacios y situaciones
y crea una similitud entre la vieja cabafa del Mayor, descubierta por Sofia en el bosque
junto al lago, y la buhardilla de la casa de Hilde (Gaarder, 1994: 348), lugar en el que ésta
encontrard el regalo sorpresa de papé:
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El regalo era algo que <crecia y crecia>, habia dicho [papa] en una postal.
Luego habia insinuado sobre una chica a la que pronto conoceria (346)

—Sofia, claro esta.

A Hilde, en su decimoquinto cumplearios, de papad... jEra una carpeta grande de
anillas! (350) —aquella que tan amorosamente Sofia habia clasificado y ordenado
siguiendo las ensefianzas de Aristoteles.

Una rapida ojeada revel6 que la carpeta estaba llena de hojas escritas a

maquina” (350) —jLe habia escrito un libro entero!: EL MUNDO DE SOFIA, segln
ponia con letras mayusculas escritas a mano. E Hilde, acomodada en la cama, empieza a
leer el primer capitulo.

El lector percibira que hay una regresion en el tiempo, un “flash back”™ narrativo
en el modo en que se introduce la historia de Hilde, aunque los saltos de tiempos y
espacios, en el terreno de la ficcion literaria, tengan caracter aleatorio. Todo es producto
de la imaginacion del escritor, tal como lo atestiguan las numerosas citas y referencias a
personajes de cuentos maravillosos (Caperucita, Alicia, La nifia de los fésforos o Aladino,
entre otros), que salpican con sus apariciones en la cabafia del Mayor los encuentros de
Sofia con el maestro fildsofo: su funcion es sefialar los espacios del relato que remiten al

mundo de la fantasia, en contraposicion al mundo racional del pensamiento filosofico.

El Mundo de Sofia esta representado mediante una trama compleja que aporta un
sinfin de pistas e indicios para profundizar en el conocimiento intelectual,
interrelacionando pasajes de la historia de la filosofia con las acciones que realizan los
personajes del relato. Hay una busqueda del por qué existimos, un plantearse preguntas
sobre la humanidad, que nos aporta “algo de sabiduria”, en un paradigma de pensamiento
critico, ejemplificado en la rebelion de Sofia y su maestro Alberto, personajes que toman
vida propia y escapan de la mirada de su creador, el escritor que dirige los hilos de sus

vidas en la ficcion:

Ahora sabemos que vivimos nuestras vidas en un libro que el padre de Hilde manda a
su casa como regalo de cumplearios... Bueno, en realidad no fui en absoluto yo quien lo
dijo...

Si todo esto es verdad —dice Sofia—, intentaré escaparme del libro y escoger mi propio
camino.
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Al final del relato se produce una metaficcion: los personajes literarios desean una
identidad y vida propias, independiente de la mente del escritor®® que los ha inventado
(Gaarner, 1994:32); quieren existir de verdad y no solo en la conciencia o subconsciente
del Mayor, el padre de Hilda. Coexisten, por tanto, diferentes planos de lectura que se

entrecruzan: el filosofico, el historico y el literario, que tienen multiples interrelaciones.

Planteado como si de un gran misterio se tratara, el contenido de la obra ya se ha
desvelado: ha llegado a su fin. Todavia es susceptible de analisis ulteriores; ha sido ésta
una aproximacion que no agota, ni mucho menos, las lineas de estudio apuntadas. “No
hay narracion sin sintomas ni indicios” —decia Peirce, el creador de la semiotica—. Algunas
inferencias argumentativas y otras referencias que han activado el intertexto lector han
permitido, como se pretendia, reconstruir el significado de la intriga literaria, reflexionar
de forma razonada y critica, asi como iniciarse en el conocimiento del pensamiento

universal. El protagonismo recaera ahora en el alumnado y el profesorado en el aula.

4.3 LOGICA, CONOCIMIENTO CIENTIFICO Y NARRACION
DETECTIVESCA2

Hay un género arquetipico, injustamente considerado menor, en que los procedimientos
I6gicos y la accion de los personajes de la ficcion estan entrelazados. Se trata del género
detectivesco, que abarca un tipo de relatos, denominados también de misterio o enigma,
en los que los procesos deductivos y la resolucion de problemas no se pueden deslindar

de la trama narrativa.

Este tipo de narracion arquetipica, en que los elementos intertextuales son
facilmente reconocibles, permite plantear actividades de lectura interpretativa y de
formacion receptora, no Unicamente circunscritas al ambito del discurso verbal, sino
extensibles a otros discursos audiovisuales como la narracion filmica. La interrelacion de

lenguajes favorece la recepcion lectora, es decir, la practica narrativa entre jovenes

28 Como el Augusto Pérez, de la novela de Miguel de Unamuno Niebla, personaje que se rebela contra el
supuesto escritor y sale de la obra para poder suicidarse.

29 Para la redaccion de este apartado me he basado en: Pujals, G. (2003). Sherlock Holmes y El perro de
Baskerville como pretexto para la formacién del intertexto lector. En A. Mendoza y C. Carrillo (coords.)
Intertextos. Aspectos sobre la recepcion del discurso artistico. Cuenca: Universidad Castilla-La Mancha.
pp. 225-264.
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lectores y lectoras y su intertexto lector, a la vez que permite mostrar paralelismos y
diferencias entre las variedades estilisticas de diferentes géneros textuales o discursivos.

Los relatos sobre el detective Sherlock Holmes, de sir Arthur Conan Doyle (1859-
1930), constituyen el pretexto en que me baso para sustentar mis argumentos. Su
estructura narrativa sigue un esquema canonico clasico del género detectivesco o

policiaco que permite multiples relaciones intertextuales.

En las denominadas “aventuras” de Holmes (1990), de formula repetitiva, se
plantea una miscelanea de casos misteriosos, algunos bastante pintorescos, que el
detective resuelve empleando ingeniosos razonamientos hipotético-deductivos, que
exigen la complicidad del lector. El interés del lector no radica tanto en la captura del
presunto culpable, como verse inmerso en la reconstruccion de una historia, partiendo de
pistas, datos e informaciones, sin aparente relacion, que le conduciran al descubrimiento

del enigma planteado.

Sherlock Holmes encarna al héroe mitico y racional que puso en préctica el
método de la deteccion del crimen cientifico; a “la maquina de razonar y observar mas
perfecta” que Watson ha conocido (Escandalo en Bohemia);*° al detective que apoya sus
investigaciones en analisis quimicos y de toxicdlogos, asi como en diagndsticos muy
parecidos a los usados en la ciencia médica, como los que Doyle aprendié en Edimburgo,
bajo la tutela de su profesor de medicina, el Dr. Joseph Bell, en quien se inspird para crear

a su personaje.

Estudio en escarlata junto con El signo de los cuatro (1890), en que se expone “la
ciencia de la deduccion”, y El sabueso de los Baskerville (1902), donde se afiaden
elementos de terror propios de las novelas géticas, forman un conjunto de narraciones
que pueden tipificarse de novelas, a las que también se podria afiadir El valle del terror

(1915), dos relatos cortos unidos entre si, en que se investigan historias escalofriantes.

Doyle escribié unos sesenta relatos, publicados entre 1887 y 1927, con un
paréntesis de diez afios entre El problema final (1982), ultimo relato corto de la serie,
segun pretendia el autor, y La aventura de la casa deshabitada (1902), que inauguro El
retorno de Sherlock Holmes. Un personaje que tomd vida propia y que Doyle se vio

%0 Doyle, Arthur Conan (1950): Sherlock Holmes, Obras completas. 3 volimenes, Barcelona: Ediciones
Orbis, 1987.
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obligado a resucitar y a continuar escribiendo nuevas aventuras, ante la gran demanda de

sus lectores.

El antecedente mas proximo del método deductivo desarrollado por Holmes se
encuentra en el inventor del relato-problema de la literatura criminal moderna, Edgar
Allan Poe, con su pareja protagonista: el detective Auguste Dupin y su observador-
cronista, probable fuente de inspiracion del doblete de investigadores cientificos Holmes-
Watson. Las primeras referencias se encuentran en el capitulo dos de Estudio en escarlata
(1887: Study in Scarlet), titulado “La Ciencia de la Deduccion”, el relato pionero de la
saga, donde se inicia la exposicion del método y se alude a los antecedentes literarios

detectivescos, cuando Watson lee un escrito presuntamente de Holmes:

Quien se guiase por la l6gica podria inferir de una gota de agua la posibilidad de la
existencia de un Océano Atlantico o de un Niagara sin necesidad de haberlos visto u
oido hablar de ellos. Toda la vida es, asimismo, una cadena cuya naturaleza
conoceremos siempre que nos muestre uno solo de sus eslabones. La ciencia de la
deduccion y del andlisis, al igual que todas las artes, puede adquirirse Gnicamente por
medio del estudio prolongado y paciente, y la vida no dura lo bastante para que ningln
mortal llegue a la suma perfeccidn en esa ciencia. Antes de lanzarse a ciertos aspectos
morales y mentales de esta materia que representan las mayores dificultades, debe el
investigador empezar por dominar problemas mas elementales. Empiece, siempre que
es presentado a otro ser mortal por aprender a leer de una sola ojeada cual es el oficio
o0 profesion a que pertenece. Aungue este ejercicio pueda parecer pueril, lo cierto es
que aguza las facultades de observacion y que ensefia en qué cosas hay que fijarse y
qué es lo que hay que buscar. (A. C. Doyle, 1950, vol. I: 26-27)

Se atribuye la profesion de “detective-consultor”, seglin él, “el tinico en el mundo

que la profesa”:

Me exponen todos los elementos que han logrado reunir, y yo consigo por lo general,
encauzarlos debidamente gracias al conocimiento que poseo de la historia criminal, y
si usted sabe al dedillo y en detalle un millar de casos pocas veces deja usted de poner
en claro el mil uno. /...] A la mayoria de ellos los envian las agencias particulares y de
investigacion. Se trata de personas que se encuentran en alguna dificultad y que
necesitan un pequefio consejo. Yo escucho lo que ellos me cuentan, ellos escuchan los
comentarios que yo les hago y, acto continuo, les cobro mis honorarios. (A. C. Doyle,
1950: 27)

Se manifiesta también conocedor de otros textos de la literatura del género, por lo

que afirma su superioridad sobre los investigadores que le han precedido:
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Aquel truco suyo [de Dupin] de romper el curso de los pensamientos de sus amigos con
una observacién que venia como anillo al dedo, después de un cuarto de hora de
silencio, resulta en verdad muy petulante y superficial. Sin duda que poseia un algo de
genio analitico; pero no era, en modo alguno, un fenémeno, segun parece imaginarselo
Poe.

[...] Lecoqg —el detective de Gaboriau— era un chapucero indecoroso que sélo tenia una
cualidad recomendable: su energia. El tal libro me ocasion6 una verdadera
enfermedad. Se trataba del problema de cémo identificar a un preso desconocido. Yo
habria sido capaz de conseguirlo en veinticuatro horas. A Lecoq le llevd cosa de seis
meses. Podria servir de texto para ensefiar a los detectives que es lo que no deben
hacer. (A. C. Doyle, 1950: 27)

Como ejemplo, véase el razonamiento que sigue para inferir los hechos partiendo

de sus deducciones:

Por la fuerza de un largo héabito, el curso de mis pensamientos es tan rigido en mi
cerebro, que llegué a esa conclusidn sin tener siquiera conciencia de las etapas
intermedias [...]. He aqui un caballero que responde al tipo de hombre de Medicina,
pero que tiene un aire marcial. Es, por consiguiente, un médico militar, con toda
evidencia. Acaba de llegar de paises tropicales, porque su cara es de un fuerte color
oscuro, color que no es el natural de su cutis, porque sus mufiecas son blancas. Ha
pasado por sufrimientos y enfermedad, como lo pregona su cara macilenta. Ha sufrido
una herida en el brazo izquierdo. Lo mantiene rigido y de una manera forzada... ;En
qué pais tropical ha podido un médico del Ejército inglés pasar por duros sufrimientos
y resultar herido en un brazo? Evidentemente, en Afganistan. (A. C. Doyle, 1950: 27-
28)

Nuestro detective-consultor pretende impactar al auditorio, en la resolucion de los
casos que se le plantean; como si de un juego se tratara, intenta que el lector no tenga toda
la informacidn del problema para que su superioridad quede manifiesta y, de este modo,
poder demostrar sus capacidades de inferencia y sus dotes para la observacion. Mediante
conjeturas e hipdtesis, Doyle construye unos relatos arquetipicos en los que convergen
los procedimientos I6gicos y la accién de los personajes. Asi, pues, instancias ldgicas y
argumentativas aparecen interrelacionadas con las categorias o esquemas de la narracion
(estructura narrativa, trama, personajes y escenarios) y condicionan el analisis del

relato.

4.3.1 Vigencia de la ciencia de la deduccion holmesiana

Ademas de los ejemplos aducidos, algunos estudios (Eco y Sebeok (eds.), 1989), basados

en la obra del filésofo y semiotico Charles S. Peirce (1839-1914), sitlan la ciencia de la
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deduccion holmesiana a medio camino entre la deduccion y la induccion, las dos formas
mas importantes del razonamiento l6gico, y se indican paralelismos entre el método de
Holmes y la semiotica, segun la entendia Peirce, quien consideraba que “no hay narracion
sin sintomas ni indicios”. Peirce, ademas de utilizar los razonamientos deductivos (que
parten de una premisa general y se aplican a un caso particular), y los inductivos (que
parten de una premisa 0 caso particular y se generalizan), introdujo la nocién de
abduccion (o retroduccion = inferencia hipotética), cuyo razonamiento depende de la
capacidad de formular una prediccion general, sin garantia en el éxito del resultado. Es
decir, permite adivinar, antes o después, las condiciones en las que aparece un tipo de
fendmeno: se trata de una capacidad analitica de razonar hacia atras (Eco y Sebeok
(eds.), 1989: 305):

[...] lo principal es la capacidad para razonar hacia atras... En los asuntos de la vida
cotidiana, es mas Util razonar hacia delante, y por eso la otra manera se descuida.
Existen cincuenta personas que pueden razonar sintéticamente por cada una que puede
razonar analiticamente [ ...]. La mayoria [...], si se les describe una sucesion de
hechos, le anunciaran (deduciran) cudl va a ser el resultado [ ...]. Sin embargo, son
pocas las personas que, si se les cuenta el resultado, son capaces de extraer de lo mas
hondo de su propia conciencia los pasos que condujeron a este resultado. (“Estudio
Escarlata”™)

Por medio de abducciones o hipdtesis, que se contraponen a otras hipotesis, el

detective busca la alternativa posible:

[...] una vez eliminado todo lo imposible, lo que queda, por improbable que sea, tiene
gue ser la verdad. Puede ocurrir que queden varias explicaciones, en ese caso, se van
poniendo a prueba hasta dar con la que tiene un valor convincente de validez. (“El
soldado de la piel decolorada”)

El método descrito por Holmes es equiparable al razonamiento hipotético-
deductivo que se utiliza para la resolucion de casos. En el canon, no obstante, se hace un
uso abusivo del término deduccidn, ya que pocas de las hipotesis obtenidas por abduccion
se verifican externamente; muchos de los razonamientos se encadenan en la narracion
con discursos brillantes: inteligentes, irdnicos y precisos, aunque poco rigurosos desde el
punto de vista del andlisis l6gico. La poca consistencia argumentativa que presentan
algunos razonamientos se ha parodiado en diversos medios, sin que ello haya restado un

apice al valor literario del personaje y a su posterior incidencia en el mundo de la
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investigacion criminal policiaca. El escritor Enrique Jardier Poncela nos ha dejado
magnificas muestras de intertextualidad parddica (Jardiel Poncela, 1958).

Pero el gran éxito de la mejor novela de Doyle, superior a las obras de los grandes
autores de la época, solo es explicable por las alusiones intertextuales del relato, que
apelan al conocimiento del lector y forman parte de la enciclopedia de sus conocimientos
literarios sobre el personaje: Sherlock Holmes, el detective privado por antonomasia, el
héroe racional y l6gico, con atisbos romanticos, que adquirié rango de mito clasico, a
pesar de los deseos de su propio creador. Un mito que ha dejado huella en la literatura de
todo el planeta y que el cine ha difundido en imagenes evocadoras, impregnando el
imaginario literario infantil y juvenil y revitalizando un género literario: la novela de

detectives.

Aparte de las reelaboraciones holmesianas, disponemos hoy de numerosos titulos,
cléasicos y contemporéneos, de colecciones literarias, tanto de literatura traducida como
de autores autdctonos, y de una considerable filmografia sobre la narracion detectivesca.
Las tramas, casi siempre recurrentes, conducen al descubrimiento de un enigma o de un
crimen por parte de un detective, agente de la autoridad o jovenes investigadores, en

algunas narraciones infantiles y juveniles.

Ademas de disfrutar de su lectura o de seguir los juegos ludicos que ofrecen, se
pueden utilizar en el aula para trabajar los razonamientos hipotético-deductivos, basados
en la resolucion de casos o problemas, y ejercitarse en el componente argumentativo del
discurso. Asimismo, la narracién de detectives contemporanea, destinada a los mas
jévenes, ha incorporado en su tematica algunos elementos formativos del realismo
critico, los cuales, a la vez que incitan a los lectores a identificarse con los sucesos o
infortunios que viven los protagonistas de las historias, dan pistas para la reflexion y la

solucion de los propios problemas.

4.3.2 Sherlock Holmes y el Sabueso de Baskerville: una lectura de texto

Sherlock Holmes y El sabueso de Baskerville sirven de pretexto para analizar algunos
elementos que forman parte del intertexto lector contemporaneo. Sherlock Holmes es el
gran maestro de un género literario arquetipico, la narracion de aventuras de detectives,
gue integra aspectos de gran valor pedagogico para pequefios y jévenes lectores: despierta

la imaginacion y aporta pistas para el razonamiento cientifico. Considero que su lectura,
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interrelacionando elementos ldgicos y de la ficcion narrativa, permite reconstruir
facilmente los significados de las historias en el proceso de formacion receptora, tanto

literaria como filmica.

El sabueso de los Baskerville (The Hound of the Baskervilles), la excelente y mas
famosa novela de sir Conan Doyle, irrumpio en el Strand Magazine, mediante entregas
mensuales, en agosto de 1901, como preludio de la resurreccién de Sherlock Holmes.
Surgié mientras Doyle se reponia en Cromer, Norkfolk, en compafia de su amigo el
periodista Fletcher Robinson, de la fatiga y enfermedad causada por su estancia en
Sudafrica como corresponsal de la guerra anglo-béer. EI mal tiempo obligaba a los
amigos a permanecer en el interior del hotel y, en una de tantas veladas, Robinson contd
la leyenda del sabueso fantasma que rondaba por los paramos de Dartmoor, basada, segun
parece, en el caso de un perro auténtico que habia aterrorizado a los habitantes del
Condado. Los dos amigos, entusiasmados por el proyecto de escribir una novela,
inspirada en la historia, recorrieron los escenarios reales de la leyenda; tomaron el
nombre, Henry de Baskerville, de un cochero del padre de Robinson, que los acompafiaba
en sus excursiones, y se pusieron manos a la obra. Pero lo que se concibi6 inicialmente
como una novela de terror fue adquiriendo la forma candnica de una aventura de la saga

en flash back narrativo, ya que la accidn ocurria antes de la muerte del detective.

La renuncia de Robinson a continuar colaborando favorecio el cambio de
estructura y adjudico la autoria de la novela, en solitario, a sir Arthur Conan Doyle; no
obstante, Doyle reconocio6 siempre en sus ediciones que debia la idea a su amigo Fletcher
Robinson. Una polémica curiosa sobre este hecho, que ha sido reabierta Ultimamente, ha
obligado a Scotland Yard a investigar las extrafias circunstancias de la muerte de

Robinson.

Fueran cuales fueran las circunstancias de enunciacién (Eco, 1981) de la obra, en
El sabueso de los Baskerville se reinen motivos propios de la novela de terror: creencias
sobrenaturales, bestias terrorificas, escenarios misteriosos y sobrecogedores, con
elementos arquetipicos de las aventuras holmesianas que el lector tiene incorporados en
su conocimiento literario. Por ello, su publicacion tuvo un éxito tan extraordinario que
convirtio al sabueso de los Baskerville en el perro mas famoso de toda Inglaterra; el
Strand Magazine aumento su tirada en muchisimos ejemplares y las primeras ediciones,

tanto inglesas como americanas, ilustradas por Sidney Padget, se agotaron rapidamente.
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En su incesante difusion, la obra ha sido reeditada sin intermitencia para edades
jévenes y adultas, y traducida incluso a lenguas minoritarias. El propio Umberto Eco, en
su novela best seller EI nombre de la rosa —con una excelente version filmica—, juega con
la intertextualidad holmesiana, llamando al fraile protagonista “Guillermo de

Baskerville’ y, a su joven ayudante, “Adso”.

El sabueso saltd a otros medios, y las versiones teatrales, cinematograficas y
televisivas, con sus vicisitudes para conseguir un animal de ojos llameantes que causara
pavor, son también numerosas. De cita obligada son dos versiones filmicas antoldgicas
de The Hound of the Baskervilles. La primera version (1939), de Sidney Lanfield, la méas
genuina, interpretada por el Holmes y el Watson del cine, Basil Rathbone y Nigel Bruce,
es una adaptacion bastante fiel de la novela, con excepcion de Beryl (Wendy Barrie), que
sigue siendo la hermana de Stapleton, un motivo imprescindible para un final feliz al

estilo Fox de la época; a sir Henry (Richard Greene) se le otorga el papel de protagonista.

La segunda version (1959), de Terence Fisher, es el primer film en color de la
Hammer —productora inglesa de films de terror—, de extrafia belleza y atmosfera nocturna,
propia del cine gotico, que afiade un magnifico prélogo con la historia del antepasado
malvado, sir Hugo, que dio origen a la leyenda. Un elegante Christopher Lee interpreta a
sir Henry, mientras Peter Cushing encarna a Holmes; la muchacha, que ha adoptado el
nombre de Cecile (Maria Landi), en el film se transforma en una mujer de bajas pasiones
y encubridora del maleficio. Muchas otras versiones filmicas hasta la actualidad han
aparecido en nuestras pantallas.

4.3.2.1 Elementos que configuran el intertexto lector: estructura de la narracion

A) En una primera lectura de la obra —lectura global o panoramica—, la
competencia literaria permite al lector o lectora situar el texto (hipertexto), en relacién
con otros textos (hipotextos) del mismo género detectivesco, y comprobar que se enfrenta
a una trama recurrente, con elementos arquetipicos, en la que se plantea un problema —
crimen o extorsion— que serd resuelto mediante un proceso de investigacion, conducido
por el maestro de los detectives, Sherlock Holmes, cuyo personaje y aventuras forman

parte de su conocimiento lector.

B) En segunda instancia, se puede analizar estructural y literariamente la obra

aplicando categorias narrativas de analisis (Propp, Gennette, van Dick, Mendoza, Pujals).
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En la muestra que presentamos a continuacion se ha conservado la division por capitulos
y titulos del propio autor; se han indicado los escenarios donde se desarrolla la accion y
se han estructurado, en secuencias textuales logicas y coherentes (macroestructuras),
las acciones relevantes de los personajes, de tal modo que den cuenta del significado
global de la historia y permitan, mediante inferencias, realizar una lectura textual

resumida.

C) Las interrogaciones sugeridoras, indicadas como subtitulo en cada capitulo,
funcionan como marcas de anticipacion lectora, que ayudan a seguir el hilo narrativo a
los jovenes lectores y les permiten, mediante formulacion de hipotesis, inferir el

significado textual, comprenderlo e interpretarlo adecuadamente, tal como puede verse

en la recapitulacion siguiente:

Caitulo Titulo Anticipacién lectora mediante la
b interrogacion sugeridora
1 El sefior Sherlock Holmes ¢Cudl es la procedencia del baston y
quién es su propietario?
9 El castigo de los Baskerville ¢Murio sir Charles Baskerville
realmente de muerte natural?
¢A quién esperaba sir Charles junto a
3 El problema la puerta que da al paramo, y de qué o
quién huia?
4 Sir Henry Baskerville ¢Quién -y por qué- quiere extorsionar
a sir Henry Baskerville?
5 Tres hilos rotos ¢Qué peligros aguardan a sir Henry en
el Palacio de Baskerville?
6 El Palacio Baskerville ¢Podra Watson proteger, €l solo, a sir
Henry de Baskerville?
7 Los Stapleton de la Casa de Merripit ¢Por qué teme a su hermano, Beryl
Stapleton?
8 Primer informe del doctor Watson ¢Se confirmaran los temores de
Watson?
9 Una luz en el paramo (Segundo ¢Se capturara al asesino de Notting
informe del doctor Watson) Hill?
10 Extracto del diario del doctor Watson ¢Quien es el mlsterloso personaje que
ronda por el paramo?
11 El hombre de la colina rocosa ¢Qué implicaciones tiene en el caso,
Laura Lyons?
12 Una muerte en el paramo ¢Por ql_Jé estaba Selden tan
aterrorizado?
13 Colocando las redes ¢Lograran capturar al culpable?
14 El sabueso de los Baskerville ¢Ha muerto realmente Stapleton y con
él la maldicion de los Baskerville?
15 Ojeada retrospectiva A modo de epilogo
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D) Sinopsis. El relato comienza en el escenario familiar de Baker Street, con
Holmes y Watson haciendo conjeturas sobre la identidad del propietario del baston
olvidado por el doctor Mortimer —razonamiento del baston—: forma canonica habitual de
iniciar las aventuras con la que Holmes demuestra sus capacidades deductivas y alecciona
sobre el método (situacion inicial: Cap. 1). Todo sigue igual que antes: la lectura del
periodico; el humo del tabaco...; las excentricidades de Holmes y la ingenuidad de

Watson.

En su visita, EI Dr. Mortimer manifiesta su inquietud por sir Henry, el heredero
de sir Charles de Baskerville, muerto en extrafias circunstancias, y solicita los servicios
del detective. Planea la leyenda de un sabueso infernal y la maldicidén que pesa sobre la
familia de los Baskerville. Delimitado el problema, Holmes inicia la investigacion del
caso y aparecen los primeros hechos sospechosos de extorsion: a sir Henry le envian un
anonimo, le roban una bota vieja y le sigue un misterioso espia. Se trata de un caso
criminal, segun apreciaciones de Holmes, por lo que pide a Watson acompafie a sir Henry
a Dartmoor al Palacio de los Baskerville, ya que a él le retienen en Londres otros
compromisos (Planteamiento y Complicacion de la intriga: Cap. 2,3y 4,5).

Watson toma, pues, el relevo de Holmes en el protagonismo de una aventura que
transcurre ahora en los paramos de Datmoor, un paisaje inhospito y desolador, en el que
se oyen, de vez en cuando, los lastimeros aullidos del sabueso de la leyenda. De este
modo, el relato detectivesco se transforma en una novela gética, cuyos hechos, cada vez
mas extrafios y complejos, corren a cargo de misteriosos personajes que tienen mucho
que ocultar: Stapleton, el entomdlogo, y su hermana Beryl; los Barrymore, el presidiario
Selden y Laura Lyons. Puntualmente, Watson refiere por escrito a Holmes todo lo que
sucede, hasta el menor detalle: segiin lema del maestro, informando del resultado de sus

pesquisas. (Nudo: desarrollo de la intriga: Cap. 6, 7,8,9,10 y 11).

Reaparece Sherlock Holmes en el escenario del crimen. Para sorpresa de Watson,
confiesa que estaba de incognita en el Condado para no levantar las sospechas del
presunto culpable. Ayudado por un mozalbete de la carteria —reminiscencia de los
irregulares de Baker Street—, les habia seguido muy de cerca realizando sus propias
investigaciones, hasta el punto de que habia descubierto que Beryl, era la mujer de

Stapleton y el anzuelo para seducir a sir Henry.
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A continuacion, escenas pavorosas en el paramo producidas por los ataques del
perro infernal causan la muerte del Selden, si bien en el Gltimo momento se consigue
salvar la vida de sir Henry. Todo apunta ya a Stapleton, duefio del fantasmal sabueso, a
quien Holmes ha identificado en un retrato de familia como descendiente de la estirpe de
los Baskerville. Gracias al detective, que como siempre mantiene el suspense hasta el
ultimo momento, y con las pruebas en la mano, no sélo con conjeturas, el cerco se va
cerrando en torno a Stapleton, quien acorralado y denunciado por una Beryl despechada
y victima de malos tratos, se hunde irremisiblemente en el lodo de la ciénaga de Grimpen

(Resolucion del enigma y Desenlace: Cap. 12,13 y 14).

Una vez descubierto el enigma, vuelve la paz al apartamento de Baker Street, con
Sherlock Holmes, en una noche neblinosa y a requerimiento de su leal y querido
compafiero, desovillando todos los detalles de la terrible historia, en un alarde de su

capacidad de penetracion y razonamiento hipotético-deductivo. (Epilogo: Cap. 15).

4.3.2.2 Andlisis retérico de El sabueso de Baskerville

En el analisis retdrico que se presenta a continuacion se afadieron fragmentos
significativos del texto, referidos a cada uno de los capitulos. Obsérvese que las frases
marcadas con negrita se refieren a descripciones fisicas o psiquicas de los personajes, 0
bien a elementos intertextuales significativos para la trama. Asimismo, con letra
mayuscula, se han reflejado las frases que exponen razonamientos l6gicos propios del

discurso argumentativo que utiliza Sherlock Holmes.
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El Sabueso de Baskerville

Capitulo 1 Escenarios Macroestructuras
El sefior En la vivienda del detective A) Sherlock Holmes y Watson conjeturan
Sherlock Holmes | Sherlock Holmes y el Doctor John acerca de la entidad del propietario del
+ Watson: habitaciones del baston marcado con la inscripcion:
.Cual es la apartamento nimero 21 de Baker “1884..A James Mortimer, M.R.C.S., de
Street. sus amigos del C.C.H.”

procedencia del
bastén y quién es
su propietario?

B) EIl Dr. James Mortimer desvela que le
regalaron el baston cuando dejé el
Charing Cross Hospital, con motivo de
su boda, y solicita los servicios del
detective.

Fragmentos significativos
A)
Watson: - ;Se me paso algo por alto...?

S. H.: - Sospecho, mi querido Watson, que LA MAYOR PARTE DE SUS CONCLUSIONES ERAN
EQUIVOCADAS. Al decirle yo que usted me servia de estimulo, voy a serle franco, quise darle a
entender que LAS FALACIAS SUYAS ME GUIABAN, en ocasiones, HACIA LA VERDAD. (212)
-... es mucho mas probable que a un médico se le haga un regalo de homenaje en un hospital que en un
Club de caza. Al figurar las iniciales C.C. delante de la palabra hospital, cae de su peso que se refieren al
de Charing Cross.

W.: - Y suponiendo que “C.C.H.” signifique Charing Cross Hospital, ¢QUE NUEVAS INFERENCIAS
SACAMOS DE AHI?

S.H.: - ... USTED CONOCE MIS METODOS. jAPLIQUELOS!

-... (La ocasion que pudo motivar el que sus amigos se reuniesen para ofrecerle una prueba de su afecto?
Con toda evidencia, esa ocasion debio ser el momento en que el doctor Mortimer se retird del servicio del
hospital, a fin de establecerse y trabajar con independencia...Creemos que existié un traslado de
actividades desde un hospital de la capital a un puesto de médico en provincias. ;SERIA IR
DEMASIADO LEJOS EN NUESTRAS DEDUCCIONES EL AFIRMAR QUE EL REGALO LE FUE
HECHO CON MOTIVO DE ESE TRASLADO?... Si servia en el hospital y no pertenecia a la plantilla,
s6lo podia ser un cirujano interno..., es decir, poco méas que un estudiante del tltimo curso. Y abandond
el hospital hace cinco afos, como lo indica la fecha que ostenta el baston...

- En la Guia de Médicos} No se cita para nada a ese Club de caza, Watson; pero si que es un médico
rural, como usted hizo notar astutamente. CREO ESTAR BIEN JUSTIFICADO EN MIS
DEDUCCIONES.

En cuanto a los calificativos, creo que dije, si mal no recuerdo simpatico, sin ambiciones y olvidadizo.
Por lo que yo tengo observado, SOLO RECIBEN EN ESTE MUNDO OBSEQUIOS DE HOMENAJE
LOS HOMBRES SIMPATICOS; UNICAMENTE UN HOMBRE FALTO DE AMBICIONES ES
CAPAZ DE RENUNCIAR A HACER CARRERA EN LONDRES, PARA HACERLA EN UN MEDIO
RURAL, y SOLO UN OLVIDADIZO DEJA SU BASTON y NO SU TARJETA DE VISITA, DESPUES
DE HABER ESTADO ESPERANDONOS UNA HORA EN NUESTRO CUARTO. (212-214)

B)

W.: - ... nuestro visitante...era muy alto, delgado y su nariz daba la impresion de un pico que
arrancaba de entre dos ojos grises agudos, poco distantes entre si, y que centelleaban vivamente
detras de los cristales de unas gafas de montura de oro. Vestia al estilo de su profesion, pero
bastante desaseado, porque su levita cruzada era ajada y los bordes de sus pantalones estaban
deshilachados. Aunque joven, tenia ya cargadas sus anchas espaldas, y al caminar echaba hacia
delante su cabeza con el aspecto general de quien pide benevolencia. (214)
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Dr. Mortimer: - Sefior Holmes, usted ha despertado en mi un gran interés. No me lo habia imaginado a
usted tan dolicocéfalo, ni tampoco con un desarrollo tan marcado de los supra orbitales. ;Tendria
usted inconveniente en que recorra con mi dedo la fisura parietal? Una impronta del craneo de usted
constituiria un ornato en cualquier museo antropolégico, mientras no se pueda disponer del
original...

- ... Acudi a usted, sefior Holmes, porque reconozco que soy hombre que carece de sentido practico y
porque me he visto enfrentado stbitamente con un problema de lo mas serio y extraordinario. Y
reconociendo, como lo reconozco, que usted es el segundo de los grandes especialistas que hay en
Europa...

S.H.: - ¢De veras, sefior? ;Y podria yo preguntar quién es el que tiene el honor de ser el primero?
Dr. Mortimer: - A los hombres de mentalidad estrictamente cientifica tiene que atraerles siempre con

gran fuerza la obra de monsieur Bertillon... Pero es cosa universalmente reconocida que como hombre
de sentido préctico en los asuntos, no hay otro como usted... (214-216)
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Capitulo 2 Escenarios Macroestructuras

El castigo de los | En lavivienda del detective C) EIl Dr. Mortimer muestra a Sherlock
Baskerville Sherlock Holmes y el Doctor John Holmes el manuscrito de 1742, legado
+ Watson: habitaciones del de los Baskerville, y lee la leyenda
¢Muri6 Sir Charles apartamento numero 21 de Baker sobre la aparicion del sabueso y el
Baskerville Street. castigo de los Baskerville.
Holmes, Watson y el Dr. D) EI Dr. Mortimer lee la reciente cronica

realmente de Mortimer.

muerte natural? del Devon County Chronicle sobre la

repentina muerte de sir Charles
Baskerville, el vastago de la familia que
se enriquecio en Sudafrica y devolvio al
condado su grandeza.

E) A sir Charles le sobrevino la muerte en
su paseo nocturno alrededor del palacio,
en el paramo.

F) Holmes conocia los hechos de dominio
publico por los periddicos y se interesa
por los hechos de dominio privado.

G) Mortimer cuenta que sir Charles
mantenia una relacién muy estrecha con
las personas cultas de la region; sufria
una lesion cardiaca y le aterrorizaba
tanto la leyenda del sabueso que no
creia que, nada del mundo, le hubiera
hecho salir de noche a la paramera.

H) Mortimer, conmovido, afirma que vio
cerca del cadaver huellas de pies de un
sabueso gigante.

Fragmentos significativos
A)
Dr. Mortimer: -... los mas audaces, o quiza los de borrachera mayor, lanzaron sus caballos cafiada abajo.
Desembocaba ésta en una ancha explanada, en la que se alzaban dos grandes piedras, que aun hoy se
ven alli, y que fueron asentadas donde estén por ciertos pueblos olvidados que hubo hace
muchisimo tiempo... Y en el centro mismo yacia la desdichada doncella en el sitio donde habia caido,
muerta de miedo y de fatiga...; lo que les espeluzné fue que, apoyado encima de Hugo, y forcejeando,
con los dientes clavados en su cuello, habia un ser repugnante, una bestia corpulenta, negra, de la
forma de un sabueso, pero de volumen mucho mayor. (219)

B)

Dr. Mortimer: [Lectura del Devon County Chronicle] “...Como €l no tenia hijos, su deseo, abiertamente
manifestado, era el de que su buena suerte beneficiase en vida suya a toda la region circundante, y han de
ser muchos los que tengan razones personales para lamentar su fin prematuro... No puede afirmarse que la
investigacién judicial ha puesto por completo en claro las circunstancias que rodean la muerte de sir
Charles; pero al menos se ha hecho lo suficiente para acabar con ciertos rumores que han tenido nacimiento
en supersticiones reinantes en la localidad. NO EXISTE RAZON ALGUNA para sospechar que se haya
cometido un acto malvado, ni para imaginarse que su muerte pueda obedecer a causas que no sean
naturales...”. (221)

C)

Dr. Mortimer: -... Ha quedado inexplicada la afirmacion que hizo Barrymore [el despensero] de que LAS
HUELLAS DE LOS PIES DE SU AMO CAMBIARON DE CARACTER DESDE EL INSTANTE EN
QUE CRUZO LA PUERTA DE LA PARAMERA:; DESDE ALLI EN ADELANTE PARECIA QUE
HUBIESE CAMINADO SOBRE LAS PUNTAS DE LOS PIES. Cierto individuo llamado Murphy, gitano
y tratante de ganados... manifiesta que oyo gritos, pero no puede asegurar de qué direcciéon venian. No se
advirtieron en el cuerpo de sir Charles sefiales de violencia, y aunque la declaracion del médico daba a
entender de que existia una distorsion facial casi increible...
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SE DIO LA EXPLICACION DE QUE SEMEJANTE SINTOMA NO ES EXTRAORDINARIO EN
CASOS DE DISNEA Y DE MUERTE POR AGOTAMIENTO CARDIACO... Segun parece, el pariente
mas proximo es el sefior Enrique Baskerville, si es que vive... y se estan realizando investigaciones para
informarle de su buena suerte. (221-222)
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Capitulo 3 Escenarios Macroestructuras

El problema | En lavivienda del detective A) Holmes formula una sucesion de
+ Sherlock Holmes y el Doctor John preguntas encadenadas sobre las
¢A quién esperaba Watson: habitaciones del supuestas huellas referidas al sabueso y
sir Charles junto a apartamento nimero 21 de Baker el lugar y condiciones en que se
Street. encontraron.
la puerta que da al Holmes, Watson y el Dr. B) EI Dr. Mortimer informa sobre los

param_q, y de, QUE O | Mortimer. incidentes del sabueso, dificiles de
quien huia? conciliar con el orden establecido de la
naturaleza, y anuncia sus temores ante
la llegada del Unico heredero de sir
Charles: sir Henry Baskerville.

C) S.H. pide veinticuatro horas para
estudiar el caso y cita a Mortimer junto
con sir Henry para la mafiana siguiente,

De noche, en el apartamento de en Baker Street.

Baker Street, con luz borrosay el | D) S.H. ruega a Watson que le deje s6lo
salon lleno de espesa humareda. durante el dia para poder meditar y
Holmes y Watson. sacar sus propias conclusiones.

E) Al regreso de Watson, Holmes adivina
que este paso todo el diaenel Club y
acto seguido le expone las conclusiones
a que ha llegado en su investigacion.

Fragmentos significativos

A)
Dr. Mortimer: - LAS HUELLAS ESTABAN A UNAS VEINTE YARDAS DE DISTANCIA DEL
CADAVER, y nadie penso ni por un momento en ellas. .. (224)

S.H.: - jValgame, Dios! Pero ;{NO HUBO NADIE QUE EXAMINASE ESE LUGAR?

Dr. Mortimer: - Todo estaba alli muy confuso. Sir Charles habia permanecido evidentemente en aquel sitio
cinco o diez minutos.

S.H.: - ;Cémo lo sabe usted?
Dr. Mortimer: - PORQUE SE LE HABIA CAIDO POR DOS VECES LA CENIZA DE SU CIGARRO.
S.H.: - jMagnifico! Watson, aqui tenemos un colega a gusto nuestro... (225-226)

B)

Dr. Mortimer: - He descubierto que, antes del terrible suceso, varias personas habian visto en el paramo a
un animal que responde a la descripcion de este demonio de Baskerville, y que no puede ser ninguno de
los animales conocidos por la ciencia... corpulento, voluminoso, horrible y fantasmal. (226)

-... piense en que todos los Baskerville que van a vivir alli, acaban de un modo siniestro... (227)

C)

W.: “Yo sabia que la soledad y el aislamiento eran muy necesarios a mi amigo durante las horas de
intensa concentracion mental en que... SOPESABA TODAS LAS PARTICULAS DE LAS PRUEBAS,
CONSTRUIA TEORIAS ALTERNATIVAS, LAS CONTRAPESABA, Y LLEGABA A UNA
DECISION EN FIRME SOBRE LOS PUNTOS QUE ERAN ESENCIALES Y LOS QUE RESULTABAN
ACCESORIOS”. (229)

D)

S.H.: - Hay en todo usted Watson, una ingenuidad deliciosa que hace que resulte un placer el ejercitar a
sus expensas las pequefias facultades que yo poseo. UN CABALLERO SALE A LA CALLE EN UN DIA
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DE CHUBASCOS Y DE FANGO. REGRESA POR LA NOCHE SIN MACULA ALGUNA, Y CON EL
SOMBRERO Y LAS BOTAS TAN BRILLANTES COMO CUANDO SE FUE. NO CABE, PUES,
DUDA DE QUE EN TODO EL DIA NO SE HA MOVIDO DEL MISMO SITIO... EL MUNDO ESTA
LLENO DE COSAS EVIDENTES, en las que nadie se fija ni por casualidad. (229)

- Si; he meditado mucho acerca del mismo [caso] en el transcurso del dia.

- ... ;POR QUE RAZON IBA UN HOMBRE A CAMINAR DE PUNTILLAS POR UNA AVENIDA DE
UN PARQUE?... Ese hombre iba corriendo, Watson...; corria como un desesperado, corria para salvar su
vida, CORRIO HASTA QUE LE ESTALLO EL CORAZON Y CAYO MUERTO DE CARA AL SUELO.
- ... Se comprende el que diese un paseo vespertino, pero esa noche el suelo estaba himedo y el tiempo
era inclemente... LAS PRUEBAS INDICAN QUE ESTE HOMBRE EVITABA EL PARAMO. LA
NOCHE EN CUESTION ESTUVO ESPERANDO ALLI. AL DIA SIGUIENTE IBA A SALIR PARA
LONDRES. WATSON, LA COSA VA TOMANDO FORMA; SE HACE COHERENTE. Y, ahora, ¢me
permite pedirle que me alcance mi violin...? (230-231)

226




Capitulo 4 Escenarios Macroestructuras

Sir Henry En la vivienda del detective A) Sir Henry Baskerville ha recibido un
Baskerville Sherlock Holmes y el Doctor John anénimo en su hotel alertandolo de que
Watson: habitaciones del se mantenga alejado del Paramo, si en
apartamento nimero 21 de Baker algo valora su vida.
Street. B) Holmes deduce que la carta ha sido
+ redactada, aprovechando letras
., , recortadas de una pagina del Times, y
¢Quién -y por que- que el emisor 0 emisora tuvo que acabar
quiere extorsionar | Sherlock Holmes en batin, después rapidamente su tarea.
asir Henry de desayunar. C) Sir Henry informa que le ha
Baskerville? desaparecido del Hotel una de sus hotas
del par que tenia sin estrenar.
Holmes, Watson, Mortimer y el D) EI Dr. Mortimer alerta a sir Henry sobre
baronet: Sir Henry Baskerville. los sucesos acaecidos en Dartmoor y del

peligro que corre.

E) Sir Henry manifiesta su resolucién de ir
al Palacio de los Baskerville, aunque
pide tiempo para reflexionar; les invita a

En las calles de Baker Street, a almorzar en su hotel a las 14h. y se

Oxford Street y Regent Street. despiden.

F) Holmesy Watson siguen a pie al Dr.
Mortimer y a sir Henry cuando avistan
un coche hansom detenido al otro lado
de la calle, cuyo viajero ordena reanudar

Casa de Mensajeros del Distrito la marcha al verse observado.

G) Holmes acude a la Casa de Mensajeros
del Distrito y encarga al mozalbete
Cartwright buscar, en la basura de los
hoteles de la zona, la pagina central del
Times agujereada con tijeras.

Fragmentos significativos
A)
W.: “El baronet era un hombre corto de estatura, vivaracho, de ojos negros; tendria treinta afos,
era muy fornido, con cejas negras y tupidas, rostro de facciones fuertes y expresién acometedora.
Vestia traje de tela gruesa de mezcla, de tinte rojizo, y su aspecto era el de un hombre curtido que
se h pasado la mayor parte de su vida al aire libre, ofreciendo, sin embargo, un algo de firmeza de su
miraday en el sereno aplomo de su porte que delataban al caballero”. (231)

Sir Henry: - ... lo raro del caso sefior Sherlock Holmes es que... yo habria venido por propia iniciativa.
Tengo entendido que USTED AVERIGUA PEQUENOS ACERTIJOS, y esta mafiana se me ha
presentado uno que requiere mas meditaciones para su aclaracion que las que yo pueda dedicarle. (232)

B)
Dr. Mortimer: - Estamos metiéndonos en la ZONA DE LAS SUPOSICIONES...

S.H.: - Diga més bien que estamos metiéndonos en una ZONA EN LA QUE CONTRAPESAMOS
PROBABILIDADES Y NOS QUEDAMOS CON LA SUPOSICION MAS LOGICA. ES ESE UN
EMPLEO CIENTIFICO DE LA IMAGINACION, PERO SIEMPRE DISPONEMOS DE ALGUNA
BASE CONCRETA DESDE QUE INICIAR NUESTRAS ESPECULACIONES.

Usted lo llamard BARRUNTO, pero yo tengo casi la seguridad de que esta direccién ha sido escrita en un
hotel. (235)

C)
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Sir Henry: - Es poco todavia lo que conozco de la vida inglesa, ya que casi toda la mia la he pasado en
los Estados Unidos y en el Canada. Sin embargo, yo supongo que el perder una bota sola no formara
parte de la rutina corriente de la vida a este lado de mar. (235)

D)

Sir Henry: - Vaya: por lo visto, entro en posesion de una herencia que lleva implicito un castigo. Como es
natural he oido hablar del sabueso desde los tiempos en que yo vivia en el cuarto de los nifios. Es la
leyenda preferida de la familia, aunque jamas la tomé en serio antes de ahora...

S.H.: - ... la cuestion concreta que ahora tenemos que decidir, sir Henry, es la de si ES O NO
ACONSEJABLE QUE VAYA USTED AL PALACIO DE LOS BASKERVILLE... PARECE QUE
HAY PELIGRO EN ELLO. (236-237)

E)

Sir Henry: - ... Sefior Holmes, no hay demonio en el infierno ni hombre sobre la faz de la tierra que sea
capaz de impedirme que vaya al hogar de los mios, y puede usted tener por seguro que esta es mi
contestacion final... (237)

F)
S.H.: - Ahi va nuestro hombre, Watson jAdelantémonos! Podremos, por lo menos, examinarlo bien, ya
que no podemos hacer otra cosa.

W.: “En aquel instante adverti una barba negra poblada y que dos ojos penetrantes nos miraban por
la ventanilla lateral del carruaje... Entonces, y por entre el torrente de trafico, se lanzé en loca
persecucion, pero la ventaja era demasiado grande, y ya el coche hansom desaparecié de la vista”.

S.H.: - Mi querido Watson, a pesar de lo torpe que he sido, con seguridad que no se imaginara en serio
que me haya descuidado en tomar el numero. El de nuestro cochero es el dos mil setecientos cuatro...
(238-239)

G)

S.H.:- ... HAY UN NUMERO ENORME DE PROBABILIDADES DE QUE NO LO ENCUENTRES
[la pagina con agujeros del Times]... Y ahora Watson, s6lo nos queda enterarnos por telégrafo de la
personalidad del cochero..., y hecho eso nos dejaremos caer por una de las exposiciones de cuadros de
Bond Street... (240)
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Capitulo 5 Escenarios Macroestructuras

Tres hilos rotos | En el Hotel Northhumberlant. A) Furioso, sir Henry manifiesta que le han
+ Habitaciones de Sir Henry. robado una bota vieja, negra.
¢ Qué peligros B) Holmes se interesa por Barrymore, el

criado de los Baskerville, y se entera que

sir Henry es el Unico heredero de la gran

fortuna legada por sir Charles.

Temiendo por su seguridad, Holmes pide

a Watson que acompafie a sir Henry a

Dartmoor.

D) Sir Henry encuentra la bota nueva que
también habia desaparecido.

Sentados en un coche de alquiler, |E) Watson y Holmes comentan los extrafios

de regreso al hogar. SUCESO0S.
F) Holmes recibe dos telegramas
informando que Barrymore esta en el
Antes de cenar, en Baker Street. Palacio de los Baskerville, y que no se ha
encontrado la hoja recortada del Times.

G) Reciben la visita del cochero del hansom
y les comunica que el caballero que
alquild el coche se llamaba Sherlock
Holmes.

aguardan a sir
Henry en el Palacio
de Baskerville? )

Fragmentos significativos
A)
Sir Henry: - [El robo de mi bota vieja] Me parece la cosa mas disparatada y extrafia que me ha ocurrido en
la vida... {Cémo la interpreta usted?

S.H.: - Vera: todavia no me jacto de entenderlo...Pero TENEMOS EN NUESTRO PODER TRES HILOS
Y, SEGUN TODA PROBABILIDAD UNO U OTRO DE ELLOS NOS LLEVARA HASTA LA
VERDAD... (242).

B), C)
Sir Henry: - Doctor Watson, me hara usted con ello un verdadero favor ...Si usted quiere venir al palacio de
Baskerville y acompafiarme hasta el final, no lo olvidaré nunca. (245)

D), E)

W.: - ... Aun poniendo de lado por completo la tétrica historia de la muerte de sir Charles, teniamos toda
una sucesion de INCIDENTES INEXPLICABLES ...: LA CARTA IMPRESA, EL ESPIA DE LA
BARBA NEGRA DEL COCHE HANSOM, LA PERDIDA DE LA BOTA NUEVA, LA PERDIDA DE
LA BOTA VIEJA, y, ahora, LA APARICION DE LA BOTA NUEVA...

S.H.: - AlldA SE ME FUERON DOS HILOS Watson... Nos queda todavia el cochero que llevo en su coche
al espia. (246)

F), G)

S.H.: - jAlli SALTO NUESTRO TERCER HILO, y veniamos a acabar en el sitio mismo que habiamos
empezado! jEI muy canalla y astuto!... Le digo, Watson, que por esta vez nos hemos encontrado con un
adversario que no desmerece nuestro acero. Me han dado jaque mate en Londres. Sélo me queda
desearle a usted suerte mejor en Devonshire...

S.H.: - ... El negocio este, Watson, es feo y peligroso, y CUANTO MAS VOY DESCUBRIENDO menos
me gusta Si, querido compafiero: riase, pero le doy mi palabra de que me sentiré muy alegre cuando
vuelva a verlo a usted otra vez en Baker Street sano y salvo. (248)
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Capitulo 6 Escenarios Macroestructuras

El Palacio
Baskerville En la estacion de tren de A) Holmes acompaiia a Watson a la estacion
+ Paddington, por la mafiana y le hace una serie de recomendaciones.
¢Podra Watson B) El tren parte con el Dr. Mortimer, sir
proteger, él solo, a Verdes campifias del condado de Henry y Watson, y, a su llegada, les
. ’ '~ | Devonshire y estacion de llegada. espera un carruaje para conducirlos al
sir Henry de ; X
: Palacio de Baskerville.
Baskerville?

De camino, cruzando el paramo, | C) Los viajeros divisan un soldado a caballo
en el ocaso de la tarde. sosteniendo un rifle, que esta buscando a
Selden, el asesino de Notting Hill,
escapado del presidio de Princetown.
Llegada, al atardecer, al Palacio de | D) Son recibidos y atendidos por los

Baskerville y comedor de la Barrymore, aunque el marido manifiesta
mansion. el deseo de establecerse por su cuenta.
De noche, Watson, en su E) Desvelado, en su dormitorio, Watson oye
habitacion. el sollozo incontenible de una mujer.

Fragmentos significativos
A)
S.H.: - Watson, no quiero apuntarle TEORIAS O SOSPECHAS QUE CONSTITUYAN UN PREJUICIO
EN SU MANERA DE VER LAS COSAS... Deseo tan s6lo que me tenga al corriente de los hechos con
la mayor amplitud posible, DEJANDO DE CUENTA MIA EL TEORIZAR.

Watson: - ¢No hariamos bien, para empezar, desembarazandonos del matrimonio Barrymore?
S.H.: - En modo alguno, seria la mayor equivocacion que usted podria cometer. S| SON INOCENTES,

CONSTITUIR’I'A ESTA MEDIDA UNA INJUSTICIA CRUEL, Y SI SON CULPABLES,
RENUNCIARIAMOS ASI A TODA PROBABILIDAD CON DEMOSTRARSELO.... (249)

B), C)
Dr. Mortimer: - ;,Qué ocurre, Perkins?...

Perkins: - Se ha escapado un preso del presidio de Princetown, sefior.
De eso hace ya tres dias, y los guardianes vigilan todas las carreteras, y todas las estaciones, sin que hasta
ahora lo hayan descubierto.

S.H.: “Yo recordaba el caso, porque Holmes se habia interesado en el mismo debido a la ferocidad
caracteristica del crimen y a la salvaje brutalidad con que el asesino se habia conducido. Se le
conmuté la pena de muerte por existir ciertas dudas acerca de que rigiese bien su cerebro... (252)

D)

Sir Henry: - Es tal y como lo habia imaginado... {Y pensar que en este mismo vestibulo han vivido por
espacio de quinientos afios mis ascendientes! Pensando en ello experimento una sensacion de
solemnidad.

W.: “Observé como su cara morena se encendia de infantil entusiasmo al mirar en torno suyo. La luz se
proyectaba sobre él en ese momento, pero largas sombras cruzaban de arriba abajo las paredes y
colgaban por encima de sir Henry lo mismo que un palio negro...Barrymore... tenia el aspecto
sumiso de un servidor bien entrenado. Era hombre de aspecto notable: alto, bello, de negra barba
encuadrada y facciones palidas y distinguidas. (254-255)

E)

W.: “... 'Y de pronto, en lo mas cerrado de la noche, llegd hasta mis oidos un sonido claro, vibrante e
inconfundible. Era el sollozo de una mujer, el grito de angustia ahogada y ahogadora de quien se
siente desgarrado por un dolor imposible de dominar... (256).
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Capitulo 7 Escenarios Macroestructuras

Los Stapleton de la | Desayunando en el comedor de A) Barrymore niega haber oido ningtn

Casa de Merripit | Palacio, en la soleada mafiana. llanto durante la noche.
+ En el pasillo de palacio. B) Aparece la sefiora Barrymore con 0jos
¢Por qué teme a su . enrojecidos e hinchados.
De visita por la aldea. C) Paseando por la aldea, Watson conoce a

hermano, Beryl

Stapleton? Stapleton, de la Casa de Merripit.

Andando por el sendero que cruza | D) Stapleton le invita a pasar por su casa, se

el paramo, bordea la ciénaga y con confiesa conocedor de sus relatos y le

el poblado neolitico en la colina. alerta sobre los peligros de la ciénaga.

E) Se oye un lamento largo y apagado.

Cerca de la Casa de Merripit F) Stapleton huye de repente en pos de un
insecto.

G) Aparece una mujer, Beryl, y recomienda
a Watson que regrese inmediatamente a
Londres por su bien.

H) Al darse cuenta de que no se trataba de
sir Henry, Beryl ruega a Watson que no
diga nada a su hermano porque se
pondria furioso.

Fragmentos significativos

A), B)

W.: “Y, sin embargo, minti6 al decirlo... me tropecé con la sefiora Barrymore en el largo pasillo, y en el
momento en que el sol le daba de lleno en el rostro. Era mujer voluminosa, impasible, de facciones muy
marcadas y de labios de expresion dulce y firme. Pero sus ojos delatores estaban rojos y me miraron por
entre sus parpados hinchados”. (257)

C)

W.: “Mis pensamientos se vieron, de pronto interrumpidos por el ruido de los pies de alguien que corria
detras de mi, y por una voz que me llamé por mi apellido... vi con sorpresa que era un desconocido quien me
perseguia. Era un hombre pequefio, delgado, completamente afeitado, de cara relamida, cabellos
blondos y mandibula finas, de treinta a cuarenta afios de edad, vestido con traje gris y con sombrero
de paja en la cabeza. Colgaba de su hombro una caja de hojalata para guardar muestras botanicas, y
llevaba en su mano una red verde para cazar mariposas.” (259)

D)

Stapleton: - ... Sus relatos, en los que constan las actividades de su detective, han llegado hasta aqui. No
era posible que usted lo hiciese famoso a él, sin hacerse conocer usted mismo...

- Esa es la ciénaga de Grimpen. Un paso en falso dado mas alla equivale a la muerte para los hombres y
los animales. ... (260-261).

E)
Stapleton: - Los campesinos aseguran que se trata del sabueso de los Baskerville que reclama su presa.
Lo he oido antes una o dos veces, pero nunca tan ruidosamente como ahora. (262)

F), G)

W.: “.. No habia contraste mayor entre el hermano y la hermana, porque Stapleton era de un color
indefinido, cabellos claros y ojos grises, mientras que ella era una morena de tez mas oscura de las que
yo he visto en Inglaterra; esbelta, elegante, alta. Su rostro era de expresion altiva, de rasgos finamente
dibujados y tan regulares que habria parecido impasible, a no ser por la boca, llena de sensibilidad, y
por los 0jos negros, hermosos y expresivos...” (264)

H)
Beryl: - ... Si usted ejerce alguna influencia sobre sir Henry, lléveselo de un lugar que siempre fue fatal para
su familia. El mundo es muy ancho. ¢Por qué empefiarse en vivir en un lugar de peligro?
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W.: "Se volvié y desaparecio en pocos minutos entre los pefiascos desparramados por el pAramo, mientras
yo seguia mi camino hacia el Palacio de Baskerville con el alma lleno de confusos temores. " (267)
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Capitulo 8 Escenarios Macroestructuras

Primer informe del | Watson, en su habitacion, I) Cree que el presidiario ya ha salido del
doctor Watson | €scribiendo a Sherlock Holmes paramo y teme por la seguridad de los

+ sobre los acontecimientos y Stapleton, que viven alejados del pueblo
:Se confirmaran | fmores que alberga. J) Se ha percatado de la atraccion que sir

Henry siente por Beryl.

K) Stapleton los llevd, a él y a sir Henry, a
visitar el lugar donde se supone que
sucumbi6 el malvado sir Hugo, abatido
por el sabueso.

L) Ha observado que Barrymore, durante la
noche, sostiene misteriosamente una vela
junto a la ventana que da al paramo.

los temores de
Watson?

Fragmentos significativos
A), B)
W.: ... Hay en ella algo de tropical y de exético, que contrasta de un modo extrafio con la manera de
ser, fria y poco emotiva, de su hermano. Sin embargo, también este produce la sensacion de fuegos
ocultos, porque me he fijado en que, cuando ella habla, mira continuamente a su hermano como
buscando la aprobacién de este para las cosas que ella dice...” (269)

C)

W.: “... Fue una excursidn de varias millas a través del pAramo hasta un sitio tan desolador que bien
pudo dar pie a la narracion. Nos encontramos en una cafiada, con pefiascos a uno y otro lado, cubierto de
plantas juncéaceas de blancos penachos. En el centro del calvero se alzan dos grandes piedras que el tiempo
y la intemperie han ido desgastando y afilando hasta darles la apariencia de enormes colmillos en pico,
que pertenecieron a alguna fiera monstruosa...” (269)

D)

W.: “...Por el pasillo se arrastraban una sombra larga y negra. La proyectaba un hombre que caminaba
con mucho tiento, llevando en las manos una vela... Apena si yo pude ver su silueta, pero su estatura me
indicé que se trataba de Barrymore...” (272)
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Capitulo 9 Escenarios Macroestructuras

Una luz en el paramg Palacio de Baskerville, 15 de A) Observo que Stapleton, curiosamente, se
(Segundo informe octubre. mostré iracundo cuando sorprendio a sir
del doctor Watson) Henry y a su hermana paseando juntos,

+ aunque se disculpé mas tarde
5Se capt_uraré 4] | Watson sigue relatando a Sherlock | B) Cont6 asir Henry las andanzas nocturnas

Holmes los acontecimientos. de Barrymore y juntos descubrimos que
hacia sefiales desde la ventana a un
puntillo de luz lejano.

C) Al verse descubiertos, la sefiora
Barrymore confesd que Selden, el
fugitivo, era su hermano y que le
proporcionaban ropa y alimentos.

D) Sali6 él, con sir Henry, a apresar al
asesino, cuando les sorprendid un ladrido
largo y profundo que resoné una y otra
Vez.

E) No pudieron alcanzar al presidiario, que
escapd corriendo.

F) Laluz de la luna le mostré la figura de un
hombre arriba en el pefiasco.

asesino de Notting
Hill?

Fragmentos significativos

A)

W.: “... Yo no conseguia hacerme una idea del sentido de aquella escena, pero me parecié que Stapleton
insultaba a sir Henry, y que este se disculpaba, aunque sus excusas se iban haciendo mas irritadas al ver
que el otro no las aceptaba...” (276)

B). C)

W.: “... AQUEL HOMBRE CONSTITUIA UN PELIGRO PARA LA COMUNIDAD; era un pillastre
redomado que no merecia compasion ni tenia excusa. Al arriesgarnos a llevarlo otra vez al lugar en que
no pudiese hacer dafio alguno, NOSOTROS NOS LIMITABAMOS A CUMPLIR CON NUESTRO
DEBER...” (283)

D), E)

W.: “... El aire de la noche estaba cargado de aromas de humedad y de podredumbre... Se alzd de pronto
de la inmensa lobreguez del paramo aquel extrafio grito que yo habia escuchado estando al borde de la
Gran Ciénaga de Grimpen...” (283)

“... Se adelant6 un rostro maligno, amarillento; era la cara de un animal terrible. Toda ella llena de
cicatrices y marcada con los rasgos de ruinas pasiones... La luz que tenia debajo se reflejaba en sus
ojos pequeiios y astutos... Pude entrever su figura, corta de estatura, achaparrada, fornida, cuando
se puso en pie de un salto y eché a correr...” (285)

F)

W.: “Y en ese momento fue cuando ocurrio6 la cosa mas sorprendente e inesperada... Alli, silueteada lo
mismo que negra estatua de ébano sobre aquel fondo brillante, distingui sobre el pefiasco la figura de
un hombre...Por lo que pude ver, la figura era la de un hombre alto y delgado. Se hallaba de pie, con las
piernas un poco abiertas, los brazos cruzados, la cabeza inclinada... Quiza fuera el espiritu mismo de
aquel lugar terrible. (286)
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Capitulo 10 Escenarios Macroestructuras
Extracto del diario | Watson reanuda el relato, A) Rechaza por irracional la creencia sobre
del doctor Watson | basandose en sus recuerdos y en el sabueso de Baskerville.
+ las anotaciones de su diario. B) Recuerda los incidentes de Londres y se
OV A pregunta dénde estaran ahora los amigos
<,Q_U|en_es ¢l 16 de octubre y protectores de sir Henry.
misterioso ; . - .
. C) Piensa averiguar quién es la figura
personaje que humana que vio en el pefiasco, tan
ronda por el distinta de todos los individuos que ha
paramo? conocido en Devon
Por la mafiana, después del D) John Barrymore les ruega que no delaten
desayuno. a Selden, que esperan embarcarlo rumbo
a Sudamérica.

E) En agradecimiento, Barrymore confiesa
que sir Charles, el dia de su muerte,
esperaba a una mujer.

17 de octubre F) El doctor Mortimer, muy disgustado,
De noche lloviendo, Watson se comunica a Watson que le ha
pasea por el paramo. desaparecido el perro.
G) Barrymore comunica a Watson de que
Tomando café en la biblioteca de otro hombre se esconde en una choza de
palacio. piedra del Paramo, ayudado por un
mozalbete.
Fragmentos significativos
A), B), C)

W.: “... Algunos extractos de este ultimo [el diario] serviran para llevarme a aquellas escenas que se hallan
grabadas de un modo indeleble y con todos los detalles en mi memoria...” (287)

D), E)

Barrymore: - Por amor de Dios, sefior; yo le suplico que no ponga usted en conocimiento de la policia que
¢l se encuentra todavia en el paramo...No podria usted hablar de €l sin meternos en dificultades a mi
esposa y a mi...

Sir Henry: - Me imagino, Watson, que nos estamos haciendo cémplices y ocultadores de un delito, ¢no es
cierto? Pero yo no me sentiria con fuerzas, después de lo que hemos oido, para entregar a este
hombre, de modo que no se hable mas del asunto...

Barrymore: - El tio de usted recibi6 aquella mafiana una carta. De ordinario recibia muchas... PERO
AQUELLA MANANA DIO LA CASUALIDAD DE QUE SOLO RECIBIO ESA CARTA, Y ELLO FUE
MOTIVO QUE YO REPARASE EN ELLA. Procedia de Coombe Tracy, y EL SOBRE ESTABA
ESCRITO CON LETRA DE MUJER... Hara unas semanas estaba ella [la sefiora Barrymore] limpiando el
despacho de sir Charles... encontr6 restos de una carta quemada... y podia leerse lo que en ella estaba
escrito, si bien la escritura resultaba gris sobre un fondo negro...” Por favor, por favor, puesto que
usted es un caballero, queme esta carta y acuda a las diez de la noche a la puerta barrera. L.L” ...
Tenemos a Laura Lyons... pero vive en Coombe Tracey. (288-290)

F)
W.: “Este se habia metido por el paramo y ya no habia vuelto. Lo consolé lo mejor que pude, pero pensé en
el caballito de la ciénaga de Grimpen y no creo que el doctor vuelva a ver a su perrito.” (292)

G)

Barrymore: - ... jAlguien juega sucio, se esta cociendo alguna negra canallada, lo juraria! jCuanto me
alegraria yo, sefior, de ver a sir Henry camino otra vez de Londres!
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Capitulo 11 Escenarios Macroestructuras

El hombre de la |18 de octubre _ A) Para evitar el escandalo, Laura Lyons
colina rocosa Mafiana, en la sala de trabajo de confiesa a Watson que escribi6 la carta,
+ Laura Lyons, en Coombe Tracey. pero Gnicamente para pedir ayuda
; Oué implicaciones economica a sw_CharIes.
Q P De vuelta a Dartmoor. B) Watson decide ir en busca del hombre

tiene en el caso,

Laura Lyons? que vive en el Pefiasco Negro, y que

_ relaciona con el espia de Regent Street.
En la puerta del jardin de lacasa | C) Conversando con Frankland, padre de

de Frankland, de nuevo en Laura, se entera que un mozalbete lleva

Dartmoor. un paquete diariamente en direccién al
pedregal.

Anocheciendo, en la colina del D) Se encamina hacia la colina rocosa y, ya

paramo. en el circulo, penetra en la choza que

tiene cobertizo y decide esperar al
misterioso desconocido.

Dentro de la choza de piedra. E) Por fin entra el ocupante de la choza: es
Sherlock Holmes....

Fragmentos significativos
A)
W.: “La primera impresion fue de admiracién. Pero la segunda fue de examen critico. Habia en aquella
cara algo sutilmente torcido, una cierta rudeza de expresion, algo de dureza quiz4 en la mirada, una
flojedad de los labios que estropeaban su perfecta belleza...

B), C), D), E)

W.: “... Pero HABIA ABUNDANTES INDICIOS DE QUE NO HABIA SEGUIDO UNA PISTA
EQUIVOCADA. Alli era, sin duda, donde el hombre vivia. Sobre la losa misma en que habia dormido el
hombre neolitico veianse unas mantas enrolladas en un impermeable... Al volver a colocarlo encima de la
piedra, después de haberlo examinado, me dio un vuelco el corazén, porque vi debajo un papel con algo
escrito. Lo levanté, y he aqui lo que lei El doctor Watson ha venido a Coombe Tracey”...

“... Me llegd desde lejos el agudo chasquido de una bota que golped en una piedra. Luego otro y otro,
cada vez mas cerca. Me recogi en el rincon mas oscuro, alcé dentro del bolsillo el percutor del arma...
Sucedi6 un largo silencio, que indicaba que él se habia parado. Otra vez volvieron a aproximarse los
pasos, y una sombra se proyecto6 sobre la abertura de la choza. Y una voz que yo conocia bien dijo:
“Querido Watson, hace un anochecer encantador. Creo verdaderamente que estara usted mucho mas a
gusto fuera que dentro. “ (299-305)
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Capitulo 12 Escenarios Macroestructuras

Una muerte en el | Enlacolina, cerca de lachozade |A) Para sorpresa de Watson, este descubre

paramo piedra. que el ocupante de la choza es Sherlock
+ Holmes.
¢ Por qué estaba B) S.H. explica que ha estado escondido

todo el tiempo, investigando por su
cuenta, para no levantar sospechas en los
malhechores.

C) Ante el resentimiento de Watson,
Holmes elogia su labor y las certeras
deducciones expuestas en los informes,
que recogia puntualmente.

D) S.H. cuenta a Watson la relacion intima
que existe entre Laura Lyons y Stapleton
y aclara que Beryl es la sefiora Stapleton
y no su hermana.

E) Las sospechas de Watson se hacen
realidad: fue Stapleton quien les seguia
en Londres; Beryl quien alertd a sir
Henry; y Laura Lyons piensa divorciarse
de su marido...

F) Se oyen gritos procedentes del paramo,
mezclados con el sonido atribuido al

Corriendo por el paramo. sabueso.

G) Venaun hombre de bruces sobre el
suelo, con el craneo destrozado, que

En el paramo, anochece. identifican, consternados, como a sir
Henry.

H) Lanzando un grito de alegria, Holmes
reconoce que lleva la ropa usada de sir
Henry, pero la barba delata al presidiario,

Selden tan
aterrorizado?

Selden.
Holmes y Watson, con disimulo, y | 1) Aparece Stapleton creyendo que algo
Stapleton acercandose y uniéndose habia sucedido a sir Henry, alertado por
al grupo. los gritos.

J) Holmesy Watson le informan de lo
sucedido y evitan mostrar sospechas para
no ponerle sobre aviso.

Fragmentos significativos
A), B), C), D), E)
W.: - jHolmes! — exclamé -. jHolmes!
- Salga usted y tenga cuidado con el revolver — me dijo.
S.H.:-... CUANDO VEO UNA PUNTA DE CIGARRILLO CON LA MARCA BRADLEY, OXFORD
STREET, YA SE QUE MI AMIGO WATSON ANDA POR LOS ALREDEDORES.
- Me traje conmigo a Cartwright, ya recordara, el muchachito de las Mensajerias Express, y él ha cuidado
de atender a mis sencillas necesidades de una hogaza de pan y un cuello de camisa limpio...
- Sus informes estan aqui, querido amigo, y muy manoseados, ademas, se lo aseguro. Lo dispuse todo
perfectamente y s6lo me han llegado con un dia de retraso...
- Esto Watson, significa asesinato, con refinamiento y sangre fria. No me pregunte detalles. MIS REDES
SE VAN CERRANDO ALREDEDOR DE ESE HOMBRE, DE IGUAL MANERA QUE EL VA
CERRANDO LAS SUYAS EN TORNO A SIR HENRY ... Otro dia mas, dos a lo sumo, y HABRE
ATADO TODOS LOS CABOS, pero hasta entonces habra usted de guardar a su hombre como la madre
més amorosa guardd nunca a su hijo enfermo. (305-309)

F), G), H)
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W.: “Brot6 del silencio del paramo un terrible alarido, un grito prolongado de horror y de angustia...
Holmes se habia puesto en pie de un salto. Vi dibujarse en la puerta de la choza su oscura y atlética
silueta, con la espalda encorvada, la cabeza echada hacia delante y el rostro como si quisiese
penetrar en la oscuridad con la mirada” ... ;Ddnde es? —cuchiche6 Holmes, y la vibracion de su voz me
indico que él, el hombre férreo, estaba conmovido hasta lo hondo del alma”.

“Otra vez el grito corrio por la noche silenciosa, con mayor fuerza y mas proximo a nosotros que
nunca...”

S.H.: - {El sabueso! ...;Sigame, Watson, sigame! ¢ Llegaremos demasiado tarde, Santo Dios?

W.: “... Stbitamente, de algtn sitio, enfrente de nosotros..., nos llegd un Ultimo alarido desesperado,
luego se oy6 un golpe apagado, de un objeto de gran peso...”

S.H.: - Nos derrotd, Watson. Hemos llegado demasiado tarde... jQué disparate hice no actuando antes!

W.: “La luz de la cerilla que encendié Holmes brill6 sobre los dedos agarrotados y el horrendo charco que
se iba dilatando con la sangre que se salia del craneo destrozado de la victima..., jel cadaver de sir Henry
Baskerville!”

“...Holmes dej6 escapar un gemido, y al ponerse blanco su rostro se destacé en la oscuridad.”
W.: - ¢Por qué no le echamos mano ahora mismo?

S.H.: - LAS PRUEBAS DE NUESTRA ACUSACION NO ESTAN AUN COMPLETAS...LO QUE
IMPORTA NO ES LO QUE SABEMOS, SINO LO QUE PODEMOS DEMOSTRAR...

W.: “Holmes habia dejado escapar una exclamacion y se habia inclinado sobre el cadaver. Luego se puso a
bailar, a reir, a retorcerse las manos...”

S.H.: - jBarba!jbarba! {Este hombre tiene barba!... {No es el baronet...; es mi convecino, el presidiario!
(309-311)

1), J)

S.H.: - ... jHay que ver la sangre fria de este hombre! jQué bien se rehizo... cuando descubrié que no era
el hombre que él buscaba quien habia caido victima de su trampal...

- NO TENEMOS NI SOMBRA DE PRUEBAS, TODO SON HIPOTESIS Y CONJETURAS. SE
REIRIAN DE NOSOTROS EN EL TRIBUNAL SI NOS PRESENTASEMOS CON UNA LEYENDA
COMO ESTA Y CON UNA PRUEBA COMO ESTA. (314-315)
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Capitulo 13 Escenarios Macroestructuras

Colocando las redes | De noche, en el Palacio de A) Para alivio de sir Henry, Watson
+ Baskerville aparece acompafado de Sherlock

, 4 Holmes.

cLogIreclLé}B;tiggurar Despyés de cenar, Holmes, Watson | B) Ambos informan a sir Henry y
con sir Henry y los Barrymore. Los Barrymore sobre la muerte de

Selden.

En la galeria de retratos de la C) Sir Henry les muestra el retrato de sir
familia Baskerville. Hugo, el malvado personaje que dio

origen a la leyenda.

D) Holmes reconoce en el lienzo el rostro de
Stapleton y augura a Watson que, antes
de la noche del dia siguiente, caeria en su

red.
Temprano, a la mafiana siguiente, |E) Anuncian que deben partir a Londres e
Holmes y Watson indican a sir Henry que acuda a la cena

de Merripit y regrese a pie, por la
carretera de Grimpen.

F) Cuentan a Laura Lyons que recaen
sospechas de asesinato sobre Stapleton.

G) Acuden a la estacién a recibir el
inspector Lestrade, que trae una orden de
detencién en blanco.

H) Holmes, Watson y Lestrade se dirigen a
Dartmoor donde esperan sorprender a su
presa.

Fragmentos significativos

A), B), C),D)
S.H.: - jPor vida mia! [ante el cuadro de sir Hugo] Parece hombre bastante tranquilo y de maneras suaves,
pero me atrevo a afirmar que en sus 0jos estaba agazapado el demonio...”.

W.: - jSanto Dios!...

S.H.: - jAjaja! jAhora lo ve usted! MIS 0JOS ESTAN ENTRENADOS PARA ESTUDIAR LAS CARAS
Y NO SUS ATAVIOS. LA PRIMERA CUALIDAD QUE HA DE TENER UN INVESTIGADOR
CRIMINAL ES LA DE PODER VER A TRAVES DE UN DISFRAZ. (317-318)

E). F)

Laura Lyons: - jSu mujer!... El no es casado.

- ... Asegur6 que lo nuestro era muy misterioso, y que si se hacian publicos los hechos sospecharian de
mi...

S.H.: - Me parece que, bien mirado todo, se ha escapado usted de una buena... (322).

G), H)

S.H.: - NUESTRA PRUEBAS SE VAN PULIENDO, Y LAS DIFICULTADES SE CLAREAN UNA
TRAS OTRA... PRONTO PODRE FORMAR UN UNICO RELATO COHERENTE del mas extrafio y
sensacional crimen de los tiempos modernos.
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Capitulo 14

Escenarios

Macroestructuras

El sabueso de los
Baskerville
+
¢Ha muerto
realmente
Stapleton y con él
la maldicion de los
Baskerville?

De noche, en el paramo.
Holmes, Watson y el inspector
Lestrade.

Noche despejada y estrellada y un
banco de niebla que avanza desde

la Casa de Merripit
Sir Henry con Holmes, Watson y
Lestrade, escondidos.

Holmes, Watson y Lestrade,
horrorizados ante la vision.

Holmes y Watson disparando
armas de fuego.

Holmes corriendo y descargando
su revolver.
En la Casa de Merripit

Holmes y Watson de regreso con
sir Henry.
En el Palacio de Baskerville.

A la mafiana sigiiiente.
En el pantano, Holmes y Watson
conducidos por Beryl.

A)

B)

C)

D)

E)

F)

G)

H)

J)

K)

L)

M)

El carruaje les lleva al Palacio de
Baskerville, se apean, y se dirigen a pie a
la Casa de Merripit.

Se esconden y observan los movimientos
de sir Henry y Stapleton en la casa, a
través de la ventana.

Temiendo que la espesa niebla les
alcance y cubra la salida de sir Henry, se
alejan de la casa.

Sir Henry sale de la niebla y dirige sus
pasos cuesta arriba, de regreso al Palacio
de Baskerville.

A sir Henry le sigue una gran nube de
niebla de la que emerge el enorme
sabueso negro avanzando a largos saltos.
Aunque herido por las balas, el animal se
abalanza sobre sir Henry y le arroja al
suelo rasgandole el cuello.

Abatida la bestia por las balas de
Holmes, sir Henry salva la vida.
Registran la casa y encuentran a Beryl,
maniatada y con sefiales de malos tratos.
Beryl se alegra de saber que sir Henry
estd a salvo y les indica el camino de la
antigua mina de la ciénaga, el escondite
de Stapleton.

Llevan a sir Henry al Palacio y le
informan de la historia de los Stapleton.
Sir Henry enferma, y con el Doctor
Mortimer, decidird emprender un viaje
alrededor del mundo para reponerse.

En el pantano, encuentran la bota vieja
de sir Henry y el esqueleto roido del
perro del doctor Mortimer.

Sin huellas de Stapleton, suponen que la
niebla le impidi6 encontrar el refugio y
que se hundié irremediablemente en la
gran Ciénaga de Grimpen.

A)

Fragmentos significativos

W.: “Uno de los defectos de Sherlock Holmes... era que siempre andaba muy reacio a comunicar a
nadie sus proyectos completos hasta el momento mismo que los habia de poner en ejecucién... A mi
me habia hecho sufrir con frecuencia, pero nunca tanto como durante nuestro largo trayecto en coche,
rodeados de oscuridad. Nos hallabamos ante la prueba suprema... y cada giro de ruedas nos iba acercando
mas y mas a nuestra suprema aventura. (323-324)

B), C), D), E), F), G)

Watson: “... Agazapados entre las piedras, clavamos nuestros 0jos en la masa de niebla bordeada de plata
que teniamos delante. Los pasos se fueron oyendo cada vez con mas fuerza, y el hombre que esperdbamos
surgio de la niebla, como si saliese de detras de una cortina...” (326)

“... La nube se alzaba a cincuenta yardas de donde nosotros estabamos, y los tres la contemplabamos con
ojos muy abiertos... Yo estaba junto al codo de Holmes; clavé un instante mis ojos en su cara. Palida y
jubilosa, brilldbanle vivamente los ojos con la luz de la luna. Pero stbitamente, se alargaron en un

240




mirar rigido, fijo, y sus labios se abrieron de asombro. Lestrade dej6 escapar al mismo tiempo un
chillido de terror y se tir6 de bruces contra el suelo... Era un sabueso, si; un enorme sabueso de color
negro carbon... Salia fuego por su boca abierta, sus ojos resplandecian con brillo apagado. El hocico, la
papada, la morra se dibujaban con una luz titilante...” (327).

S.H.: - Fuese lo que fuese, estad ya muerto. HEMOS MATADO DE UNA VEZ Y PARA SIEMPRE EL
FANTASMA DE LA FAMILIA. (328)

H). 1)

Beryl: - jPero esto no es nada...! Son mi almay mi cerebro los que ha torturado y profanado. Yo era
capaz de soportarlo todo, los malos tratos, la soledad, una vida de desilusion, todo, en tanto que pudiera
aferrarme a la esperanza de que era yo duefia de su amor, pero ahora sé que también en este punto me ha
engafiado y no he sido otra cosa que un instrumento suyo.

- S6lo existe un lugar al que haya podido huir. En una isla que hay en el corazén de la ciénaga existe una
antigua mina de estafio. En ella guardaba el sabueso y en ella también se habia preparado un refugio...”

W.: “El banco de niebla estaba pegado a la ventana como una masa de lana blanca. Holmes proyecto6 hacia
él la luz de su lampara y dijo:

- Fijese. NO HAY QUIEN PUEDA ESTA NOCHE METERSE EN LA CIENAGA DE GRIMPEN SIN
EXTRAVIARSE. “(328)

J), K), L), M)

W.: “Voy ahora a llegar rapidamente al término de este extraordinario relato, en el que me he esforzado
para que el lector comparta LOS SOMBRIOS TEMORES Y LAS VAGAS SUPOSICIONES QUE
DURANTE TANTO TIEMPO ENSOBRECIERON NUESTRAS VIDAS Y QUE DE MANERA TAN
TRAGICA ACABARON.” (330)

“... al menor paso en falso nos hundia més de una vez hasta el muslo en el fango negro y tembloroso... Su
presion tenaz tiraba de nuestros talones al caminar, y cuando nos hundiamos en él, parecia como si una
mano malvada se esforzarse por arrastrarnos a aquellas hediondas profundidades... “(331)
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Capitulo 15

Escenarios

Macroestructuras

Ojeada Fines de noviembre, en Londres, A)

retrospectiva apartamento de Baker Street.

+ Noche cruda y con bruma, B)

A modo d_e epilogo

Holmes y Watson sentados ante el
fuego del hogar de la sala de estar,
reconstruyendo los hechos. C)

D)

E)

F)

G)

H)

J)

K)

L)

M)

Watson pide detalles sobre el misterio de
los Baskerville:

Stapleton era un Baskerville, hijo de
Rogelio Baskerville, hermano menor de
sir Charles, huido a América por su mala
reputacion.

Perseguido por malversacion de fondos,
el hijo de Rogelio cambid su apellido por
el de Vandeleur y se fugé a Inglaterra
con su esposa, Beryl.

Los Vandeleur fundaron una escuela en
el este de Yorkshire, que cayo en el
descrédito, y decidieron partir hacia el
sur de Inglaterra cambiando su apellido
por el de Stapleton.

Los Stapleton se instalaron en
Devonshire, haciendo pasar a Beryl
como hermana en lugar de esposa, con
intenciones de hacerse con la herencia de
los antepasados.

Con un perro adquirido en Londres, que
guardaba en la ciénaga de Grimpen,
Stapleton actualizé la leyenda y asesiné a
sir Charles.

Enterado de la llegada de sir Henry, los
Stapleton trasladaron su actuacién a
Londres, pero Beryl no le secundaba en
sus planes criminales.

Stapleton espiaba los pasos de sir Henry
y consiguio que le robaran una bota vieja
para poder usarla como cebo.

La intervencién de Sherlock Holmes
obligd a los Stapleton a regresar a
Dartmoor.

Sospechando de Stapleton, Holmes se
trasladd en secreto a Devonshire, con
Cartwright como ayudante, para
vigilarles.

Cuando Watson lo localiz6, Holmes ya
poseia un conocimiento completo del
asunto, pero todavia carecia de pruebas
suficientes.

Para incriminar a Stapleton, Holmes tuvo
que poner en peligro la vida de sir Henry.
Stapleton se quivoco en sus calculos, ya
que Beryl le echo en cara los crimenes y
le denuncio.

A)

Fragmentos significativos

W.: “Habia estado yo esperando pacientemente una oportunidad asi, porque me daba cuenta de que EL NO
PERMITIRIA QUE UNOS CASOS SE SOBREPUSIESEN A OTROS, NI QUE SU INTELIGENCIA
DESPEJADA Y LOGICA, SE APARTASE DE SU TAREA ACTUAL PARA OCUPARSE EN

RECUERDOS DEL PASADO...”
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S.H.: - El curso de los acontecimientos desde el punto de vista del individuo que se hacia llamar Stapleton,
era sencillo y claro, aunque a NOSOTROS, QUE NO TENIAMOS AL PRINCIPIO ELEMENTOS PARA
SABER LOS MOVILES DE SUS ACCIONES Y UNICAMENTE PODIAMOS CONOCER
PARCIALMENTE LOS HECHOS, SE NOS APARECIA COMO EXTRAORDINARIAMENTE
COMPLICADO...Hallara usted algunas notas sobre el asunto en la divisiéon B de mi indice de casos. (333)

B), C), D), E)

S.H.: -... LA CONCENTRACION MENTAL INTENSA TIENE UNA CURIOSA MANERA DE
BORRAR LO YA PASADO ... Cada uno de mis casos desplaza al anterior, ... Sin embargo, por lo que se
refiere al caso de sabueso, voy a relatarle los hechos lo mas aproximadamente que pueda... MIS
INVESTIGACIONES DEMUESTRAN, SIN GENERO DE DUDA ALGUNA, QUE EL RETRATO DE
LA FAMILIA NO MENTIA Y QUE EL INDIVIDUO AQUEL ERA, EN EFECTO, UN
BASKERVILLE...

- En el Museo britanico me informaron de que [Vandeleur] estaba considerado como una autoridad en
la materia, y que se ha bautizado de manera permanente con el nombre de Vandeleur a cierta polilla
que fue el primero en describir durante el tiempo que permanecio en Yorkshire. (333-334)

F)

S.H.: - El cerebro ingenioso de Stapleton le sugirié en el acto el medio de matar al baronet, sin
posibilidad alguna de que se atribuyese la culpabilidad al verdadero asesino... Un maquinador vulgar
habria quedado satisfecho con valerse de un sabueso salvaje. EI emplear recursos artificiales para convertir
el animal en un ser diabdlico, fue un golpe genial por parte suya...

- Se nego ella [Beryl] a enzarzar al anciano en un apego sentimental que sirviera para ponerlo en manos
de su enemigo. Fracasé en su empefio de manejarla con amenazas e incluso, me apena decirlo, a fuerza de
golpes... Para salir de sus dificultades aprovecho la oportunidad de que sir Charles, que habia concebido
amistad hacia él, lo utiliz6 como administrador de su caridad en el caso de aquella desdichada sefiora Laura
Lyons. Presentandose a ésta como soltero, adquirié completa influencia sobre su &nimo, y la dio a entender
que se casaria con ella si lograba obtener el divorcio de su marido...

- ... El perro azuzado por su amo salto por encima de la puerta barrera y persiguio al desdichado baronet,
que huyo dando alaridos por la avenida de los tejos. Debid ser, sin duda, un espectaculo espantoso... el del
animal de mandibulas llameantes y ojos inflamados persiguiendo a su victima. MIENTRAS LA VICTIMA
CORRIA POR EL CAMINO, EL SABUESO CORRIA POR LA FRANJA DE CESPED, Y POR ESO NO
QUEDARON OTRAS HUELLAS QUE LAS DEL HOMBRE. PROBABLEMENTE, VIENDO AL
ANCIANO CAIDO EN EL SUELO INMOVIL, SE ACERCO PARA OLISCARLE,
ENCONTRANDOLE MUERTO, SE APARTO DE EL Y SE ALEJO. FUE ENTONCES CUANDO
DEJO LAS HUELLAS DESCUBIERTAS POR EL DOCTOR MORTIMER. El sabueso acudi6 entonces a
la llamada de su amo, y éste se apresur6 a llevarlo a su cubil de la ciénaga de Grimpen... (334-335)

G), H), 1)

S.H.: - ... quiso la casualidad que la primera bota que le proporcionaron no hubiese sido estrenada, de
modo que no le servia para sus fines. Entonces la hizo devolver y se procurd otra, incidente muy
aleccionador, y que me convenci6 de que nos las tenfamos que ver con un auténtico sabueso, PORQUE NO
HABIA OTRA HIPOTESIS QUE PUDIERA EXPLICAR EL EMPENO EN HACERSE CON UNA
BOTA USADA Y LA INDIFERENCIA POR LA BOTA NUEVA. CUANTO MAS EXAGERADO Y
GROTESCO ES UN INCIDENTE, MAS CUIDADOSAMENTE DEBE SER EXAMINADO, Y EL
DETALLE MISMO QUE PARECE COMPLICAR EL CASO, CUANDO SE LE EXAMINA
DEBIDAMENTE Y SE LE MANEJA DE UN MODO CIENTIFICO, ES EL QUE MAS
PROBABILIDADES TIENE DE ACLARAR LA INCOGNITA.

- ... Quizas pueda recordar usted que cuando yo examiné el papel que contenia las palabras impresas,
busqué con gran cuidado la filigrana. Al hacer eso, lo aproximé hasta unas pulgadas de mis ojos, y percibi
un débil aroma del perfume que llaman jazmin blanco. EXISTEN SETENTA Y CINCO PERFUMES QUE
ES PRECISO QUE EL ESPECIALISTA EN CRIMINOLOGIA SEA CAPAZ DE DIFERENCIAR, Y YO
SE DE MAS DE UN CASO QUE HA DEPENDIDO DE SU RAPIDA IDENTIFICACION. EL
PERFUME HACIA PENSAR EN LA INTERVENCION DE UN MUJER, Y DESDE ESE MOMENTO
MIS PENSAMIENTOS TOMARON LA DIRECCION DE LOS STAPLETON. (336-337)

J), K), L)
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S.H.: - ... Mientras yo vigilaba a Stapleton, era frecuente que Cartwright lo vigilase a usted, Y AS{ TENIA
YO TODOS LOS HILOS ENTRE MIS MANOS. Ya le tengo dicho que sus informes venian a mis manos
rapidamente, porque asi que llegaban a Baker Street me eran reexpedidos a Coombe Tracey.

- ... Nisiquiera la tentativa que Stapleton realiz aquella noche contra sir Henry y que acabo con la
muerte del desdichado presidiario, no ayudé mucho en el empefio de acusar de asesinato a nuestro hombre.
NO PARECIA EXISTIR OTRA SOLUCION QUE LA DE ARREGLARLO CON LAS MANOS
MANCHADAS DE SANGRE, Y PARA ELLO TENIAMOS QUE HACER ACTUAR A SIR HENRY
COMO CEBO, SOLO Y, EN APARIENCIA, SIN PROTECCION.

- ... Conseguimos nuestro objetivo a costa de algo que tanto el especialista como el doctor Mortimer me
aseguran que es cosa pasajera. Un largo viaje permitira quiza que nuestro amigo se recobre no soélo del
desquicio de sus miembros, sino también de sus sentimientos lastimados. EI amor que sentia por
aquella mujer era profundo y sincero, y lo mas lamentable para él de todo este tétrico asunto fue
verse engafiado por ella... (338)

M)

S.H.: - ... No cabe duda de que Stapleton ejercia sobre ella una influencia que bien pudiera nacer del
amor o también del miedo y muy posiblemente de una cosa y de otra, ya que no son incompatibles
ambas emociones... Stapleton le hizo saber por vez primera que tenia una rival en su amor. La lealtad de
la mujer se convirtié instantaneamente en odio exacerbado, y Stapleton comprendi6 que lo traicionaria.
La amarro, pues, para que no tuviese ocasion de prevenir a sir Henry. Confi6, sin duda, en que cuando
todos los habitantes de la regién atribuyesen la muerte del baronet a la maldicion que pesaba sobre la
familia... conseguiria él que su mujer se reconciliase, aceptando los hechos consumados y guardando
silencio... Yo supongo que en este calculo se equivocaba... UNA MUJER DE SANGRE ESPANOLA NO
PERDONA TAN A LA LIGERA SEMEJANTE OFENSA. Bueno, mi querido Watson, no me es posible
dar cuenta a usted més detallada de este curioso caso sin consultar mis notas. NO CREO QUE ME
HAYA DEJADO SIN EXPLICAR NINGUN HECHO ESENCIAL.

- ... MIS INVESTIGACIONES ALCANZAN A LOS HECHOS PASADOS Y A LOS HECHOS
ACTUALES, pero ES DIFICIL CONTESTAR A LA PREGUNTA DE LO QUE UN HOMBRE HARA O
NO HARA...y ahora, mi querido Watson..., tengo un palco para Les Huguenots... ;Podriamos de
paso detenernos en el Marcini para hacer una comidita arregladita? (338-340)
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La realizacion de una lectura comprensiva, significativa e intertextual de El sabueso de
los Baskerville es posible si se atinan todos los elementos sefialados en el analisis retdrico.
Hay continuas alusiones a hipotextos de la saga, sobre todo referidas a la notoriedad,
personalidad, aficiones, pensamiento y modo de razonar del detective. Las formas
dialégicas de la narracion siguen el esquema clésico: bateria de interrogaciones
encadenadas, que permiten a Holmes realizar inferencias y formular hip6tesis, en un
lenguaje rapido y directo, salpicadas por el relato autobiografico de Watson; no obstante,
la novela experimenta un cambio de estilo, mas moroso, en los capitulos en que se narran
las aventuras de Dartmoor y la aparicién de la encarnacion del mal —el sabueso-,
incorporando bellisimas y plasticas descripciones del paisaje y de sus habitantes, donde
la luz y los claroscuros son evocados con asiduidad, quizas debido a los antecedentes
artisticos del abuelo de Doyle, conocido pintor y caricaturista, matices que las versiones

cinematogréficas mas famosas de la obra han sabido plasmar visualmente.

El gran éxito de la mejor novela de Doyle, superior a las obras de los grandes
autores de la época, sélo es explicable por las alusiones intertextuales del relato, que
apelan al conocimiento del lector y forman parte de la enciclopedia de sus conocimientos
literarios sobre el personaje: Sherlock Holmes, el detective privado por antonomasia, el
héroe racional y légico, con atisbos romanticos, que adquirié rango de mito clasico, a
pesar de los deseos de su propio creador. Un mito que ha dejado huella en la literatura de
todo el planeta y que el cine ha difundido en imagenes evocadoras, impregnando el
imaginario literario infantil y juvenil y revitalizando un género literario: la novela de

detectives.

Y, desde la dptica del estudio que realizo, nos hallamos principalmente ante un
relato que permite trabajar de forma muy motivada el componente argumentativo del

discurso.

4.4 GENERO DETECTIVESCO: REESCRITURAS Y METAFICCION

Continuando con el género detectivesco y su arquetipo Holmes, las multiples

reelaboraciones del género me permitieron ahondar mi estudio en la modalidad discursiva

31 Para la redaccidn de este apartado me he basado en: Pujals, G. (2012). Lectura hipertextual e inferencias
lectoras. Ejemplos en albumes ficcionales. En A. Mendoza (coord.). Leer hipertextos. Del marco
hipertextual a la formacién del lector literario. Barcelona: Octaedro, pp. 135-148.
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hipertextual del &lbum ficcional —artefacto artistico al que podemos atribuir algunos de
los rasgos inherentes a la critica literaria y estética postmoderna—. Como muestra,
presento la reescritura® detectivesca de dos albumes ficcionales —Detective John
Chatterton, de lvan Pommaux, y Sherlock Holmes i el cas de la joia blava, adaptacién de
Rosa Moya y Roger Olmos del relato The blue Carbuncle—, cuyo analisis me permitid

relacionar retorica e inferencias textuales.

En el Detective John Chatterton®, de Ivan Pommaux, un titulo transparente —en
el que el apellido “Chatterton” alude a un juego de palabras entre “chat”, gato en francés,
y el escritor britAnico Chesterton, creador del detective Padre Brown— acompafia la
atractiva cubierta del libro, con la ilustracion de un gato protagonista que encuentra un

zapatito rojo extraviado. Unos textos y paratextos que motivan a la lectura del libro.

El nombre de Chatterton sefiala al mismo tiempo que tenemos enfrente a una obra
literaria, un libro infantil ilustrado, que utiliza el juego parddico del lenguaje y que, al
adentrarnos en su lectura, nos lleva a reconocer en la interaccion ilustracion-texto a
clasicos literarios universales, en clave de humor. Se produce asi un distanciamiento de
las historias que se cuentan, un proceso de desmitificacion de los personajes, un continuo
interrogarse sobre qué es o qué puede ser real y el lugar que ocupa el mundo de la fantasia

en los fragmentados y condensados haces narrativos.

Estamos hablando de caracteristicas literarias que entroncan con formas culturales
del postmodernismo y que ha hecho suyas el album metaficcional, en su modernizacién
de la literatura infantil y juvenil. Su lectura permite acceder a significados interpretativos
diversos gracias a la red de conexiones y de relaciones intertextuales que el lector

implicado puede inferir de algunos de los rasgos formales, constitutivos del libro-album.

En Detective John Chatterton, la intertextualidad narrativa es entendida como “el
resultado del conjunto de producciones artisticas diversas e intencionadamente
vinculadas” (Mendoza, 2008:15); nos acerca a la estructura de un cuento tradicional
infantil, concretamente el relato de Caperucita Roja, transformado en una historia de

detectives que parodia el cine negro americano de los afos cincuenta. Predominan las

32 Categoria fundamentada en las propuestas de Diaz-Plaja (2002) y Juri (2010).

33 Véase la critica literaria de Maite Carranza: http://www.imaginaria.com.ar/08/4/chatterton.htm
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alusiones y referencias visuales en un juego semiotico de conexiones literarias y

culturales, en un collage temético que mezcla géneros populares.

La reescritura de Sherlock Holmes i el cas de la joia blava (The blue Carbuncle)
es una adaptacion para jovenes lectores de la obra original de Arthur Conan Doyle®*, un
album ficcional de bellisimas ilustraciones que recrea escenarios miticos holmesianos.
Sherlock Holmes es un héroe literario del mundo victoriano que ha influenciado el
imaginario colectivo de generaciones de nifios, jovenes y adultos y condicionado su

intertexto lector, incluso en aquellos aspectos considerados “menos educativos”.

Convertido en un clasico moderno de las historias de detectives, los relatos
narrados por su alter ego, el Dr. Watson, contindan cosechando lectores avidos de

aventuras®®, sin importarles que estas muestren un estilo discursivo propio de otra época.

El cine ha contribuido poderosamente a la difusion y recreacion del personaje del
detective. Algunos de los films rodados son antoldgicos; estan interpretados por
magnificos actores que confieren al personaje una personalidad incluso mas sugestiva que
en la obra original. Las diferentes versiones cinematograficas de Holmes, junto con las
realizadas sobre Auguste Dupin, el detective creado por Edgar Allan Poe (1809-1849),
inauguraron el género detectivesco cinematografico, que evolucionaria posteriormente

alumbrando el cine negro de detectives, gansteres y policias.

En Sherlock Holmes i el cas de la joia blava, Watson relata una historia
“candnica” de la saga detectivesca en la que investigan el robo de una piedra preciosa,
una pieza unica de incalculable valor, desaparecida misteriosamente de un cofre, en una
habitacion del Hotel Cosmopolitan de Londres, y hallada por sorpresa en el buche de un
ganso. Mediante encadenamiento de una serie de pistas, marcas o indicios del presunto
culpable, en las que intervienen el propietario de un viejo sombrero negro, un tabernero,
el vendedor del mercado una granjera y el encargado del hotel, Holmes resolvera el caso

felizmente.

34 Conan Doyle (1987): Sherlock Holmes. Obras completas. 3 vol. Barcelona: Ediciones Orbis, (1950)

3 Existen, en la actualidad, sociedades y circulos holmesianos, coleccionistas y mitdmanos, repartidos en
todo el mundo, y se reivindica la tesis sobre la influencia que los métodos de la ciencia analitica, relatada
en el canon, han ejercido en la investigacion policial y criminal moderna.
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El relato forma parte de la red de hipertextos que constituye la obra completa sobre
Holmes y muestra algunos de los rasgos recurrentes del personaje: personalidad
arquetipica, fisica y psicologica; aplica la racionalidad y el ingenio para solucionar las
situaciones conflictivas; tiene un alter ego, su incondicional amigo, el Dr. Watson; vive
en un escenario mitico y ritual: nimero 221B de la Baker Street; utiliza la lupa para
investigar los casos; fuma en pipa, toca el violin y muestra una gran humanidad bajo su
frialdad aparente. Sobre todo, el argumento es el resultado de un proceso hipotético-
deductivo en el que convergen procedimientos logicos y acciones de los personajes.
Cierra el album una somera informacion sobre el autor, Arthur Conan Doyle, y los libros

mas importantes de la saga.

Una de las facetas del tipo de literatura contenida en los albumes ficcionales que
destaca es la ironia intertextual y parddica —también la burla. Esta relacionada con las
formas textuales en que el narrador se distancia y modaliza el discurso narrado, mediante
copresencias sugeridas entre dos 0 mas textos, implicita o explicitamente: alusiones,
plagios, citas literales y otros procedimientos narrativos, como algunos de los ejemplos
que ya se han mostrado.

4.4.1 Analisis metaficcional y retérico: Detective John Chatterton

En el contexto metaficcional y retérico se enmarca la trama argumental de la narracion.
La ilustracion de la portada —Chatterton encontrando un zapato rojo perdido—, entre otros
paratextos, anticipa las acciones que este llevara a cabo para descubrir el paradero de la
nifia desparecida y nos da pie, ojeando las primeras paginas del album, a presuponer una
primera lectura del significado global del texto: Una madre desesperada por la
desaparicion de su hija, cuando esta iba a visitar a la abuela, requiere los servicios de

un detective para que investigue el caso.

Cabe decir que los nifios identifican muy pronto la estructura de un relato ya que
poseen el esquema narrativo de los cuentos infantiles interiorizado desde edad muy
temprana. En la infancia y en la adolescencia, la interaccion lingistica, si bien conduce
y favorece las situaciones comunicativas cotidianas, se precisa de la palabra narrada como
historia, donde alguien cuenta y un nifio, nifia 0 joven escucha relatos fantasticos y
aventuras con enigmas y misterios asombrosos que se entretejen en la actividad humana,

los cuales encontramos como géneros literarios en libros y albumes infantiles y juveniles.
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La historia contada en el album Detective John Chatterton sirve para analizar la
estructura retérica de un relato, formada por diferentes componentes textuales e
intertextuales,®® y relacionarla con principios de la metodologia basada en protocolos
verbales de preguntas-respuesta, durante la lectura on-line y off-line, en la que
predominan los “por qué”, “como”, “qué pasara después” (Ledn (coord.), 2003: 106-112)
y demas preguntas relacionadas con el esquema comunicativo de los mass media (Qué —
Quién/es — Cémo — Donde — Cuando — Con qué finalidad — Para qué). Un proceso de
comprension inferencial de tipo estratégico, explicativo-causal, predictivo o0 asociativo,

relacionado con el desarrollo del pensamiento humano.

Presentamos a continuacion un fragmento de andlisis retdrico del &lbum Detective
John Chatterton, proyectado en cuatro secuencias, que contempla los estadios de la
estructura del relato y las relaciones intertextuales que activaria un lector modelo. En el
ejemplo seleccionado se muestra el analisis de la Secuencia A — Presentacion y

planteamiento de la historia - “POR QUE”:

3 \éase: G. Pujals (2003):
ESTRUCTURA RETORICA

«  PRESENTACION: Anticipacion y formulacion de hipotesis: ¢ Qué es?, ¢de qué trata?, ;qué cuenta el
relato? (por qué, como, qué pasard). Descripcion: imagenes y titulos (paratextos).

PLANTEAMIENTO: Descripcion de la situacion inicial: ¢ Como empieza la intriga? Presentacién de
los personajes: ¢ Quiénes son los personajes y a quien te recuerdan? Motivo principal que desencadena
la accion: conflicto o problema: ¢Qué ocurre en la historia que se cuenta; encuentras semejanzas con
otras historias?

« NUDO: ¢{Qué mas ocurre? Desarrollo de la accion de los personajes: ¢ Qué hacen, piensany dicen los
personajes? Reaccion de los personajes: ¢Qué ven, miran y encuentran los personajes?, ¢Encuentras
parecidos con escenas de otros cuentos? Motivos que hacen evolucionar la trama: ¢Qué ocurrira
finalmente? Nucleo de la intriga. Climax

« DESENLACE: ;Como termina la historia? Resolucion positiva o negativa del problema planteado.
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Detective John Chatterton

Secuencia A — Presentacion y planteamiento de la historia - “POR QUE”

¢De qué trata el libro?; ¢Qué historia nos relata?; ¢ Qué nos cuentan los personajes que
aparecen en los primeros dibujos?: como son y qué expresan; ¢ qué acciones se disponen a
hacer?; ¢ Encuentras semejanzas con otras historias?

Escenario
llustraciones

Acciones v dialogos

Texto

Intertexto lector

Inferencias

Escena 1

Chatterton en su despacho
leyendo el periédico, con
los pies encima de la mesa.
Oye la llamada del timbre.
Se vislumbra la sombra de
una mujer detras de la
puerta

Situacién inicial

Invitacion a entrar.

Onomatopeya: jRRING!

—ijPase adelante!

Comienzo de algunas peliculas
americanas del cine negro de
los afios 50. El libro que
vemos encima de la mesa,
titulado Célebres casos
criminales, y la lectura del
periédico también pueden
aludir al inicio de casos por los
que se interesa el genuino y
mitico detective Sherlock
Holmes.

Escena 2
Consta de dos planos.

En el primero, aparece ante
el detective una sefiora
elegantemente vestida, de
figura casi entera, con
expresion y gesto muy
atribulados.

En el segundo, en plano
medio, la mujer esta
sentada frente a un
Chatterton de espaldas al
lector.

Problema o conflicto

Motivo principal que lo
origina: el anuncio de la
desaparicion de la hija.
Chatterton se dispone a
escuchar el caso.

—Sefior Chatterton, jha
sucedido algo espantoso!...
iMi hija ha desparecido!

—Tome asiento, sefiora, y
cuénteme todo.

—He llamado a casa de sus
amigas, a casa de su
abuela... Y no la consigo

(encontrar) en ningln lugar.

Una historia tipica de
detectives o investigacién
policiaca. Se reconoce porque
se plantea un problema que
hay que resolver.

Escena 3

En las dos vifietas que
siguen, también de plano
medio e intercalando la
imagen frontal del detective
y de la mujer, vemos a
Chatterton, la mirada
expectante, pluma en ristre
y tomando notas en una
libreta.

Inicio de la intriga

Interrogatorio. El detective
pregunta datos sobre el caso
y recibe informacion.

Busqueda de informacion
retroactiva (hacia atras), que
explica el porqué de la
desaparicion y permite hacer
predicciones: inicio de la
investigacion.

El razonamiento hipotético-
deductivo confirma el tipo de
texto: relato de detectives.
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— D6 i 2
¢ Donde vive esta abuela” Juego de palabras: calle

—N° 12, Calle Vieja. Vieja/Nueva e inversion

—Muy bien... ¢Y usted? —N° numeérica: 12/21, en alusion a

21, Calle Nueva. la dualidad (madre-abuela e
hija-madre).

—¢Y como estaba vestida su .
hija la Gltima vez que la vio? | L-0S Personajes de una madre,
una abuela y una nifia “toda

- Toda de rojo, de pies a vestida de rojo” recuerdan a un
cabeza: sandalias rojas, famoso cuento infantil,

medias rojas, pantalon rojo, | conocido universalmente por
camisa roja, un lazo rojo en | la mayoria de los lectores

el cabello... infantiles y poblacion en
general: Caperucita Roja.

En el estudio se concluyd que la experiencia era transferible a niveles educativos
superiores. Acceder al conocimiento mediante una lectura hipertextual, que conlleva
multitud de referencias, debe ser una finalidad y a la vez un reto alcanzable por la mayoria
de los estudiantes de secundaria. El hipertexto, en su funcion educativa, debe convertirse
en instrumento formativo y didactico para facilitar la comprension de otros mundos
culturales, literarios y estéticos, mediante la incursion en textos cuyas huellas evoquen
experiencias lectoras relacionadas. En ese sentido, el album metaficcional, por sus rasgos
caracteristicos, proporciona al lector la posibilidad de interactuar con multiples codigos
Yy recursos narrativos: escritos, visuales y digitales e inferir la polivalencia de significados

expresados.

No todos los lectores haran el mismo trayecto de comprension durante el recorrido
por las paginas de un album, ni responderan con la misma mirada a los estimulos que
ofrece una lectura fundamentada en facetas o categorias hipertextuales: reescrituras
literarias; dialogo ilustracién/texto e interrelacion de lenguajes; ironia intertextual y
parddica; estructura retdrica de los relatos... El viaje lector estara influenciado por el
modo de ejercer la lectura: mas literal o semantica, 0 mas interpretativa y critica vy,
también, por la capacidad de captar la significacion de referencias, ya sean propias de la
literatura popular y cultura de masas, o aquellas que apelan a un conocimiento mas
erudito, que impligue un mayor bagaje cultural. En cualquier caso, la lectura hipertextual
conlleva siempre un proceso de reflexion y de metacognicion, de comprension inferencial
—inferencias logicas, pragmadticas, estratégicas...—, que procura desvelar lo ignoto, lo
desconocido y hacerlo patente, confirmando expectativas, para disfrute y goce estético
del que lee.
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V. CONCLUSIONES GENERALES

Presento el Capitulo de punto final de la tesis, las conclusiones, en el que hago una somera
revision global de los estudios e investigaciones implicados, y en las que pretendo reflejar todo el
trabajo realizado, los argumentos expuestos y las reflexiones criticas en torno al discurso

argumentativo y su ensefianza.

5.1 ARGUMENTOS

Los porqués, expuestos en el Capitulo I, han sido un acicate personal para reflexionar
sobre el largo camino recorrido y afianzarme en la idea inicial de que merecia la pena
afladir unos meses mas de “confinamiento” y esfuerzo fisico e intelectual para terminar

de elaborar un trabajo de investigacion que ha culminado en mi tesis doctoral.*’

Soy consciente de que el tema que ha constituido durante afios mi objeto de
estudio —la argumentacion— tiene variables de toda indole, entre ellas, la filosofica, la
linguistica y la pedag6gica. Precisamente esta Ultima, la relacionada con la ensefianza y
el aprendizaje de la lengua y la literatura, en los niveles educativos de bachillerato y
educacion universitaria, ha sido el motor que me ha acompafiado durante muchos afios en

mi actividad como profesora e investigadora.

En ese contexto, se fue detectando el problema sobre la falta de habitos de
razonamiento logico y discursivo del estudiantado y su repercusion en la adquisicion de
nuevos conocimientos, relacionados con las diferentes disciplinas que cursaban. De ahi
nacioé la idea de investigar y experimentar en los procesos de comprension y produccion
textual e interpretacion de lecturas argumentativas, cuyos resultados también he querido
incorporar a la tesis (basicamente en el Capitulo 1V), y que culminaria con la elaboracién

de una investigacion especifica que constituye el nicleo de la tesis doctoral. Desde un

37 Quiero remarcar que la colaboracién en tiempos dificiles, tanto de mi director y tutor, el Dr. Joan Perera,
en las facetas intelectuales y académicas, como de la Comisién Académica del programa de doctorado y
del personal administrativo del departamento y de la facultad —en especial, la Sra. Carmen Nuifiez—, en las
burocraticas, han sido de ayuda inestimable para que esta tesis llegara a buen fin.
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principio se planificd realizar una investigacion cualitativa, comprensiva, de analisis
textual, y con matices etnograficos, que se extendi6 a la linea de investigacion “estudios
lingiiisticos con fines especificos”, en colaboracion con profesorado de la Facultad de
Derecho de la UB, y siguiendo un enfoque de “innovacion educativa”. El resultado esta

descrito, analizado y valorado en su totalidad en el Capitulo IlI.

No es una investigacion al uso acadéemico generalizado, propia del mundo
cientifico en los diferentes ambitos, que estudia, analiza y profundiza en un solo tema
para demostrar descubrimientos y nuevos avances de la ciencia, que valoro en todas sus
dimensiones. Se trata de una tesis surgida en el campo de la investigacion educativa,
concretamente de la ensefianza en didactica de la lengua y la literatura, con
caracteristicas multifuncionales. A las muchas ramificaciones tedricas y practicas que
convergen en la investigacion de la disciplina, y a la amplitud de la tematica de la tesis
que presento sobre la argumentacion, debe afadirse la elaboracion de la misma,
fragmentada en el tiempo, por razones ya explicadas (Capitulo I). Estas circunstancias, en
algunas facetas, podrian conferir a la tesis una apariencia de “compendio”, pero no es asi,

las investigaciones previas en mi area de conocimiento son complementarias.

He presentado una investigacion original (Capitulo I11), que empez6 a realizarse
tiempo atras, cuyo material es analizado y valorado a la luz de la actualidad y con el
leitmotiv de la innovacién educativa. A ello hay que afiadir el bagaje tedrico-préactico,
representado por las investigaciones y experiencias realizadas en el propio campo de la
formacion linguistica y literaria, que se incluyen en la tesis como cimientos y base
inspiradora de la misma, principalmente en el Capitulo Il. Por tanto, ahora si, voy a
referirme a las conclusiones que he podido extraer de todo el trabajo realizado, en sus

maltiples y variadas elaboraciones.

5.1.1 Sobre la confirmacion de hipotesis y el cumplimiento de objetivos de la

investigacion

Las hipotesis, que reproduzco como recordatorio, surgen del problema planteado y
descrito sobre el bajo rendimiento académico de estudiantes, en la lectura, grado de
comprension y de interpretacion de textos o discursos, con cierta complejidad discursiva,

como los argumentativos:
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1. Una mayor/mejor comprension global del significado conceptual y referencial de textos
0 discursos argumentativos en las diferentes disciplinas cientificas facilitara al
estudiantado de primeros cursos universitarios la formulacion de hipotesis
interpretativas sobre el contenido temético de las informaciones y lecturas y, por tanto,
le ayudara a mejorar la capacidad critica y la adquisicidn de conocimiento

2. Un disefio de intervencion didactica centrado en los procedimientos 16gicos y retoricos,
en la definicion y aplicacién de estrategias de lectura, mejorara el grado de
comprension/interpretacion y posterior produccion textual de los estudiantes, segln se
desprende de trabajos previos realizados en discursos literarios.

Una atenta relectura del contenido de la tesis reafirma las hipotesis planteadas y
las confirma: con la ejemplificacion de las estrategias y procedimientos argumentativos
(Capitulo 111), asi como la ejecucidn y realizacion de experiencias formativas en torno a

lectura literaria argumentativa, textual e intertextual (Capitulo V).

Destacamos también que la muestra documental especifica investigada, en el
ambito juridico, objeto de la tesis, nos ha permitido extraer de los textos analizados
evidencias sobre el grado de comprensién realizado por el alumnado, lo que ha de permitir

la construccion sistematica de un discurso razonado.

En cuanto a los objetivos de la investigacion, considero que se han cumplido
ampliamente. El objetivo general, derivado de las hip6tesis y preguntas de investigacion,
cambiando Unicamente la forma gramatical de los tiempos verbales en que ha sido

redactado, se convierte en una de las conclusiones de la tesis:

Se han detectado las dificultades de razonamiento conceptual y referencial, en
relacion con el problema de investigacion planteado, en producciones escritas
por estudiantes de primer curso universitario, de tipologia examen, relativas a
la comprension y recepcion de los discursos argumentativo, con el fin de
orientar propuestas de intervencion didactica que puedan mejorar la formacion
receptora de los aprendices.

El cumplimiento de los objetivos especificos se ha descrito y comprobado
ampliamente. Los detallo a continuaciéon, en el orden expuesto, acompariando un breve

comentario explicativo:

e Delimitar categorias de andlisis, argumentativas e inferenciales [...]. Ademas de
delimitar y adaptar las categorias argumentativas (Toulmin 1958 y 1979; Pujals,
1992, 1996 y 2002; Adam, 1992; Lo Cascio, 1998), he introducido
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modificaciones, dentro del marco tedrico preestablecido, que precisan mejor el

alcance de las categorias utilizadas.

Analizar cualitativamente algunos procedimientos argumentativos utilizados en
los textos examenes /.../, con ayuda del programa de analisis de textos Atlas.ti.
Atlas.ti, como herramienta de caracter cognitivo, me ha permitido avanzar en el
analisis de forma més explicativa y comprensiva facilitando un mayor
conocimiento de la realidad estudiada. La construccion de “redes semanticas™ o
Networks es una de las caracteristicas méas innovadoras del programa, ya que éstas
han hecho posible las relaciones interactivas e hipertextuales, representando
graficamente los conceptos e ideas que se van desarrollando, con el objeto de

elaborar pensamiento o construir teoria.

Valorar criticamente los resultados obtenidos /.../. Es uno de los apartados méas
comprometidos de la investigacion, en el que he presentado, analizado y evaluado
criticamente cada uno de los textos, aportando comentarios y valoraciones
individuales, que me han permitido extraer conclusiones generales que corroboran

las hipotesis de trabajo.

Ejemplificar estrategias de lectura y recepcion [...]. Véanse los ejemplos sobre
procedimientos argumentativos (Capitulos Il y 1V), de indole distinta, con
intencionalidad didactica, tanto referidos a técnicas argumentativas como a
estrategias de lectura y recepcién para la comprension, interpretacion y posterior

produccion textual.

Describir algunas experiencias de intervencion didactica [...]. Véanse las
experiencias descritas (Capitulo 1V) en el ambito del discurso literario y de la
formacion receptora, construidas como una interrelacion de relatos donde
confluyen procedimientos argumentativos y entramados de lectura literaria. Por
ejemplo: la argumentacion causal, en EI mundo de Sofia, y los razonamientos

hipotéticos deductivos, en la narracion detectivesca, con propuestas de mejora del

rendimiento académico, especialmente para alumnado de bachillerato y de

universidad.
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5.1.2 Sobre la eleccion y descripcion de los marcos tedricos

La eleccion de los marcos tedricos sobre el discurso argumentativo y su relacion con la
ensefianza no ha sido tarea fécil (Capitulo I1). En principio elegi las teorias linguisticas,
pragmaticas y pedagdgicas mas relacionadas con el ambito de la lengua y la literatura.
Hice algunas incursiones con el material que ya tenia redactado, pero enseguida recabé
en la complejidad tedrica de la argumentacién —que incluye l6gica, dialéctica y
pragmatica—, al beber de muchas fuentes, entre ellas la filosofica. Si no queria presentar
unas bases conceptuales inabarcables, dentro del limite razonable de la tesis que estaba
redactando, tenia que reordenar la estructura de mi exposicion y cefiirme, aunque con

ramificaciones interdisciplinares, a unas lineas teéricas béasicas.

Mi conclusion ha sido hacer una primera presentacion “retdrica” sobre el
concepto, funciones y estrategias del discurso argumentativo (apartado 2.1), acudiendo a
las fuentes clasicas de la filosofia aristotélica. Asi pues, me he introducido en un campo
que no es el propio, aunque sea el “principio de todas las cosas™: el de la filosofia del
lenguaje, si no es que todo lenguaje por naturaleza es filosofico. Posteriormente, he

dividido en tres grandes apartados el Capitulo Il, segin expongo a continuacion.

En el primer apartado (2.2 Un poco de historia. Escuelas y enfoques, y), he
querido describir algunos conceptos teéricos de los iniciadores clasicos de la
argumentacion (Aristoteles, sofistas...) y la ruptura posterior del contenido del término
0, cuando menos, el proceso de desvirtuarlo en sus técnicas, procesos y funciones
originales, durante varios siglos. Fue a mediados del XX cuando el resurgir de la llamada
“nueva retérica”, sus impulsores y creadores, desde miradas distintas, quisieron ir mas
alla de la demostracion cientifica y recuperar la nocion de probabilidad, racionalidad del
razonamiento y eficacia. Se acuiié el nombre genérico de “logica informal” para

denominar el conjunto de teorias contrapuestas a los principios de la “logica formal”.

La pragmatica (apartado 2.3 La pragmatica, el nuevo paradigma) ha sido otra de
mis elecciones por cuanto, como disciplina independizada de la linguistica, si bien
asociada a sus diferentes enfoques, ha propiciado el encuentro entre fildsofos y linglistas
y la convergencia en sus investigaciones sobre la argumentacion, mediante la “teoria de

los actos de habla” y el estudio de las inferencias,
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Las facetas socio-histdricas y contextuales han estado presentes en mis reflexiones
tedricas. He procurado que hubiera una ilacién entre épocas historicas, corrientes y
contextos en que aquellas se han desarrollado, aunque fuera minimamente, atendiendo a

la filosofia del lenguaje, la linguistica y a los enfoques cognitivos.

El tercer gran apartado (2.4 Competencia argumentativa y estrategias textuales)
pone el énfasis en el receptor —oyente o lector— y en la competencia argumentativa
adquirida (también comunicativa y linguistica) para formular expectativas y comprender
e interpretar mensajes relacionados con todo tipo de lectura —disciplinar y literaria—, asi
como incidir también en los aspectos de la produccion textual. Mi intencion ha sido
ofrecer pistas sobre estrategias metatextuales y metacognitivas, las cuales han de permitir
captar los significados relevantes y ejercitarse en algunos de los procedimientos

argumentativos, l6gicos y dialécticos, resefiados.

He apostado por profundizar el ignoto mundo de la lectura inferencial, referido
tanto a facetas textuales, intertextuales como hipertextuales, ya que en la lectura, al
producirse una activacion de los conocimientos enciclopédicos, puede lograrse la
reconstruccion mental de los significados e integracion de los nuevos conocimientos.
Afado también la necesidad de considerar el componente social y critico de la lectura en

la formacidn de los receptores.

En conjunto, defiendo la coherencia demostrada en la eleccion de las teorias
presentadas y la buena interrelacion existente entre ellas. Asimismo, los variados
ejemplos descritos constituyen una base de las experiencias realizadas (véase Capitulo
IV) y una demostracién de cumplimiento de los objetivos especificos.

5.2 VALORACION DE LOS COMPONENTES DE LA INVESTIGACION

Pongo en valor, como conclusion, el buen desarrollo de la investigacion y los logros
obtenidos durante su realizacion (Capitulo I11), lo cual, a mi entender, responde a un
disefio inicial bien planteado y a las decisiones tomadas en cada etapa. Como en todo
proyecto de investigacion educativa, los referentes metodolégicos y cientificos que
orientan el quehacer investigador son basicos para su certera ejecucién. En mi caso,

derivan de mis antecedentes profesionales como docente y del interés en conjugar
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ensefianza, innovacion docente, investigacion y reflexion didactica (tal como ha quedado

consignado en el apartado 3.1.1).

Otro aspecto importante a destacar radica en la correcta eleccion del paradigma
de investigacion educativa y los planteamientos metodoldgicos cualitativos, propios
también de la tradicion en investigacion en didactica de la lengua y la literatura, una de
cuyas finalidades responde a “la evaluacion por competencias del alumnado” y, por ende,

incluida en la investigacion, a la evaluacién de la competencia argumentativa

Una decision acertada que tomé en su momento: la realizacion de una
investigacion cualitativa, de principios etnogréficos, orientada a la comprension,
descubrimiento e interpretacion de la realidad, que propugna “la interaccion social entre
participantes” y que tiene en cuenta factores de la “teoria critica”: atender al pensamiento
reflexivo y critico, que hace tomar conciencia de la realidad, orienta cambios sociales y
mejora la docencia desde la propia practica.

Principios todos ellos que puse en préctica con éxito durante el proceso de
planificacion y ejecucién de la investigacion, en sus distintas fases: exploratoria y
reflexiva; de “observadora participante” y trabajo de campo; y de analisis del material
recogido, en cuyo transcurso han intervenido también otros elementos: los contenidos
tematicos, las creencias propias asi como las del profesorado de la Facultad de Dereecho,

colaborador del Proyecto.

Consideraciones metodoldgicas de investigacion aparte, hago mencidn expresa de
los siguientes apartados, en que valoro: el marco tedrico utilizado; el proceso de ejecucion
y extraccion de resultados del andlisis de textos, asi como el papel que ha jugado Atlas.ti

como factor de innovacion educativa.

5.2.1 Sobre los presupuestos tedricos de la documentacion analizada

Para la realizacion del analisis argumentativo de los textos-examenes, me he basado_en

las siguientes coordenadas tedricas:

1. Caracter dialogico y comunicativo de la argumentacién: forma de discurso, oral o

escrito, en que los interlocutores, de manera dialéctica, confrontan argumentos y

contraargumentos para llegar a una conclusién. Su textualizacion se desarrolla en
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cuatro partes: Exordium (Introduccion), Narratio (Hechos), Argumentatio
(Argumentos) y Peroratio (Conclusion y epilogo).

Ponderaciéon de la pragmatica como disciplina que estudia usos y acciones del

lenguaje, primordialmente “los actos de habla”, con los que convergen lingiiistas y
filésofos. Aunque independizada de la linguistica, se asocia a sus diferentes

enfoques textuales.

Atencion expresa al lenguaje juridico, un tipo de texto que presenta marcas
linguisticas y discursivas especificas —tecnicismos, términos arcaicos, Iéxico culto,

expresiones protocolarias...—, asi como a la tematica objeto de analisis: los

requisitos para la validez de una norma juridica.

Estudio de los implicitos e inferencias del discurso argumentativo, asi como de los

mecanismos linguisticos de conexidn textual (conectores) y de expresion modal

(modalizadores), causantes de la mayor o menor fuerza argumentativa de las

secuencias argumentativas (premisas-conclusion).

Consideracion del analisis de los textos-exdmenes como un macroacto
argumentativo —macroestructura pragmatica o acto global de habla (Van Dijk,
1980a)-, donde se muestran las intenciones del emisor/a-estudiante para evidenciar
sus conocimientos y provocar una reaccion positiva en el receptor/a-profesor/a, lo
cual constituye una demostracion de las relaciones que se establecen entre los “actos

de habla”, dentro de la interaccién comunicativa.

Adopcién del esquema argumentativo de Toulmin (1958, 1979), de base
semiveritativa y justificativa, con algunas modificaciones, articulado mediante un
encadenamiento linguistico, donde un locutor pretende justificar una asercion o
propuesta (Datos o Tesis anterior) a un interlocutor, el cual responderd con una

adhesion o bien, poniéndola en duda, mediante una contrapropuesta (Conclusion).

Asuncion, con modificaciones, por tanto, de la red secuenciada de categorias
delimitadas para el analisis de Toulmin: Datos-D. Premisa, o Tesis anterior;
Conclusién-C, ambas justificadas inferencialmente mediante una Ley de Paso-L,

que denomino argumento inferencial “ArINF”, articuladas por conectores

argumentativos, a las que el autor afiade otras categorias: Garantia-G, relacionada

con argumentos causales y condicionales..., y Reserva-R, con argumentos que
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atentian o refuerzan la “fuerza argumentativa”. Asimismo, a los conectores y
modalizadores los nombro como “Indicadores de fuerza-/F” (Lo Cascio, 1998,
Pujals, 1992; Adam, 1992).

Modificacion del modelo de Toulmin con introduccion de “categorias

matizadoras”, que denomino “imprecisas”, para atenuar la rotundidad de los
enunciados (véase el cuadro con el detalle de las categorias establecidas

—obligatorias, facultativas u opcionales, y matizadoras— en la pag. 112).

5.2.2 Sobre el proceso de analisis y valoracion de la documentacion presentada

Se trata del proceso mas decisivo de la investigacion, que, a pesar de las dificultades que
siempre aparecen y hay que dirimir durante el andlisis, en mi opinion he resuelto
acertadamente. De hecho me he inspirado en el modelo de procesamiento de datos
cualitativos de Taylor y Bogdan (1987) que me ha hecho avanzar, gradualmente, de forma
inductiva, con anotaciones de datos, lecturas y otras informaciones sobre el alcance y
limitaciones del tema analizado (“Los predicados de la norma juridica”) y las
posibilidades que tenian de prosperar los recursos de inconstitucionalidad planteados por

el alumnado.

Partiendo del marco teérico argumentativo antes descrito, he procedido a realizar
las operaciones textuales de reduccién de datos —segmentacién, codificacion y
agrupaciéon en categorias—, tantas veces como ha sido necesario para una 6ptima
realizacion, en la que en cada retoque se vislumbraban nuevas asociaciones mentales y
nuevas miradas para extraer conclusiones. Para ello me he servido del Programa de
Anélisis de Datos Cualitativos Atlas.ti9, que me ha ayudado en las “tareas intelectuales
de elaboracion conceptual: comparacion, contrastacion, busqueda de casos discrepantes”™

(Sandin, 2005), propias de todo proceso analitico.

Tambien he analizado los textos manualmente, mediante la técnica del subrayado
0 sombreado, durante el proceso de reduccién de la informacién y aplicacion de las
categorias argumentativas previamente delimitadas; primero como analisis exploratorio
y, posteriormente, como elemento de comparacion, afiadiendo un esquema comparativo
de cada uno de los textos y de los tres tipos de recursos de inconstitucionalidad (validez:
socioldgica, axiolégica y normativa), cuyo analisis se ha basado en mi modelo

explicativo de secuenciacion en macroestructuras textuales. Se trata de un acercamiento
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analitico con modelos y estrategias diferentes que podria considerarse una forma de

“triangulacion”, otorgando un mayor criterio de rigor a los resultados obtenidos.

Al realizar una valoracion global de los textos analizados, he constatado una serie
de condicionantes, basicamente en la atribucién de categorias a las secuencias
argumentativas, asi como en la interpretacion inferida de los esquemas mentales,
expresados textualmente por el alumnado, lo cual, de algin modo, se refleja en el
resultado de la evaluacion de los escritos. Citaré algunos: nivel de cohesion y coherencia
textual; encaje de categorias, aleatorio en ocasiones; fragmentos textuales reiterativos;

categorias omitidas o implicitas.

En cuanto a la dificultad que ha comportado analizar, valorar e interpretar las
estructuras mentales y razonamientos expresados en las secuencias textuales —macro-
estructuras—, se ha conseguido de forma bastante afinada deslindar las secuencias
argumentativas y atender al proceso que ha seguido cada estudiante, en funcion de la

comprension realizada en clase y del estudio bibliografico.

En el apartado siguiente, se analizan los resultados de la investigacion realizada
con el Programa Atlas.ti9, se complementa la informacion valorativa de los textos-

examenes y se aportan conclusiones adicionales.

5.2.3 Sobre los resultados obtenidos con Atlas.ti9 y la innovacion educativa

En el Capitulo 111 (apartado 3.1.2.2), he proporcionado cumplida informacion sobre los
antecedentes cientificos, estructura, funcionamiento y ejemplos del programa informatico
de analisis de datos Atlas.ti9, de base cognitiva, el cual, en mi investigacién, representa

el cumplimiento de uno de mis objetivos especificos: el factor de innovacién educativa.

Hay que recordar que Atlas.ti, como programa informéatico de investigacion
cualitativa, me ha permitido efectuar multiples operaciones de andlisis y sintesis y
comprobaciones, asi como realizar una reflexion global —y también visualizar— sobre las
distintas facetas implicadas. En suma, me ha permitido avanzar en el analisis de una forma
mas explicativa y comprensiva de manera que he tenido un mayor conocimiento de la

realidad estudiada.

En mis argumentos para defender las conclusiones generales, insisto en

reflexionar sobre facetas cruciales relacionadas con Atlas.ti9, como la categorizacion: un
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procedimiento intelectual/conceptual que permite agrupar las categorias o codigos de un
mismo ambito tematico, asigndndolos a fragmentos significativos de los textos
analizados. Debo puntualizar y recordar, asimismo, que, ademas de las categorias
argumentativas delimitadas previamente, he introducido en Atlas.ti otro tipo de cddigos,
creados sobre la marcha, de forma inductiva, referidos a particulas o expresiones
concretas de cada uno de los “indicadores de fuerza” (conector o modal) del fragmento

textual analizado.

Me he referido ya de forma pormenorizada, en los apartados correspondientes del
Capitulo 111, al proceso seguido en los analisis y he detallado el conjunto de documentos
que han servido de base para la obtencion de los resultados. Unicamente retomaré aqui,
para que las conclusiones sean mas nitidas, las evidencias fundamentales del trabajo de
analisis, creacion y experimentacion realizado con el programa de andlisis cualitativo
Atlas.ti9.

Para cada uno de los textos analizados, he destinado un Grupo de Evaluacion

(cuatro documentos), agrupando: a) un texto-examen con los fragmentos significativos

debidamente subrayados y categorizados. b) un documento primario (DP), introducido

en Atlas.ti, al que he aplicado las operaciones de sintesis: identificacion de fragmentos /

citas y asignacion de cddigos. c¢) un network (red conceptual) con los links (enlaces)

correspondientes, articulado manualmente, con el fin de conseguir la visualizacién

requerida, que reproduce el pensamiento de cada alumno o alumna, en funcién de las
posibilidades de prosperar que tiene cada recurso de inconstitucionalidad presentado. d)

una valoracién / conclusién de cada una de las aportaciones, en las que reflexiono y

evallo, tanto las competencias gramatical, textual y conceptual, como la argumentativa.

El nivel de cohesidn y coherencia textual, conceptual y argumentativa de los
textos analizados ha sido valorado, atendiendo a todas las facetas, para cada uno de los
textos analizados. A pesar de que, en algunos casos, la atribucion de categorias,
reiteracion de segmentos textuales o discernimiento de las premisas implicitas han

dificultado el andlisis, el resultado ha sido coherente con las expectativas iniciales.

Se han descrito y comentado, desde la dptica del enunciador/a, los aciertos y las
carencias expuestos en las secuencias argumentativas: precisiones e imprecisiones en:

datos (D); argumentaciones inferenciales (ArINF); conclusiones (C)..., asi como el papel

jugado por conectores y modalizadores en relacion a la fuerza argumentativa de los
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enunciados. Todo ello finalmente valorado mediante una notacion numeérica (del 1 al 5),

como indicador de evaluacion orientativo para complementar las valoraciones

cualitativas.

5.3 AMODO DE SINTESIS Y DE PROYECCION EDUCATIVA

Las conclusiones las he ido desgranando poco a poco, ordenamente, en los apartados

anteriores del presente capitulo, resumiendo y aportando argumentos para singularizar mi

trabajo, dentro del comin denominador de investigaciones similares. El discurso

argumentativo y su ensefianza: dos leitmotivs esenciales en mi vida profesional, que han

orientado mi tesis doctoral. SGlo me resta destacar las ideas fuerza que contienen las

investigaciones realizadas y las concreciones que resaltan y diferencian mis aportaciones.

A) En cuanto a la investigacion y docencia

He considerado que la ensefianza y el aprendizaje deben realizarse dentro de un

modelo comprensivo y significativo, de un proceso de formacion receptora que

provoque el conocimiento intelectual mediante el procedimiento inductivo y
colaborativo, entre profesorado-alumnado, fomentando la actividad creadora y la

innovacion metodoldgica.

La investigacién basica de las propias disciplinas del discurso y la docencia deben

tener una concepcion integradora y poner a disposicion del alumnado metodologias

didacticas multimodales y multifuncionales, que integren las aportaciones

epistemoldgicas y educativas experimentadas de forma cientifica.

La tesis ha surgido en el campo de la investigacion educativa, concretamente del area

de didactica de la lengua y la literatura, y contiene experiencias de investigacién e

innovacion docente, llevadas a cabo en el ambito de estudio del discurso

argumentativo, dirigidas principalmente a los niveles educativos de bachillerato y

primeros cursos de la ensefianza universitaria.

El Proyecto especifico de investigacion de la tesis nace de la transposicion a otras

disciplinas, como el Derecho, de investigaciones y experimentaciones sobre

dificultades lectoras de comprension, interpretacion y de produccion textual, en
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procesos argumentativos debido a falta de hébitos de razonamiento ldgico y
discursivo del estudiantado y su repercusién en la adquisicion de nuevos

conocimientos.

B) En cuanto a la eleccion del marco tedrico

= Dentro del fecundo enjambre del mundo tedrico sobre acercamientos filosoficos,
linguisticos y del discurso, asi como didacticos y educativos, considero acertada mi
eleccion por cuanto me he cefiido, tanto al objeto de analisis de la tesis —EI discurso
argumentativo en los primeros cursos de la ensefianza superior—, como a la

coherencia y magnitud de la investigacion realizada.

= “El principio de todas las cosas”, la filosofia, ha sido mi fuente inspiradora sobre la
argumentacion. Y asi lo he trasladado acudiendo a los origenes, principios y

presupuestos aristotélicos y a algiin que otro argumento en el debate de la sofistica.

= Consciente de la importancia de la nueva retdrica en el advenir de los estudios sobre
la argumentacion del siglo XX, he querido singularizar las nuevas teorias que se alejan
de la légica formal y reintroducen la retorica en el sentido clasico. Yo misma he

fundamentado mis analisis en las teorias de Toulmin.

= De las teorias linguisticas y afines, he elegido la pragmatica por cuanto convergen en
ella filosofos y lingiiistas mediante la “teoria de los actos de habla” —extension de las
teorias sobre la comunicacién—, y fundamenta estudios posteriores sobre los
implicitos y las inferencias del discurso, también con enfoques cognitivos. Algunos

de sus conceptos fundamentan mi investigacion.

= Para una mayor comprension de la relacion entre hechos tedricos, he incorporado, en
mis reflexiones como investigadora del discurso argumentativo, principios de

correlacion social e histérica entre epocas, corrientes y contextos, en los que las

distintas teorias se han desarrollado.

= He descrito estudios, experiencias y ejemplos suficientes sobre la adquisicion de la

competencia argumentativa, mostrando procedimientos argumentativos y estrategias

metatextuales y metacognitivas, tanto de lectura inferencial como de produccién
escrita, que lleven a integrar los conocimientos enciclopédicos y las nuevas

informaciones de forma significativa.
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= He sefalado también la necesidad de considerar el componente social y critico de la

lectura en la formacion de los receptores, atendiendo a las necesidades de cada
colectivo, en cuanto a tematicas, niveles de madurez lectora y exigencias de las

propias disciplinas académicas.

C) En cuanto al procesamiento de datos y los resultados obtenidos en la investigacion

= He considerado el corpus de diez textos-examen analizado un ‘“macroacto”
argumentativo, de caracter dialdgico, en respuesta a “las posibilidades que tienen de
prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad”, en cuya investigacion, ademads de
actuar como observadora participante, he seguido principios metodoldgicos
etnogréficos y de investigacion cualitativa y colaborativa (con participacion de
profesorado de Derecho).

= He constatado que en el macroacto argumentativo que analizo hay un doble proceso
comunicativo: oral/escrito y lector/escritor que se superponen, lo cual ha afiadido un

cierto grado de complejidad interpretativa a mis actuaciones como “lectora analista”.

= En mi propuesta categorial de analisis, he denominado “candnicas” a aquellas
categorias delimitadas previamente (Toulmin y adaptaciones) y “matizadoras” a las
categorias nuevas introducidas por mi para matizar los argumentos expresados y dejar
patente las inconsistencias en que se ha incurrido durante el proceso de redaccion. He
incluido también la categoria “vacia” o “inexistente”. Los “indicadores de fuerza”

(IF) se emplean para todas las categorias (véase el cuadro de la pag.121).

= De acuerdo con el tema estudiado (explicaciones del profesor y bibliografia

recomendada), he elaborado un modelo general de esquema argumentativo para los

tres tipos de recurso de inconstitucionalidad (de validez socioldgica, axiologica y
normativa), tanto para los “macroargumentos” de la tabla comparativa como para los

networks 0 mapas conceptuales de Atlas.Ti.

= Ademas de investigar mediante los recursos de Atlas.ti, he analizado los textos
manualmente de forma exploratoria y, posteriormente, como material de comparacion
para cada uno de los recursos de inconstitucionalidad, cuyo analisis se ha basado en

mi modelo explicativo de secuenciacion de macroestructuras textuales.
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El acercamiento analitico realizado, con modelos y estrategias diferentes de analisis,
es decir, con superposicion de miradas, puede considerarse una forma de

triangulacion, lo cual otorga un mayor criterio de rigor a los datos y resultados

obtenidos.

A pesar de algunos condicionantes, he podido valorar e interpretar las estructuras
mentales subyacentes y los razonamientos expresados en las secuencias textuales
analizadas: delimitar secuencias y categorias argumentativas (datos/premisas — infe-

rencias — conclusiones), argumentos implicitos, falta de cohesion o incoherencias. ..

He incluido un factor numérico de evaluacion cuantitativa para complementar la
valoracion cualitativa de las diferentes competencias —gramatical, textual,

conceptual- que otorgan cohesidn y coherencia a los textos analizados y, sobretodo,

la argumentativa.

D) En cuanto al factor Atlas.ti9 — Qualitative Data Analysis

La utilizacion del Programa Atlas.ti, de base cognitiva, ha sido uno de los objetivos

especificos de la investigacion que habia propuesto como innovacién educativa y, por

tanto, creo que lo he cumplido con holgura, aplicando los recursos y operaciones de
reduccion de la informacion seméntica: citas y cddigos y, principalmente, con el

proceso de categorizacion, enlaces y redes.

Quiero significar la construccién expresa de los networks o mapas conceptuales que
he elaborado, singularizados como evidencias para cada uno de los textos, que
representan el pensamiento del alumnado. Se trata de una metodologia significativa
muy util como herramienta de aprendizaje (técnica, recurso y procedimiento), idonea
para la estructuracion, representacion y comunicacion del conocimiento. Se puede
utilizar en todos los niveles de la ensefianza y también en los procesos de

investigacion como medio de resolver problemas.

En los Anexos ya citados, pueden verse muestras de los recursos del programa,
modelos de andlisis y ejemplos de los documentos elaborados. Asimismo se aporta

un Apéndice conteniendo el Informe de todo el trabajo realizado en Atlas.ti9.

Cabe decir que, en mi doble aportacion hermenéutica, he utilizado procedimientos

variados para analizar los datos; sin embargo, he primado en mi proyecto el uso del
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software y potencialidades analiticas de Atlas9 en sus variadas facetas. Ello no quiere
decir que haya utilizado todos los recursos que ofrece un programa de analisis de
datos cualitativos de gran complejidad como el Atlas.ti9, pero muy util para
investigadores, sobre todo en los casos en que se tenga que manejar una gran cantidad

de datos.

Finalizo la sintesis / conclusion final con la asuncion global de las hipotesis

confirmadas:

1) La investigacion presentada en la tesis es la constatacion de las dificultades que
padece el estudiantado, en relacién con la comprensién y produccion de textos/
discursos de gran complejidad cognitiva, como los argumentativos, en las distintas
disciplinas acadeémicas, lo cual interfiere en su aprendizaje y requiere una

ensefianza especifica.

2) La comprension global del significado conceptual y referencial de textos o
discursos argumentativos, en las diferentes disciplinas cientificas, facilita al
estudiantado de primeros cursos universitarios formular hipétesis interpretativas
sobre el contenido tematico de lecturas e informaciones, al mismo tiempo que

favorece la adquisicién de conocimientos y potencia su capacidad critica.

3) Un disefio de intervencion didactica centrado en los procedimientos l6gicos y
retoricos, en la definicion y aplicacién de estrategias metatextuales y
metacognitivas de lectura, mejorard el grado de comprension/interpretacion y
posterior produccion textual de los estudiantes, segin se desprende de trabajos

previos realizados en discursos literarios.

La investigacion realizada en la tesis sigue principios cualitativos: guia hacia la
comprension, el descubrimiento y la interpretacion de la realidad. Asimismo, propugna
la interaccion social entre participantes y, siguiendo postulados de la teoria critica, atiende
al pensamiento reflexivo y critico, a la toma de conciencia de la realidad, orienta cambios

sociales y propone mejorar la docencia desde la propia practica.
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Certeses i incerteses, dos conceptes “liquids” que obliguen a
repensar teories, creences i actituds. L’tnica veritat avui, aqui i
ara, és que he conclos la tesi, no aixi els estudis sobre

I’argumentacié, que m’han acompanyat sempre.
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ANEXO 1

INTERFAZ: ARGUMENTACION SOBRE LA VALIDEZ DE UNA
“NORMA JURIDICA”
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A) DOCUMENTOS PRIMARIOS SOBRE LOS 10 TEXTOS
ANALIZADOS

1DP_la

Documento de texto, 14 citas

TEMA: PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

1

Se dice que las normas juridicas posee[n] predicados que expresan relaciones
materiales y [0] relaciones formales. Los predicados que expresan relaciones
materiales hacen referencia a la relacion de la norma con la sociedad; los predicados
que expresan relaciones formales hacen referencia a la relacion de la norma con su
procedimiento de publicacion, materia o regulacion, etcétera, es decir, a la relacion
de la norma con otras normas.

Dentro de los predicados que expresan relaciones tenemos la validez. Para que una
norma sea valida ha de cumplir unos requisitos determinados:

- Ha de regular sélo aquella materia que le corresponde, es decir, una materia que
tenga que ser regulada por ley organica nunca podra ser regulada por ley ordinaria y
viceversa.

- Para que una norma sea valida, ademas, se requiere un procedimiento de
aprobaciéon. Asi aquella norma que sea aprobada sin que halla [haya] la mayoria
necesaria no podra ser valida, se dira que es una norma invalida.

- Cada norma ha de ser elaborada por el 6rgano competente para ello, es decir, un
decreto — ley no puede ser elaborado por el poder legislativo sino que lo ha de hacer
el poder ejecutivo, y una ley organica no la podra hacer el ejecutivo, sino el
legislativo.

Asi, cuando decimos que una ley es invalida es porque tiene un defecto de forma.
Cuando esto sucede se puede ir ante el Tribunal Constitucional.

Ante el caso que se nos propone podriamos decir que el primero de los recursos no
hace referencia a un defecto formal sino mas bien material. Es decir, para que una
norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la sociedad a la que
se dirige, y esto no se da [pero no prospera]

En el tercer caso se plantea recurso basado en que la norma carece de validez desde
el punto de vista normativo. Esto hace referencia a que esta materia no puede estar
regulada desde una Comunidad Autonoma, porque asi se establece. Es una materia
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que se ha de regular desde el Estado Central. Por lo tanto, esta norma ha de ser
invalida por no cumplirse uno de los requisitos que se requieren para que una norma
sea vélida. [si] [falta 2°].

14 Citas:

1:1 7 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:2 { 21, el primero de los recursos no hace referencia a un
defecto formal sino... in DP_1a ' 1:3 21, Es decirin DP_1a ' 1:4 § 21, para que in DP_1a ' 1:5 1 21,
una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a / 1:6 1 21, y esto
no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 1:7 { 23, la norma carece de validez desde el punto de vista
normativo in DP_1a ' 1:8 { 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad
Autonoma, in DP_1a ' 1:9 § 23, porque in DP_1a ' 1:10 { 23, asi se establece. in DP_la ' 1:11 T 23,
Es una materia que se ha de regular desde el Estado Central. in DP_1a ' 1:12 § 23, Por lo tanto in
DP_1a / 1:13 1 23, esta norma ha de ser invélida por no cumplirse uno de los requisitos g... in
DP_1la 1:17 1 23, [falta 2°] in DP_1a

17 Cédigos:

®{}

5 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 5:16 1 36, [No hay
argumentacion inferencial en el tercer recurso.] in DP_5a ' 6:21 { 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axiol6gica] in
DP_8a

AP_ Apoyo

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
AP "Apoyo": Categoria facultativa del esquema argumentativo, afiadida por
Vincenzo Lo Cascio en Gramatica de la Argumentacion. Apoya o sustenta la
categoria G "Garantia".

10 Citas:

1:11 7 23, Es una materia que se ha de regular desde el Estado Central. in DP_1a ' 2:10 1 8, no
significa que vaya contra los principios de la constitucién. [si] in DP_2a / 2:21 12, todo ello
implica que dicha norma no es valida al ratificarla un 6rgan... in DP_2a ' 6:13 { 11, La carencia
de validez puede encontrarse si no se han cumplido los req... in DP_6a ' 7:35 { 28, este recurso
podria ser exitoso desde otro punto de vista, pues, como... in DP_7a ' 7:40 1 30, la posibilidad
de éxito es mas escasa in DP_7a ' 9:10 1 28, y que son los que sufren el agravio comparativo.
in DP_9a ' 10:9 1 22, El TC sdlo decide sobre la validez de una norma conforme a unos
requis... in DP_10a ' 30:5 9] 24, “Seria injusto impedir el acceso a la profesion”. in
Comp_arg_V_axiol ' 31:7 q[ 27, “Los titulos son competencia exclusiva de la Administracion
Central”. in Comp_arg_V_norm

ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial™ Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion™ de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso". También "Regla
General” o0 "Garantias”. En mi estudio la nombro Argumentacion Inferencial
(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:
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1:5 1 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Autébnoma, in DP_1la
2:11 9 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 q 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a ' 3:4 ] 16, la opinién publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a ' 3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a ' 3:19 T 20, no
ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 § 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 { 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 1 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 { 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacion... in DP_5a ' 6:2 { 8, por
parte de un sector de la poblacién, para alegar la invalidez de la... in DP_6a ' 6:10 T 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 1 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 { 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 31, segun los
recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a ' 10:30 Y 27, El
segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 § 24, ya que in DP_10a ' 29:5 1 9,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 [ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 ] 18, “no ha sido creado por el 6rgano competente”, in
Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez axiol6gica

12 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 1 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nume... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axiologica: in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo
recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a ' 6:8 1 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a /' 7:11 § 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 1 31, [2°Recurso:
Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 { 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axiologica in Comp_arg_V_axiol ' 30:7
9 8, “Hay agravio comparativo con la situacién anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 { 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 { 20,
En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 34, El tercer y Gltimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 { 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 7:19 1 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinién el... in DP_7a ' 8:7 1 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 24, El tercer recurso considero que es el
que mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 § 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 [ 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 1 30, No
cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 5:20 1 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 9 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a ' 8:1 1 26, considero que in
DP_8a  9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a ' 10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a
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29:3 11 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 29:10 { 3, Basado en la
validez socioldgica in Comp_arg_V_sociol

® C _Conclusion

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
C "Conclusion™ Es la adhesidn o contrapopuesta a la que se llega mediante
una "argumentacion inferencial” que articula el binomio "Premisa-
Conclusion™.

5 Citas:

1:13 1 23, esta norma ha de ser invalida por no cumplirse uno de los requisitos q... in DP_1a
10:43 §] 31, el TC podria declarar la norma invalida por no seguir los cauces estab... in DP_10a

29:4 91 19, “el recurso no podra prosperar”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:8 [ 29, “el recurso
podria prosperar”, in Comp_arg_V_axiol ' 31:3 ] 34, “el recurso puede prosperar”. in
Comp_arg_V_norm

® C_imprecisa

26 Citas:

1:6 1 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 § 8, gran cantidad de posibilidades
de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
s...in DP_2a ' 2:31 112, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o debera tener todas las
p... in DP_2a ' 3:6 T 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el primero, in
DP_3a 3:13 1 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 1 16, sera bastante probable si obtuviera una aceptacion por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 § 30, Sera invalida (Validez socioldgica) in DP_5a ' 5:9 1 32, no tendréa validez in DP_5a
5:12 9] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 1 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 1 8,
tiene escasas posibilidades de anularla in DP_6a / 7:1 { 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a ' 7:19 1 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinién el... in DP_7a ' 8:4 1 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 § 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 31, [2°Recurso: Unifica la validez
socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 1 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera valida in DP_9a ' 9:5 [ 26 — 27, no se podra aplicar, sufrird un rechazo social que lo
impedird. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el
ciudadan... in DP_9a ' 9:12 1 30, el decreto ley sera valido in DP_9a ' 10:3 { 22, no es una
justificaciéon in DP_10a /' 10:16 [ 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:31 27, cabria dentro de la justificacién de que todos
seamos iguales in DP_10a

D_ Datos

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
D "Datos"” "Premisa” o "tesis anterior” que realiza el locutor para justificar su
asercién o propuesta ante su interlocutor o auditorio. Categoria obligatoria de
la articulacion argumentativa, conjuntamente con la "argumentacion
inferencial” o "ley de paso" y la "Conclusion™.

16 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:1 1 8, El
primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 2:24 12, El
tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nume... in DP_2a ' 4:1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 4:8 { 30, produciria rechazo
social, in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio
comp... in DP_5a / 5:10 34, El tercer y tltimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una
nor... in DP_5a ' 6:1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a ' 8:10 { 37, dicho Decreto-
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ley es inconstitucional por dos motivos: in DP_8a ' 9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social
del Decreto, hace referencia a la... in DP_9a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez desde el
punto de vista normativo, in DP_9a ' 9:27 { 28, un agravio comparativo para los que ya lo estan,
y que no han tenido g... in DP_9a ' 10:29 § 27, habria discriminacion para los que han acabado
ya in DP_10a ' 29:3 | 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 30:7 1 8,
“Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol / 31:6 [ 6, “El decreto
carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O D_imprecisos

14 Citas:

1:2 9] 21, el primero de los recursos no hace referencia a un defecto formal sino... in DP_1a
2:12 9 10, refirifé]lndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni... in DP_2a ' 3:29
1 18, si la opinion publica se manifiesta sobre estas cuestiones, es sin dud... in DP_3a ' 3:32
20, podran argumentarse problemas de la validez in DP_3a ' 4:6 1 28, sin tener en cuenta a
aquellas personas que tuvieran ciertas expectati... in DP_4a ' 5:20 § 30, El primer recurso de
inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:29 { 13, Si afecta a personas
ya colegiadas que no han cumplido los cinco afios... in DP_6a ' 7:4 28, uno de los
presupuestos de la validez de la norma es que ésta sea apoy... in DP_7a ' 7:11 1 30, En cuanto
al segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a /' 7:22 q 32, la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez de u... in DP_7a ' 8:2 26, en un
Estado social y democratico de derecho, es importante el grado d... in DP_8a ' 8:14 31,
[2°Recurso: Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 10:1 1 22, El primer recurso
sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a ' 10:10 T 24, El tercer recurso
considero que es el que mayor justificacién podria t... in DP_10a

O Es decir

1 Citas:
1:3 1 21, Es decirin DP_1a

G_ Garantia

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
G "Garantia™ Categoria facultativa junto con "apoyos", y "reserva". Esta
relacionada con razonamientos causales: condiciones, causas, motivos y
consecuencias... Tiene que ver basicamente con la veracidad de la "fuente” que
se alude o cita.

18 Citas:

1:10 § 23, asi se establece. in DP_1a ' 2:13 1 10, nos demuestra la indignacion con motivo de
dichas personas por la difi... in DP_2a ' 2:20 § 12, y en este caso concreto lo ha ratificado la
Asamblea legislativa de la... in DP_2a ' 3:28 1 16, no es suficiente in DP_3a ' 3:33 { 20, yendo,
por lo tanto, contra lo establecido en la CE [CA] in DP_3a ' 4:3 1 26, y éste no puede afectar o
regular el contenido minimo de los derechos... in DP_4a ' 4:4 { 28, No cumpliria la validez
axioldgica: in DP_4a ' 4:7 1 30, No cumpliria la validez sociol6gica in DP_4a ' 6:12 1 10, no
suficiente para adolecer de nulidad. in DP_6a ' 7:6 1 28, también afecta a los ya licenciados,
signo evidente de que la norma no... in DP_7a ' 7:17 { 30, todos (aunque se sabe que parte si)
los que ya han acabado la carrera... in DP_7a ' 8:12 1 41, La constitucién asigna competencia
exclusiva para una norma de dicho r... in DP_8a ' 9:26 28, a parte de alargar la carrera,
supone una falta de practicas para los... in DP_9a ' 10:15 § 24, es mediante un Decreto ley
aprobado por la asamblea de una Comunidad A... in DP_10a / 10:32 1 27, Aparecen aqui las
normas justas y las normas injustas in DP_10a ' 29:7 [ 13, “ello pueda menoscabar su eficacia
la norma sigue siendo valida” in Comp_arg_V_sociol ' 30:2 [ 21, “en el mundo de los valores
una norma solo es aplicable si se consider... in Comp_arg_V_axiol ' 31:1 §[ 23, “la Comunidad
Autonoma no tiene competencias sobre la materia”. in Comp_arg_V_norm

® |F _Fuerza
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Comentario: por Gemma Pujals Pérez
"IF" Indicador de Fuerza" La mayor o menor fuerza de un argumento
dependera de los "indicadores argumentativos” que lo sustentan. Como Lo
Cascio, los denominamos "Indicadores de Fuerza" Entre ellos sobresalen los
""conectores argumentativos™, explicitos o implicitos. Al poner en relacion dos
proposiciones mediante un conector, el locutor o proponente “orienta la
conclusion de su argumentacién™ (Ducrot). Las "modalidades discursivas™ con
mencion especial a las expresiones modales refuerzan o atenuan la "fuerza
argumentativa” de los enunciados. De ahi que puedan llamarse "argumentos
débiles o fuertes”

80 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:3 1 21, Es decir in DP_1a ' 1:4 1 21, para que in
DP_la 1:9 Y 23, porque in DP_1a ' 1:12 { 23, Por lo tanto in DP_1a ' 2:2 § 8, no tendria in
DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:8 1 8, ya que in DP_2a ' 2:14 10, pero no
por ello in DP_2a /' 2:17 1 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:30 { 8, aunque puede ser in
DP_2a ' 3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 1 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:7 { 18,
dado que in DP_3a ' 3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a ' 3:11 § 18, porque in DP_3a ' 3:14
20, probable in DP_3a ' 3:18 20, dado que in DP_3a ' 3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20,
por lo tanto in DP_3a ' 3:30 1 20, Asi, también in DP_3a ' 4:15 32, Asi, in DP_4a ' 5:2 1 30,
por lo que in DP_5a ' 5:8 1 32, por lo tanto in DP_5a / 5:11 § 34, Por lo tanto in DP_5a / 5:14
30, ya que in DP_5a ' 5:21 1 30, para que in DP_5a ' 6:6 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7
1 8, podria in DP_6a ' 6:9 T 10, ya que in DP_6a ' 6:11 ¥ 10, aunque in DP_6a ' 7:2 { 28, podria
serin DP_7a /' 7:3 128, yaquein DP_7a ' 7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:9 28, pues, in
DP_7a / 7:12 1 30, podemos in DP_7a ' 7:13 1 30, en mi opinién in DP_7a / 7:15 § 30, ya que in
DP_7a ' 7:20 1 32, podemos decirin DP_7a ' 7:21 1 32, ya que in DP_7a /' 7:23 § 32, ya que in
DP_7a ' 7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a ' 7:27 1 30, por lo que in DP_7a /' 7:28 1 32, en
mi opinion in DP_7a ' 7:34 { 28, y cabe destacar que in DP_7a / 7:36 30, desde este punto de
vista, in DP_7a / 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 8:1 { 26, considero que in DP_8a ' 8:7 37, En
cambio in DP_8a ' 8:9 1 37, pues in DP_8a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:4 1 26, ya que
in DP_9a ' 9:7 1 28, resultaria in DP_9a ' 9:19 { 26, que in DP_9a ' 9:20 ¥ 28, asi in DP_9a
9:23 1 28, Por un lado in DP_9a ' 9:25 1 28, pero por otro in DP_9a ' 10:2 22, creo que in
DP_10a  10:6 1 22, puede serin DP_10a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a ' 10:11 24,
considero que in DP_10a ' 10:12 24, puesto que in DP_10a ' 10:23 { 31, podria in DP_10a
10:24 1 31, ya que in DP_10a ' 10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:41 1 24, ya que in
DP_10a ' 10:42 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:44 22, sin embargo in
DP_10a ' 10:45 24, podria tener in DP_10a ' 29:1 1 17, Asi pues, probablemente, in
Comp_arg_V_sociol / 29:2 § 21, a menos que in Comp_arg_V_sociol / 29:6 1 7, puesto que in
Comp_arg_V_sociol ' 29:9 { 11, aunque in Comp_arg_V_sociol ' 30:1 § 32, siempre que in
Comp_arg_V_axiol / 30:9 1 14, puesto que in Comp_arg_V_axiol / 30:10 1 19, debido a que in
Comp_arg_V_axiol / 30:11 27, Asi pues, in Comp_arg_V_axiol ' 31:4 1 32, Asi pues, in
Comp_arg_V_norm ' 31:5 16, puesto que in Comp_arg_V_norm ' 31:9 { 21, debido a que in
Comp_arg_V_norm

O para que

2 Citas:
1:4 9 21, para que in DP_1a ' 5:21 § 30, para que in DP_5a

O podriamos decir que

1 Citas:
1:1 7 21, podriamos decir que in DP_1la

O Por lo tanto
4 Citas:
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1:12 7 23, Por lo tanto in DP_1a ' 3:25 1 20, por lo tanto in DP_3a ' 5:8 1 32, por lo tanto in
DP_5a ' 5:11 1 34, Por lo tanto in DP_5a

O porque

3 Citas:
1:9 1 23, porque in DP_1a ' 3:11 1 18, porque in DP_3a ' 5:15 1 34, porque in DP_5a

2 DP_2a

Documento de texto, 20 citas

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

2

El primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamentado por el amplio
rechazo social del decreto ley en entredicho, no tendria gran cantidad de
posibilidades de éxito devido [debido] a que el simple rechazo social, aungque puede
ser justificado, no es suficiente a la hora de recurrir , ya que el hecho de un rechazo
social no significa que el decreto ley sea inconstitucional, [= invalido] no significa
que vaya contra los principios de la constitucion. [si]

El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injusta,
refiri[é]ndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni con los
estudiantes en préacticas, nos demuestra la indignacién con motivo de dichas
personas por la dificultad afiadida a su licenciatura, pero no por ello significa dicha
indignacion y dicha dificultad que la norma juridica sea inconstitucional. [ 1°, pero
aqui no]

El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nimero de
posibilidades de éxito devido [debido] a que se refiere a la validez normativa del
decreto ley en cuestion. El decreto ley es competencia exclusiva de la
administracién central y en este caso concreto lo ha ratificado la Asamblea
legislativa de la Comunidad Auténoma, todo ello implica que dicha norma no es
valida al ratificarla un érgano no capacitado para dicha funcion, y el recurso de
inconstitucionalidad tendra o debera tener todas las posibilidades de éxito al
justificar dicho recurso en este argumento (6rgano no capacitado para dicha
funcidn). [si] [Pero no habla de la validez]

20 Citas:

2:1 9] 8, El primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 2:2 § 8, no
tendria in DP_2a ' 2:3 1 8, gran cantidad de posibilidades de éxito in DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido]
aquein DP_2a  2:8 8, yaquein DP_2a ' 2:9 1 8, el hecho de un rechazo social no significa que el
decreto ley sea inco... in DP_2a ' 2:10 1 8, no significa que vaya contra los principios de la
constitucion. [si] in DP_2a /' 2:11 1 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una
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norma injust... in DP_2a ' 2:12 1 10, refiri{é]ndose a que no hace justicia con los estudiantes en
curso ni... in DP_2a ' 2:13 1 10, nos demuestra la indignacién con motivo de dichas personas por la
difi... in DP_2a ' 2:14 { 10, pero no por ello in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha
dificultad que la norma juridica s... in DP_2a / 2:17 § 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:20 { 12,
y en este caso concreto lo ha ratificado la Asamblea legislativa de la... in DP_2a ' 2:21 1 12, todo ello
implica que dicha norma no es valida al ratificarla un 6rgan... in DP_2a ' 2:24 | 12, El tercer recurso
de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nime... in DP_2a ' 2:29 { 8, el simple rechazo
social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in DP_2a ' 2:30 Y 8, aunque puede ser in
DP_2a 2:31 112,y el recurso de inconstitucionalidad tendra o debera tener todas las p... in DP_2a
2:32 1 12, El decreto ley es competencia exclusiva de la administracion central in DP_2a

17 Cébdigos:

AP_ Apoyo

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
AP "Apoyo": Categoria facultativa del esquema argumentativo, afiadida por
Vincenzo Lo Cascio en Gramatica de la Argumentacion. Apoya o sustenta la
categoria G "Garantia".

10 Citas:

1:11 § 23, Es una materia que se ha de regular desde el Estado Central. in DP_1a ' 2:10 Y 8, no
significa que vaya contra los principios de la constitucién. [si] in DP_2a / 2:21 12, todo ello
implica que dicha norma no es valida al ratificarla un érgan... in DP_2a ' 6:13 { 11, La carencia
de validez puede encontrarse si no se han cumplido los req... in DP_6a ' 7:35 { 28, este recurso
podria ser exitoso desde otro punto de vista, pues, como... in DP_7a ' 7:40 1 30, la posibilidad
de éxito es mas escasa in DP_7a ' 9:10 1 28, y que son los que sufren el agravio comparativo.
in DP_9a ' 10:9 1 22, El TC s6lo decide sobre la validez de una norma conforme a unos
requis... in DP_10a ' 30:5 ] 24, “Seria injusto impedir el acceso a la profesion”. in
Comp_arg_V_axiol ' 31:7 27, “Los titulos son competencia exclusiva de la Administracion
Central”. in Comp_arg_V_norm

ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial™ Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion™ de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso™. También "Regla
General™ o "Garantias". En mi estudio la nombro Argumentacion Inferencial
(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:

1:5 1 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Autbnoma, in DP_1la
2:11 9 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 1 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a ' 3:4 1 16, la opinidn publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a  3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a ' 3:19 T 20, no
ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 { 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 { 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 1 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 { 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacién... in DP_5a ' 6:2 { 8, por
parte de un sector de la poblacion, para alegar la invalidez de la... in DP_6a / 6:10 1 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 { 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 31, segun los
recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a ' 10:30 27, El
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segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 Y 24, ya que in DP_10a ' 29:5 7 9,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 [ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 ] 18, “no ha sido creado por el érgano competente”, in
Comp_arg_V_norm

O aunque puede ser

1 Citas:
2:30 1 8, aunque puede ser in DP_2a

O Basado en la validez axiol6gica

12 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nime... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axioldgica: in DP_4a ' 5:6 32, El segundo
recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a ' 6:8 1 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 7:11 § 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 | 31, [2°Recurso:
Unifica la validez socioldgica y la axioldgica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 Y 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axioldgica in Comp_arg_V_axiol ' 30:7
11 8, “Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 { 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 { 20,
En términos de validez seré también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 34, El tercer y Gltimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 | 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 7:19 1 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinion el... in DP_7a / 8:7 1 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 24, El tercer recurso considero que es el
que mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 { 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 § 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 1 30, No
cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 5:20 ¥ 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 9 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a ' 8:1 26, considero que in
DP_8a ' 9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a ' 10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social o no una norma in DP_10a
29:3 9 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 29:10 1 3, Basado en la
validez sociolégica in Comp_arg_V_sociol

® C imprecisa
26 Citas:
1:6 7 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 1 8, gran cantidad de posibilidades

de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
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s...in DP_2a / 2:31 1 12, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o debera tener todas las
p...in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el primero, in
DP_3a 3:13 1 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 1 16, seréa bastante probable si obtuviera una aceptacion por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 § 30, Sera invalida (Validez sociolégica) in DP_5a ' 5:9 1 32, no tendra validez in DP_5a
5:12 q] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 1 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 1 8,
tiene escasas posibilidades de anularla in DP_6a ' 7:1 { 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a ' 7:19 1 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinién el... in DP_7a ' 8:4 1 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 1 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 T 31, [2°Recurso: Unifica la validez
sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 § 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera vélida in DP_9a ' 9:5 4 26 — 27, no se podra aplicar, sufrird un rechazo social que lo
impedira. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el
ciudadan... in DP_9a ' 9:12 1 30, el decreto ley sera valido in DP_9a ' 10:3 { 22, no es una
justificacién in DP_10a /' 10:16 [ 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:31 27, cabria dentro de la justificacién de que todos
seamos iguales in DP_10a

D_ Datos

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
D "Datos" "Premisa" o "tesis anterior" que realiza el locutor para justificar su
asercion o propuesta ante su interlocutor o auditorio. Categoria obligatoria de
la articulacion argumentativa, conjuntamente con la "argumentacion
inferencial” o "ley de paso" y la "Conclusion”.

16 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:1 8, El
primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 2:24 12, El
tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nume... in DP_2a ' 4:1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 4:8 1 30, produciria rechazo
social, in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio
comp... in DP_5a / 5:10 34, El tercer y tltimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una
nor... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a ' 8:10 § 37, dicho Decreto-
ley es inconstitucional por dos motivos: in DP_8a /' 9:1 § 26, se basa en el amplio rechazo social
del Decreto, hace referencia a la... in DP_9a ' 9:11 T 30, la norma carece de validez desde el
punto de vista normativo, in DP_9a ' 9:27 28, un agravio comparativo para los que ya lo estan,
y que no han tenido q... in DP_9a ' 10:29 { 27, habria discriminacién para los que han acabado
ya in DP_10a ' 29:3 || 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol / 30:7 1 8,
“Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol ' 31:6 [ 6, “El decreto
carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O D_imprecisos

14 Citas:

1:2 9] 21, el primero de los recursos no hace referencia a un defecto formal sino... in DP_1a
2:12 1 10, refiri{é]Jndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni... in DP_2a ' 3:29
1 18, si la opinion publica se manifiesta sobre estas cuestiones, es sin dud... in DP_3a /' 3:32
20, podran argumentarse problemas de la validez in DP_3a ' 4:6 { 28, sin tener en cuenta a
aquellas personas que tuvieran ciertas expectati... in DP_4a ' 5:20 1 30, El primer recurso de
inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a / 6:29 13, Si afecta a personas
ya colegiadas que no han cumplido los cinco afios... in DP_6a ' 7:4 1 28, uno de los
presupuestos de la validez de la norma es que ésta sea apoy... in DP_7a ' 7:11 § 30, En cuanto
al segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a /' 7:22 { 32, la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez de u... in DP_7a ' 8:2 { 26, en un
Estado social y democratico de derecho, es importante el grado d... in DP_8a / 8:14 { 31,
[2°Recurso: Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 10:1 T 22, El primer recurso
sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a ' 10:10 24, El tercer recurso
considero que es el que mayor justificaciéon podria t... in DP_10a
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O devido [debido] a que

1 Citas:
2:17 1 12, devido [debido] a que in DP_2a

G_ Garantia

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
G "Garantia" Categoria facultativa junto con "apoyos", y "reserva". Esta
relacionada con razonamientos causales: condiciones, causas, motivos y
consecuencias... Tiene que ver basicamente con la veracidad de la "fuente" que
se alude o cita.

18 Citas:

1:10 1 23, asi se establece. in DP_1a ' 2:13 1 10, nos demuestra la indignacion con motivo de
dichas personas por la difi... in DP_2a /' 2:20 1 12, y en este caso concreto lo ha ratificado la
Asamblea legislativa de la... in DP_2a ' 3:28 { 16, no es suficiente in DP_3a ' 3:33 1 20, yendo,
por lo tanto, contra lo establecido en la CE [CA] in DP_3a ' 4:3 { 26, y éste no puede afectar o
regular el contenido minimo de los derechos... in DP_4a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez
axiologica: in DP_4a ' 4:7 1 30, No cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 6:12 { 10, no
suficiente para adolecer de nulidad. in DP_6a ' 7:6 1 28, también afecta a los ya licenciados,
signo evidente de que la norma no... in DP_7a /' 7:17 1 30, todos (aunque se sabe que parte si)
los que ya han acabado la carrera... in DP_7a ' 8:12 { 41, La constituciéon asigha competencia
exclusiva para una norma de dichor... in DP_8a ' 9:26 { 28, a parte de alargar la carrera,
supone una falta de practicas para los... in DP_9a /' 10:15 24, es mediante un Decreto ley
aprobado por la asamblea de una Comunidad A... in DP_10a / 10:32 1 27, Aparecen aqui las
normas justas y las normas injustas in DP_10a ' 29:7 [ 13, “ello pueda menoscabar su eficacia
la norma sigue siendo valida” in Comp_arg_V_sociol / 30:2 [ 21, “en el mundo de los valores
una norma soélo es aplicable si se consider... in Comp_arg_V_axiol ' 31:1 §[ 23, “la Comunidad
Autonoma no tiene competencias sobre la materia”. in Comp_arg_V_norm

O G_imprecisa

4 Citas:

2:9 9 8, el hecho de un rechazo social no significa que el decreto ley sea inco... in DP_2a ' 3:12
1 18, ( que sin ninguna duda lo es) la aprobacién de este decreto-ley. in DP_3a ' 7:24 § 32, si no
obliga no seria acatada por nadie y el Decreto-ley no serviria d... in DP_7a /' 10:40 | 22,
después en un segundo recurso se diga que es injusta in DP_10a

® |[F_Fuerza

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
"IF" Indicador de Fuerza” La mayor o menor fuerza de un argumento
dependera de los "indicadores argumentativos" que lo sustentan. Como Lo
Cascio, los denominamos "Indicadores de Fuerza" Entre ellos sobresalen los
""conectores argumentativos™, explicitos o implicitos. Al poner en relacién dos
proposiciones mediante un conector, el locutor o proponente "orienta la
conclusion de su argumentacién” (Ducrot). Las "modalidades discursivas™ con
mencion especial a las expresiones modales refuerzan o atenuan la "fuerza
argumentativa" de los enunciados. De ahi que puedan llamarse "argumentos
débiles o fuertes™

80 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:3 1 21, Es decirin DP_1a ' 1:4 1 21, para que in
DP_la 1:9 ¥ 23, porque in DP_1a ' 1:12 1 23, Por lo tanto in DP_1a ' 2:2 § 8, no tendria in
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DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:8 8, ya que in DP_2a ' 2:14 1 10, pero no
por ello in DP_2a /' 2:17 1 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:30 T 8, aunque puede ser in
DP_2a  3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 1 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:7 1 18,
dado que in DP_3a ' 3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a ' 3:11 § 18, porque in DP_3a ' 3:14 |
20, probable in DP_3a ' 3:18 20, dado que in DP_3a ' 3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20,
por lo tanto in DP_3a ' 3:30 1 20, Asi, también in DP_3a ' 4:15 { 32, Asi, in DP_4a ' 5:2 1 30,
por lo que in DP_5a ' 5:8 § 32, por lo tanto in DP_5a ' 5:11 { 34, Por lo tanto in DP_5a ' 5:14
30, yaque in DP_5a ' 5:21 1 30, para que in DP_5a ' 6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7
1 8, podria in DP_6a ' 6:9 1 10, ya que in DP_6a ' 6:11 ¥ 10, aunque in DP_6a ' 7:2 Y 28, podria
serin DP_7a 7:3128,yaquein DP_7a 7:7 Y 28, porlo que in DP_7a ' 7:9 1 28, pues, in
DP_7a 7:12 1 30, podemos in DP_7a ' 7:13 1 30, en mi opinién in DP_7a /' 7:15 7 30, ya que in
DP_7a ' 7:20 1 32, podemos decirin DP_7a ' 7:21 32, yaque in DP_7a /' 7:23 1 32, ya que in
DP_7a ' 7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a ' 7:27 § 30, por lo que in DP_7a /' 7:28 1 32, en
mi opinién in DP_7a ' 7:34 { 28, y cabe destacar que in DP_7a ' 7:36 1 30, desde este punto de
vista, in DP_7a / 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 8:1 1 26, considero que in DP_8a ' 8:7 37, En
cambio in DP_8a ' 8:9 1 37, pues in DP_8a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:4 1 26, ya que
in DP_9a ' 9:7 1 28, resultaria in DP_9a ' 9:19 { 26, que in DP_9a ' 9:20 ¥ 28, asi in DP_9a
9:23 1 28, Por un lado in DP_9a ' 9:25 { 28, pero por otro in DP_9a ' 10:2 22, creo que in
DP_10a  10:6 1 22, puede serin DP_10a ' 10:7 § 22, aunque in DP_10a ' 10:11 Y 24,
considero que in DP_10a ' 10:12 { 24, puesto que in DP_10a ' 10:23 31, podria in DP_10a
10:24 1 31, ya que in DP_10a ' 10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:41 1 24, ya que in
DP_10a ' 10:42 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:44 { 22, sin embargo in
DP_10a ' 10:45 1 24, podria tener in DP_10a ' 29:1 1 17, Asi pues, probablemente, in
Comp_arg_V_sociol / 29:2 § 21, a menos que in Comp_arg_V_sociol / 29:6 1 7, puesto que in
Comp_arg_V_sociol / 29:9 1 11, aunque in Comp_arg_V_sociol ' 30:1 1 32, siempre que in
Comp_arg_V_axiol / 30:9 T 14, puesto que in Comp_arg_V_axiol / 30:10 1 19, debido a que in
Comp_arg_V_axiol / 30:11 1 27, Asi pues, in Comp_arg_V_axiol ' 31:4 1 32, Asi pues, in
Comp_arg_V_norm / 31:5 ¥ 16, puesto que in Comp_arg_V_norm ' 31:9 { 21, debido a que in
Comp_arg_V_norm

O In_imprecisa

9 Citas:

2:32 112, El decreto ley es competencia exclusiva de la administracion central in DP_2a ' 7:25
9 32, Se exige pues que las normas exoradas del poder del Estado sean obliga... in DP_7a
8:11 1 39, La Constitucion establece que dicha materia sea regulada por una norma... in DP_8a

8:14 31, [2°Recurso: Unifica la validez sociolégica y la axioldgica] in DP_8a ' 8:17 26, Este
es el aspecto que afecta, o en el que se fundan, los dos primeros... in DP_8a ' 9:2 { 26, Una
norma, se aprueba, pero al publicarse y darle la publicidad sufic... in DP_9a ' 9:14 30, Sélo
por el hecho de haber seguido correctamente el proceso de elabora... in DP_9a ' 10:13 | 24, si
la expedicién de titulos y el acceso a colegios profesionales ha de... in DP_10a ' 10:39 { 22,
puede ser rechazada la norma y sin embargo ser justa, in DP_10a

O no tendria

1 Citas:
2:2 1 8, no tendria in DP_2a

O pero no por ello

1 Citas:
2:14 9 10, pero no por ello in DP_2a

O yaque
11 Citas:

2:818,yaquein DP_2a 5:14 1 30, ya que in DP_5a ' 6:9 1 10, ya que in DP_6a ' 7:15 1 30,
yaque in DP_7a/ 7:21 1 32,yaque in DP_7a ' 7:23 32, yaque in DP_7a ' 7:38 1 28, ya que
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in DP_7a ' 9:4 1 26, ya que in DP_9a ' 10:14 1 24, yaque in DP_10a ' 10:24 1 31, ya que in
DP_10a  10:41 1 24, ya que in DP_10a

3DP_3a

Documento de texto, 24 citas

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacién de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

3

La validez es uno de los predicados (atributos de la norma) de caracter formal. Una
norma se considerara valida cuando ha sido elaborada por los 6rganos competentes
para dictarla, cuando no tiene ningun defecto en su forma o contenido o en el caso
de encontrarse ante una ley orgénica, regula derechos comprendidos entre los
articulos 14 y 29 de la Constitucion.

La validez en su sentido mas estricto (el normativo) se encontrara relacionado con
el principio o el término legalidad, dado que al ser valida pertenecera al cuerpo
legal. En cuanto se sobrepasan estos limites nos encontrariamos ante otra cuestion:
la legitimidad.

De la validez 0 no de una norma pueden pronunciarse los 6rganos competentes por
medio de un recurso de inconstitucionalidad.

PRACTICA

-El primer recurso, sera bastante probable si obtuviera una aceptacion por parte de
los tribunales, dado que aunque la opinién publica es un factor muy importante a
valorar y tener en cuenta a la hora de funcionar o poner en préactica sus politicas los
poderes publicos, aunque no es suficiente.

-El segundo recurso guarda una estrecha relacion con el primero, dado que si la
opinion publica se manifiesta sobre estas cuestiones, es sin duda alguna, porque
considera que es injusto ( que sin ninguna duda lo es) la aprobacion de este decreto-

ley.

-En términos de validez sera también probable que se aceptara, porque aunqgue el
decreto-ley tenga el mismo rango que una ley, y haya sido ratificado por la
asamblea legislativa, siempre podra cuestionarse si era verdaderamente “urgente y
necesaria” una regulacion en materia del ejercicio de los veterinarios. Asi, también
podran argumentarse problemas de la validez dado que no ha sido reconocido por la
asamblea central sino por un poder autondmico, yendo, por lo tanto, contra lo
establecido en la CE [CA]

24 Citas:
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3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 { 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:4 1 16, la opinién
publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in DP_3a ' 3:6 1 18, El segundo
recurso guarda una estrecha relacién con el primero, in DP_3a ' 3:7 § 18, dado que in DP_3a ' 3:9
18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a ' 3:10 { 18, sin duda alguna, in
DP_3a 3:11 7 18, porque in DP_3a ' 3:12 1 18, ( que sin ninguna duda lo es) la aprobacion de este
decreto-ley. in DP_3a ' 3:13 1 20, En términos de validez serd también probable que se aceptara, in
DP_3a  3:14 1 20, probable in DP_3a ' 3:15 20, porque aunque in DP_3a ' 3:16 | 20, el decreto-
ley tenga el mismo rango que una ley, y haya sido ratificad... in DP_3a / 3:18 { 20, dado que in
DP_3a ' 3:19 4 20, no ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in
DP_3a 3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20, por lo tanto in DP_3a ' 3:26 1 16, -El primer
recurso, in DP_3a ' 3:27 1 16, sera bastante probable si obtuviera una aceptacioén por parte de los
tr...in DP_3a ' 3:28 1 16, no es suficiente in DP_3a ' 3:29 1 18, si la opinion publica se manifiesta
sobre estas cuestiones, es sin dud... in DP_3a ' 3:30 1 20, Asi, también in DP_3a ' 3:32 1 20, podran
argumentarse problemas de la validez in DP_3a ' 3:33 { 20, yendo, por lo tanto, contra lo establecido
en la CE [CA] in DP_3a

21 Cédigos:

®{}

5 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 5:16 { 36, [No hay
argumentacion inferencial en el tercer recurso.] in DP_5a ' 6:21 { 15, [Se omite la validez
normativa) in DP_6a ' 8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axioldgica] in
DP_8a

ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial" Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion™ de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso". También "Regla
General" o "Garantias". En mi estudio la nombro Argumentacion Inferencial
(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:

1:5 1 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Autbnoma, in DP_1la
2:11 9 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 1 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a ' 3:4 9 16, la opinidn publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a ' 3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a / 3:19 T 20, no
ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 { 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 { 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 1 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacion... in DP_5a ' 6:2 | 8, por
parte de un sector de la poblacion, para alegar la invalidez de la... in DP_6a / 6:10 1 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 § 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 { 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 31, segun los
recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a ' 10:30 27, El
segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 § 24, ya que in DP_10a ' 29:5 1 9,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 {[ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 { 18, “no ha sido creado por el 6rgano competente”, in
Comp_arg_V_norm
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O Asi, también

1 Citas:
3:30 1 20, Asi, también in DP_3a

O aunque

3 Citas:
3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 6:11 1 10, aunque in DP_6a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a

O Basado en la validez axiol6gica

12 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nume... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axiologica: in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo
recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a ' 6:8 1 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 7:11 ¥ 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 1 31, [2°Recurso:
Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 { 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axiologica in Comp_arg_V_axiol ' 30:7
9 8, “Hay agravio comparativo con la situacién anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 { 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 20,
En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 34, El tercer y Gltimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 § 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 7:19 { 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinién el... in DP_7a ' 8:7 1 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 24, El tercer recurso considero que es el
que mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 § 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 q 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 1 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 1 30, No
cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 5:20 1 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 1 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a / 8:1 { 26, considero que in
DP_8a ' 9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a ' 10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a
29:3 9 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 29:10 1 3, Basado en la
validez sociolégica in Comp_arg_V_sociol

O bastante probable

1 Citas:
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3:2 1 16, bastante probable in DP_3a
® C_imprecisa

26 Citas:

1:6 7 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 1 8, gran cantidad de posibilidades
de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
s...in DP_2a / 2:31 1 12, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o debera tener todas las
p...in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el primero, in
DP_3a ' 3:13 1 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 q] 16, sera bastante probable si obtuviera una aceptacion por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 § 30, Sera invalida (Validez sociolégica) in DP_5a ' 5:9 { 32, no tendra validez in DP_5a
5:12 q] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 1 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 1 8,
tiene escasas posibilidades de anularla in DP_6a / 7:1 { 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a ' 7:19 1 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinion el... in DP_7a ' 8:4 { 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 § 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 31, [2°Recurso: Unifica la validez
socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 1 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera valida in DP_9a ' 9:5 [ 26 — 27, no se podra aplicar, sufrira un rechazo social que lo
impedird. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el
ciudadan... in DP_9a ' 9:12 1 30, el decreto ley sera valido in DP_9a ' 10:3 1 22, no es una
justificacién in DP_10a /' 10:16 [ 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:31 27, cabria dentro de la justificacién de que todos
seamos iguales in DP_10a

O D_imprecisos

14 Citas:

1:2 1 21, el primero de los recursos no hace referencia a un defecto formal sino... in DP_1a
2:12 1 10, refirifé]lndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni... in DP_2a ' 3:29
91 18, si la opinion publica se manifiesta sobre estas cuestiones, es sin dud... in DP_3a / 3:32
20, podran argumentarse problemas de la validez in DP_3a ' 4:6 1 28, sin tener en cuenta a
aquellas personas que tuvieran ciertas expectati... in DP_4a ' 5:20 1 30, El primer recurso de
inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:29 13, Si afecta a personas
ya colegiadas que no han cumplido los cinco afios... in DP_6a ' 7:4 1 28, uno de los
presupuestos de la validez de la norma es que ésta sea apoy... in DP_7a ' 7:11 { 30, En cuanto
al segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 7:22 § 32, la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez de u... in DP_7a ' 8:2 26, en un
Estado social y democratico de derecho, es importante el grado d... in DP_8a ' 8:14 31,
[2°Recurso: Unifica la validez sociolégica y la axiologica] in DP_8a ' 10:1 § 22, El primer recurso
sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a ' 10:10 24, El tercer recurso
considero que es el que mayor justificacion podria t... in DP_10a

O dado que

2 Citas:
3:7 1 18, dado que in DP_3a ' 3:18 1 20, dado que in DP_3a

O dado que aunque

1 Citas:
3:3 1 16, dado que aunque in DP_3a

G_ Garantia
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Comentario: por Gemma Pujals Pérez
G "Garantia" Categoria facultativa junto con "apoyos", y "reserva". Esta
relacionada con razonamientos causales: condiciones, causas, motivos y
consecuencias... Tiene que ver basicamente con la veracidad de la "fuente" que
se alude o cita.

18 Citas:

1:10 1 23, asi se establece. in DP_1a ' 2:13 1 10, nos demuestra la indignacion con motivo de
dichas personas por la difi... in DP_2a / 2:20 1 12, y en este caso concreto lo ha ratificado la
Asamblea legislativa de la... in DP_2a ' 3:28 1 16, no es suficiente in DP_3a ' 3:33 1 20, yendo,
por lo tanto, contra lo establecido en la CE [CA] in DP_3a ' 4:3 1 26, y éste no puede afectar o
regular el contenido minimo de los derechos... in DP_4a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez
axiolégica: in DP_4a ' 4:7 1 30, No cumpliria la validez sociolégica in DP_4a ' 6:12 Y 10, no
suficiente para adolecer de nulidad. in DP_6a ' 7:6 1 28, también afecta a los ya licenciados,
signo evidente de que la norma no... in DP_7a /' 7:17 1 30, todos (aunque se sabe que parte si)
los que ya han acabado la carrera... in DP_7a ' 8:12 { 41, La constitucién asigna competencia
exclusiva para una norma de dichor... in DP_8a /' 9:26 { 28, a parte de alargar la carrera,
supone una falta de practicas para los... in DP_9a ' 10:15 § 24, es mediante un Decreto ley
aprobado por la asamblea de una Comunidad A... in DP_10a / 10:32 1 27, Aparecen aqui las
normas justas y las normas injustas in DP_10a ' 29:7 [ 13, “ello pueda menoscabar su eficacia
la norma sigue siendo valida” in Comp_arg_V_sociol / 30:2 [ 21, “en el mundo de los valores
una norma solo es aplicable si se consider... in Comp_arg_V_axiol ' 31:1 {[ 23, “la Comunidad
Autonoma no tiene competencias sobre la materia”. in Comp_arg_V_norm

O G_imprecisa

4 Citas:

2:9 1] 8, el hecho de un rechazo social no significa que el decreto ley sea inco... in DP_2a ' 3:12
1 18, ( que sin ninguna duda lo es) la aprobacién de este decreto-ley. in DP_3a ' 7:24 § 32, si no
obliga no seria acatada por nadie y el Decreto-ley no serviria d... in DP_7a /' 10:40 | 22,
después en un segundo recurso se diga que es injusta in DP_10a

® IF_Fuerza

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
"IF" Indicador de Fuerza" La mayor o menor fuerza de un argumento
dependera de los "indicadores argumentativos” que lo sustentan. Como Lo
Cascio, los denominamos "Indicadores de Fuerza" Entre ellos sobresalen los
""conectores argumentativos™, explicitos o implicitos. Al poner en relacién dos
proposiciones mediante un conector, el locutor o proponente "orienta la
conclusion de su argumentacién” (Ducrot). Las "modalidades discursivas™ con
mencion especial a las expresiones modales refuerzan o atenuan la "fuerza
argumentativa" de los enunciados. De ahi que puedan llamarse "argumentos
débiles o fuertes™

80 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:3 1 21, Es decir in DP_1a ' 1:4 1 21, para que in
DP_1la 1:9 Y 23, porque in DP_1a ' 1:12 1 23, Por lo tanto in DP_1a ' 2:2 § 8, no tendria in
DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:8 { 8, ya que in DP_2a ' 2:14 1 10, pero no
por ello in DP_2a / 2:17 1 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:30 8, aunque puede ser in
DP_2a ' 3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 1 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:7 { 18,
dado que in DP_3a ' 3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a / 3:11 § 18, porque in DP_3a ' 3:14
20, probable in DP_3a ' 3:18 1 20, dado que in DP_3a ' 3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20,
por lo tanto in DP_3a ' 3:30 1 20, Asi, también in DP_3a ' 4:15 { 32, Asi, in DP_4a ' 5:2 30,
por lo que in DP_5a ' 5:8 § 32, por lo tanto in DP_5a ' 5:11 { 34, Por lo tanto in DP_5a ' 5:14
30, yaque in DP_5a ' 5:21 1 30, para que in DP_5a ' 6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7
1 8, podria in DP_6a ' 6:9 T 10, ya que in DP_6a ' 6:11 ¥ 10, aunque in DP_6a ' 7:2 { 28, podria
serin DP_7a ' 7:3128,yaquein DP_7a 7:7 Y 28, porlo que in DP_7a ' 7:9 1 28, pues, in
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DP_7a 7:12 1 30, podemos in DP_7a ' 7:13 1 30, en mi opinién in DP_7a ' 7:15 1 30, ya que in
DP_7a  7:20 1 32, podemos decirin DP_7a ' 7:21 Y32, yaque in DP_7a ' 7:23 1 32, ya que in
DP_7a 7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a ' 7:27 1 30, por lo que in DP_7a /' 7:28 1 32, en
mi opinién in DP_7a /' 7:34 { 28, y cabe destacar que in DP_7a ' 7:36 1 30, desde este punto de
vista, in DP_7a / 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 8:1 1 26, considero que in DP_8a ' 8:7 37, En
cambio in DP_8a ' 8:9 1 37, pues in DP_8a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:4 1 26, ya que
in DP_9a ' 9:7 1 28, resultaria in DP_9a ' 9:19 1 26, que in DP_9a ' 9:20 28, asi in DP_9a
9:23 1 28, Por un lado in DP_9a ' 9:25 1 28, pero por otro in DP_9a ' 10:2 { 22, creo que in
DP_10a 10:6 1 22, puede serin DP_10a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a ' 10:11 Y 24,
considero que in DP_10a ' 10:12 1 24, puesto que in DP_10a ' 10:23 { 31, podria in DP_10a
10:24 9 31, ya que in DP_10a ' 10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:41 7 24, ya que in
DP_10a ' 10:42 { 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:44 22, sin embargo in
DP_10a ' 10:45 1 24, podria tener in DP_10a ' 29:1 1 17, Asi pues, probablemente, in
Comp_arg_V_sociol / 29:2 § 21, a menos que in Comp_arg_V_sociol / 29:6 1 7, puesto que in
Comp_arg_V_sociol / 29:9 { 11, aunque in Comp_arg_V_sociol ' 30:1 § 32, siempre que in
Comp_arg_V_axiol / 30:9 1 14, puesto que in Comp_arg_V_axiol ' 30:10 1 19, debido a que in
Comp_arg_V_axiol / 30:11 1 27, Asi pues, in Comp_arg_V_axiol ' 31:4 1 32, Asi pues, in
Comp_arg_V_norm / 31:5 ¥ 16, puesto que in Comp_arg_V_norm ' 31:9 1 21, debido a que in
Comp_arg_V_norm

O Por lo tanto

4 Citas:

1:12 4 23, Por lo tanto in DP_1a / 3:25 1 20, por lo tanto in DP_3a ' 5:8 1 32, por lo tanto in
DP_5a  5:11 1 34, Por lo tanto in DP_5a

O porque

3 Citas:

1:9 1 23, porque in DP_1a ' 3:11 1 18, porque in DP_3a ' 5:15 34, porque in DP_5a

O porque aungque

1 Citas:
3:15 1 20, porque aunque in DP_3a

O probable

1 Citas:
3:14 9 20, probable in DP_3a

O R_Reserva

Comentario: por Gemma Pujals Pérez

R "Reserva" Las categoria facultativa u opcional "Reserva”, introducida por
Toulmin junto con la de "Garantia", refuerza o atenda los argumentos
concluyentes.

7 Citas:

3:16 1 20, el decreto-ley tenga el mismo rango que una ley, y haya sido ratificad... in DP_3a
6:28 ] 8, mayores posibilidades de éxito tendria si contase con un mayor consens... in DP_6a
8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 8:18 28, Estas
alegaciones quizas podrian remover el tema y quizas plantear una... in DP_8a ' 9:13 1 30,
siempre que esté correctamente elaborado, que su proceso de elaboracid... in DP_9a ' 29:8 |
23, “un alto grado de rechazo general justificara la inoportunidad de su p... in
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Comp_arg_V_sociol / 30:6 33, “la norma tenga aplicabilidad juridica y pueda demostrarse que
se esta... in Comp_arg_V_axiol

O sin duda alguna,

1 Citas:
3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a

4 DP_4a

Documento de texto, 11 citas

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

4

La validez ha sido definida desde distintos puntos de vista. Para los iusnaturalistas
tomistas, habia una validez axiolégica: el derecho o la norma juridica era valida si
era justa.

Posteriormente la validez se considera desde un punto de vista normativo: la norma
juridica seréa valida si es aprobada por el procedimiento adecuado, por los érganos
adecuados y si recoge las materias adecuadas. Este es el concepto de validez que
acepta la posicion doctrinal mayoritaria.

También esta la validez socioldgica: una norma juridica es valida si es aceptada e
interiorizada por sus destinatarios. Aqui coincide con la eficacia normativa.

Asi, si nos quedamos con la validez normativa, una norma juridica es valida si_

a. Es aprobada siguiendo el procedimiento adecuado: por ejemplo, una ley ordinaria
debe seguir todos los tramites procedimentales parlamentarios, desde que se elabora
el proyecto hasta que se aprueba por las Cortes, se sanciona, promulga, publica,...

b. Ha de ser dictada por el érgano adecuado: Asi, un real decreto debe ser aprobado
por el Gobierno; una orden ministerial por el Ministro; etc.

c. Ha de recoger la materia adecuada : una ley organica debe regular cada uno de
los derechos fundamentales recogidos de los articulos 15 a 29 de la Constitucion
espafiola, y sélo mediante ley organica.

Asi, si se cumplen estos requisitos, una norma juridica sera valida. Lo deseable es
que ademas de darse la validez normativa, se den también la validez axiologica (sea
justa) y la validez socioldgica (sea aceptada por sus destinatarios).
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Asi, si una Comunidad Autonoma dictara un decreto-ley para regular el acceso a
una determinada profesion podrian darse tres circunstancias que hicieran invalido a
ese decreto-ley.

- No cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; una Comunidad
Auténoma no puede dictar un decreto-ley y éste no puede afectar o regular el
contenido minimo de los derechos fundamentales.

- No cumpliria la validez axioldgica: no seria justo que de un dia a otro se impidiera
el acceso a una profesion sin tener en cuenta a aquellas personas que tuvieran
ciertas expectativas de ingresar antes de que se dictara esa norma.

- No cumpliria la validez socioldgica: produciria rechazo social, en especial a los
directamente afectados.

Asi, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser declarado
invalido, mas concretamente inconstitucional.

11 Citas:

4:1 1 26, No cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 4:2 | 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:3 | 26, y éste no puede afectar o
regular el contenido minimo de los derechos... in DP_4a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez
axiolégica: in DP_4a ' 4:5 1 28, no seria justo que de un dia a otro se impidiera el acceso a una
profe... in DP_4a ' 4:6 ] 28, sin tener en cuenta a aquellas personas que tuvieran ciertas expectati...
in DP_4a ' 4:7 1 30, No cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 4:8 1 30, produciria rechazo
social, in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los directamente afectados. in DP_4a ' 4:10 32, ese
posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a ' 4:15 { 32, Asi, in
DP_4a

10 Caodigos:

ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial" Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion™ de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso". También "Regla
General" o "Garantias". En mi estudio la nombro Argumentacion Inferencial
(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:

1:5 1 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Autdbnoma, in DP_1la
2:11 9 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 { 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a ' 3:4 9 16, la opinidn publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a ' 3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a / 3:19 T 20, no
ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 § 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 { 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 { 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 1 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacién... in DP_5a ' 6:2 | 8, por
parte de un sector de la poblacion, para alegar la invalidez de la... in DP_6a / 6:10 { 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 1 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 { 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 T 31, segun los
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recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a ' 10:30 T 27, El
segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 1 24, ya que in DP_10a ' 29:5 79,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 [ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 ] 18, “no ha sido creado por el drgano competente”, in
Comp_arg_V_norm

O Asi,

1 Citas:
4:15 7 32, Asi, in DP_4a

O Basado en la validez axiol6gica

12 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 1 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nime... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axiologica: in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo
recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a /' 6:8 1 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 7:11 § 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 | 31, [2°Recurso:
Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 Y 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axioldgica in Comp_arg_V_axiol ' 30:7
9 8, “Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 { 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 { 20,
En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 34, El tercer y Gltimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 { 15, [Se omite la validez
normativa) in DP_6a ' 7:19 1 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinién el... in DP_7a ' 8:7 1 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 24, El tercer recurso considero que es el
que mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 { 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 § 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 1 30, No
cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 5:20 § 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 9 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a ' 8:1 1 26, considero que in
DP_8a ' 9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a ' 10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a
29:3 9 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 29:10 1 3, Basado en la
validez sociolégica in Comp_arg_V_sociol

® C imprecisa

26 Citas:
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1:6 7 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 1 8, gran cantidad de posibilidades
de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
s...in DP_2a / 2:31 1 12, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o debera tener todas las
p... in DP_2a / 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacion con el primero, in
DP_3a ' 3:13 1 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 1 16, seréa bastante probable si obtuviera una aceptacion por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 § 30, Sera invalida (Validez sociolégica) in DP_5a ' 5:9 1 32, no tendra validez in DP_5a
5:12 q] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 § 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 8,
tiene escasas posibilidades de anularla in DP_6a ' 7:1 { 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a ' 7:19 § 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinioén el... in DP_7a ' 8:4 1 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 1 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 T 31, [2°Recurso: Unifica la validez
sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 § 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera valida in DP_9a ' 9:5 [ 26 — 27, no se podra aplicar, sufrira un rechazo social que lo
impedird. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el
ciudadan... in DP_9a ' 9:12 1 30, el decreto ley sera valido in DP_9a ' 10:3 { 22, no es una
justificacién in DP_10a /' 10:16 [ 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:31 27, cabria dentro de la justificacién de que todos
seamos iguales in DP_10a

D_ Datos

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
D "Datos" "Premisa" o "tesis anterior” que realiza el locutor para justificar su
asercion o propuesta ante su interlocutor o auditorio. Categoria obligatoria de
la articulacion argumentativa, conjuntamente con la "argumentacion
inferencial” o "ley de paso” y la "Conclusion™.

16 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista nhormativo in DP_1a ' 2:1 1 8, El
primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 2:24 12, El
tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nume... in DP_2a ' 4:1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 4:8 1 30, produciria rechazo
social, in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio
comp... in DP_5a / 5:10 34, El tercer y tltimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una
nor... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a ' 8:10 § 37, dicho Decreto-
ley es inconstitucional por dos motivos: in DP_8a ' 9:1 § 26, se basa en el amplio rechazo social
del Decreto, hace referencia a la... in DP_9a /' 9:11 1 30, la norma carece de validez desde el
punto de vista normativo, in DP_9a ' 9:27 28, un agravio comparativo para los que ya lo estan,
y que no han tenido q... in DP_9a ' 10:29 { 27, habria discriminacién para los que han acabado
ya in DP_10a ' 29:3 q[ 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 30:7 1 8,
“Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol ' 31:6 || 6, “El decreto
carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O D_imprecisos

14 Citas:

1:2 9 21, el primero de los recursos no hace referencia a un defecto formal sino... in DP_1a
2:12 9 10, refiri[é]lndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni... in DP_2a ' 3:29
1 18, si la opinion publica se manifiesta sobre estas cuestiones, es sin dud... in DP_3a ' 3:32
20, podran argumentarse problemas de la validez in DP_3a ' 4:6 { 28, sin tener en cuenta a
aquellas personas que tuvieran ciertas expectati... in DP_4a ' 5:20 1 30, El primer recurso de
inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:29 { 13, Si afecta a personas
ya colegiadas que no han cumplido los cinco afios... in DP_6a ' 7:4 1 28, uno de los
presupuestos de la validez de la norma es que ésta sea apoy... in DP_7a ' 7:11 § 30, En cuanto
al segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a /' 7:22 { 32, la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez de u... in DP_7a ' 8:2 26, en un
Estado social y democratico de derecho, es importante el grado d... in DP_8a / 8:14 { 31,
[2°Recurso: Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 10:1 T 22, El primer recurso
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sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a ' 10:10 T 24, El tercer recurso
considero que es el que mayor justificacion podria t... in DP_10a

G_ Garantia

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
G "Garantia™ Categoria facultativa junto con "apoyos”, y "reserva". Esta
relacionada con razonamientos causales: condiciones, causas, motivos y
consecuencias... Tiene que ver basicamente con la veracidad de la "fuente” que
se alude o cita.

18 Citas:

1:10 1 23, asi se establece. in DP_la ' 2:13 1 10, nos demuestra la indignaciéon con motivo de
dichas personas por la difi... in DP_2a ' 2:20 Y 12, y en este caso concreto lo ha ratificado la
Asamblea legislativa de la... in DP_2a ' 3:28 { 16, no es suficiente in DP_3a ' 3:33 1 20, yendo,
por lo tanto, contra lo establecido en la CE [CA] in DP_3a ' 4:3 1 26, y éste no puede afectar o
regular el contenido minimo de los derechos... in DP_4a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez
axioldgica: in DP_4a ' 4:7 1 30, No cumpliria la validez sociol6gica in DP_4a ' 6:12 1 10, no
suficiente para adolecer de nulidad. in DP_6a ' 7:6 1 28, también afecta a los ya licenciados,
signo evidente de que la norma no... in DP_7a ' 7:17 ¥ 30, todos (aunque se sabe que parte si)
los que ya han acabado la carrera... in DP_7a ' 8:12 1 41, La constitucién asigna competencia
exclusiva para una norma de dicho r... in DP_8a ' 9:26 { 28, a parte de alargar la carrera,
supone una falta de practicas para los... in DP_9a /' 10:15 24, es mediante un Decreto ley
aprobado por la asamblea de una Comunidad A... in DP_10a / 10:32 27, Aparecen aqui las
normas justas y las normas injustas in DP_10a ' 29:7 ] 13, “ello pueda menoscabar su eficacia
la norma sigue siendo valida” in Comp_arg_V_sociol ' 30:2 { 21, “en el mundo de los valores
una norma soélo es aplicable si se consider... in Comp_arg_V_axiol ' 31:1 §] 23, “la Comunidad
Auténoma no tiene competencias sobre la materia”. in Comp_arg_V_norm

® |[F_Fuerza

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
"IF" Indicador de Fuerza" La mayor o menor fuerza de un argumento
dependera de los "indicadores argumentativos™ que lo sustentan. Como Lo
Cascio, los denominamos "Indicadores de Fuerza" Entre ellos sobresalen los
""conectores argumentativos", explicitos o implicitos. Al poner en relacion dos
proposiciones mediante un conector, el locutor o proponente "orienta la
conclusién de su argumentacion” (Ducrot). Las "modalidades discursivas™ con
mencidn especial a las expresiones modales refuerzan o atenuan la "fuerza
argumentativa" de los enunciados. De ahi que puedan llamarse "argumentos
débiles o fuertes"

80 Citas:

1:1 7 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:3 1 21, Es decir in DP_1a ' 1:4 1 21, para que in
DP_1la  1:9 Y 23, porque in DP_1a ' 1:12 1 23, Por lo tanto in DP_1a ' 2:2 § 8, no tendria in
DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:8 § 8, ya que in DP_2a ' 2:14 { 10, pero no
por ello in DP_2a / 2:17 1 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:30 { 8, aunque puede ser in
DP_2a ' 3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 1 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:7 1 18,
dado que in DP_3a ' 3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a ' 3:11 § 18, porque in DP_3a ' 3:14 |
20, probable in DP_3a ' 3:18 20, dado que in DP_3a ' 3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20,
por lo tanto in DP_3a ' 3:30 1 20, Asi, también in DP_3a ' 4:15 { 32, Asi, in DP_4a ' 5:2 30,
por lo que in DP_5a ' 5:8 § 32, por lo tanto in DP_5a ' 5:11 { 34, Por lo tanto in DP_5a ' 5:14
30, yaque in DP_b5a ' 5:21 1 30, para que in DP_5a ' 6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7
1 8, podria in DP_6a ' 6:9 1 10, ya que in DP_6a ' 6:11 1 10, aunque in DP_6a ' 7:2 Y 28, podria
serin DP_7a ' 7:3 128, yaquein DP_7a ' 7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:9 | 28, pues, in
DP_7a 7:12 1 30, podemos in DP_7a ' 7:13 { 30, en mi opinién in DP_7a ' 7:15 7 30, ya que in
DP_7a ' 7:20 1 32, podemos decirin DP_7a ' 7:21 32, yaque in DP_7a /' 7:23 1 32, ya que in
DP_7a ' 7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a ' 7:27 1 30, por lo que in DP_7a /' 7:28 1 32, en
mi opinién in DP_7a /' 7:34 { 28, y cabe destacar que in DP_7a ' 7:36 1 30, desde este punto de
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vista, in DP_7a ' 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 8:1 1 26, considero que in DP_8a ' 8:7 37, En
cambio in DP_8a ' 8:9 1 37, pues in DP_8a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:4 1 26, ya que
in DP_9a ' 9:7 1 28, resultaria in DP_9a ' 9:19 1 26, que in DP_9a ' 9:20 1 28, asi in DP_9a
9:23 1 28, Por un lado in DP_9a ' 9:25 1 28, pero por otro in DP_9a ' 10:2 { 22, creo que in
DP_10a  10:6 1 22, puede serin DP_10a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a ' 10:11 24,
considero que in DP_10a ' 10:12 1 24, puesto que in DP_10a ' 10:23 § 31, podria in DP_10a
10:24 1 31, ya que in DP_10a ' 10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:41 24, ya que in
DP_10a  10:42 1 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:44 22, sin embargo in
DP_10a ' 10:45 1 24, podria tener in DP_10a ' 29:1 17, Asi pues, probablemente, in
Comp_arg_V_sociol ' 29:2 21, a menos que in Comp_arg_V_sociol ' 29:6 1 7, puesto que in
Comp_arg_V_sociol / 29:9 1 11, aunque in Comp_arg_V_sociol ' 30:1 Y 32, siempre que in
Comp_arg_V_axiol / 30:9 1 14, puesto que in Comp_arg_V_axiol ' 30:10 1 19, debido a que in
Comp_arg_V_axiol / 30:11 1 27, Asi pues, in Comp_arg_V_axiol ' 31:4 1 32, Asi pues, in
Comp_arg_V_norm ' 31:5 16, puesto que in Comp_arg_V_norm ' 31:9 { 21, debido a que in
Comp_arg_V_norm

5 DP_b5a

Documento de texto, 15 citas

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

5

La validez en sentido impropio seria el grado de justificacion de una norma juridica,
segun la doctrina puede tener tres significados:

- Histéricamente seria equivalente a una validez axiologica

- Validez normativa (toda norma correctamente hecha por el estado estaria
justificada)

- Sociologia juridica de la validez socioldgica, una norma solo puede ser justificada
si tiene alto grado de aceptacion por sus destinatarios.

La validez puede situarse en cualquier de estos tres niveles que estan
interrelacionados porque lo ideal es que una norma juridica sea valida desde el
punto de vista forma, que responde a los valores sociales y con alto grado de
aceptacion social y de aplicacion por las administraciones.

La mayor parte de la doctrina actual dice que la validez es la exigencia segun la cual
una norma juridica ha sido creada de conformidad con las exigencias formales del
sistema juridico al que pertenecen. Hay tres requisitos formales para justificar la
validez:

- Requisito procedimental: cada sistema juridico establece uno u otro
procedimiento.

- Razon del 6rgano: el 6rgano creador de la norma.
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- Materia sobre la que verse la norma: Hay materias reservadas a ciertos 6rganos y
normas.

Si una norma tiene los tres requisitos es valida y tiene obligatoriedad.
Caso practico

El primer recurso de inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechazo social, por
lo que no cumple uno de los requisitos importantes de la validez, ya que para que
una norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacion social. Sera
invalida (Validez socioldgica)

El segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comparativo, la
norma es injusta, por lo tanto no tendra validez.

El tercer y ultimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una norma que carece
de validez desde el punto de vista normativo. Por lo tanto este recurso tendra
ausencia de validez porque carece de validez normativa que es un requisito vital
para la validez de una norma juridica. (Validez normativa)

[No hay argumentacion inferencial en el tercer recurso.]

15 Citas:

5:2 1 30, por lo que in DP_5a ' 5:5 30, Sera invélida (Validez socioldgica) in DP_5a ' 5:6 1 32, El
segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a ' 5:7 1 32, la
norma es injusta, in DP_5a ' 5:8 1 32, por lo tanto in DP_5a ' 5:9 1 32, no tendra validez in DP_5a
5:10 §] 34, El tercer y ultimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 5:11
34, Por lo tanto in DP_5a / 5:12 1 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de
validez norma... in DP_5a ' 5:14 1 30, ya que in DP_5a ' 5:15 1 34, porque in DP_5a ' 5:16 1 36, [No
hay argumentacion inferencial en el tercer recurso.] in DP_5a ' 5:20 30, El primer recurso de
inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 5:21 { 30, para que in DP_5a /' 5:22 |
30, una norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacion... in DP_5a

14 Cédigos:

®{}

5 Citas:

1:17 23, [falta 2°] in DP_1a ' 3:26 { 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 5:16 T 36, [No hay
argumentacion inferencial en el tercer recurso.] in DP_5a ' 6:21 1 15, [Se omite la validez
normativa)] in DP_6a ' 8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axiol6gica] in
DP_8a

ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial™ Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion" de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso". También "Regla
General" o "Garantias". En mi estudio la nombro Argumentacion Inferencial
(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:

1:5 9 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Autdbnoma, in DP_1la
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2:11 1 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 || 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a ' 3:4 1 16, la opinién publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a ' 3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a / 3:19 T 20, no
ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 § 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 1 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 { 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacion... in DP_5a ' 6:2 { 8, por
parte de un sector de la poblacién, para alegar la invalidez de la... in DP_6a ' 6:10 T 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 { 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 { 31, segun los
recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a ' 10:30 27, El
segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 § 24, ya que in DP_10a ' 29:5 1 9,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 [ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 ] 18, “no ha sido creado por el 6rgano competente”, in
Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez axiolégica

12 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 1 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nume... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacion con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axioldgica: in DP_4a ' 5:6 32, El segundo
recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a ' 6:8 1 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 7:11 § 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 | 31, [2°Recurso:
Unifica la validez socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 { 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axiologica in Comp_arg_V_axiol ' 30:7
9 8, “Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 { 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 { 20,
En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 34, El tercer y Gltimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 { 15, [Se omite la validez
normativa) in DP_6a ' 7:19 1 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinion el... in DP_7a / 8:7 1 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 24, El tercer recurso considero que es el
que mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 § 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 [ 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 1 30, No
cumpliria la validez sociolégica in DP_4a ' 5:20 ¥ 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 | 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 9 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a ' 8:1 1 26, considero que in
DP_8a ' 9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a  10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a
29:3 ] 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 29:10 1 3, Basado en la
validez sociolégica in Comp_arg_V_sociol
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® C_imprecisa

26 Citas:

1:6 1 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 | 8, gran cantidad de posibilidades
de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
s...in DP_2a / 2:31 1 12, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o debera tener todas las
p...in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el primero, in
DP_3a 3:13 1 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 1 16, seréa bastante probable si obtuviera una aceptacion por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 § 30, Sera invalida (Validez sociolégica) in DP_5a ' 5:9 { 32, no tendra validez in DP_5a
5:12 q] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 1 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 1 8,
tiene escasas posibilidades de anularla in DP_6a ' 7:1 § 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a ' 7:19 1 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinién el... in DP_7a ' 8:4 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 1 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 31, [2°Recurso: Unifica la validez
socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 1 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera valida in DP_9a ' 9:5 [ 26 — 27, no se podra aplicar, sufrira un rechazo social que lo
impedira. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el
ciudadan... in DP_9a ' 9:12 1 30, el decreto ley sera valido in DP_9a ' 10:3 1 22, no es una
justificacién in DP_10a /' 10:16 [ 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:31 27, cabria dentro de la justificacién de que todos
seamos iguales in DP_10a

D_ Datos

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
D "Datos" "Premisa" o "tesis anterior" que realiza el locutor para justificar su
asercion o propuesta ante su interlocutor o auditorio. Categoria obligatoria de
la articulacion argumentativa, conjuntamente con la "argumentacion
inferencial” o "ley de paso" y la "Conclusion”.

16 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:1 8, El
primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 2:24 12, El
tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nume... in DP_2a ' 4:1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 4:8 1 30, produciria rechazo
social, in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio
comp... in DP_5a / 5:10 34, El tercer y tltimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una
nor... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a ' 8:10 § 37, dicho Decreto-
ley es inconstitucional por dos motivos: in DP_8a /' 9:1 § 26, se basa en el amplio rechazo social
del Decreto, hace referencia a la... in DP_9a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez desde el
punto de vista normativo, in DP_9a ' 9:27 28, un agravio comparativo para los que ya lo estan,
y que no han tenido q... in DP_9a ' 10:29 1 27, habria discriminacién para los que han acabado
yain DP_10a ' 29:3 § 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 30:7 1 8,
“Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol ' 31:6 [ 6, “El decreto
carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O D_imprecisos

14 Citas:

1:2 9] 21, el primero de los recursos no hace referencia a un defecto formal sino... in DP_1a
2:12 10, refiri{é]lndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni... in DP_2a ' 3:29
1 18, si la opinion publica se manifiesta sobre estas cuestiones, es sin dud... in DP_3a / 3:32 |
20, podran argumentarse problemas de la validez in DP_3a ' 4:6 { 28, sin tener en cuenta a
aquellas personas que tuvieran ciertas expectati... in DP_4a ' 5:20 1 30, El primer recurso de
inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a / 6:29 { 13, Si afecta a personas
ya colegiadas que no han cumplido los cinco afios... in DP_6a ' 7:4 1 28, uno de los
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presupuestos de la validez de la norma es que ésta sea apoy... in DP_7a ' 7:11 § 30, En cuanto
al segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 7:22 32, la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez de u... in DP_7a ' 8:2 { 26, en un
Estado social y democratico de derecho, es importante el grado d... in DP_8a ' 8:14 | 31,
[2°Recurso: Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 10:1 T 22, El primer recurso
sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a ' 10:10 24, El tercer recurso
considero que es el que mayor justificacion podria t... in DP_10a

® |[F_Fuerza

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
"IF" Indicador de Fuerza" La mayor o menor fuerza de un argumento
dependera de los "indicadores argumentativos” que lo sustentan. Como Lo
Cascio, los denominamos "Indicadores de Fuerza" Entre ellos sobresalen los
""conectores argumentativos™, explicitos o implicitos. Al poner en relacion dos
proposiciones mediante un conector, el locutor o proponente “orienta la
conclusion de su argumentacién” (Ducrot). Las "modalidades discursivas™ con
mencion especial a las expresiones modales refuerzan o atenuan la "fuerza
argumentativa” de los enunciados. De ahi que puedan llamarse "argumentos
débiles o fuertes"

80 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:3 1 21, Es decir in DP_1a ' 1:4 1 21, para que in
DP_la 1:9 Y 23, porque in DP_1a ' 1:12 { 23, Por lo tanto in DP_1a ' 2:2 { 8, no tendria in
DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido] a que in DP_2a /' 2:8 § 8, ya que in DP_2a ' 2:14 1 10, pero no
por ello in DP_2a /' 2:17 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:30 { 8, aunque puede ser in
DP_2a ' 3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 1 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:7 { 18,
dado que in DP_3a ' 3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a / 3:11 § 18, porque in DP_3a ' 3:14
20, probable in DP_3a ' 3:18 20, dado que in DP_3a ' 3:21 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20,
por lo tanto in DP_3a ' 3:30 { 20, Asi, también in DP_3a ' 4:15 { 32, Asi, in DP_4a ' 5:2 7 30,
por lo que in DP_5a ' 5:8 1 32, por lo tanto in DP_5a / 5:11 1 34, Por lo tanto in DP_5a ' 5:14
30, ya que in DP_5a / 5:21 1 30, para que in DP_5a ' 6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7
1 8, podria in DP_6a ' 6:9 1 10, ya que in DP_6a ' 6:11 1 10, aunque in DP_6a ' 7:2 1 28, podria
serin DP_7a /' 7:3 128, yaquein DP_7a ' 7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:9 1 28, pues, in
DP_7a / 7:12 1 30, podemos in DP_7a ' 7:13 { 30, en mi opinién in DP_7a / 7:15 § 30, ya que in
DP_7a ' 7:20 1 32, podemos decir in DP_7a ' 7:21 1 32, ya que in DP_7a ' 7:23 § 32, ya que in
DP_7a ' 7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a ' 7:27 1 30, por lo que in DP_7a /' 7:28 1 32, en
mi opinion in DP_7a /' 7:34 { 28, y cabe destacar que in DP_7a / 7:36 30, desde este punto de
vista, in DP_7a / 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 8:1 { 26, considero que in DP_8a ' 8:7 § 37, En
cambio in DP_8a ' 8:9 1 37, pues in DP_8a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:4 1 26, ya que
in DP_9a ' 9:7 1 28, resultaria in DP_9a ' 9:19 1 26, que in DP_9a ' 9:20 1 28, asi in DP_9a
9:23 1 28, Por un lado in DP_9a ' 9:25 { 28, pero por otro in DP_9a ' 10:2 22, creo que in
DP_10a  10:6 1 22, puede serin DP_10a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a ' 10:11 24,
considero que in DP_10a ' 10:12 24, puesto que in DP_10a ' 10:23 1 31, podria in DP_10a
10:24 9 31, ya que in DP_10a ' 10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:41 24, ya que in
DP_10a ' 10:42 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:44 22, sin embargo in
DP_10a ' 10:45 § 24, podria tener in DP_10a ' 29:1 1 17, Asi pues, probablemente, in
Comp_arg_V_sociol ' 29:2 § 21, a menos que in Comp_arg_V_sociol / 29:6 1 7, puesto que in
Comp_arg_V_sociol / 29:9 { 11, aunque in Comp_arg_V_sociol ' 30:1 § 32, siempre que in
Comp_arg_V_axiol / 30:9 1 14, puesto que in Comp_arg_V_axiol ' 30:10 1 19, debido a que in
Comp_arg_V_axiol / 30:11 27, Asi pues, in Comp_arg_V_axiol ' 31:4 1 32, Asi pues, in
Comp_arg_V_norm ' 31:5 16, puesto que in Comp_arg_V_norm ' 31:9 § 21, debido a que in
Comp_arg_V_norm

O para que

2 Citas:
1:4 1 21, para que in DP_1a ' 5:21 § 30, para que in DP_5a
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O por lo que

3 Citas:
5:2 9 30, por lo que in DP_5a ' 7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:27 1 30, por lo que in DP_7a

O Por lo tanto

4 Citas:

1:12 9 23, Por lo tanto in DP_1a ' 3:25 { 20, por lo tanto in DP_3a ' 5:8 1 32, por lo tanto in
DP_5a ' 5:11 { 34, Por lo tanto in DP_5a

O porque

3 Citas:
1:9 1 23, porque in DP_1a ' 3:11 1 18, porque in DP_3a ' 5:15 { 34, porque in DP_5a

O yaque

11 Citas:

2:818,yaquein DP_2a  5:14 1 30, ya que in DP_5a ' 6:9 1 10, ya que in DP_6a ' 7:15 { 30,
yaquein DP_7a 7:21132,yaquein DP_7a ' 7:23 132, yaquein DP_7a ' 7:38 1 28, ya que
in DP_7a ' 9:4 1 26, ya que in DP_9a ' 10:14 1 24, ya que in DP_10a ' 10:24 1 31, ya que in
DP_10a  10:41 | 24, ya que in DP_10a

6 DP_6a

Documento de texto, 15 citas

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

6

El rechazo social de una norma, por parte de un sector de la poblacion, para alegar
la invalidez de la norma, tiene escasas posibilidades de anularla.Tal vez mayores
posibilidades de éxito tendria si contase con un mayor consenso de la poblacion,
pero debido a que la norma afecta, solo, a este sector estudiantil y profesional,
podria considerarse suficiente.

Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito ya que la condicién
de que sea justa es necesaria aunque no suficiente para adolecer de nulidad.

La carencia de validez puede encontrarse si no se han cumplido los requisitos
formales para su promulgaciéon, vulnerando algunos de estos requisitos.
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Si afecta a personas ya colegiadas que no han cumplido los cinco afios requeridos
por la nueva norma , suponiéndoles la pérdida de su condicion profesional, supone
que esta norma tiene caracter retroactivo, adoleciendo de invalidez esta
retroactividad que afecta a los veterinarios ya colegiados sin los cinco afios de
practicas.

[Se omite la validez normativa]

15 Citas:

6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a ' 6:2 8, por parte de un sector de la poblacién,
para alegar la invalidez de la... in DP_6a ' 6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7 8, podria in
DP_6a  6:8 1 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:9 |
10, ya que in DP_6a ' 6:10 Y 10, la condicién de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 6:11 1 10,
aunque in DP_6a ' 6:12 7 10, no suficiente para adolecer de nulidad. in DP_6a ' 6:13 {11, La
carencia de validez puede encontrarse si no se han cumplido los req... in DP_6a ' 6:21 1 15, [Se
omite la validez normativa] in DP_6a ' 6:25 8, Tal vez in DP_6a ' 6:27 { 8, tiene escasas
posibilidades de anularla in DP_6a ' 6:28 { 8, mayores posibilidades de éxito tendria si contase con
un mayor consens... in DP_6a ' 6:29 1 13, Si afecta a personas ya colegiadas que no han cumplido
los cinco afos... in DP_6a

17 Cébdigos:

®{}

5 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 5:16 { 36, [No hay
argumentacion inferencial en el tercer recurso.] in DP_5a ' 6:21 1 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axioldgica] in
DP_8a

AP_ Apoyo
Comentario: por Gemma Pujals Pérez
AP "Apoyo": Categoria facultativa del esquema argumentativo, afiadida por
Vincenzo Lo Cascio en Gramatica de la Argumentacion. Apoya o sustenta la
categoria G "Garantia".

10 Citas:

1:11 7 23, Es una materia que se ha de regular desde el Estado Central. in DP_1a ' 2:10 1 8, no
significa que vaya contra los principios de la constitucién. [si] in DP_2a ' 2:21 12, todo ello
implica que dicha norma no es valida al ratificarla un érgan... in DP_2a ' 6:13 { 11, La carencia
de validez puede encontrarse si no se han cumplido los req... in DP_6a ' 7:35 { 28, este recurso
podria ser exitoso desde otro punto de vista, pues, como... in DP_7a ' 7:40 1 30, la posibilidad
de éxito es mas escasa in DP_7a ' 9:10 1 28, y que son los que sufren el agravio comparativo.
in DP_9a ' 10:9 1 22, El TC s6lo decide sobre la validez de una norma conforme a unos
requis... in DP_10a ' 30:5 9] 24, “Seria injusto impedir el acceso a la profesion”. in
Comp_arg_V_axiol ' 31:7 q[ 27, “Los titulos son competencia exclusiva de la Administracion
Central”. in Comp_arg_V_norm

ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial™ Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion™ de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso". También "Regla
General"” o "Garantias". En mi estudio la nombro Argumentacion Inferencial
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(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:

1:5 1 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Autbnoma, in DP_1la
2:11 9 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 || 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a  3:4 9 16, la opinién publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a  3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a ' 3:19 T 20, no
ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 { 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 1 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 { 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacion... in DP_5a ' 6:2 | 8, por
parte de un sector de la poblacion, para alegar la invalidez de la... in DP_6a / 6:10 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 1 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 1 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 31, segun los
recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a ' 10:30 1 27, El
segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 § 24, ya que in DP_10a ' 29:5 1 9,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 q[ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 ] 18, “no ha sido creado por el drgano competente”, in
Comp_arg_V_norm

O aunque

3 Citas:
3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 6:11 1 10, aunque in DP_6a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a

O Basado en la validez axiolégica

12 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nume... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axiologica: in DP_4a ' 5:6 32, El segundo
recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a ' 6:8 { 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 7:11 ¥ 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 1 31, [2°Recurso:
Unifica la validez socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 ¥ 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axioldgica in Comp_arg_V_axiol / 30:7
9 8, “Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 1 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 20,
En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 34, El tercer y tltimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 § 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 7:19 { 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinién el... in DP_7a ' 8:7 1 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 T 24, El tercer recurso considero que es el
que mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 § 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm
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O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 1 30, No
cumpliria la validez sociolégica in DP_4a ' 5:20 { 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 9 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a ' 8:1 1 26, considero que in
DP_8a ' 9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a ' 10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a
29:3 11 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 29:10 { 3, Basado en la
validez sociolégica in Comp_arg_V_sociol

® C _imprecisa

26 Citas:

1:6 1 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 1 8, gran cantidad de posibilidades
de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
s...in DP_2a  2:31 1 12, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o deberé tener todas las
p... in DP_2a ' 3:6 T 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el primero, in
DP_3a ' 3:13 1 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 1 16, sera bastante probable si obtuviera una aceptacioén por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 § 30, Sera invalida (Validez socioldgica) in DP_5a ' 5:9 1 32, no tendréa validez in DP_5a
5:12 q] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 1 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 1 8,
tiene escasas posibilidades de anularlain DP_6a ' 7:1 { 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a ' 7:19 1 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinién el... in DP_7a ' 8:4 1 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 § 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 31, [2°Recurso: Unifica la validez
socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera valida in DP_9a ' 9:5 [ 26 — 27, no se podra aplicar, sufrira un rechazo social que lo
impedira. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el
ciudadan... in DP_9a ' 9:12 1 30, el decreto ley sera véalido in DP_9a ' 10:3 1 22, no es una
justificacién in DP_10a ' 10:16 [ 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:31 27, cabria dentro de la justificacion de que todos
seamos iguales in DP_10a

D_ Datos

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
D "Datos" "Premisa" o "tesis anterior" que realiza el locutor para justificar su
asercion o propuesta ante su interlocutor o auditorio. Categoria obligatoria de
la articulacion argumentativa, conjuntamente con la "argumentacion
inferencial” o "ley de paso” y la "Conclusion™.

16 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:1 { 8, El
primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 2:24 7 12, El
tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nime... in DP_2a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 4:8 1 30, produciria rechazo
social, in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio
comp... in DP_5a / 5:10 34, El tercer y ultimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una
nor... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a ' 8:10 { 37, dicho Decreto-
ley es inconstitucional por dos motivos: in DP_8a /' 9:1 § 26, se basa en el amplio rechazo social
del Decreto, hace referencia a la... in DP_9a /' 9:11 1 30, la norma carece de validez desde el
punto de vista normativo, in DP_9a ' 9:27 1 28, un agravio comparativo para los que ya lo estan,
y que no han tenido g... in DP_9a ' 10:29 1 27, habria discriminacién para los que han acabado
yain DP_10a ' 29:3 {5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 30:7 8,
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“Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol ' 31:6 { 6, “El decreto
carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O D_imprecisos

14 Citas:

1:2 9 21, el primero de los recursos no hace referencia a un defecto formal sino... in DP_1a
2:12 10, refiri{é]ndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni... in DP_2a ' 3:29
1 18, si la opinion publica se manifiesta sobre estas cuestiones, es sin dud... in DP_3a ' 3:32 |
20, podran argumentarse problemas de la validez in DP_3a ' 4:6 { 28, sin tener en cuenta a
aquellas personas que tuvieran ciertas expectati... in DP_4a /' 5:20 { 30, El primer recurso de
inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:29 { 13, Si afecta a personas
ya colegiadas que no han cumplido los cinco afios... in DP_6a ' 7:4 1 28, uno de los
presupuestos de la validez de la norma es que ésta sea apoy... in DP_7a ' 7:11 1 30, En cuanto
al segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a / 7:22 32, la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez de u... in DP_7a ' 8:2 1 26, en un
Estado social y democrético de derecho, es importante el grado d... in DP_8a / 8:14 § 31,
[2°Recurso: Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 10:1 1 22, El primer recurso
sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a ' 10:10 § 24, El tercer recurso
considero que es el que mayor justificacion podria t... in DP_10a

G_ Garantia

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
G "Garantia" Categoria facultativa junto con "apoyos", y "reserva". Esta
relacionada con razonamientos causales: condiciones, causas, motivos y
consecuencias... Tiene que ver basicamente con la veracidad de la "fuente" que
se alude o cita.

18 Citas:

1:10 1 23, asi se establece. in DP_1a ' 2:13 1 10, nos demuestra la indignacion con motivo de
dichas personas por la difi... in DP_2a ' 2:20 § 12, y en este caso concreto lo ha ratificado la
Asamblea legislativa de la... in DP_2a ' 3:28 1 16, no es suficiente in DP_3a ' 3:33 1 20, yendo,
por lo tanto, contra lo establecido en la CE [CA] in DP_3a ' 4:3 26, y éste no puede afectar o
regular el contenido minimo de los derechos... in DP_4a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez
axiologica: in DP_4a ' 4:7 1 30, No cumpliria la validez sociol6gica in DP_4a ' 6:12 { 10, no
suficiente para adolecer de nulidad. in DP_6a ' 7:6 1 28, también afecta a los ya licenciados,
signo evidente de que la norma no... in DP_7a ' 7:17 1 30, todos (aunque se sabe que parte si)
los que ya han acabado la carrera... in DP_7a ' 8:12 { 41, La constitucion asigna competencia
exclusiva para una norma de dichor... in DP_8a ' 9:26 { 28, a parte de alargar la carrera,
supone una falta de practicas para los... in DP_9a ' 10:15 § 24, es mediante un Decreto ley
aprobado por la asamblea de una Comunidad A... in DP_10a / 10:32 1 27, Aparecen aqui las
normas justas y las normas injustas in DP_10a ' 29:7 ] 13, “ello pueda menoscabar su eficacia
la norma sigue siendo valida” in Comp_arg_V_sociol ' 30:2 {[ 21, “en el mundo de los valores
una norma sélo es aplicable si se consider... in Comp_arg_V_axiol ' 31:1 §[ 23, “la Comunidad
Auténoma no tiene competencias sobre la materia”. in Comp_arg_V_norm

® |IF_Fuerza

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
"IF" Indicador de Fuerza" La mayor o menor fuerza de un argumento
dependera de los "indicadores argumentativos” que lo sustentan. Como Lo
Cascio, los denominamos "Indicadores de Fuerza" Entre ellos sobresalen los
""conectores argumentativos™, explicitos o implicitos. Al poner en relacion dos
proposiciones mediante un conector, el locutor o proponente "orienta la
conclusion de su argumentacién” (Ducrot). Las "modalidades discursivas™ con
mencidn especial a las expresiones modales refuerzan o atenuan la "fuerza
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argumentativa" de los enunciados. De ahi que puedan llamarse "argumentos
débiles o fuertes™

80 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:3 1 21, Es decirin DP_1a ' 1:4 1 21, para que in
DP_la 1:9 Y 23, porque in DP_1a ' 1:12 23, Por lo tanto in DP_1a ' 2:2 § 8, no tendria in
DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:8 § 8, ya que in DP_2a ' 2:14 { 10, pero no
por ello in DP_2a ' 2:17 1 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:30 T 8, aunque puede ser in
DP_2a  3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 1 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:7 1 18,
dado que in DP_3a ' 3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a ' 3:11 § 18, porque in DP_3a ' 3:14 |
20, probable in DP_3a ' 3:18 1 20, dado que in DP_3a ' 3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20,
por lo tanto in DP_3a ' 3:30 1 20, Asi, también in DP_3a ' 4:15 { 32, Asi, in DP_4a ' 5:2 1 30,
por lo que in DP_5a ' 5:8 § 32, por lo tanto in DP_5a ' 5:11 { 34, Por lo tanto in DP_5a ' 5:14
30, yaque in DP_ba ' 5:21 1 30, para que in DP_5a ' 6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7
1 8, podria in DP_6a ' 6:9 1 10, ya que in DP_6a ' 6:11 1 10, aunque in DP_6a ' 7:2 1 28, podria
serin DP_7a /' 7:3 128, yaquein DP_7a ' 7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:9 28, pues, in
DP_7a / 7:12 1 30, podemos in DP_7a ' 7:13 1 30, en mi opinién in DP_7a / 7:15 30, ya que in
DP_7a / 7:20 1 32, podemos decir in DP_7a ' 7:21 1 32, ya que in DP_7a ' 7:23 § 32, ya que in
DP_7a ' 7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a / 7:27 § 30, por lo que in DP_7a ' 7:28 32, en
mi opinion in DP_7a ' 7:34 { 28, y cabe destacar que in DP_7a ' 7:36 30, desde este punto de
vista, in DP_7a ' 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 8:1 26, considero que in DP_8a ' 8:7 1 37, En
cambio in DP_8a ' 8:9 1 37, pues in DP_8a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:4 1 26, ya que
in DP_9a ' 9:7 1 28, resultaria in DP_9a ' 9:19 1 26, que in DP_9a ' 9:20 1 28, asi in DP_9a
9:23 1 28, Por un lado in DP_9a ' 9:25 1 28, pero por otro in DP_9a ' 10:2 22, creo que in
DP_10a  10:6 1 22, puede serin DP_10a ' 10:7 § 22, aunque in DP_10a ' 10:11 Y 24,
considero que in DP_10a ' 10:12 { 24, puesto que in DP_10a ' 10:23 31, podria in DP_10a
10:24 1 31, ya que in DP_10a ' 10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:41 § 24, ya que in
DP_10a  10:42 1 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:44 { 22, sin embargo in
DP_10a ' 10:45 1 24, podria tener in DP_10a ' 29:1 1 17, Asi pues, probablemente, in
Comp_arg_V_sociol ' 29:2 § 21, a menos que in Comp_arg_V_sociol / 29:6 1 7, puesto que in
Comp_arg_V_sociol / 29:9 1 11, aunque in Comp_arg_V_sociol ' 30:1 § 32, siempre que in
Comp_arg_V_axiol / 30:9 1 14, puesto que in Comp_arg_V_axiol / 30:10 1 19, debido a que in
Comp_arg_V_axiol / 30:11 1 27, Asi pues, in Comp_arg_V_axiol ' 31:4 1 32, Asi pues, in
Comp_arg_V_norm ' 31:5 { 16, puesto que in Comp_arg_V_norm ' 31:9 { 21, debido a que in
Comp_arg_V_norm

O pero debido a que

1 Citas:
6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a

O podria

2 Citas:
6:7 1 8, podria in DP_6a ' 10:23 31, podria in DP_10a

O R_Reserva

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
R "Reserva" Las categoria facultativa u opcional "Reserva”, introducida por
Toulmin junto con la de "Garantia", refuerza o atenda los argumentos
concluyentes.

7 Citas:

3:16 1 20, el decreto-ley tenga el mismo rango que una ley, y haya sido ratificad... in DP_3a
6:28 ] 8, mayores posibilidades de éxito tendria si contase con un mayor consens... in DP_6a
8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 8:18 28, Estas
alegaciones quizas podrian remover el tema y quizas plantear una... in DP_8a ' 9:13 1 30,
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siempre que esté correctamente elaborado, que su proceso de elaboracio... in DP_9a ' 29:8
23, “un alto grado de rechazo general justificara la inoportunidad de su p... in
Comp_arg_V_sociol / 30:6 33, “la norma tenga aplicabilidad juridica y pueda demostrarse que
se esta... in Comp_arg_V_axiol

O Tal vez

1 Citas:
6:25 7 8, Tal vez in DP_6a

O yaque

11 Citas:

2:8 18, yaquein DP_2a  5:14 1 30, ya que in DP_5a ' 6:9 1 10, ya que in DP_6a ' 7:15 { 30,
yaque in DP_7a / 7:21932,yaquein DP_7a 7:23 1 32, yaque in DP_7a ' 7:38 1 28, ya que
in DP_7a ' 9:4 1 26, ya que in DP_9a ' 10:14 24, ya que in DP_10a ' 10:24 { 31, ya que in
DP_10a  10:41 | 24, ya que in DP_10a

7 DP_7a

Documento de texto, 31 citas

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacién de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

7

Tiene dos sentidos, uno amplio y otro estricto. En su sentido amplio hace referencia
al poder imperativo de la norma, hasta qué grado obliga la norma. Podemos hablar
de varios tipos de validez:

1. Validez axiol6gica: Una norma es valida si es justa y es invalida si es injusta. Se
desprende del deber de obediencia al derecho justo y desobediencia al derecho
injusto.

2. Validez normativa: Hace referencia al 6rgano del que enora la norma. Si la norma
enora del Estado es obligatoria para todo el mundo.

3. Validez socioldgica: Una norma es valida en funcion de la aceptacion de la
norma por los destinatarios.

Lo ideal es que una norma sea valida por la conjugacion de los tres aspectos, es
decir, por ser justa, enorada del Estado y que todos los ciudadanos a los que vincula
la acepten.

Los requisitos acerca de la validez hacen referencia a:
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1. El medio empleado para crearla: Cada norma debe ser creada en funcion de un
procedimiento propio establecido por la Constitucion Espafiola.

2. Materia sobre la que versa: Debe concretarse la materia sobre la que versara la
norma ya que determinadas normas juridicas no pueden regular determinados
aspectos.

3. Organo del que enora la norma: Segun la norma, ésta debera ser creada por un
organo u otro del Estado. Por ejemplo: el decreto-ley debera ser elaborado por el
Gobierno.

PRACTICA

En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso ya que uno de los presupuestos de la
validez de la norma es que ésta sea apoyada y reconocida por la sociedad a la que
afecta. En este caso se sabe que afecta tanto a los estudiantes de veterinaria, que son
los afectados més directos, y cabe destacar que también afecta a los ya licenciados,
signo evidente de que la norma no es aceptada por lo que este recurso podria ser
exitoso desde otro punto de vista, pues, como ya he dicho, la opinién publica sobre
una determinada ley es un elemento esencial a tener en cuenta a la hora de aprobar
las mismas. (Validez sociol6gica)

En cuanto al segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axiolégica,
desde este punto de vista, en mi opinidn, el éxito del recurso es méas escaso ya que
el concepto de justicia es muy subjetivo, es decir, el hecho de que el decreto-ley sea
injusto para los estudiantes de veterinaria no quiere decir que todos (aunque se sabe
que parte si) los que ya han acabado la carrera o incluso de los que estan estudiando
, lo vean asi, por lo que la posibilidad de éxito es mas escasa.

En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinion el de mas peso,
ya que la validez normativa es un supuesto indispensable para la validez de una
norma ya que si no obliga no seria acatada por nadie y el Decreto-ley no serviria de
nada. Se exige pues que las normas exoradas del poder del Estado sean
obligatoriamente cumplidas por la sociedad.

31 Citas:

7:1 9 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a ' 7:2 28, podria ser in DP_7a
7:3128,yaquein DP_7a ' 7:4 1 28, uno de los presupuestos de la validez de la norma es que ésta
sea apoy... in DP_7a /' 7:5 28, se sabe que afecta tanto a los estudiantes de veterinaria, que son
los...in DP_7a ' 7:6 4 28, también afecta a los ya licenciados, signo evidente de que la norma no...
in DP_7a ' 7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:9 1 28, pues, in DP_7a ' 7:11 § 30, En cuanto al segundo
recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 7:12 { 30, podemos in DP_7a ' 7:13
30, en mi opinién in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a ' 7:15 { 30, ya
que in DP_7a ' 7:17 § 30, todos (aunque se sabe que parte si) los que ya han acabado la carrera...
in DP_7a ' 7:19 4 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinién el... in
DP_7a ' 7:20 1 32, podemos decir in DP_7a ' 7:21 Y 32, yaque in DP_7a ' 7:22 1 32, la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez de u... in DP_7a ' 7:23 § 32, ya que in
DP_7a ' 7:24 1 32, si no obliga no seria acatada por nadie y el Decreto-ley no serviria d... in DP_7a
7:25 1 32, Se exige pues que las normas exoradas del poder del Estado sean obliga... in DP_7a
7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a ' 7:27 1 30, por lo que in DP_7a ' 7:28 1 32, en mi opinion in
DP_7a ' 7:33 1 28, En este caso in DP_7a ' 7:34 28, y cabe destacar que in DP_7a ' 7:35 { 28,
este recurso podria ser exitoso desde otro punto de vista, pues, como... in DP_7a ' 7:36 { 30, desde
este punto de vista, in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy subjetivo, es decir, el hecho
dequeel...in DP_7a ' 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 7:40 1 30, la posibilidad de éxito es mas escasa
in DP_7a

22 Codigos:
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AP_ Apoyo

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
AP "Apoyo": Categoria facultativa del esquema argumentativo, afiadida por
Vincenzo Lo Cascio en Gramatica de la Argumentacién. Apoya o sustenta la
categoria G "Garantia".

10 Citas:

1:11 9 23, Es una materia que se ha de regular desde el Estado Central. in DP_1a ' 2:10 1 8, no
significa que vaya contra los principios de la constitucién. [si] in DP_2a / 2:21 12, todo ello
implica que dicha norma no es valida al ratificarla un 6rgan... in DP_2a ' 6:13 { 11, La carencia
de validez puede encontrarse si no se han cumplido los req... in DP_6a ' 7:35 1 28, este recurso
podria ser exitoso desde otro punto de vista, pues, como... in DP_7a ' 7:40 1 30, la posibilidad
de éxito es mas escasa in DP_7a ' 9:10 1 28, y que son los que sufren el agravio comparativo.
in DP_9a ' 10:9 1 22, ElI TC sélo decide sobre la validez de una norma conforme a unos
requis... in DP_10a ' 30:5 | 24, “Seria injusto impedir el acceso a la profesion”. in
Comp_arg_V_axiol / 31:7 27, “Los titulos son competencia exclusiva de la Administracion
Central”. in Comp_arg_V_norm

ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial" Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion™ de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso". También "Regla
General" o "Garantias". En mi estudio la nombro Argumentacion Inferencial
(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:

1:5 1 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Autbnoma, in DP_1la
2:11 9 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 { 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a ' 3:4 ] 16, la opinién publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a ' 3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a ' 3:19 T 20, no
ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 { 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 { 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 1 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacion... in DP_5a ' 6:2 { 8, por
parte de un sector de la poblacion, para alegar la invalidez de la... in DP_6a / 6:10 1 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 1 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 { 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 31, segun los
recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a ' 10:30 T 27, El
segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 § 24, ya que in DP_10a ' 29:5 7 9,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 {[ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 ] 18, “no ha sido creado por el 6rgano competente”, in
Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez axiolégica

12 Citas:

1:17 7 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 1 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nume... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacion con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axiologica: in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo
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recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a ' 6:8 1 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 7:11 { 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 | 31, [2°Recurso:
Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 § 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axiolégica in Comp_arg_V_axiol ' 30:7
9 8, “Hay agravio comparativo con la situacién anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 { 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 { 20,
En términos de validez serd también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 Y 34, El tercer y tltimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 { 15, [Se omite la validez
normativa) in DP_6a ' 7:19 1 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinién el... in DP_7a ' 8:7 1 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 24, El tercer recurso considero que es el
que mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 § 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 [ 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 { 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 1 30, No
cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 5:20 1 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 | 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 1 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a / 8:1 { 26, considero que in
DP_8a ' 9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a ' 10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a
29:3 9 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol / 29:10 { 3, Basado en la
validez sociolégica in Comp_arg_V_sociol

® C _imprecisa

26 Citas:

1:6 1 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 1 8, gran cantidad de posibilidades
de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
s...in DP_2a ' 2:31 1 12, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o deberé tener todas las
p...in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relaciéon con el primero, in
DP_3a ' 3:13 T 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 1 16, sera bastante probable si obtuviera una aceptacioén por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 9 30, Seré invalida (Validez socioldgica) in DP_5a ' 5:9 { 32, no tendra validez in DP_5a
5:12 q] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 1 8,
tiene escasas posibilidades de anularlain DP_6a ' 7:1 { 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a /' 7:19 1 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinién el... in DP_7a ' 8:4 1 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 § 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 T 31, [2°Recurso: Unifica la validez
socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 § 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera valida in DP_9a ' 9:5 [ 26 — 27, no se podra aplicar, sufrird un rechazo social que lo
impedira. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el
ciudadan... in DP_9a ' 9:12 1 30, el decreto ley sera valido in DP_9a ' 10:3 1 22, no es una
justificacién in DP_10a ' 10:16 ] 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:31 { 27, cabria dentro de la justificacion de que todos
seamos iguales in DP_10a
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O D_imprecisos

14 Citas:

1:2 1 21, el primero de los recursos no hace referencia a un defecto formal sino... in DP_1a
2:12 1 10, refiri{é]ndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni... in DP_2a ' 3:29
9 18, si la opinién publica se manifiesta sobre estas cuestiones, es sin dud... in DP_3a ' 3:32
20, podran argumentarse problemas de la validez in DP_3a ' 4:6 28, sin tener en cuenta a
aquellas personas que tuvieran ciertas expectati... in DP_4a ' 5:20 1 30, El primer recurso de
inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:29 { 13, Si afecta a personas
ya colegiadas que no han cumplido los cinco afios... in DP_6a ' 7:4 1 28, uno de los
presupuestos de la validez de la norma es que ésta sea apoy... in DP_7a ' 7:11 30, En cuanto
al segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 7:22 § 32, la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez de u... in DP_7a ' 8:2 26, en un
Estado social y democratico de derecho, es importante el grado d... in DP_8a ' 8:14 { 31,
[2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axiologica] in DP_8a ' 10:1 1 22, El primer recurso
sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a ' 10:10 T 24, El tercer recurso
considero que es el que mayor justificacion podria t... in DP_10a

O desde este punto de vista,

1 Citas:
7:36 1 30, desde este punto de vista, in DP_7a

O En este caso

1 Citas:
7:33 9 28, En este caso in DP_7a

O en mi opinidon

1 Citas:
7:13 1 30, en mi opinién in DP_7a

G_ Garantia

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
G "Garantia" Categoria facultativa junto con "apoyos", y "reserva". Esta
relacionada con razonamientos causales: condiciones, causas, motivos y
consecuencias... Tiene que ver basicamente con la veracidad de la "fuente" que
se alude o cita.

18 Citas:

1:10 7 23, asi se establece. in DP_1a ' 2:13 1 10, nos demuestra la indignacion con motivo de
dichas personas por la difi... in DP_2a ' 2:20 § 12, y en este caso concreto lo ha ratificado la
Asamblea legislativa de la... in DP_2a ' 3:28 1 16, no es suficiente in DP_3a ' 3:33 { 20, yendo,
por lo tanto, contra lo establecido en la CE [CA] in DP_3a ' 4:3 1 26, y éste no puede afectar o
regular el contenido minimo de los derechos... in DP_4a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez
axioldgica: in DP_4a ' 4:7 1 30, No cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 6:12 1 10, no
suficiente para adolecer de nulidad. in DP_6a ' 7:6 1 28, también afecta a los ya licenciados,
signo evidente de que la norma no... in DP_7a /' 7:17 1 30, todos (aunque se sabe que parte sf)
los que ya han acabado la carrera... in DP_7a ' 8:12 { 41, La constitucion asigna competencia
exclusiva para una norma de dicho r... in DP_8a ' 9:26 28, a parte de alargar la carrera,
supone una falta de préacticas para los... in DP_9a ' 10:15 § 24, es mediante un Decreto ley
aprobado por la asamblea de una Comunidad A... in DP_10a ' 10:32 1 27, Aparecen aqui las
normas justas y las normas injustas in DP_10a ' 29:7 [ 13, “ello pueda menoscabar su eficacia
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la norma sigue siendo valida” in Comp_arg_V_sociol / 30:2 [ 21, “en el mundo de los valores
una norma solo es aplicable si se consider... in Comp_arg_V_axiol ' 31:1 {[ 23, “la Comunidad
Autéonoma no tiene competencias sobre la materia”. in Comp_arg_V_norm

O G_imprecisa

4 Citas:

2:9 {1 8, el hecho de un rechazo social no significa que el decreto ley sea inco... in DP_2a ' 3:12
1 18, ( que sin ninguna duda lo es) la aprobacién de este decreto-ley. in DP_3a ' 7:24 § 32, si no
obliga no seria acatada por nadie y el Decreto-ley no serviria d... in DP_7a / 10:40 22,
después en un segundo recurso se diga que es injusta in DP_10a

® IF_Fuerza

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
"IF" Indicador de Fuerza" La mayor o menor fuerza de un argumento
dependera de los "indicadores argumentativos” que lo sustentan. Como Lo
Cascio, los denominamos "Indicadores de Fuerza" Entre ellos sobresalen los
""conectores argumentativos™, explicitos o implicitos. Al poner en relacion dos
proposiciones mediante un conector, el locutor o proponente “orienta la
conclusion de su argumentacién” (Ducrot). Las "modalidades discursivas™ con
mencion especial a las expresiones modales refuerzan o atenuan la "fuerza
argumentativa” de los enunciados. De ahi que puedan llamarse "argumentos
débiles o fuertes"

80 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:3 1 21, Es decir in DP_1a ' 1:4 1 21, para que in
DP_la 1:9 Y 23, porque in DP_1a ' 1:12 23, Por lo tanto in DP_1a ' 2:2 § 8, no tendria in
DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:8 { 8, ya que in DP_2a ' 2:14 1 10, pero no
por ello in DP_2a ' 2:17 § 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:30 { 8, aunque puede ser in
DP_2a ' 3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:7 { 18,
dado que in DP_3a ' 3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a ' 3:11 § 18, porque in DP_3a ' 3:14
20, probable in DP_3a ' 3:18 20, dado que in DP_3a ' 3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20,
por lo tanto in DP_3a ' 3:30 1 20, Asi, también in DP_3a ' 4:15 1 32, Asi, in DP_4a ' 5:2 { 30,
por lo que in DP_5a ' 5:8 1 32, por lo tanto in DP_5a / 5:11 1 34, Por lo tanto in DP_5a ' 5:14 {
30, ya que in DP_5a ' 5:21 1 30, para que in DP_5a ' 6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7
1 8, podria in DP_6a ' 6:9 T 10, ya que in DP_6a ' 6:11 ¥ 10, aunque in DP_6a ' 7:2 § 28, podria
serin DP_7a ' 7:3128,yaquein DP_7a 7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:9 T 28, pues, in
DP_7a / 7:12 1 30, podemos in DP_7a ' 7:13 1 30, en mi opinién in DP_7a / 7:15 § 30, ya que in
DP_7a ' 7:20 1 32, podemos decirin DP_7a ' 7:21 1 32, ya que in DP_7a / 7:23 § 32, ya que in
DP_7a ' 7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a ' 7:27 1 30, por lo que in DP_7a ' 7:28 1 32, en
mi opinion in DP_7a /' 7:34 1 28, y cabe destacar que in DP_7a ' 7:36 30, desde este punto de
vista, in DP_7a /' 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 8:1 { 26, considero que in DP_8a ' 8:7 37, En
cambio in DP_8a ' 8:9 1 37, pues in DP_8a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:4 1 26, ya que
in DP_9a ' 9:7 7 28, resultaria in DP_9a ' 9:19 { 26, que in DP_9a ' 9:20 28, asi in DP_9a
9:23 § 28, Por un lado in DP_9a ' 9:25 1 28, pero por otro in DP_9a ' 10:2 { 22, creo que in
DP_10a  10:6 1 22, puede ser in DP_10a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a ' 10:11 24,
considero que in DP_10a ' 10:12 24, puesto que in DP_10a ' 10:23 { 31, podria in DP_10a
10:24 9 31, ya que in DP_10a ' 10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:41 7 24, ya que in
DP_10a  10:42 1 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:44 22, sin embargo in
DP_10a ' 10:45 1 24, podria tener in DP_10a ' 29:1 1 17, Asi pues, probablemente, in
Comp_arg_V_sociol ' 29:2 § 21, a menos que in Comp_arg_V_sociol / 29:6 1 7, puesto que in
Comp_arg_V_sociol / 29:9 { 11, aunque in Comp_arg_V_sociol ' 30:1 § 32, siempre que in
Comp_arg_V_axiol / 30:9 1 14, puesto que in Comp_arg_V_axiol / 30:10 1 19, debido a que in
Comp_arg_V_axiol / 30:11 1 27, Asi pues, in Comp_arg_V_axiol /' 31:4 1 32, Asi pues, in
Comp_arg_V_norm ' 31:5 16, puesto que in Comp_arg_V_norm ' 31:9 § 21, debido a que in
Comp_arg_V_norm

O In_imprecisa
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9 Citas:

2:32 1 12, El decreto ley es competencia exclusiva de la administracion central in DP_2a ' 7:25
9 32, Se exige pues que las normas exoradas del poder del Estado sean obliga... in DP_7a
8:11 1 39, La Constitucion establece que dicha materia sea regulada por una norma... in DP_8a

8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez sociolégica y la axioldgica] in DP_8a ' 8:17 26, Este
es el aspecto que afecta, o en el que se fundan, los dos primeros... in DP_8a ' 9:2 1 26, Una
norma, se aprueba, pero al publicarse y darle la publicidad sufic... in DP_9a ' 9:14 30, Sélo
por el hecho de haber seguido correctamente el proceso de elabora... in DP_9a ' 10:13 1 24, si
la expedicion de titulos y el acceso a colegios profesionales ha de... in DP_10a ' 10:39 { 22,
puede ser rechazada la norma y sin embargo ser justa, in DP_10a

O no quiere decir que

1 Citas:
7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a

O podemos

1 Citas:
7:12 1 30, podemos in DP_7a

O podemos decir

1 Citas:
7:20 1 32, podemos decir in DP_7a

O podria ser

1 Citas:
7:2 1 28, podria serin DP_7a

O por lo que

3 Citas:
5:2 9 30, por lo que in DP_5a ' 7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:27 1 30, por lo que in DP_7a

O pues,

1 Citas:
7:9 9 28, pues, in DP_7a

O y cabe destacar que

1 Citas:
7:34 9 28, y cabe destacar que in DP_7a

O ya que
11 Citas:
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2:818,yaquein DP_2a 5:14 1 30, ya que in DP_5a ' 6:9 10, ya que in DP_6a ' 7:15 1 30,
yaquein DP_7a / 7:21132,yaquein DP_7a 7:23Y32,yaquein DP_7a ' 7:38 1 28, ya que
in DP_7a ' 9:4 1 26, ya que in DP_9a ' 10:14 1 24, ya que in DP_10a ' 10:24 1 31, ya que in
DP_10a  10:41 1 24, ya que in DP_10a

8 DP_8a

Documento de texto, 13 citas

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

9

Existen basicamente tres requisitos, segun la Constitucion Espafiola, que
determinan la validez de una norma.

Uno, independientemente del orden, ya que los tres son necesarios, es el de la
materia que trata la norma .

Nuestra Constitucion observa diferentes tipos de normas a las que adjudica unas
materias 0 temas. Un ejemplo, es que los derechos fundamentales sdlo pueden ser
regulados por Ley organica, y asi otros casos. De este modo, si una Ley o un
Reglamento regulasen un tema que no les corresponda, y que la Constitucién
establezca que deben ser regulados por Ley organica, deberan ser declarados
invalidos.

Otro requisito establecido constitucionalmente es que sélo de ciertos 6rganos
podran emanar ciertas leyes.

Una norma con rango de Ley, Unica y exclusivamente puede emanar del poder
legislativo. Asi, se reconoce al poder ejecutivo la competencia para elaborar un
Decreto-ley (en casos de emergencia y siendo luego ratificado en Cortes) o un
Decreto Legislativo (por delegacion del Parlamento y de una manera tasada
controlada).

Es decir, la Constitucion establece competencias legislativas.

El dltimo requisito valido, es aquel que obedece a una serie de pautas 0 pasos que
establece la Constitucion en el proceso de elaboracion de una norma.

Se deben respetar todos y cada uno de ellos desde el inicio y presentacion del
proyecto , hasta la conclusion del procedimiento de elaboracién y publicacion, ya
que, de no ser asi, la norma podra ser declarada invalida por ser inconstitucional.

PRACTICA

En lo referente al caso practico que se nos plantea, considero que, en un Estado
social y democrético de derecho, es importante el grado de aceptacion social de una
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norma. Este es el aspecto que afecta, o en el que se fundan, los dos primeros
recursos que se plantean.

Y digo que es importante, pero no trascendental, como para que se declare invalido
el mencionado Decreto-ley. Estas alegaciones quizas podrian remover el tema'y
quizés plantear una revision o consideracion, pero no una invalidacién de la norma.

[2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axioldgica]

En cambio, el tercer recurso es el que tendria via libre, pues dicho Decreto-ley es
inconstitucional por dos motivos:

- La Constitucion establece que dicha materia sea regulada por una norma con
rango de Ley.

- La constitucion asigna competencia exclusiva para una norma de dicho rango y
materia a la administracion central, y no a las Comunidades Autonomas.

13 Citas:

8:1 1 26, considero que in DP_8a ' 8:2 1 26, en un Estado social y democratico de derecho, es
importante el grado d... in DP_8a ' 8:4 { 28, es importante, pero no trascendental, como para que se
declare invalid... in DP_8a ' 8:7 § 37, En cambio in DP_8a ' 8:8 37, el tercer recurso es el que
tendria via libre in DP_8a ' 8:9 1 37, pues in DP_8a ' 8:10 1 37, dicho Decreto-ley es inconstitucional
por dos motivos: in DP_8a ' 8:11 § 39, La Constitucion establece que dicha materia sea regulada por
una norma... in DP_8a ' 8:12 § 41, La constitucion asigna competencia exclusiva para una norma de
dichor... in DP_8a ' 8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez sociolégica y la axiologica] in DP_8a
8:17 1 26, Este es el aspecto que afecta, o en el que se fundan, los dos primeros... in DP_8a ' 8:18
28, Estas alegaciones quizas podrian remover el tema y quizés plantear una... in DP_8a ' 8:19 { 28,
Y digo que in DP_8a

16 Cdodigos:

®{}

5 Citas:

1:17 9 23, [falta 2°] in DP_1a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 5:16 36, [No hay
argumentacion inferencial en el tercer recurso.] in DP_5a ' 6:21 1 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axioldgica] in
DP_8a

ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial™ Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion™ de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso". También "Regla
General” o0 "Garantias”. En mi estudio la nombro Argumentacion Inferencial
(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:

1:5 1 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Autbnoma, in DP_1a
2:11 9 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 { 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a ' 3:4 1 16, la opinidn publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a  3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a ' 3:19 T 20, no
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ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 { 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 1 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 { 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacion... in DP_5a /' 6:2 8, por
parte de un sector de la poblacién, para alegar la invalidez de la... in DP_6a ' 6:10 T 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 1 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 { 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 T 31, segun los
recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a ' 10:30 T 27, El
segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 § 24, ya que in DP_10a ' 29:5 7 9,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 q[ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 ] 18, “no ha sido creado por el 6rgano competente”, in
Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez axiol6gica

12 Citas:

1:17 § 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nume... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axiologica: in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo
recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a ' 6:8 1 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 7:11 ¥ 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 1 31, [2°Recurso:
Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 1 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axiologica in Comp_arg_V_axiol ' 30:7
9 8, “Hay agravio comparativo con la situacién anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 1 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 20,
En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 Y 34, El tercer y tltimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 § 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 7:19 { 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinién el... in DP_7a ' 8:7 1 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 24, El tercer recurso considero que es el
gue mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 1 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 1 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 1 30, No
cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 5:20 § 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 1 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a / 8:1 { 26, considero que in
DP_8a ' 9:1 4] 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a ' 10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a
29:3 9 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 29:10 1 3, Basado en la
validez socioldgica in Comp_arg_V_sociol

® C _imprecisa
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26 Citas:

1:6 1 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 { 8, gran cantidad de posibilidades
de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
s...in DP_2a ' 2:31 112, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o debera tener todas las
p...in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relaciéon con el primero, in
DP_3a 3:13 1 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 4] 16, sera bastante probable si obtuviera una aceptacién por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 § 30, Sera invalida (Validez sociolégica) in DP_5a ' 5:9 { 32, no tendra validez in DP_5a
5:12 q] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 1 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 1 8,
tiene escasas posibilidades de anularla in DP_6a / 7:1 { 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a ' 7:19 § 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinién el... in DP_7a ' 8:4 1 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 1 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 31, [2°Recurso: Unifica la validez
sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 1 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera valida in DP_9a ' 9:5 [ 26 — 27, no se podra aplicar, sufrira un rechazo social que lo
impedira. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el
ciudadan... in DP_9a ' 9:12 1 30, el decreto ley sera véalido in DP_9a ' 10:3 1 22, no es una
justificacién in DP_10a ' 10:16 ] 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:31 27, cabria dentro de la justificacién de que todos
seamos iguales in DP_10a

O considero que

2 Citas:
8:1 1 26, considero que in DP_8a ' 10:11 { 24, considero que in DP_10a

D_ Datos

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
D "Datos" "Premisa" o "tesis anterior" que realiza el locutor para justificar su
asercion o propuesta ante su interlocutor o auditorio. Categoria obligatoria de
la articulacion argumentativa, conjuntamente con la "argumentacion
inferencial” o "ley de paso" y la "Conclusion”.

16 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:1 8, El
primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 2:24 12, El
tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nume... in DP_2a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 4:8 1 30, produciria rechazo
social, in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio
comp... in DP_5a / 5:10 34, El tercer y ultimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una
nor... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a ' 8:10 { 37, dicho Decreto-
ley es inconstitucional por dos motivos: in DP_8a ' 9:1 § 26, se basa en el amplio rechazo social
del Decreto, hace referencia a la... in DP_9a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez desde el
punto de vista normativo, in DP_9a ' 9:27 1 28, un agravio comparativo para los que ya lo estan,
y que no han tenido q... in DP_9a ' 10:29 1 27, habria discriminacién para los que han acabado
yain DP_10a ' 29:3 § 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol / 30:7 8,
“Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol ' 31:6 [ 6, “El decreto
carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O D_imprecisos

14 Citas:

1:2 9] 21, el primero de los recursos no hace referencia a un defecto formal sino... in DP_1a
2:12 9 10, refiri[é]ndose a que no hace justicia con los estudiantes en curso ni... in DP_2a ' 3:29
1 18, si la opinion publica se manifiesta sobre estas cuestiones, es sin dud... in DP_3a ' 3:32
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20, podran argumentarse problemas de la validez in DP_3a ' 4:6 28, sin tener en cuenta a
aquellas personas que tuvieran ciertas expectati... in DP_4a ' 5:20 1 30, El primer recurso de
inconstitucionalidad trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:29 1 13, Si afecta a personas
ya colegiadas que no han cumplido los cinco afios... in DP_6a ' 7:4 1 28, uno de los
presupuestos de la validez de la norma es que ésta sea apoy... in DP_7a / 7:11 30, En cuanto
al segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 7:22 § 32, la validez
normativa es un supuesto indispensable para la validez de u... in DP_7a ' 8:2 26, en un
Estado social y democratico de derecho, es importante el grado d... in DP_8a ' 8:14 { 31,
[2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axiologica] in DP_8a ' 10:1 22, El primer recurso
sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a ' 10:10 T 24, El tercer recurso
considero que es el que mayor justificacion podria t... in DP_10a

O En cambio

1 Citas:
8:7 1 37, En cambio in DP_8a

G_ Garantia

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
G "Garantia™ Categoria facultativa junto con "apoyos", y "reserva". Esta
relacionada con razonamientos causales: condiciones, causas, motivos y
consecuencias... Tiene que ver basicamente con la veracidad de la "fuente” que
se alude o cita.

18 Citas:

1:10 1 23, asi se establece. in DP_1a ' 2:13 1 10, nos demuestra la indignacion con motivo de
dichas personas por la difi... in DP_2a ' 2:20 Y 12, y en este caso concreto lo ha ratificado la
Asamblea legislativa de la... in DP_2a ' 3:28 1 16, no es suficiente in DP_3a ' 3:33 { 20, yendo,
por lo tanto, contra lo establecido en la CE [CA] in DP_3a ' 4:3 26, y éste no puede afectar o
regular el contenido minimo de los derechos... in DP_4a ' 4:4 { 28, No cumpliria la validez
axioldgica: in DP_4a ' 4:7 1 30, No cumpliria la validez sociol6gica in DP_4a ' 6:12 1 10, no
suficiente para adolecer de nulidad. in DP_6a ' 7:6 1 28, también afecta a los ya licenciados,
signo evidente de que la norma no... in DP_7a ' 7:17 ¥ 30, todos (aunque se sabe que parte si)
los que ya han acabado la carrera... in DP_7a ' 8:12 1 41, La constitucién asigna competencia
exclusiva para una norma de dicho r... in DP_8a ' 9:26 { 28, a parte de alargar la carrera,
supone una falta de practicas para los... in DP_9a /' 10:15 24, es mediante un Decreto ley
aprobado por la asamblea de una Comunidad A... in DP_10a ' 10:32 27, Aparecen aqui las
normas justas y las normas injustas in DP_10a ' 29:7 ] 13, “ello pueda menoscabar su eficacia
la norma sigue siendo valida” in Comp_arg_V_sociol ' 30:2 ] 21, “en el mundo de los valores
una norma solo es aplicable si se consider... in Comp_arg_V_axiol ' 31:1 § 23, “la Comunidad
Autonoma no tiene competencias sobre la materia”. in Comp_arg_V_norm

® |[F_Fuerza

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
"IF" Indicador de Fuerza" La mayor o menor fuerza de un argumento
dependera de los "indicadores argumentativos" que lo sustentan. Como Lo
Cascio, los denominamos "Indicadores de Fuerza" Entre ellos sobresalen los
""conectores argumentativos™, explicitos o implicitos. Al poner en relacion dos
proposiciones mediante un conector, el locutor o proponente "orienta la
conclusion de su argumentacién” (Ducrot). Las "modalidades discursivas™ con
mencion especial a las expresiones modales refuerzan o atenuan la "fuerza
argumentativa" de los enunciados. De ahi que puedan llamarse "argumentos
débiles o fuertes™

80 Citas:
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1:1 7 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:3 { 21, Es decirin DP_1a ' 1:4 { 21, para que in
DP_1a 1:9 123, porque in DP_1a ' 1:12 Y 23, Por lo tanto in DP_1a ' 2:2 1 8, no tendria in
DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:8 § 8, ya que in DP_2a ' 2:14 1 10, pero no
por ello in DP_2a /' 2:17 1 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:30 8, aunque puede ser in
DP_2a ' 3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 { 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:7 { 18,
dado que in DP_3a ' 3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a ' 3:11 § 18, porque in DP_3a ' 3:14 1
20, probable in DP_3a ' 3:18 20, dado que in DP_3a ' 3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20,
por lo tanto in DP_3a ' 3:30 1 20, Asi, también in DP_3a ' 4:15 1 32, Asi, in DP_4a ' 5:2 { 30,
por lo que in DP_5a ' 5:8 § 32, por lo tanto in DP_5a ' 5:11 1 34, Por lo tanto in DP_5a ' 5:14
30, yaque in DP_5a ' 5:21 1 30, para que in DP_5a ' 6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7
1 8, podria in DP_6a ' 6:9 1 10, ya que in DP_6a ' 6:11 ¥ 10, aunque in DP_6a ' 7:2 Y 28, podria
serin DP_7a / 7:3128,yaque in DP_7a  7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:9 28, pues, in
DP_7a / 7:12 1 30, podemos in DP_7a ' 7:13 1 30, en mi opinién in DP_7a / 7:15 § 30, ya que in
DP_7a ' 7:20 1 32, podemos decirin DP_7a ' 7:21 32, yaque in DP_7a /' 7:23 1 32, ya que in
DP_7a ' 7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a ' 7:27 1 30, por lo que in DP_7a /' 7:28 1 32, en
mi opinién in DP_7a /' 7:34 { 28, y cabe destacar que in DP_7a ' 7:36 1 30, desde este punto de
vista, in DP_7a ' 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 8:1 26, considero que in DP_8a ' 8:7 37, En
cambio in DP_8a ' 8:9 { 37, pues in DP_8a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:4 26, ya que
in DP_9a ' 9:7 1 28, resultaria in DP_9a ' 9:19 { 26, que in DP_9a ' 9:20 { 28, asi in DP_9a
9:23 1 28, Por un lado in DP_9a ' 9:25 { 28, pero por otro in DP_9a ' 10:2 22, creo que in
DP_10a  10:6 1 22, puede serin DP_10a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a ' 10:11 24,
considero que in DP_10a ' 10:12 24, puesto que in DP_10a ' 10:23 { 31, podria in DP_10a
10:24 1 31, ya que in DP_10a ' 10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:41 1 24, ya que in
DP_10a ' 10:42 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:44 22, sin embargo in
DP_10a ' 10:45 24, podria tener in DP_10a ' 29:1 1 17, Asi pues, probablemente, in
Comp_arg_V_sociol / 29:2 1 21, a menos que in Comp_arg_V_sociol ' 29:6 7, puesto que in
Comp_arg_V_sociol / 29:9 1 11, aunque in Comp_arg_V_sociol ' 30:1 T 32, siempre que in
Comp_arg_V_axiol / 30:9 T 14, puesto que in Comp_arg_V_axiol / 30:10 1 19, debido a que in
Comp_arg_V_axiol / 30:11 T 27, Asi pues, in Comp_arg_V_axiol ' 31:4 1 32, Asi pues, in
Comp_arg_V_norm ' 31:5 16, puesto que in Comp_arg_V_norm ' 31:9 { 21, debido a que in
Comp_arg_V_norm

O In_imprecisa

9 Citas:

2:32 1 12, El decreto ley es competencia exclusiva de la administracion central in DP_2a ' 7:25
9 32, Se exige pues que las normas exoradas del poder del Estado sean obliga... in DP_7a
8:11 9] 39, La Constitucion establece que dicha materia sea regulada por una norma... in DP_8a

8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez sociol6gica y la axioldgica] in DP_8a ' 8:17 26, Este
es el aspecto que afecta, o en el que se fundan, los dos primeros... in DP_8a ' 9:2 1 26, Una
norma , se aprueba, pero al publicarse y darle la publicidad sufic... in DP_9a ' 9:14 T 30, Sélo
por el hecho de haber seguido correctamente el proceso de elabora... in DP_9a ' 10:13 | 24, si
la expedicion de titulos y el acceso a colegios profesionales ha de... in DP_10a ' 10:39 22,
puede ser rechazada la normay sin embargo ser justa, in DP_10a

O pues

1 Citas:
8:9 1 37, pues in DP_8a

O R_Reserva

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
R "Reserva" Las categoria facultativa u opcional "Reserva", introducida por
Toulmin junto con la de "Garantia", refuerza o atenda los argumentos
concluyentes.

7 Citas:

3:16 1 20, el decreto-ley tenga el mismo rango que una ley, y haya sido ratificad... in DP_3a
6:28 9] 8, mayores posibilidades de éxito tendria si contase con un mayor consens... in DP_6a
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8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 8:18 28, Estas
alegaciones quizas podrian remover el tema y quizas plantear una... in DP_8a ' 9:13 { 30,
siempre que esté correctamente elaborado, que su proceso de elaboracio... in DP_9a ' 29:8
23, “un alto grado de rechazo general justificara la inoportunidad de su p... in
Comp_arg_V_sociol / 30:6 33, “la norma tenga aplicabilidad juridica y pueda demostrarse que
se esta... in Comp_arg_V_axiol

O Y digo que

1 Citas:
8:19 1 28, Y digo que in DP_8a

9 DP_9a

Documento de texto, 20 citas

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacién de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

11
Validez en tres sentidos:
1) Validez axioldgica: en el sentido de obligatoriedad de las normas.

2) Validez normativa: La norma sera valida siempre que esté correctamente creada.
Esté justificada por el hecho de estar correctamente creada.

3) Validez socioldgica: Surge en nuestro siglo una nueva ciencia , la sociologia, que
dice que la norma es valida dependiendo de la aceptacion o rechazo social en su
caso.

La validez tiene unos requisitos :

- dependiendo del érgano que dicte la norma

- dependiendo de la funcién

Una norma sera valida hasta que no sufra una derogacion, o expresa o tacita.

Hoy en dia lo mas normal son las derogaciones expresas. A veces, una norma no es
valida hasta que no se ha dictado o desarrollado otra norma. Hay normas
secundarias que desarrollan a normas primarias o de comportamiento.

- El primer recurso , que se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace
referencia a la concepcion socioldgica de la validez. Una norma , se aprueba, pero
al publicarse y darle la publicidad suficiente (requisito en Espafia), sera o bien
aceptada o rechazada socialmente dependiendo de su contenido. Una norma que no
es aceptada socialmente, no sera valida, ya que no se podra aplicar, sufrird un
rechazo social que lo impedira.
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- El segundo recurso se refiere a la concepcion axioldgica. La norma (el Decreto
Ley) es de obligado cumplimiento para el ciudadano, y para los poderes publicos,
asi si solo se aplica a los que se van a licenciar en un futuro en veterinaria, resultaria
un agravio comparativo para los que ya lo estan, y que no han tenido que estar cinco
afios de practicas antes de colegiarse. Por un lado, este requisito sera ventajoso para
los futuros aluumnos pero por otro a parte de alargar la carrera, supone una falta de
practicas para los que ya estan ejerciendo y que son los que sufren el agravio
comparativo.

- El tercer recurso que se basa en que la norma carece de validez desde el punto de
vista normativo, hace referencia a esta concepcion normativa, el decreto ley sera
vélido siempre que esté correctamente elaborado, que su proceso de elaboracion no
haya tenido vicios que lo adolezcan de nulidad. Solo por el hecho de haber seguido
correctamente el proceso de elaboracion y haber sido creada correctamente como
resultado final, hace que esa norma sea valida para que el conjunto de la poblacién;
esta justificada.

Vemos como dependiendo de la concepcion de validez que utilicemos, el resultado
varia notablemente.

20 Citas:

9:1 9] 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in DP_9a ' 9:2 26,
Una norma , se aprueba, pero al publicarse y darle la publicidad sufic... in DP_9a ' 9:3 { 26, Una
norma que no es aceptada socialmente, no serd valida in DP_9a ' 9:4 1 26, ya que in DP_9a ' 9:5 1
26 — 27, no se podra aplicar, sufrira un rechazo social que lo impedira. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma
(el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a / 9:7 § 28, resultaria in
DP_9a ' 9:10 1 28, y que son los que sufren el agravio comparativo. in DP_9a /' 9:11 { 30, la norma
carece de validez desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 9:12 { 30, el decreto ley sera valido
in DP_9a ' 9:13 1 30, siempre que esté correctamente elaborado, que su proceso de elaboracié... in
DP_9a ' 9:14 1 30, Sdlo por el hecho de haber seguido correctamente el proceso de elabora... in
DP_9a  9:19 1 26, que in DP_9a ' 9:20 1 28, asi in DP_9a ' 9:22 { 28, asi in DP_9a ' 9:23 { 28, Por
un lado in DP_9a ' 9:24 1 28, este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 9:25
1 28, pero por otro in DP_9a ' 9:26 28, a parte de alargar la carrera, supone una falta de practicas
paralos... in DP_9a ' 9:27 { 28, un agravio comparativo para los que ya lo estan, y que no han
tenido q... in DP_9a

17 Cébdigos:

AP_ Apoyo

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
AP "Apoyo": Categoria facultativa del esquema argumentativo, afiadida por
Vincenzo Lo Cascio en Gramatica de la Argumentacion. Apoya o sustenta la
categoria G "Garantia".

10 Citas:

1:11 9 23, Es una materia que se ha de regular desde el Estado Central. in DP_1a ' 2:10 1 8, no
significa que vaya contra los principios de la constitucién. [si] in DP_2a / 2:21 12, todo ello
implica que dicha norma no es valida al ratificarla un 6rgan... in DP_2a ' 6:13 { 11, La carencia
de validez puede encontrarse si no se han cumplido los req... in DP_6a ' 7:35 { 28, este recurso
podria ser exitoso desde otro punto de vista, pues, como... in DP_7a ' 7:40 1 30, la posibilidad
de éxito es mas escasa in DP_7a ' 9:10 1 28, y que son los que sufren el agravio comparativo.
in DP_9a ' 10:9 1 22, El TC sdlo decide sobre la validez de una norma conforme a unos
requis... in DP_10a ' 30:5 9] 24, “Seria injusto impedir el acceso a la profesion”. in
Comp_arg_V_axiol ' 31:7 [ 27, “Los titulos son competencia exclusiva de la Administracion
Central”. in Comp_arg_V_norm
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ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial™ Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion™ de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso™. También "Regla
General" o0 "Garantias". En mi estudio la nombro Argumentacién Inferencial
(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:

1:5 1 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Auténoma, in DP_1a
2:11 9 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 || 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a ' 3:4 ] 16, la opinién publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a  3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a ' 3:19 1 20, no
ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 § 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 { 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 1 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacién... in DP_5a ' 6:2 | 8, por
parte de un sector de la poblacién, para alegar la invalidez de la... in DP_6a ' 6:10 T 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 1 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 | 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 31, segun los
recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a ' 10:30 27, El
segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 § 24, ya que in DP_10a ' 29:5 7 9,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 [ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 ] 18, “no ha sido creado por el 6rgano competente”, in
Comp_arg_V_norm

O Asi

1 Citas:
9:22 7 28, asi in DP_9a

O Basado en la validez axiolégica

12 Citas:

1:17 7 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 1 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nime... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axiologica: in DP_4a ' 5:6 32, El segundo
recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a / 6:8 1 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 7:11 ¥ 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 | 31, [2°Recurso:
Unifica la validez socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 ¥ 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axiologica in Comp_arg_V_axiol ' 30:7
9 8, “Hay agravio comparativo con la situacién anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 { 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 { 20,
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En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 Y 34, El tercer y ultimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 { 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 7:19 1 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinién el... in DP_7a ' 8:7 § 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 24, El tercer recurso considero que es el
que mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 { 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 § 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 { 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 { 30, No
cumpliria la validez socioldgica in DP_4a ' 5:20 § 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 1 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a / 8:1 { 26, considero que in
DP_8a ' 9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a ' 10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social o no una norma in DP_10a
29:3 9 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 29:10 1 3, Basado en la
validez sociolégica in Comp_arg_V_sociol

® C _imprecisa

26 Citas:

1:6 1 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 1 8, gran cantidad de posibilidades
de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
s...in DP_2a ' 2:31 1 12, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o deberé tener todas las
p... in DP_2a ' 3:6 T 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacién con el primero, in
DP_3a ' 3:13 1 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 1 16, sera bastante probable si obtuviera una aceptacioén por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 § 30, Sera invalida (Validez socioldgica) in DP_5a ' 5:9 1 32, no tendréa validez in DP_5a
5:12 q] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 1 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 1 8,
tiene escasas posibilidades de anularlain DP_6a ' 7:1 { 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a ' 7:19 1 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinién el... in DP_7a ' 8:4 1 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 § 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 31, [2°Recurso: Unifica la validez
socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera valida in DP_9a ' 9:5 [ 26 — 27, no se podra aplicar, sufrira un rechazo social que lo
impedira. in DP_9a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es de obligado cumplimiento para el
ciudadan... in DP_9a ' 9:12 1 30, el decreto ley sera valido in DP_9a ' 10:3 1 22, no es una
justificacién in DP_10a /' 10:16 [ 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:31 27, cabria dentro de la justificacion de que todos
seamos iguales in DP_10a

D_ Datos

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
D "Datos" "Premisa" o "tesis anterior" que realiza el locutor para justificar su
asercion o propuesta ante su interlocutor o auditorio. Categoria obligatoria de
la articulacion argumentativa, conjuntamente con la "argumentacion
inferencial” o "ley de paso” y la "Conclusion™.

16 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:1 { 8, El
primer recurso de inconstitucionalidad, propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 2:24 {1 12, El
tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza de mayor nime... in DP_2a ' 4:1 1 26, No
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cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 4:8 { 30, produciria rechazo
social, in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio
comp... in DP_5a ' 5:10 1 34, El tercer y ultimo recurso de inconstitucionalidad trata sobre una
nor... in DP_5a ' 6:1 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a ' 8:10 { 37, dicho Decreto-
ley es inconstitucional por dos motivos: in DP_8a ' 9:1 § 26, se basa en el amplio rechazo social
del Decreto, hace referencia a la... in DP_9a ' 9:11 30, la norma carece de validez desde el
punto de vista normativo, in DP_9a ' 9:27 1 28, un agravio comparativo para los que ya lo estan,
y que no han tenido g... in DP_9a ' 10:29 1 27, habria discriminacion para los que han acabado
ya in DP_10a ' 29:3 | 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol ' 30:7 1 8,
“Hay agravio comparativo con la situacion anterior”, in Comp_arg_V_axiol ' 31:6 { 6, “El decreto
carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

G_ Garantia

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
G "Garantia™ Categoria facultativa junto con "apoyos", y "reserva". Esta
relacionada con razonamientos causales: condiciones, causas, motivos y
consecuencias... Tiene que ver basicamente con la veracidad de la "fuente” que
se alude o cita.

18 Citas:

1:10 Y 23, asi se establece. in DP_1a ' 2:13 1 10, nos demuestra la indignacion con motivo de
dichas personas por la difi... in DP_2a ' 2:20 Y 12, y en este caso concreto lo ha ratificado la
Asamblea legislativa de la... in DP_2a ' 3:28 { 16, no es suficiente in DP_3a ' 3:33 1 20, yendo,
por lo tanto, contra lo establecido en la CE [CA] in DP_3a ' 4:3 1 26, y éste no puede afectar o
regular el contenido minimo de los derechos... in DP_4a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez
axioldgica: in DP_4a ' 4:7 1 30, No cumpliria la validez sociol6gica in DP_4a ' 6:12 1 10, no
suficiente para adolecer de nulidad. in DP_6a ' 7:6 1 28, también afecta a los ya licenciados,
signo evidente de que la norma no... in DP_7a /' 7:17 1 30, todos (aunque se sabe que parte si)
los que ya han acabado la carrera... in DP_7a ' 8:12 1 41, La constitucién asigna competencia
exclusiva para una norma de dicho r... in DP_8a ' 9:26 28, a parte de alargar la carrera,
supone una falta de practicas para los... in DP_9a ' 10:15 § 24, es mediante un Decreto ley
aprobado por la asamblea de una Comunidad A... in DP_10a ' 10:32 1 27, Aparecen aqui las
normas justas y las normas injustas in DP_10a ' 29:7 [ 13, “ello pueda menoscabar su eficacia
la norma sigue siendo valida” in Comp_arg_V_sociol / 30:2 [ 21, “en el mundo de los valores
una norma solo es aplicable si se consider... in Comp_arg_V_axiol ' 31:1 q[ 23, “la Comunidad
Auténoma no tiene competencias sobre la materia”. in Comp_arg_V_norm

® |[F_Fuerza

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
"IF" Indicador de Fuerza" La mayor o menor fuerza de un argumento
dependera de los "indicadores argumentativos™ que lo sustentan. Como Lo
Cascio, los denominamos "Indicadores de Fuerza" Entre ellos sobresalen los
""conectores argumentativos™, explicitos o implicitos. Al poner en relacion dos
proposiciones mediante un conector, el locutor o proponente "orienta la
conclusion de su argumentacion” (Ducrot). Las "modalidades discursivas™ con
mencidn especial a las expresiones modales refuerzan o atenuan la "fuerza
argumentativa” de los enunciados. De ahi que puedan llamarse "argumentos
débiles o fuertes"

80 Citas:

1:1 7 21, podriamos decir que in DP_1a ' 1:3 1 21, Es decir in DP_1a ' 1:4 1 21, para que in
DP_1la  1:9 Y 23, porque in DP_1a ' 1:12 1 23, Por lo tanto in DP_1a ' 2:2 § 8, no tendria in
DP_2a ' 2:4 1 8, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:8 § 8, ya que in DP_2a ' 2:14 1 10, pero no
por ello in DP_2a /' 2:17 1 12, devido [debido] a que in DP_2a ' 2:30 T 8, aunque puede ser in
DP_2a ' 3:2 1 16, bastante probable in DP_3a ' 3:3 { 16, dado que aunque in DP_3a ' 3:7 { 18,
dado que in DP_3a ' 3:10 1 18, sin duda alguna, in DP_3a ' 3:11 § 18, porque in DP_3a ' 3:14 |
20, probable in DP_3a ' 3:18 20, dado que in DP_3a ' 3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 3:25 1 20,
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por lo tanto in DP_3a ' 3:30 1 20, Asi, también in DP_3a ' 4:15 1 32, Asi, in DP_4a ' 5:2 { 30,
por lo que in DP_5a ' 5:8 § 32, por lo tanto in DP_5a ' 5:11 1 34, Por lo tanto in DP_5a ' 5:14
30, yaque in DP_5a ' 5:21 1 30, para que in DP_5a ' 6:6 1 8, pero debido a que in DP_6a ' 6:7
1 8, podria in DP_6a ' 6:9 T 10, ya que in DP_6a ' 6:11 ¥ 10, aunque in DP_6a ' 7:2 { 28, podria
serin DP_7a ' 7:3128,yaque in DP_7a  7:7 1 28, por lo que in DP_7a ' 7:9 28, pues, in
DP_7a / 7:12 1 30, podemos in DP_7a ' 7:13 1 30, en mi opinién in DP_7a / 7:15 § 30, ya que in
DP_7a ' 7:20 1 32, podemos decirin DP_7a ' 7:21 32, yaque in DP_7a /' 7:23 1 32, ya que in
DP_7a 7:26 1 30, no quiere decir que in DP_7a ' 7:27 Y 30, por lo que in DP_7a /' 7:28 1 32, en
mi opinion in DP_7a ' 7:34 28, y cabe destacar que in DP_7a ' 7:36 1 30, desde este punto de
vista, in DP_7a ' 7:38 1 28, ya que in DP_7a ' 8:1 1 26, considero que in DP_8a ' 8:7 37, En
cambio in DP_8a ' 8:9 1 37, pues in DP_8a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:4 1 26, ya que
in DP_9a ' 9:7 1 28, resultaria in DP_9a ' 9:19 { 26, que in DP_9a ' 9:20 28, asi in DP_9a
9:23 1 28, Por un lado in DP_9a ' 9:25 1 28, pero por otro in DP_9a ' 10:2 { 22, creo que in
DP_10a  10:6 1 22, puede serin DP_10a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a ' 10:11 24,
considero que in DP_10a ' 10:12 1 24, puesto que in DP_10a ' 10:23 31, podria in DP_10a
10:24 1 31, ya que in DP_10a ' 10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:41 | 24, ya que in
DP_10a ' 10:42 1 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:44 { 22, sin embargo in
DP_10a ' 10:45 24, podria tener in DP_10a ' 29:1 1 17, Asi pues, probablemente, in
Comp_arg_V_sociol / 29:2 § 21, a menos que in Comp_arg_V_sociol ' 29:6 1 7, puesto que in
Comp_arg_V_sociol / 29:9 { 11, aunque in Comp_arg_V_sociol ' 30:1 1 32, siempre que in
Comp_arg_V_axiol / 30:9 1 14, puesto que in Comp_arg_V_axiol / 30:10 1 19, debido a que in
Comp_arg_V_axiol / 30:11 T 27, Asi pues, in Comp_arg_V_axiol ' 31:4 1 32, Asi pues, in
Comp_arg_V_norm ' 31:5 16, puesto que in Comp_arg_V_norm ' 31:9 { 21, debido a que in
Comp_arg_V_norm

O In_imprecisa

9 Citas:

2:32 1 12, El decreto ley es competencia exclusiva de la administracion central in DP_2a ' 7:25
1 32, Se exige pues que las normas exoradas del poder del Estado sean obliga... in DP_7a
8:11 9] 39, La Constitucién establece que dicha materia sea regulada por una norma... in DP_8a

8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axioldgica] in DP_8a ' 8:17 26, Este
es el aspecto que afecta, o en el que se fundan, los dos primeros... in DP_8a ' 9:2 1 26, Una
norma , se aprueba, pero al publicarse y darle la publicidad sufic... in DP_9a ' 9:14 30, Sélo
por el hecho de haber seguido correctamente el proceso de elabora... in DP_9a ' 10:13 | 24, si
la expedicion de titulos y el acceso a colegios profesionales ha de... in DP_10a ' 10:39 22,
puede ser rechazada la normay sin embargo ser justa, in DP_10a

O pero por otro

1 Citas:
9:25 9 28, pero por otro in DP_9a

O Por un lado

1 Citas:
9:23 1 28, Por un lado in DP_9a

O que

1 Citas:
9:19 1 26, que in DP_9a

O R_Reserva

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
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R "Reserva" Las categoria facultativa u opcional "Reserva", introducida por
Toulmin junto con la de "Garantia", refuerza o atenda los argumentos
concluyentes.

7 Citas:

3:16 1 20, el decreto-ley tenga el mismo rango que una ley, y haya sido ratificad... in DP_3a
6:28 | 8, mayores posibilidades de éxito tendria si contase con un mayor consens... in DP_6a
8:14 1 31, [2°Recurso: Unifica la validez socioldgica y la axiolégica] in DP_8a ' 8:18 28, Estas
alegaciones quizas podrian remover el tema y quizas plantear una... in DP_8a /' 9:13 { 30,
siempre que esté correctamente elaborado, que su proceso de elaboracio... in DP_9a ' 29:8 |
23, “un alto grado de rechazo general justificara la inoportunidad de su p... in
Comp_arg_V_sociol / 30:6 33, “la norma tenga aplicabilidad juridica y pueda demostrarse que
se esta... in Comp_arg_V_axiol

O resultaria

1 Citas:
9:7 1 28, resultaria in DP_9a

O yaque

11 Citas:

2:818,yaquein DP_2a  5:14 1 30, ya que in DP_5a ' 6:9 1 10, ya que in DP_6a ' 7:15 1 30,
ya que in DP_7a ' 7:21 1 32, yaque in DP_7a ' 7:23 32, ya que in DP_7a ' 7:38 1 28, ya que
in DP_7a ' 9:4 1 26, ya que in DP_9a ' 10:14 1 24, ya que in DP_10a ' 10:24 1 31, ya que in
DP_10a  10:41 24, ya que in DP_10a

10 DP_10a

Documento de texto, 28 citas

TEMA : PREDICADOS DE LA NORMA JURIDICA
PREGUNTA: Requisitos para la validez de una norma juridica.

Ejemplo de un caso de promulgacion de decreto-ley por la C.A. Argumente las
posibilidades que tienen de prosperar los tres recursos de inconstitucionalidad que
se plantean

13

Una norma es véalida cuando su acto de creacion es legal. Es decir su acto de
creacion es conforme a unas normas ya establecidas. La ley establece que segun la
materia de la que se trate una norma estara regulada por un tipo de ley u otro. Es
decir, si se trata del desarrollo de un hecho fundamental el tipo de ley que
utilizaremos seré la ley organica. Otro requisito para que una norma sea valida es
que se elabore por el érgano competente y ademas de la forma establecida en la
Constitucion. El ejemplo es que si por ejemplo se trata de aprobar una ley organica,
esta se apruebe por una mayoria absoluta y no por mayoria simple ya que este seria
el proceso de aprobacién de una ley ordinaria.
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Pero ademads, para que una ley sea valida debe cumplir un requisito fundamental y
es el sistema piramidal en el que la Constitucion se situa en la cima. Es decir, una
norma para ser valida no debe ser contraria a la Constitucion. Si el contenido de la
ley es contraria a la Constitucion, la ley sera declarada invalida y como
consecuencia de la invalidez surge la nulidad.

Es el Tribunal Constitucional quien tiene potestad en este pais de declarar una
norma invalida y por tanto nula.

La podré declarar invalida siempre y cuando no se cumpla alguno de los requisitos
antes nombrados.

Cuando el TC declara invalida una norma, esta desaparece del ordenamiento
juridico.

CASO PRACTICO

Concepciones sobre la validez

El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma creo que no es una
justificacidn puesto que puede ser rechazada la normay sin embargo ser justa,
aunque despueés en un segundo recurso se diga que es injusta. EI TC s6lo decide
sobre la validez de una norma conforme a unos requisitos. Es decir, si se vulneran o
NoO unas normas en su creacion.

El tercer recurso considero que es el que mayor justificacién podria tener puesto
que si la expedicion de titulos y el acceso a colegios profesionales ha de ser
regulado por ley, aqui vemos claramente que no se da, ya que es mediante un
Decreto ley aprobado por la asamblea de una Comunidad Auténoma con la que se
aprueba esta norma.La norma no puede ser valida ya que no cumple el requisito de
que determinadas materias deben ser reguladas por ley.

El segundo recurso basado en la injusticia cabria dentro de la justificacion de que
todos seamos iguales y habria discriminacion para los que han acabado ya.
Aparecen aqui las normas justas y las normas injustas.

Considero que dentro de la validez sélo podriamos meter el tercer recurso por no
cumplir los requisitos legales para la creacion de una norma.

Podemos decir por tanto que el TC podria declarar la norma invalida por no seguir
los cauces establecidos para la creacion de una norma ya que segun los recurrentes
creen que se vulnera el sistema juridico de creacion.

El acto de creacidn no es legal por tanto la norma deberia ser invéalida.

28 Citas:

10:1 § 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social o no una norma in DP_10a ' 10:2 1 22, creo
que in DP_10a ' 10:3 1 22, no es una justificacion in DP_10a ' 10:6 1 22, puede ser in DP_10a ' 10:7
1 22, aunque in DP_10a ' 10:9 1 22, EI TC sélo decide sobre la validez de una norma conforme a
unos requis... in DP_10a ' 10:10 Y 24, El tercer recurso considero que es el que mayor justificacion
podriat... in DP_10a ' 10:11 24, considero que in DP_10a ' 10:12 { 24, puesto que in DP_10a
10:13 1 24, si la expedicion de titulos y el acceso a colegios profesionales ha de... in DP_10a ' 10:14
1 24, ya que in DP_10a ' 10:15 1 24, es mediante un Decreto ley aprobado por la asamblea de una
Comunidad A... in DP_10a ' 10:16 9 24 — 25, La norma no puede ser valida ya que no cumple el
requisito de que dete... in DP_10a ' 10:23 { 31, podria in DP_10a ' 10:24 { 31, ya que in DP_10a
10:25 ] 31, segun los recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a
10:29 1 27, habria discriminacion para los que han acabado ya in DP_10a ' 10:30 27, El segundo
recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:31 Y 27, cabria dentro de la justificacion de que todos
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seamos iguales in DP_10a ' 10:32 { 27, Aparecen aqui las normas justas y las normas injustas in
DP_10a  10:38 1 22, puesto que in DP_10a ' 10:39 1 22, puede ser rechazada la norma y sin
embargo ser justa, in DP_10a ' 10:40 7 22, después en un segundo recurso se diga que es injusta in
DP_10a 10:41 1 24, ya que in DP_10a ' 10:42 § 31, Podemos decir por tanto que in DP_10a ' 10:43
9] 31, el TC podria declarar la norma invalida por no seguir los cauces estab... in DP_10a ' 10:44
22, sin embargo in DP_10a ' 10:45 { 24, podria tener in DP_10a

23 Codigos:

AP_ Apoyo

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
AP "Apoyo": Categoria facultativa del esquema argumentativo, afiadida por
Vincenzo Lo Cascio en Gramatica de la Argumentacién. Apoya o sustenta la
categoria G "Garantia".

10 Citas:

1:11 9 23, Es una materia que se ha de regular desde el Estado Central. in DP_1a ' 2:10 1 8, no
significa que vaya contra los principios de la constitucién. [si] in DP_2a ' 2:21 § 12, todo ello
implica que dicha norma no es valida al ratificarla un 6rgan... in DP_2a ' 6:13 { 11, La carencia
de validez puede encontrarse si no se han cumplido los req... in DP_6a ' 7:35 { 28, este recurso
podria ser exitoso desde otro punto de vista, pues, como... in DP_7a ' 7:40 1 30, la posibilidad
de éxito es mas escasa in DP_7a ' 9:10 1 28, y que son los que sufren el agravio comparativo.
in DP_9a ' 10:9 1 22, ElI TC sélo decide sobre la validez de una norma conforme a unos
requis... in DP_10a ' 30:5 9] 24, “Seria injusto impedir el acceso a la profesion”. in
Comp_arg_V_axiol / 31:7 q[ 27, “Los titulos son competencia exclusiva de la Administracién
Central”. in Comp_arg_V_norm

ArINF_ Inferencial

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
ArINF "Argumento Inferencial" Categoria obligatoria del esquema o
estructura argumentativa. Se trata de la "justificacion™ de los argumentos que
sostienen tesis u opiniones. Toulmin la llama "Ley de Paso". También "Regla
General" o "Garantias". En mi estudio la nombro Argumentacion Inferencial
(ArINF) puesto que argumentar es un proceso en el cual se derivan
conclusiones partiendo de ciertas premisas mediante un proceso inferencial.

24 Citas:

1:5 9 21, una norma sea efectiva requiere que sea aceptada por la mayoria de la... in DP_1a
1:8 1 23, esta materia no puede estar regulada desde una Comunidad Autdbnoma, in DP_1la
2:11 1 10, El segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in
DP_2a ' 2:29 q 8, el simple rechazo social, aunque puede ser justificado, no es suficien... in
DP_2a ' 3:4 9 16, la opinidn publica es un factor muy importante a valorar y tener en cu... in
DP_3a ' 3:9 1 18, es sin duda alguna, porque considera que es injusto in DP_3a / 3:19 T 20, no
ha sido reconocido por la asamblea central sino por un poder auton... in DP_3a ' 4:2 § 26, una
Comunidad Auténoma no puede dictar un decreto-ley in DP_4a ' 4:5 { 28, no seria justo que de
un dia a otro se impidiera el acceso a una profe... in DP_4a ' 4:9 1 30, en especial a los
directamente afectados. in DP_4a ' 5:7 { 32, la norma es injusta, in DP_5a ' 5:22 1 30, una
norma juridica sea valida ha de tener un alto grado de aceptacion... in DP_5a ' 6:2 | 8, por
parte de un sector de la poblacion, para alegar la invalidez de la... in DP_6a / 6:10 { 10, la
condicion de que sea justa es necesaria in DP_6a ' 7:5 1 28, se sabe que afecta tanto a los
estudiantes de veterinaria, que son los... in DP_7a ' 7:37 1 30, el concepto de justicia es muy
subjetivo, es decir, el hecho de que el... in DP_7a ' 8:19 1 28, Y digo que in DP_8a ' 9:24 { 28,
este requisito sera ventajoso para los futuros aluumnos in DP_9a ' 10:25 31, segun los
recurrentes creen que se vulnera el sistema juridico de crea... in DP_10a /' 10:30 Y 27, El
segundo recurso basado en la injusticia in DP_10a ' 10:41 § 24, ya que in DP_10a ' 29:5 7 9,
“no es aceptada por estudiantes y profesorado”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:4 {[ 16, “la norma es
injusta” in Comp_arg_V_axiol ' 31:8 ] 18, “no ha sido creado por el érgano competente”, in
Comp_arg_V_norm
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O aunque

3 Citas:
3:21 1 16, aunque in DP_3a ' 6:11 1 10, aunque in DP_6a ' 10:7 1 22, aunque in DP_10a

O Basado en la validez axioldgica

12 Citas:

1:17 7 23, [falta 2°] in DP_1a ' 2:24 q 12, El tercer recurso de inconstitucionalidad es el que goza
de mayor nume... in DP_2a ' 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacion con el
primero, in DP_3a ' 4:4 1 28, No cumpliria la validez axiol6gica: in DP_4a ' 5:6 1 32, El segundo
recurso de inconstitucionalidad versa sobre un apravio comp... in DP_5a ' 6:8 1 10, Como
norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 7:11 ¥ 30, En cuanto al
segundo recurso, podemos relacionarlo con la validez axio... in DP_7a ' 8:14 | 31, [2°Recurso:
Unifica la validez sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:6 1 28, La norma (el Decreto Ley) es
de obligado cumplimiento para el ciudadan... in DP_9a ' 10:30 1 27, El segundo recurso basado
en la injusticia in DP_10a ' 30:3 1 4, Basado en la validez axiologica in Comp_arg_V_axiol ' 30:7
9 8, “Hay agravio comparativo con la situacién anterior”, in Comp_arg_V_axiol

O Basado en la validez normativa

12 Citas:

1:7 1 23, la norma carece de validez desde el punto de vista normativo in DP_1a ' 2:11 { 10, El
segundo recurso, el que argumenta que estamos ante una norma injust... in DP_2a ' 3:13 { 20,
En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a ' 4:1 1 26, No
cumpliria los tres requisitos de la validez normativa; in DP_4a ' 5:10 Y 34, El tercer y tltimo
recurso de inconstitucionalidad trata sobre una nor... in DP_5a ' 6:21 § 15, [Se omite la validez
normativa] in DP_6a ' 7:19 { 32, En referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi
opinién el... in DP_7a ' 8:7 1 37, En cambio in DP_8a ' 9:11 1 30, la norma carece de validez
desde el punto de vista normativo, in DP_9a ' 10:10 24, El tercer recurso considero que es el
que mayor justificacion podria t... in DP_10a ' 31:2 § 3, Basado en la validez normativa in
Comp_arg_V_norm ' 31:6 q 6, “El decreto carece de validez normativa”, in Comp_arg_V_norm

O Basado en la validez sociolégica

12 Citas:

1:1 9 21, podriamos decir que in DP_1a ' 2:1 1 8, El primer recurso de inconstitucionalidad,
propiciado y fundamenta... in DP_2a ' 3:26 { 16, -El primer recurso, in DP_3a ' 4:7 1 30, No
cumpliria la validez socioldgica in DP_4a /' 5:20 1 30, El primer recurso de inconstitucionalidad
trata sobre un amplio rechaz... in DP_5a ' 6:1 | 8, El rechazo social de una norma, in DP_6a
7:1 1 28, En cuanto al primer recurso, podria ser exitoso in DP_7a / 8:1 { 26, considero que in
DP_8a ' 9:1 1 26, se basa en el amplio rechazo social del Decreto, hace referencia a la... in
DP_9a ' 10:1 1 22, El primer recurso sobre si tiene rechazo social 0 no una norma in DP_10a
29:3 9 5, “Hay rechazo social de la Norma” in Comp_arg_V_sociol / 29:10 1 3, Basado en la
validez socioldgica in Comp_arg_V_sociol

® C _Conclusion

Comentario: por Gemma Pujals Pérez
C "Conclusion™ Es la adhesion o contrapopuesta a la que se llega mediante
una "argumentacién inferencial” que articula el binomio "Premisa-

Conclusién”.

5 Citas:

1:13 § 23, esta norma ha de ser invalida por no cumplirse uno de los requisitos g... in DP_1a
10:43 | 31, el TC podria declarar la norma invalida por no seguir los cauces estab... in DP_10a
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29:4 91 19, “el recurso no podra prosperar”, in Comp_arg_V_sociol ' 30:8 ] 29, “el recurso
podria prosperar”, in Comp_arg_V_axiol ' 31:3 §] 34, “el recurso puede prosperar”. in
Comp_arg_V_norm

® C _imprecisa

26 Citas:

1:6 7 21, y esto no se da [pero no prospera] in DP_1a ' 2:3 1 8, gran cantidad de posibilidades
de éxito in DP_2a ' 2:15 1 10, significa dicha indignacion y dicha dificultad que la norma juridica
s... in DP_2a ' 2:31 112, y el recurso de inconstitucionalidad tendra o debera tener todas las
p... in DP_2a / 3:6 1 18, El segundo recurso guarda una estrecha relacion con el primero, in
DP_3a ' 3:13 T 20, En términos de validez sera también probable que se aceptara, in DP_3a
3:27 1 16, seréa bastante probable si obtuviera una aceptacion por parte de los tr... in DP_3a
4:10 1 32, ese posible decreto-ley se veria abocado, tarde o temprano, a ser decl... in DP_4a
5:5 1 30, Seré invalida (Validez socioldgica) in DP_5a ' 5:9 { 32, no tendra validez in DP_5a
5:12 9] 34, este recurso tendra ausencia de validez porque carece de validez norma... in DP_5a

6:8 1 10, Como norma injusta puede tener mayores posibilidades de éxito in DP_6a ' 6:27 1 8,
tiene escasas posibilidades de anularla in DP_6a / 7:1 { 28, En cuanto al primer recurso, podria
ser exitoso in DP_7a ' 7:14 1 30, el éxito del recurso es mas escaso in DP_7a /' 7:19 1 32, En
referencia al tercer recurso podemos decir que es en mi opinién el... in DP_7a ' 8:4 1 28, es
importante, pero no trascendental, como para que se declare invalid... in DP_8a ' 8:8 § 37, el
tercer recurso es el que tendria via libre in DP_8a ' 8:14 31, [2°Recurso: Unifica la validez
sociolégica y la axiolégica] in DP_8a ' 9:3 1 26, Una norma que no es aceptada socialmente, no
sera valida in DP_9a ' 9