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En estas conclusiones finales compararemos los 

resultados y conclusiones de las dos fases de la 

investigación empirica con la visión que de la Historia y su 

enseñanza nos han ofrecido las publicaciones utilizadas en 

la primera parte de esta tesis y con las visiones que 

ofrecen los estudios recogidos en la segunda parte. En cada 

apartado esbozaremos los interrogantes y las lineas de 

trabajo que se plantean a partir de esta tesis. Sin olvidar 

que las grandes líneas de trabajo que se perfilan como 

necesarias son: la necesidad de continuar investigando las 

publicaciones sobre la enseñanza, didáctica y metodología de 

la Historia en nuestro país, la necesidad de continuar 

investigando las representaciones de los alumnos y de 

contrastar los datos con las investigaciones sobre 

profesores, 

Estas conclusiones, esta reflexión a partir de unos 

resultados, la vamos a organizar en torno a los siguientes 

interrogantes: qué es la Historia, para qué sirve y cómo se 

elabora y transmite el conocimiento histórico. 

Los dos primeros interrogantes están íntimamente 

relacionados y podrían ser analizados conjuntamente. Si 

analizáramos el tema desde el punto de vista del profesor 

deberíamos primero establecer cuáles son sus concepciones 

acerca de las finalidades y objetivos de la enseñanza de la 

Historia, porque podemos, o debemos, suponer que condicionan 

su selección de contenidos a enseñar -qué- y de recursos y 
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Para qué sirve la Historia 

mediador del 

Qué enseñar de la Historia 
(Selección de contenidos 
a enseñar) 

Cómo enseñar la Historia 
(Elección de recursos y 
actividades en el aula) 

Qué y cómo 
son recibidos 

por el 

ALUMNO 

ayudan a configurar 
su visión 

del 

Para qué sirve la Historia 

actividades en el aula -cómo-. Pero al analizar el tema 

desde el punto de vista del alumno hemos considerado 

oportuno empezar estas conclusiones por el qué es la 

Historia y cómo se elabora y enseña, como posibles 

mediadores o configuradores de la imagen que del para qué ha 

elaborado el alumno. 
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¿Qué es la historia?. En la primera parte de esta 

tesis hemos podido acercarnos, a través de las diversas 

publicaciones consultadas, a dos problemas básicos 

vinculados con el tema de la historia a enseñar, que ayudará 

a configurar la imagen que nuestros alumnos tienen de la 

historia. 

En primer lugar cabe destacar la preocupación, 

reflejada en las publicaciones consultadas, por la 

desconexión entre la historia investigada y la historia 

enseñada. Hecho que es denunciado en todos los países de 

nuestro entorno cultural como error básico de los intentos 

de renovación histórico-didáctica de las últimas décadas. El 

tema se plantea desde varias perspectivas: la incorporación 

de los nuevos conocimientos científicos, los cambios que 

estos sufren al convertirse en conocimientos escolares, el 

cambio en la preparación inicial y continua del profesorado 

que exige el paso de la historia relato a la historia 

problema. 

En segundo lugar, podemos señalar que las 

publicaciones consultadas remiten a un cambio de paradigmas 

en el siglo XX, con el paso de una Historia positivista -que 

tiene como objeto de estudio los hechos y acontecimientos de 

la Historia política, militar, diplomática y religiosa, y 

como sujeto a los grandes protagonistas individuales- a una 

Historia Nueva que incluye Annales, Marxismo, Nouvelle 

Histoire, New History y que amplía el objeto de la historia 

-los hechos a narrar y el mismo concepto de hecho- y el 

sujeto de la Historia -los protagonistas-. Hemos constatado, 
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a través de las publicaciones, que la difusión de estos 

nuevos paradigmas en la Historia escolar se inicia en 

Francia en los años cincuenta, y en las décadas siguientes 

el cambio se inicia en España, Italia y Gran Bretaña. Pero 

la sustitución -así se manifiesta en las diversas 

publicaciones consultadas- es lenta y difícil. En los años 

sesenta, en Francia, la Historia escolar mantienen visión 

positivista, aunque se incorpora la Historia social y la 

económica, y en los años ochenta continua la mezcla de 

Positivismo con Annales, Marxismo, Nueva Historia y New 

Economie History. Son años en los que la historia escolar, 

en Francia, se debate entre la sustitución o la integración 

de acontecimientos y estructuras. En los años sesenta, en 

Italia, se detecta el inicio de la sustitución del 

positivismo, en la Historia escolar, bajo el impacto del 

marxismo y de la sociología, y en los años setenta se 

introduce la escuela de los Annales. En Gran Bretaña, la 

influencia de la New History se empieza a notar en los 

mismos años. En España -aunque a lo largo de los años 

cincuenta se detectan las primeras influencias de los 

Annales, y en los sesenta se empieza a difundir la Nueva 

Historia- el cambio se empieza a notar, en la historia 

escolar, en los años setenta. También aquí se constatan, a 

través de las publicaciones, los problemas de la susti­

tución de la Historia positivista. En los ochenta se 

empiezan a difundir visiones no eurocéntricas, no 

etnocéntricas y no sexistas. Es, en general, en los años 

sesenta cuando la crisis se hizo más evidente, debido quizás 
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(1) Ver apéndice número 6. 

a los cambios sociales y económicos y al impacto de las 

nuevas historiografías, aunque en los ochenta se reconoce la 

persistencia del positivismo en la Historia escolar. 

La sustitución del positivismo plantea otro tema: las 

relaciones entre "historia ciencia" e "historia materia 

escolar" y se denuncia el reduccionismo de la Historia 

escolar, su alejamiento de los avances de la historiografía 

y la necesidad de establecer comunicación real entre 

historiografía y didáctica. 

El tema de la sustitución de la historia positivista se 

puede seguir, también, a través de las investigaciones 

consultadas en la segunda parte de esta tesis. La visión que 

los alumnos tienen del objeto y sujeto de la Historia 

apuntan la existencia de grupos de alumnos con una visión 

positivista de la Historia vinculada a fechas, aconte­

cimientos y grandes protagonistas individuales. Estos gru­

pos, en el caso de la investigación inglesa del SCHP 13-16 

coinciden con los grupos de control -no experimentales- y 

les hacen apuntar la hipótesis de una vinculación entre 

visión de la Historia y estrategias y recursos utilizados 

para su enseñanza. 

En la parte empírica de nuestra investigación hemos 

constatado que la visión que nuestros alumnos tienen (1) del 

objeto y sujeto de la Historia nos permite señalar la 

existencia de una visión que integra a distintas corrientes 

historiográficas. ¿Podría decirse aquí, como señalaba Citrón 
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en Francia, que nuestra Historia escolar es una "mezcla" de 

Historia tradicional y Nueva Historia?. A la vista de los 

resultados podemos decir que esta coexistencia no se da en 

la primera fase de la investigación, en la que se constataba 

la baja adscripción a una Historia de héroes, guerra y 

política. Pero sí podemos hablar, en la fase realizada en 

Cataluña, de coexistencia en la visión de los alumnos de 

acontecimientos, estructuras, modos de producción y grandes 

protagonistas, en una visión de la Historia que sobre todo 

se concibe como estudio de los hechos y de las causas. Aquí 

podemos hablar de persistencia de una Historia que desde el 

siglo XIX en nuestro país es el estudio de los hechos de los 

grandes héroes y que desde principios del XX es el estudio 

no sólo de los hechos sino, también, de sus causas. Podemos 

también referirnos a la penetración de una Historia de 

estructuras y de modos de producción cuya difusión en la 

Historia escolar es más clara a partir de 1975 y recordar 

que Martínez Shaw (1986), si bien reconocía que la práctica 

pedagógica intentaba superar la visión positivista del hecho 

histórico y de los grandes protagonistas, alertaba de los 

problemas de un cambio de paradigma que no cuente con los 

últimos avances de la historiografía, refiriéndose al olvido 

-en el nivel escolar- en el que parece sumida la Historia de 

las mentalidades -o la Historia de la vida cotidiana que ya 

reivindicaba Llorens (1960)-, olvido que los datos de esta 

tesis confirman. También está claro que a pesar de que ya 

en 1904 Cossio, y Llorens en 1960, reivindicaban una 

historia de protagonistas colectivos, ésta no forma parte de 
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la representación de nuestros alumnos. 

Podríamos añadir, y no lo podemos contrastar con otras 

investigaciones o publicaciones, las diferencias significa­

tivas de las variables analizadas. Recordemos que, en la fa­

se estatal de la investigación, los centros urbanos apunta­

ban hacia una cierta identificación con las visiones socio­

lógicas de la Historia, que en Italia tuvieron su momento 

álgido alrededor del sesenta y ocho. En Cataluña los centros 

urbanos tienen como una mayor tendencia a incluir en su 

imagen hechos, causas, estructuras y mentalidades. 

En cuanto a la variable sexo, cabría destacar que, 

tanto en la primera como en la segunda fase, se da una mayor 

identificación del colectivo mujeres con las definiciones 

que identifican la Historia con el estudio de unos hechos en 

el tiempo o de la evolución temporal. En el caso de Cataluña 

la imagen de las mujeres se refuerza además en torno a tres 

ideas: grandes protagonistas, grandes estructuras y modos de 

producción. Importante destacar que, en Cataluña, no hay 

diferencias en la visión en cuanto a la Opción, es decir los 

alumnos no se identifican con diversas imágenes del 

objeto/sujeto de la Historia en función de que sean de 

Ciencias de Letras o de la Opción Mixta. Aunque sí se han 

detectado diferencias en el nivel estatal con una mayor 

identificación de los alumnos de la Opción Mixta con una 

imagen de la Historia apoyada en el estudio de los hechos 

importantes, y con una mayor identificación de la Opción 

Ciencias con la Historia como evolución temporal. 

Varias son las posibles investigaciones que se podrían 
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(2) "Práctica docente y pensamiento del profesor de Historia 

de Secundaria", tesis dirigida por el Dr. Mario Carretero 

Rodríguez y defendida el 22 de enero de 1992 en el Estudi 

General de Lleida, Universidad de Barcelona. 

plantear a partir de estos resultados. En primer lugar, el 

cruce de datos con los resultados obtenidos en la tesis de 

Carmen Quimera (2). En segundo lugar, investigar el alcance 

de la que he denominado "visión mosaico que los alumnos 

tienen del objeto/sujeto de la Historia". En tercer lugar, y 

teniendo en cuenta que la Historia de grandes protagonistas 

individuales continúa presente en la representación de los 

alumnos, averiguar cuáles son en estos momentos los "héroes" 

de los alumnos. En cuarto lugar, intentar averiguar si se ha 

pasado aquí del hecho como objeto de la Historia al hecho 

como instrumento de la misma. Y también se podría investigar 

el peso del eurocentrismo, el etnocentrismo y el sexismo en 

la visión que los alumnos tienen de la Historia. 

Nuestro segundo gran interrogante parte de la posible 

relación entre la imagen que el alumno tienen del 

historiador y de su trabajo y de la experiencia que el 

alumno tiene de la enseñanza de la historia, interrogante 

que se podría concretar en ¿Qué representación tienen los 

alumnos acerca de cómo se elabora y cómo se enseña la 

Historia y cuáles son las capacidades, actividades y 

recursos vinculados a su imagen? 

El tema de la importancia que tiene -para configurar 
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una imagen de la historia- conocer el trabajo del historia­

dor también está presente en las publicaciones consultadas 

en la primera parte de esta tesis a través de la 

preocupación por la relación entre concepción de la historia 

-en programas, libros de texto y profesores- y capacidades a 

desarrollar a través de su enseñanza. Hemos visto como 

repetidamente se denunciaba la vinculación del positivismo 

con una historia enunciado de datos y mero ejercicio de 

memoria, y como -especialmente en Inglaterra (Thompson, 

1984. Aldrich, 1984. Schemilt, 1980,b)- se reivindicaba una 

concepción de la historia como actividad de reconstrucción, 

resolución de problemas, en la que estén implicadas otras 

capacidades. Este tema les lleva a defender la necesidad de 

enseñar a los alumnos a trabajar con fuentes e incluir 

conocimientos sobre las formas de investigación de los 

hechos históricos, en una enseñanza de la historia concebida 

(Schemilt 1987,a) como forma de conocimiento para que los 

alumnos puedan dar sentido a sus conocimientos del pasado a 

través de la comprensión de los métodos y perspectivas 

específicos de la disciplina. 

El tema de la concepción del trabajo del historiador 

es investigado en la evaluación del SCHP 13-16 (Shemilt, 

1980a y 1987a) llegando a la conclusión de que sólo en las 

respuestas de los grupos experimentales se valora el papel 

del historiador en la reconstrucción e interpretación del 

pasado, hecho que interpretan como evidencia clara de que 

detrás de una imagen de la Historia hay la acción de un tipo 

de concepción de su enseñanza. Shemilt, en su evaluación del 
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proyecto SCHP 13-16, llega a establecer cuatro estadios: en 

el primer estadio, no se plantean cómo conocemos el pasado y 

tienen una visión del hecho histórico como inviolable y 

preexistente de un pasado que deja conocimiento que sólo hay 

que descubrir y no evidencia que hay que interpretar; los 

alumnos del segundo nivel ven al historiador como un 

restaurador de viejas obras que sólo ha de dibujar exacta y 

verdaderamente el pasado; los alumnos del tercer estadio 

conciben al historiador como un investigador que tiene un 

método que implica la interpretación de datos y la puesta a 

prueba de hipótesis, y que infiere las conclusiones a 

partir de las fuentes; en el cuarto y último estadio se 

tiene conciencia de los problemas metodológicos implicados 

en la recontrucción del pasado, de la influencia de los 

conocimientos adquiridos y de los métodos de trabajo, saben 

que sólo el conocimiento previo del pasado permite 

aprovechar la evidencia, saben explicar como el historiador 

genera hipótesis y que el trabajo del historiador genera 

información y una forma de ver el mundo. Shemilt cree que 

(1987,b.) las diferencias entre estas imágenes pueden 

explicarse a partir de las distintas experiencias que los 

alumnos tienen de la enseñanza de la historia, porque la 

imagen de la asignatura, se configura a partir de su 

experiencia en clase. 

En cuanto a la imagen que nuestros alumnos tienen del 

historiador y la elaboración de la historia podemos señalar, 

en primer lugar, que el alumno se identifica con una visión 

amplia de las posibles fuentes de la historia, y en segundo 
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lugar el alumno considera que el trabajo del historiador 

está asociado a la función de clasificar y ordenar los 

documentos para reconstruir el pasado y que también parte de 

su trabajo está asociado a la interpretación de los datos, 

que el hecho histórico existe "per se" pero necesita ser 

interpretado por el historiador, aunque el historiador 

expone como ocurrieron en realidad las cosas, sin 

interferencias con su presente, con una imagen del 

historiador/intérprete parcial e imparcial de una historia 

concebida como relato objetivo que admite puntos de vista, 

que a veces es subjetiva y opinable, que casi nunca es 

considerada una ciencia, pero nunca es invención. Sería 

interesante poder profundizar, en un futuro, en el tema de 

la imagen que el alumno tiene del historiador y de la 

elaboración de la historia y comprobar si en nuestros 

alumnos se confirman los estadios establecidos por Shemilt. 

Veamos ahora ¿Cómo se enseña la Historia y cuáles son 

las capacidades, actividades y recursos vinculados a su 

imagen?. Podemos empezar recordando que la imagen ofrecida 

por las publicaciones de la primera parte de esta tesis nos 

permiten situar a la memoria como la primera capacidad 

asociada a nuestra asignatura, aunque ya desde las 

publicaciones de Altamira (1891) o de Hisndale (1893) se 

denuncia una enseñanza de la Historia vinculada únicamente a 

esta capacidad y se defiende la vinculación de su enseñanza 

al desarrollo de otras capacidades. La defensa de una 

enseñanza de la Historia que implique a las diversas "facul-
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tades pensantes" a las que se refiere Hinsdale (1912) está 

presente -Implicita o explícitamente- en muchas de las 

publicaciones de los ültimos veinticinco años. 

Sin embargo, la imagen que nos ofrecen las 

investigaciones consultadas en la segunda parte de esta 

tesis continúan destacando la memoria como la capacidad 

básica asociada con el aprendizaje de nuestra disciplina y 

sólo en los alumnos de los grupos experimentales del SCHP se 

vincula a otras capacidades. En nuestra investigación -la y 

2a fase- hemos comprobado que la memoria continúa siendo una 

capacidad vinculada estrechamente a nuestra asignatura y su 

aprobado. 

Las publicaciones consultadas en la primera parte de 

esta tesis también dan cuenta de una imagen de la enseñanza 

de la Historia vinculada a la explicación y después al libro 

de texto. Pronto aparecen las críticas ante lo que se con­

sidera una pobre utilización de los posibles recursos de la 

clase de Historia y la defensa del uso de las fuentes como 

una necesidad derivada de la misma concepción de la dis­

ciplina (Altamira, 1891.Cossio, 1904. Hinsdale, 1893/1912). 

Esta defensa del uso de las fuentes y del cambio didáctico 

que esto supone, se puede seguir también a través de las 

publicaciones consultadas de los países de nuestro entorno. 

En Italia, desde finales de los sesenta, aparece vinculada a 

la didáctica basada en la investigación. En Gran Bretaña, 

aunque ya está presente desde principios de siglo, cobra 

mayor relevancia a partir del impacto de la New History y 

del SCHP. En Francia, está vinculada a la influencia de la 
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(3) Ver apéndice número 6. 

Nouvelle Histoire y de las corrientes de renovación 

pedagógica. También en nuestro país las publicaciones dan 

cuenta, desde mediados de los años setenta, de un rechazo de 

los contenidos y métodos "tradicionales" y de su necesaria 

sustitución por estrategias "activas" y materiales 

diversificados. 

Las investigaciones consultadas en la segunda parte de 

esta tesis, a pesar de la escasa información que propor­

cionan sobre este tema, ofrecen una imagen vinculada, en 

general y excepto en los grupos experimentales del SCHP 

13/16, a la lección/explicación y toma de apuntes. 

Los resultados de nuestra investigación (3) permiten 

hablar de una representación vinculada -en la la y 2a fase-

a la explicación y al libro de texto. Esta representación se 

completa en la 2a fase con una representación vinculada a la 

transmisión y con una preferencia clara por ésta frente a la 

indagación, con pocas diferencias significativas. 

La explicación y el libro de texto continüan siendo 

los dos recursos básicos asociados a una enseñanza transmi­

siva. La afirmación que hicieron en 1978 Ausubel, Novak y 

Hannesian parece que continúa siendo válida aquí y ahora, 

según se desprende de los resultados de esta investigación 

"la mayor parte del aprendizaje escolar de la Historia es 

aprendizaje receptivo". Veamos con más detalle la imagen que 

ofrecen algunas de las publicaciones consultadas y la 

valoración que hacen los alumnos. 
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La imagen que de la explicación ofrecen los alumnos la 
hemos agrupado en: utilidad/comprensión/atención e informa­
ción. Para empezar podemos suponer, siguiendo a Altamira 
(1891), que la explicación no es una repetición de los 
conocimientos del manual porque está vinculada a otra 
actividad básica, los apuntes- Podemos continuar comparando 
los consejos de Miró (1889) acerca de la necesidad de 
explicar sólo lo justo y dedicar tiempo a preguntar y 
aclarar las dudas, y vemos que aqui sólo a veces se 
interviene en clase para exponer dudas -que casi siempre se 
aclaran-, para preguntar o contestar, asi pues no parece que 
la intervención de los alumnos reste mucho tiempo a la 
explicación. Pero si nos fijamos en la afirmación de Novak 
(1977) referida a la clase magistral y su posible 
significatividad podríamos pensar que para nuestros alumnos 
la explicación en principio es facilitadora de la 
comprensión -ütil, mantienen la atención, no les aburre-, ya 
Hinsdale (1893/1912) reconocía como una de sus ventajas la 
viveza y el interés que pueda despertar. Ante la afirmación 
de los alumnos "no siempre es fácil de entender (la expli­
cación)" podríamos pensar que no conecta siempre con sus 
conocimientos previos. Si nos fijamos en las afirmaciones de 
Matozzi (1986) podríamos decir que en nuestro caso la 
explicación cumple con uno de sus requisitos -facilitar la 
comprensión- aunque no totalmente con el otro -saber 
comunicar- ya que si bien mantienen la atención y no les 
aburre no siempre la entienden. Y para terminar podríamos 
concluir, siguiendo a Gallia (1976), que la explicación 
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puede y debe subsistir combinada con métodos más activos. 

La imagen que resulta de la valoración que los alumnos 

hacen del libro de texto no resulta tan positiva como la que 

ofrecen de la explicación. Los alumnos dicen del 

omniprensente libro de texto que "sólo a veces es útil, a 

veces fácil de entender y a veces sirve para solucionar 

dudas". La valoración que ofrecen los alumnos del libro de 

texto nos sitúa ante un recurso que casi siempre está 

presente en las aulas pero con una utilidad muy limitada. 

Por una parte, parece que se confirma la afirmación de 

Guarracino (1978) que considera el libro de texto como un 

instrumento insustituible para la mayoría de enseñantes. Por 

otra parte, varios son los interrogantes que se nos plantean 

al comparar las respuestas de los alumnos con las 

informaciones recogidas en la primera parte. ¿Qué relación 

se establece entre el libro de texto y el tema de refe­

rencia? Parece que las posibilidades de uso de los alumnos 

se centran en el libro como fuente para ampliar el tema y no 

como resumen de la explicación -como aconsejaban Miró (1889) 

y Altamira (1891)- ni como fuente única del mismo, aunque 

también parece que, a veces, cumple una función como 

introducción al mismo. ¿Podemos considerar los libros de 

texto, como dice Verniers (1933), verdaderos instrumentos de 

trabajo? Posiblemente la respuesta es "no" si tenemos en 

cuenta que los alumnos dicen que sólo a veces es útil y sólo 

a veces es fácil de entender. Esta respuesta nos hace 

plantear el siguiente tema desde la perspectiva que lo 

plantea Brusa (1985): el manual es un libro que hay que 
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enseñar a usar. ¿Cómo debe usarse? Podríamos empezar 

recordando que Miró (1889) señalaba como desventajas 

-suponemos que a superar- el hecho de que el libro de texto 

fuera una traba para el profesor y un peso para el alumno, 

Altamira (1891) además consideraba que el libro de texto no 

puede sustituir el trabajo con fuentes y debe servir para 

sustituir los apuntes -recomendación que según los datos 

proporcionados por los alumnos no se ha tenido en cuenta-. 

Desde otra perspectiva, mucho más dura en cuanto a la 

consideración de las posibilidades del libro de texto, 

Galvani (1987) considera que el libro de texto impone "per 

se" una estrategia vinculada a la explicación/estudio/-

repetición y Guarracino (1978).considera que el libro de 

texto, vinculado a la escuela transmisiva, es inadecuado 

para otros planteamientos, Matozzi (1986), sin embargo, 

replantea la utilidad del mismo y considera que el manual ha 

de facilitar un vocabulario específico que facilite el saber 

comunicar los conocimientos históricos y además facilite el 

saber recordar. ¿Suprimirlos o sustituirlos por otro tipo de 

materiales? Puede haber opiniones para todos los gustos, 

pero podríamos decir, como Pontecorvo (1983), que en todo 

caso mejorarlos depende de la historiografía y de la 

didáctica para que el manual deje de ser lo que según Gallia 

(1976) y Citron (1981) es hoy: un vehículo de juicios y 

prejuicios. 

En definitiva, explicación y libros de texto y una 

pobre utilización de otros recursos. ¿Puede haber influido 

esta práctica didáctica en su concepción de cómo se elabora 
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(4) "Práctica docente y pensamiento del profesor de Historia 

de Secundaria", tesis dirigida por el Dr. Mario Carretero 

Rodríguez y defendida el 22 de enero de 1992 en el Estudi 

General de Lleida, Universidad de Barcelona. 

el conocimiento histórico?. A pesar de la persistencia de 

una enseñanza de la Historia transmisiva/receptiva la 

segunda fase de la investigación nos ofrece una represen­

tación vinculada a una visión del historiador como inves­

tigador del pasado a partir de las fuentes diversificadas 

que recoge, clasifica, ordena e interpreta para elaborar un 

relato objetivo. Se destaca el papel puente del historiador 

entre el pasado y su conocimiento a través de la inter­

pretación y elaboración que de él nos ofrece. También se 

insiste en la objetividad del relato histórico y del 

historiador, aunque se reconoce que pueden darse distintos 

puntos de vista. 

Varias son las posibles investigaciones que se podrían 

plantear a partir de estos resultados. En primer lugar el 

cruce de estos resultados con los obtenidos en la tesis 

doctoral de Carmen Guimerà (4) , ¿podría también aquí 

hablarse de la contradicción que señala Guarracino (1987,a) 

en Italia entre una aparente concepción historiográfica 

marxista del profesorado y una práctica muy tradicional?. En 

segundo lugar y ratificando la afirmación de Ausubel, Novak 

y Hannesian (1978) "la mayor parte del aprendizaje escolar 

es aprendizaje receptivo", podríamos investigar con más 

profundidad la función de la explicación y del libro de 
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(5) "La utilització i el tractament de les fonts documentais 

a les classes d'Historia de Secundaria" tesis dirigida por 

el Dr. Joaquin Prats Cuevas, en curso de realización. 

(6) "Pensamiento relativista y aprendizaje de la Historia" 

tesis dirigida por el Dr. Juan Ignacio Pozo Municio, en 

curso de realización. 

texto y su potencialidad como instrumento de un aprendizaje 

receptivo y significativo. En tercer lugar, no por menos 

importante, ampliar la investigación relativa a su concep­

ción de las fuentes y al uso que de ellas se hace en la 

clase, tema que está siendo investigado en las tesis 

doctorales de Isabel López del Amo (5) , en la parte rela­

tiva a los profesores, y de Cristina Gatell i Arimont(6), 

desde los alumnos. 

Nuestro último interrogante se refiere, como ya hemos 

explicado, a ¿Cuál es la imagen que nuestros alumnos tienen 

acerca del para qué sirve la Historia?. Empecemos recordando 

que las imágenes que nos ofrecen las publicaciones de la 

primera parte de esta tesis distinguen entre los objetivos 

internos y los externos, destacando "la exaltación 

patriótica" como uno de los rasgos más característicos, y 

también más denunciados, de los objetivos externos de la 

enseñanza de la historia en estos dos últimos siglos. Las 

publicaciones también nos recuerdan que los objetivos 

internos están condicionados por los cambios historiográ-

ficos y que los cambios ocurridos en el siglo XX han hecho 

replantear los objetivos internos de la enseñanza de la 
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(7) Ver apéndice número 6. 

Historia y su relación con los objetivos externos. Las 
publicaciones plantean la necesidad de pasar de una Historia 
vinculada al conocimiento de los hechos del pasado a una 
Historia vinculada al uso y análisis del conocimiento del 
pasado y de sus fuentes, a una Historia que proporciona, o 
debería proporcionar, marcos conceptuales para interpretar y 
entender el pasado y el presente, y sirviera para adquirir 
la "memoria colectiva" más que para fomentar/crear la 
"memoria nacional-patriótica". Sin embargo, la persistencia 
de las presiones de los objetivos externos sobre la Historia 
escolar se refleja claramente en las publicaciones. 

Si comparamos la información que ofrecen las 
publicaciones con la que ofrecen las investigaciones consul­
tadas en la segunda parte de esta tesis, podemos decir que, 
aparentemente, se da un predominio de lo que podemos 
denominar "objetivos internos" de la Historia -Historia 
Magister Vitae, conocer el pasado, comprender el presente, 
adquirir habilidades transferibles-. 

Los resultados de nuestra investigación (7), nos 
permiten apuntar que: 

a) Parece claro el predominio de los objetivos 
internos vinculados al conocimiento del pasado y comprensión 
del presente. 

b) El objetivo externo vinculado a la formación de 
ciudadanos y a la creación/fomento de la identidad/memoria 
nacional no parece muy vinculado a la finalidad/objetivo de 
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nuestra enseñanza de la Historia. 

c) La vinculación de la enseñanza de la Historia con 

una participación activa en la transformación de nuestra 

sociedad no forma parte de la imagen de nuestros alumnos. 

También en el apartado "para qué sirve la Historia" 

serla interesante poder continuar investigando, especial­

mente las habilidades que se pueden desarrollar desde 

nuestra disciplina y la escasa vinculación con todo lo que 

significa transformación de nuestra sociedad y construcción 

del futuro. 

Quisiera terminar señalando que si es cierto que 

detrás de una imagen de la Historia hay que buscar la in­

fluencia de una determinada forma de enseñarla, si es cierto 

que los profesores somos los "hacedores de represen­

taciones", estas conclusiones pueden ser un punto de partida 

para una reflexión sobre el "para qué/qué y cómo" de nuestra 

enseñanza de la Historia. 



APéNDICES 
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Apéndice número 1: Los planes de estudio hasta la Ley 

General de Educación-

En el siglo XIX, con el acceso al poder de los libe­

rales, después de la muerte de Fernando VII, se inicia en 

nuestro país un largo camino de organización y centrali­

zación de los estudios de segunda enseñanza. Para algunos 

los intentos de centralización parecen vinculados a la nueva 

situación política. Sanz Díaz (1985, p.47) señalará como 

razones del centralismo educativo la mentalidad, el interés 

y el sentido de la eficacia frente al particularismo y la 

ineficacia de etapas anteriores.y considera la centraliza-

zación como una concepción propia de los moderados, que no 

encuentra oposición ni en los progresistas ni en los unio­

nistas y frente a la cual sólo los demócratas presentarán 

una alternativa global. Otros, como Monés (1985, p. 19) 

creen que en el caso español el tema no puede contemplarse 

como una lucha entre progresistas y reaccionarios y recuer­

dan los intentos de forjar un sistema educativo controlado 

desde la Administración Central, antes de las reformas de 

los gobiernos liberales, ya durante la época absolutista. 

Unas veces (CABELLAS y TORáN, 1985) se contemplan las refor­

mas del XIX como un largo camino en la construcción de un 

modelo educativo, basado en la extrema centralización, que 

puede considerarse consolidado desde 1903 -con breves 

Apéndice I 
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(1) Poco más que acuñar la denominación de "instituto" de 

secundaria cabe decir del plan del Duque de Rivas, del que 

Moreno Alonso (1979) destaca el que se publica sin la con­

currencia de los Cuerpos colegisladores y que es suspendido 

tras los sucesos de La Granja, por R.O. de 4 -IX- 36, vol­

viendo al plan de 1813. 

paréntesis en la república y pequeñas correciones 

ideológicas en las dictaduras- y que llega hasta la ley de 

educación opusdeista de 1970. Moreno Alonso (1979), que 

considera el interés por la enseñanza como una preocupación 

didáctica del romanticismo, interpreta los continuos cambios 

como remodelaciones superadoras de problemas en un siglo en 

el que se establecen las bases de una enseñanza que llega 

hasta nuestros días y vincula el nacimiento del interés por 

la enseñanza de la Historia al romanticismo (MORENO ALONSO, 

1979, p. 242): "Nunca como en el romanticismo proliferaron 

tanto los libros de texto ni nunca como ahora se pensó tanto 

en la apropiación didáctica de los mismos. Nace, en reali­

dad, una nueva concepción de la enseñanza de la historia 

ajustada a unos fines concretos, cuales son los didácticos." 

En este apéndice incluiremos las distintas reformas y 

el papel que juega la Historia, 

Aunque hay un plan de estudios (1) en 1836, es en 

Apéndice I 
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(2) Moreno Alonso (1979) presenta a Gil de Zarate, como 

literato, historiador, romántico y preocupado por la 

enseñanza, pero Lozano (1980,p.117) lo considera el 

"representante del maquiavelismo político-docente". 

Apéndice I 

realidad el Plan de 1845 el auténtico punto de arranque y 

(MORENO ALONSO, 1979, p.268) modelador de una nueva enseñan­

za secundaria ajustada al sentido clasista y burgués de la 

sociedad a la que va dirigida. 

En los cinco planes publicados en los siete años que 

median entre 1845 y 1852 cabria destacar el cambio del 

Ministerio de referencia, en 1845 el Ministerio de Goberna­

ción, el plan del 47 es el primero elaborado desde el Minis­

terio de Comercio, Instrucción y Obras Publicas que también 

será responsable de los planes del 49 y 50. Un nuevo cambio 

nos llevará a depender del Ministerio de Gracia y Justicia, 

que impulsará el plan del 52. Es también digno de destacar 

en medio de tanto cambio la permanencia de Antonio Gil de 

Zarate(2) como Director General de Instrucción Pública. 

En la segunda mitad del siglo XIX la publicación en 

1857 de la ley Moyano, considerada como elemento capital en 

la configuración del sistema de enseñanza e instrucción pú­

blica en España, no impide el constante cambio de planes. 

Catorce son los planes que se suceden en esta segunda mitad 

del siglo y todos elaborados desde el Ministerio de Fomento, 

que se ocupará de la Intrucción Pública hasta finales del 

siglo XIX. Esta movilidad de Planes y reglamentos es valo-
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rada o justificada desde muy distintas posiciones. Unas 

veces, como en la introducción del Ministro Orovio a la 

Reforma de 1866, es considerada como signo de la importancia 

del tema y del interés de los Gobiernos por mejorar la se­

gunda enseñanza. Otras veces, como en 1868, se ve necesaria 

la reforma para poner fin a las humillaciones y amarguras 

que la legislación reaccionaria de 1866 y 1867 ha hecho su­

frir al profesor y a los alumnos. También, caso de la no 

aplicada reforma de 1873, para remediar una educación que 

conduce a la especialización erudita, o -como es el caso del 

plan de 1880- para poner fin a la falsa libertad de la ense­

ñanza oficial mantenida desde 1868. A pesar de tanto cambio 

en 1984 se reconoce la persistencia de la ley de 1857 y se 

la califica como inservible para el fin de un siglo que ha 

contado con adelantos pedagógicos y científicos. 

Todos estos cambios son analizados por Sanz Díaz 

(1985) que establece tres periodos: en un primer momento, 

entre 1836-1857, con los moderados en el poder, los proble­

mas son los derivados de la implantación de las reformas. El 

segundo período, entre 1857 y 1868, es el tiempo de consoli­

dación de la reforma, con vaivenes ajustados a los cambios 

políticos. Un tercer período, a partir de 1868, con nuevos 

planteamientos entre los que figuran como importantes temas 

como la libertad de enseñanza, la libertad de cátedra y la 

libertad científica. 

En el siglo XX son doce los planes de estudio que se 

han sucedido, antes de la actual reforma de la Enseñanza 
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(3) Lozano (1980) cree que en este cambio intervienen 

razones de tipo político, además de los déficits del Plan 

Callejo. 

Secundaria, y en todos estos planes es el Estado el que fija 

un programa de obligado cumplimiento y el que controla, me­

diante las distintas normativas, el contenido de los libros 

de texto. La primera parte del siglo XX transcurre, en buena 

parte, bajo el Plan de 1903, que sustituido por el Plan 

Callejo de 1926 vuelve (3) a entrar en vigor con la implan­

tación de la Segunda República, periodo en el que, según 

Lozano (1980), el Bachillerato vivió, en los primeros años, 

a golpe de Decreto e improvisaciones hasta que fue implanta­

do el Plan de 1934, que duró hasta el Plan de 1938 (Gobierno 

de Burgos). A pesar de los Estatutos de Autonomía que la 

República suscribió, la enseñanza permaneció bajo el control 

del gobierno central y, en el caso de la Generalität de 

Catalunya, la Primera y la Segunda enseñanza fueron exclui­

das del control directo de la Generalität (LOZANO, 1980. 

NAVARRO, 1979). 

Un tercer período, y a pesar de las diferencias que 

pueden establecerse entre las distintas etapas del franquis­

mo, sería el comprendido entre 1938 y 1975. Dos investiga­

ciones (VALLS MONTéS,' 1984. MARTÍNEZ TÓRTOLA, 1989, tesis 

inédita) se han ocupado de rastear las influencias ideoló­

gicas de los tradicionalistas católicos y falangistas en los 

libros de texto de los primeros años del franquismo. 

Apéndice I 
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1938-1953. Martínez Tórtola (1989, tesis inédita) destaca 

como rasgos característicos la exaltación nacionalista, 

tradicionalista y católica, la defensa de la monarquía, el 

antiliberalismo, anticomunismo y antimasonerla. Además, 

destaca la función religioso/civilizadora del Imperio y el 

papel de la Providencia. 

La Historia en los planes de estudio 

Ya desde el Plan de 1836, figura la Historia como 

asignatura necesaria desde los primeros niveles de escola­

rización, vinculada a la Geografia, y dividida para su estu­

dio en General y de España. Las únicas variaciones, hasta 

1867, consistirán en el número de cursos y de horas prescri­

tas, y en las instrucciones más o menos detalladas de los 

distintos planes. Veamos pues los cambios más destacados. 

En el plan de 1836 se introduce, en la enseñanza pri­

maria, bajo el titulo de "Noticias de la Geografia y la His­

toria principalmente de España". Los estudios de secundaria 

elemental cuentan con la "Geografia, Cronologia e Historia, 

especialmente la nacional" que se continuará en el bachille­

rato superior y se ampliará con estudios de Economia y Polí­

tica. 

En el plan de 1845, la Historia está incluida en dos 

cursos del bachillerato elemental, en el primer año como 

"Mitologia y principios de Historia general" y en el segundo 
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año, como continuación del estudio de la Historia y con 

especialidad la de España. Moreno Alonso (1979) valora de 

este plan el reconocimiento estatal del papel instructivo de 

la Historia y lo relaciona con la eclosión del romanticismo 

y de la conciencia historicista. 

En el plan de 1847, que mantiene la asignatura bajo la 

denominación de "Elementos de Historia general y particular 

de España" con las únicas variaciones de la división de su 

enseñanza en tres cursos. En el primero, se estudiará la 

Historia antigua, en el segundo, la Edad Media, y en el ter­

cero la Edad Moderna. Se especifica que, en todos los cur­

sos, se dedicará especial atención a la nación española. 

El plan de 1849, que sólo dice que se estudiará Histo­

ria, sin especificar título concreto de las asignaturas, 

aumenta a tres los cursos e incluye un cuadro de distribu­

ción de asignaturas que nos permite conocer el curso, día y 

hora de la semana en la que se impartirá. 

En el plan de 1850, figura bajo la denominación de 

"Elementos de Historia" y se dice que (art. 35) se reglamen­

tarán las materias a estudiar y el orden. Moreno Alonso 

(1979, p.272) da cuenta de la normativa que establece el es­

tudio de los Elementos de Historia en segundo y tercer cur­

so. En el segundo curso, con tres lecciones por semana, el 

programa incluía la definición y objeto de la Historia, la 

Historia antigua, de los egipcios a Roma, y la Edad Media 

hasta Carlomagno. En el tercer curso, se estudiaba la Edad 

Media hasta los Reyes Católicos y la Edad Moderna hasta la 
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Guerra de la Independencia. En las instrucciones se recuerda 

que sólo se estudiarán los principales acontecimientos. 

El plan de 1852 establece que en el primer año, por la 

tarde y en lección diaria, se impartirá curso de Geografía e 

Historia. Moreno Alonso (1979, p. 253) señala que la asigna­

tura de "Elementos de geografía e historia" también figura 

en el Proyecto de ley de Instrucción publica de 1855 que no 

llegó a aprobarse. En el plan de 1857 se establece que los 

alumnos recibirán tres lecciones diarias de hora y media, 

durante dos cursos. En el Tercer año, tercera lección, 

"Geografía e Historia General", en el Cuarto año, segunda 

lección, "Geografía e Historia de España". 

En el plan de 1858, el artículo 2 sitúa entre las 

asignaturas de obligado seguimiento para obtener el título 

de Bachiller en Artes : Elementos de Historia, con un curso 

de tres lecciones semanales. También introduce la obligación 

-en el artículo 4- de estudiar la Geografía antes que la 

Historia. 

También en el plan de 1861 se establece la obligación 

de cursar tres lecciones semanales, durante el tercer año, 

de "Nociones de Historia general y particular de España". Y 

-el artículo 4- recuerda que no podrá cursarse la Historia 

sin tener aprobada la Geografía. 

En 1866, artículo 12, se establece que en el Segundo 

período de la segunda enseñanza se estudiará, en el primer 

año. Geografía e Historia general y en el segundo año. His­

toria de España. En el articulo 14 se establece que sean 
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lecciones alternas de dos horas. 

En 1867 -artículo 3- se establece que, en el segundo 

período, se estudiará Geografía e Historia general e Histo­

ria de España. La información se amplía en el artículo 19, 

en el que se concretan cursos y horario. Se especifica que, 

en el primer año, por la mañana, se estudiará Geografía e 

Historia y que los dos primeros meses se dedicarán a la Geo­

grafía, y el resto del curso se dedicará una hora al estudio 

de la Historia Universal, "procurando distribuir las leccio­

nes en términos de forma que a fin de curso hayan podido los 

alumnos adquirir noticia general y exacta de las épocas, de 

los pueblos y de los hechos culminantes que comprende el es­

tudio de la Historia universal" (MEC, 1964, p..l98). La otra 

hora para repasar y realizar ejercicios de Geografía y 

lecciones y repasos de Historia. En el segundo año, por la 

mañana, Historia de España, lección alterna, dos horas. Y se 

especifica que dará "conocimiento de todas las épocas y 

sucesos notables de nuestra historia nacional, desde los 

tiempos históricos más remotos hasta el presente siglo." 

(MEC, 1964, p.198). 

También se fija (art. 59) la obligación de dedicar los 

15 días antes del examen al repaso general de la materia y 

se da cuenta (capítulo VII) de los medios de instrucción, 

entre los que se incluyen globos, mapas y demás objetos para 

el estudio de la Geografía y cuadros sinópticos para la 

Historia. 

En el plan de 1894 se incluye, en el Art. 5 (MEC, 
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1954), el "Concepto de las asignaturas" que en el caso de la 

Historia reproducimos íntegramente: 

"El estudio histórico tiene dos aspectos: el de 

conocimiento meramente narrativo y descriptivo del 

suceso y el de clasificación, interpretación y 

conocimiento racional o ideal del mismo. 

Los dos cursos de esta clase de estudios serán: 

a) Cuadros de Historiografía de España. Esta 

asignatura debe contener la clasificación 

sumaria de sus diferentes edades, épocas 

y períodos en sus respectivos elementos, 

carácter y significación. 

b) Plan razonado de Historia Universal y breve 

noticia acerca de las principales fases del 

desarrollo de la cultura. El mismo sentido, 

plan y forma deben aplicarse a esta asignatura 

dentro del contenido que le es propio; y en 

cuanto a la parte relativa al desenvolvimiento 

histórico de la cultura, se expondrá atendiendo 

principalmente a las manifestaciones artísticas 

y literarias que la expresan." 

También en el plan de 1898, en su artículo 4 se indica 

que se estudiará Historia de España hasta el presente siglo, 

que en el primer curso se estudiará Historia Universal hasta 

la edad moderna, con nociones de Cronología, y en el segundo 
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curso, Historia moderna y contemporánea -con especial 

desarrollo de la de nuestra patria- (MEC, 1964, p. 331) 

"desarrollo de la cultura de los pueblos en sus múltiples 

manifestaciones, y la evolución de las instituciones 

político-sociales". 

El plan de 1899 también incluye en su artículo 5., 

además distribución en cursos de las materias, los conteni­

dos (MEC, 1964, p. 349). La Historia de España y Universal 

del primer curso -es el segundo del bachillerato- será un 

epítome de Historia de España, con expresión, principalmen­

te, de las grandes divisiones cronológicas. Se estudiará 

también los pueblos de Oriente y Grecia y una Geografía his­

tórica sucinta de estos pueblos. En el segundo curso 

-tercero del bachillerato- se incluye la Historia romana, y 

en especial la parte referente a España, con la Geografía 

histórica sucinta del Imperio romano, y en especial de 

España. En el tercer curso -cuarto del bachillerato- los 

contenidos a estudiar serán los de la Historia de España 

desde la invasión de los bárbaros hasta la conquista de 

Toledo; y los hechos más notables de la Historia universal 

desde la caída del Imperio romano hasta las Cruzadas. En el 

cuarto curso -quinto del bachillerato- se estudiará una 

Geografía histórica sucinta, especialmente de España, una 

Historia de España desde la conquista de Toledo hasta los 

Reyes Católicos; y los hechos más importantes de la Historia 

Universal desde las Cruzadas hasta la destrucción del 

Imperio de Oriente por los turcos. En el quinto curso 
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-sexto de bachillerato- continúa la Geografia histórica 

sucinta con la Historia de España desde los Reyes Católicos 

hasta Felipe V; y los hechos más notables de la Universal 

desde 1453 hasta el Tratado de Utrecht. Por último, en el 

sexto Curso -Séptimo del bachillerato- se tratará la 

Historia de España y hechos más notables de la Universal 

desde principios del siglo XVIII hasta nuestros días. 

El Plan de Estudios de 1900, que se justifica por la 

necesidad de aligerar y abreviar el plan anterior, se 

recomienda que en la Historia (MEC, 1964, p. 358) " no se 

conceda sólo importancia a su conocimiento expositivo, sino 

en prudente medida a las causas de los grandes hechos y a su 

trascendencia e influencia sobre los inmediatos, cuanto más 

sea la proximidad y contacto que tengan con los tiempos 

actuales". Esta preocupación se evidencia también en el Plan 

de Estudios de 1926 que destaca la importancia de los 

trabajos prácticos, de la creación de hábitos de trabajo y 

de la necesidad de enseñar a estudiar. También durante la 

República éste será un tema importante, especialmente en los 

Instituts-Escola (NAVARRO,R., 1979) y, aunque pueda sorpren­

der, también en el plan de Estudios de 1938 (MEC, 1964, 

p.444) se dice que " la técnica memorística, producto 

del sistema imperante, ha de ser sustituida por una acción 

continuada y progresiva sobre la mentalidad del alumno, que 

dé por resultado, no la práctica de recitaciones efímeras y 

pasajeras, sino la asimilación definitiva de elementos bási­

cos de cultura y la formación de una personalidad completa". 
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En el Nuevo Plan de 1953 (Art. 7) se contempla la renova­
ción de los métodos educativos mediante establecimientos 
docentes modelo y clases experimentales y (Art. 12) se 
parte de la necesidad de fomentar el hábito de la observa­
ción y del estudio, del razonamiento y de la expresión 
verbal y escrita, y de utilizar (Art. 79) métodos pedagó­
gicos acomodados a la mentalidad de los alumnos, especial­
mente en el Bachillerato elemental. 

Con el Nuevo Plan de 1957 se introduce un tema que 
será una constante en los siguientes: la necesidad de 
ectudiar y aprender en clase, no fuera de ella y en casa 
(Art. 1) se detalla lo siguiente : " La unidad didáctica 
constará de tres cuartos de hora de clase y de media hora de 
permanencia; durante esta última el alumno, a la vista del 
profesor que tenga a su cargo la clase, estudiará y hará 
ejercicios bajo la dirección del mismo", normativa (Art. 5) 
que se completa con la prohibición expresa de encomendar a 
los alumnos trabajos para realizar fuera del Centro. Esta 
misma preocupación se refleja también en el Plan de 1967 que 
en su Articulo 5 establece que "...los profesores distribui­
rán el tiempo de cada clase .... aprovechamiento alumnos. 
.... armonizarán las clases teóricas y prácticas con el 
estudio y la tarea activa de los alumnos, dando una impor­
tancia creciente a la actuación colectiva de éstos dentro 
del proceso educativo." y además (Art. 6) mantiene la prohi­
bición de encomendar trabajos fuera de las horas de clase. 
El plan de 1975 también insiste en el tema de la transmisión 
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y adquisición de conocimientos : 

"No es objetivo suficiente para la enseñanza la 

transmisión de conocimiento (hay que) 

desarrollar la capacidad del aprendizaje individual, 

asi como los mecanismos de un constante 

perfeccionamiento y actualización de aquellos 

contenidos. Deben aplicarse métodos activos que 

fomenten el espíritu de iniciativa y se enseñarán 

técnicas de trabajo intelectual que respondan a las 

finalidades señaladas. La interacción entre la teoría 

y la práctica es una exigencia ineludible como 

principio metodológico." 

La Historia en los planes de estudio entre Ì 1836 y 1867 

Historia 
España 

Ha.Gral y Historia Historia 
de España General 

(*) 

Número 
cursos 

Numero 
dias horas 

1 8 4 5 
. { * 2 

1 8 4 7 ( * 3 

1 8 4 9 { * 3 2/Ì 

1 8 5 0 O* 2 3 

1 8 5 2 (*) 1 6 

1 8 5 7 (•) (*) 2 6 1'30 

1 8 5 8 O* 1 3 

1 8 6 1 o* 1 3 

1 8 6 6 * (*) 3 2 

3867 * <*) 3 2 
{*) La asignatura incluye el estudio de la Geografia 
() La Geografia, asignatura independiente de la Historia pero 

de obligado estudio antes de la Historia. 
( La Geografía independiente. 

Apéndice I 
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La Historia en los Planes de Estudio (1868-1899) 

Gral y Historia Moderna y Número 
España España Universal Antigua Media Contem. cursos dias 

1 8 6 8 * 2 3 . 

1 8 6 8 * * 2 

1 9 7 3 { ) * * 2 

1 8 8 0 O * * 2 3 . 

1 8 9 4 ( ) * * 2 3 . 

1 8 9 8 f )* * Y 
———* * 3 

1 8 9 9 {)(*) V * * * 6 2/1 

(*) La asignatura incluye el estudio de la Geografia 
() La Geografia, asignatura independiente de la Historia pero de 
obligado estudio antes de la Historia. 

La Historia en los Planes de Estudio. Siglo XX. 

Oral y Ha. de Historia Antigua Mod y/o Número 
España España America Universal Media Contem. cursos dias 

1900 

1901 * * 2 3 

1903 * * 2 3 

1926 * (* (* (* 4 3 / 6 

1931 2 3/^ 

1932 * * 

1934 f * 5 3/4 

1938 (* (* 7 2/3 

1953 * * 2 3 

1957 * * 2 ? / 6 

1967 * 2 3 

1975 f * * * 3 4 

N O T A : ( * La asignatura incluye la Geografia. 

Apéndice I 
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Apéndice II 

Apéndice número 2: Relación cronologica de libros, o 
capítulos de libros, publicados en España sobre 
la didáctica, metodología o enseñanza de la 
Historia, consultados para esta tesis (1889-1992) 

1.- 1889-1939. 

MiR6, I.R.(1889): La enseñanza de la Historia en la§. 
escuelas. Madrid, Librería Fernando, Barcelona, Libreria 
Bastinos. Biblioteca del maestro. 

ALTAMIRA, R. (1891): La enseñanza de la Historia. Madrid, 
Fortanet. Hay una segunda edición, corregida y aumentada, en 
1895, en Madrid, Librería de Victoriano Suárez. 

ALTAMIRA,R. (1898): De Historia y de Arte Madrid. Victoriano 
Suárez. 

COSSI0,M.B.(1904): "Sobre la enseñanza de la historia en la 
Institución" Boletín de la Institución libre de Enseñanza 
del mes de julio. Publicado posteriormente en LAVISSE, 
MONOD, HINSDALE, ALTAMIRA, COSSIO (S/F) La enseñanza de la 
Historia. Ediciones de la Lectura. Col. Ciencia y Educación. 
Metodología. 

HINSDALE, B.A.: (1912): El estudio y la enseñanza de la 
Historia. Con referencia particular a la Historia de los 
Estados unidos. Madrid, Daniel Jorro. 

LAVISSE/MONOD/HINSDALE/ALTAMIRA/COSSIO (S/F): La enseñanza 
de la Historia. Ediciones de la Lectura. Col. Ciencia y 
Educación. Metodología. 

ALTAMIRA, R.(S/F): "Uso y crítica del material de 
enseñanza" en LAVISSE, MONOD, HINSDALE, ALTAMIRA, COSSIO La 
enseñanza de la Historia. Ediciones de la Lectura. Col. 
Ciencia y Educación. Metodología. 

HINSDALE,B.A.,(S/F): "Los métodos de enseñanza y las 
condiciones del maestro" en LAVISSE, MONOD, HINSDALE, 
ALTAMIRA, COSSIO La enseñanza de la Historia. Ediciones de 
la Lectura. Col. Ciencia y Educación. Metodología. 

LAVISSE, E (S/F): "De la enseñanza de la Historia" en 
LAVISSE, MONOD, HINSDALE, ALTAMIRA, COSSIO La enseñanza de 
la Historia. Ediciones de la Lectura. Col. Ciencia y 
Educación. Metodología. 

SANJUáN, T.(1923): Cómo se enseña la Historia. Publicaciones 
de la Revista de Pedagogía. 

HERRERA ORIA,P. E.(1924): La enseñanza de la Historia en el 
bachillerato. Valladolid. Tipografía de Andrés Martín 
Sánchez. 
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2.- Entre 1939 y 1981. 

LLORENS, M. (I960): Metodología para la enseñanza de la 
historia. Barcelona. Ed. Teide, Col. "Hilani" dirigida por 
J. Vicens Vives. En 1964 se hace otra edición, ampliada en 
un capítulo, en Ed. Vicens Vives. 

ORTEGA CANADELL, R.(S/F): Metodología de la Geografía v de 
la Historia. Madrid, Ministerio de Educación Nacional, guías 
didácticas. 

A A W (1963): Didáctica de la Historia. Cursillo experimental 
de Valladolid. Madrid, Publicaciones de la Dirección General 
de Enseñanza Media. 

Apéndice II 

ALTAMIRA, R.(1927): Epítome de Historia de España (Libro 
para los profesores y maestros) Madrid, Ediciones de la 
Lectura. Col. Ciencia y Educación. 

ALTAMIRA, R. (1928): La reforma de los estudios históricos 
en España, folleto. 

REPARAZ, G. de (hijo) (1932): El envenenamiento de las masas 
por la Historia. Valencia. Cuadernos de cultura. Publicación 
quincenal. 

GONZáLEZ LINACERO, D. (1933): Mi primer libro de Historia 
Palencia, Afrodisio Aguado. 

VERNIERS, L. (1933): Metodología de la Historia. Madrid. 
Publicaciones de la Revista de Pedagogía. 

GONZáLEZ LINACERO, D. (1934): Mi segundo libro de Historia 
Palencia, Afrodisio Aguado. 

MUSEO PEDAGÓGICO NACIONAL (1934): La enseñanza de la 
Historia en las escuelas. Madrid, Imprenta de E. Maestre, 
vol. I. 

ALTAMIRA, R. (1934): "La enseñanza de la Historia en España" 
en MUSEO PEDAGÓGICO NACIONAL La enseñanza de la Historia en 
las escuelas. Madrid, Imprenta de E. Maestre, vol. I. pp. 
37-58. 

FUSTER GARCÍA, J.(1936): Didáctica de la historia 
desarrollada en lecciones. (Trabajo seleccionado en el I 
Concurso de Publicaciones de la Revista de Pedagogía). 
Madrid, Publicaciones de la Revista de Pedagogía, Serie 
didáctica. 

HILLYER, V.M. (S/F): Una Historia del mundo para los niños. 
J. Ortiz, editor. 
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3.- Entre 1982 y 1992. 

1982 

BATLLORI, R./CASAS, M. (1982): L'ensenyament de la Historia 
a 1'escola : Societat i territori al Valles Occidental 
Barcelona, ICE, Edicions Universität de Barcelona, Col. Pau 
Vila n. 1. 

Apéndice II 

ARNAL MONTES, M.P. (1963): "Los trabajos prácticos del 
alumno de historia" en A A W Didáctica de la Historia. 
Cursillo experimental de Valladolid. Madrid, Publicaciones 
de la Dirección General de Enseñanza Media, pp. 75-87. 

GONZáLEZ, N. (1963): "Crisis y pervivencia de las Ciencias 
históricas" en A A W Didáctica de la Historia. Cursillo 
experimental de Valladolid. Madrid, Publicaciones de la 
Dirección General de Enseñanza Media, pp. 27-41. 

RUIZ MARTIN, R. (1963): "Contenido y estructura de la 
Historia en el bachillerato" en A A W Didáctica de la 
Historia. Cursillo experimental de V^ll^idolid. Madrid, 
Publicaciones de la Dirección General de Enseñanza Media, 
pp. 15-25. 

SüAREZ FERNANDEZ, L. (1963): "La Historia como coordinadora 
de las demás disciplinas en el bachillerato" en A A W 
Didáctica de la Historia. Cursillo experimental de 
Valladolid. Madrid, Publicaciones de la Dirección General de 
Enseñanza Media, pp. 63-74. 

MEC (1954): Legislación de Enseñanza Media .Planes de 
Estudio (1787-1938) Madrid, MEC. Publicaciones de la Revista 
"Enseñanza Media". 

SáNCHEZ ADELL,J. (1969): Cronos. Didáctica de la Historia. 
Barcelona, Ed. Vicens Vives. Tercera Edición. 

ALDANA FERNáNDEZ, S. (1974): Didáctica de las Ciencias 
Humanas. Historia. , Alcoy, Ed. Marfil S.A. Segunda edición 
en 1982. 

POINSSAC-NIEL, J.(1977): La tecnología en la enseñanza de la 
Historia Barcelona, Oikos-tau. 

MORENO ALONSO,M (1979): Historioarafia romántica española. 
Introducción al estudio de la Historia en el siglo XIX. 
Sevilla. 

LUC, J.N.(1981) : La enseñanza de la Historia a través del 
medio. Madrid, ed. Cincel-Kapeluz. 

LLOPIS PLA, C./CARRAL SANCHIDRIAN, C.(19B1): Historia en el 
aula: Hacer, enseñar y aprender historia. Madrid, Narcea 
S.A. Ediciones. 
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1984 

AAVV (1984): Actas de las Jornadas de Didáctica de Historia 
en el Bachillerato. Barcelona, ICE de la Universidad de 
Barcelona, (Actas mecanografiadas). 

AAVV (1984): Profesores y alumnos ante la enseñanza de la 
Geografía y de la Historia en el Bachillerato Madrid, 
Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educación y 
Ciencia. 

AAVV (1984): Actas de los I Coloquios de Didáctica de 
Geografía e Historia en Extremadura Caceres, Ed. Exea. 
Diputación Provincial de Cáceres. 

AROSTEGUI, J. (1984): "La 'Historia reciente': una propuesta 
metodológica y didáctica" en AAVV Actas de los I Coloquios 
de Didáctica de Geografía e Historia en Extremadura Caceres, 
Ed. Exea. Diputación Provincial de Cáceres, pp.131-144. 

VALLS MONTéS, R. (1984): La interpretación de la Historia de 
España. V sus orígenes ideológicos. en el bachillerato 
franquista. (1938-1953). Valencia, Instituto de Ciencias de 
la Educación. Universidad de Valencia. Prólogo de Pedro Ruiz 
Torres. 

1985 

AAVV (1985,b): Actes de les Jornades de Didáctica de la 
Historia i la Geografía al Batxillerat. la. Trobada de 
Seminaris de Catalunya. Barcelona ICEs UAB y UB. 

CORTáZAR ECHEVARRIA,G./CRUZ VALENCIANO,J.(1985): Cómo 
estudiar Historia. Guía para estudiantes. Barcelona, Vicens 
Vives. 

Apéndice II 

PEREYRA,M. -сотр.- (1982): La historia en el aula. Estudios 
sobre la enseñanza de la historia. I Jornadas de Didáctica 
de la Historia para Profesores de Bachillerato y Formación 
Profesional.Tenerife. ICE de la Universidad de La Laguna. 

1983 

FONTANA, J. et al. (1983) : Notas en torno a la enseñanza de 
la historia. Caceres, Institución cultural "El Brócense". 

HERRERO FABREGAT,C./HERRERO FABREGAT,M.(1983): Cómo preparar 
una clase de historia. Madrid. Ediciones Anaya. 

RODRÍGUEZ FRUTOS, J. (1983): Didáctica de la Historia. 
Oviedo, ICE Universidad de Oviedo. Ed. mecanografiada. 

SIMÓN GALINDO,M. et al. (1983): Los métodos didácticos para 
la enseñanza de la historia en el bachillerato. Cáceres. 
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Apéndice II 

MONéS,J/SOLà,P.-Ed- (1985): Escola y Estât. Actes de les 
7enes Jornades d'Història de l'Educaciô als Països Catalans. 
Vie, Eumo. 

POZO, J.I. (1985): El niño v la Historia Madrid, MEC, Col. 
El niño y el conocimiento, serie básica. 

RODRÍGUEZ FRUTOS, J. (1985): Ciencias de la Educación v 
enseñanza de la Historia. Oviedo, ICE Universidad de Oviedo, 
col. aula abierta-monografías, n.2. 

SANZ DIAZ, F.(1985): La Segunda enseñanza oficial en el 
siglo XIX. Madrid, Servicio de Publicaciones del MEC, Col. 
Breviarios de Educación. 

SEMINARIO GUILLEN ROBLES (1985): La didáctica de la Historia 
a través de sus fuentes, vols I-IV, Málaga, ICE de la 
Universidad de Málaga. 

UBIETO, A. et al. (1985): Aspectos didácticos de Historia. 
1. Bachillerato. Zaragoza, ICE Universidad de Zaragoza, 
Col. Educación Abierta n. 53. 

1986 

AAVV (1986): Actes de la II Trobada de Seminaris d'Història 
i Geografía d'Ensenyament Secundari."Teories i experiéncies 
didactiques: un debat necessari" . Barcelona ICEs UAB, UB y 
UPC. 

UBIETO, A. et al. (1986): Aspectos didácticos de Geografía e 
Historia (Historia) 2^ Enseñanzas Medias Zaragoza, ICE 
Universidad de Zaragoza, Col. Educación Abierta n. 65. 

1987 

AAVV (1987.a): Present i futur de les Ciéncies Socials als 
Ensenyaments Secundaris. III Trobada de Seminaris 
d'Història, Geografia i Formació Humanística d'Ensenyament 
Secundari Barcelona, ICEs UAB, UB y UPC. 

AAVV (1987,b): La Geografía y la Historia dentro de las 
Ciencias Sociales: hacia un curriculum integrado. Madrid, 
Centro de Publicaciones del MEC. 

GONZáLEZ,I./GUIMERA.C./QUINQUER,D.(1987): Enseñar Historia. 
Geografía y Arte. De los—reyes godos al entorno social. 
Laia, Barcelona. 

LLOPIS, C.(1987): Los recursos en una enseñanza renovada de 
las Ciencias Sociales. Madrid, Narcea. 

MAESTRO, P. (1987): Propuesta de diseño curricular 12-16 
años: Historia. Valencia, Generalität Valenciana, 
Conselleria de Cultura, Educació i Ciencia. 



- 484 -

1988 

BURGAYA,J./CäNOVES.G/FIGUEROLA,J. (ED.) 
1er Symposium sobre 1'ensenyament de les 
Vie, Eurao editorial. 

(1988): Actes del 
Ciències Socials. 

DENIA,N./GIRÓ,J./NAVARRO,J.M. 
reflexió didáctica sobre 

(1988): Elements per a una 
l'etnocentrisme à l s manuals 

escolars d.historia. Barcelona, ICE Universität de 
Barcelona y Fons Cátala de Cooperado al desenvolupament, 
col. Documents A-70. 

GONZáLEZ, Isaac (1988): Una didáctica de la Historia. 
Madrid, Ediciones de la Torre. 

GRUPO CRONOS -coord- (1988): Reflexiones sobre la enseñanza 
de la Geografia y la Historia en el Reino Unido y España. 
Salamanca. Universidad de Salamanca. Instituto 
Universitario de Ciencias de la Educación. 

HERNáNDEZ, X./TREPAT, C.A.(1988): Mares referencials de 
programado. Experimentado cicle 12-16. Desplegament 
curricular de Ciències Socials. Barcelona. 
Catalunya, Departament d'Ensenyament. 

Generalität de 

MAESTRO,P./SOUTO,X.M. -coord- (1988): Diseño curricular de 
Geografía e Historia. Educación Secundaria Obligatoria. 
Valencia, Direcció General d'Ordenado Educativa, 
Generalität Valenciana. 

PRATS, et al. (1988): "Historia" en G. Sastre y M. Moreno 
(dirs): Enciclopedia práctica de Pedagogía Vol. 4, Técnicas 
Pedagógicas. Barcelona. Planeta, pp. 151-228. 

VALDEÓN,J.(1988,b):En defensa 
Ambito Ed.S.A.. 

de la Historia , Valladolid, 

1989 

A A W (1989): Ouins continouts. Ouins ensenyants?. IV Trobada 
de Seminaris d'Historia. Geografía i Formado Humanística 
d'Ensenyament secundari Barcelona, ICEs UAB,UB,UPC. 

A A W (1989): L'gnsepyament Igs Ciències Socials: un 
discurs excloent. I Jornades Internacionals de Coeducació. 
Valencia, Generalität Valenciana. 

CALLEJA, R. et al. (1989): Area de Xeografia. Historia y 
Ciencias Socials. Degeño Curricular Base (etapa 12-16). 
Santiago de Compostela, Conselleria de 
Ordenación Universitaria, Xunta de Galicia. 

Educación 

Apéndice II 

MEC (1987): Proyecto para la reforma de la enseñanza. 
Educación infantil, primaria, secundaria y profesional. 
Propuesta para debate. Madrid, Centro de publicaciones del 
MEC. 
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Apéndice II 

CARRETER0,M./P0ZO,J.I./ASENSIO,M.-comp- (1989): La enseñanza 
de las Ciencias Sociales. Madrid, Visor, Col. Aprendizaje. 

CELORIO, J.J. et al. (s.f.): D.C.B, de Ciencias Sociales, 
Geografia e Historia de la educación Secundaria Obligatoria. 
Comunidad Autónoma Vasca. 

HIDALGO,M.D. et al. (1989): Diseño curricular del Area de 
Ciencias Sociales. Sevilla. Consejería de Educación y 
Ciencia, Junta de Andalucía. 

MARTÍNEZ RÜIZ,E./MAQUEDA ABREU, C.(1989): La Historia v las 
Ciencias Humanas. Didáctica v Técnicas de Estudio. Madrid, 
Itsmo, Col. Fundamentos n. 103. 

MARTÍNEZ TÓRTOLA, E. (1989): La enseñanza de la Historia en 
el franquismo (1938-1953) Tesis doctoral, inédita. 

MEC (1989,b): Diseño Curricular Base. Educación Secundaria 
Obligatoria. Area de Geografia. Historia y Ciencias 
Sociales. Madrid, MEC, pp. 272-362. 

PANIAGUA,J. (1989): "Ilusión y crisis en la enseñanza de la 
Historia" en UBIETO, A. et al. Aspectos didácticos de 
Geografía e Historia (historia). 4. Zaragoza, ICE 
Universidad de Zaragoza, col. educación abierta n. 74, pp. 
53-64. 

RODRIGUEZ FRUTOS,J. -Ed.- (1989): Enseñar historia: Nuevas 
propuestas Barcelona, Ed. Laia. 

UBIETO, A. et al. (1989): Aspectos didácticos de Geografía e 
Historia. (Historia) 4 Zaragoza, ICE Universidad de 
Zaragoza, Col. Educación Abierta n. 74. 

1990 

HERNANDEZ, X. (1990): Ensenyar Historia de Catalunya. 
Barcelona, Ed. Grao. 

MERCHáN,FJ./GARCÍA,F.(19 9 O): Proyecto Guadalquivir. Para 
comprender la Historia. Sevilla, Oromana Ediciones S.A. 

VALLS i GIMÉNEZ,E.(1990): Ensenyanca i anrenentatge de 
continauts procedimentals. Una proposta referida a l'Area de 
la Historia. Tesis doctoral, inédita. 

1991 

A A W (1991): Debates para una Historia viva. Universidad de 
Deusto. 

BATLLORI,R./PAGES,J./PONS,M. (Coord)(1991): Actes del Seoon 
Simposium sobre L'Ensenyament de les Ciéncies Socials. Vic, 
Eumo Editorial. 
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Bibliotecas consultadas: 
Rosa Sensat 
IMIPAE 
Catalunya 
Escola de Mestres "Sant Cugat". UAB 
Historia. UB 
Ciencias de la Educación.UB 
Central. UB. 
Nacional. 

Apéndice II 

CASETTI,F./Di CHIO, F.(1991): Cómo analizar un film. 
Barcelona, Ed. Paidós, Col. Instrumentos Paidós, n. 6. 278 
páginas. 

GARCÍA PUCHOL, J. (1991): Los textos escolares de la 
Historia en la enseñanza española. 1008-1900. Análisis de su 
estructura y contenido. Primaria y secundaria. Tesis 
doctoral, inédita. 

GARCÍA PEREZ, F.F.(Ed.) (1991): Didáctica de las Ciencias 
Sociales: Geografía e Historia. Estado de la cuestión.. 
Sevilla. Publicaciones de la Universidad de Sevilla. Serie: 
Instituto de Ciencias de la Educación. 

GRUPO CRONOS -coord- (1991): Proyectos de enseñanza de las 
Ciencias Sociales. (Educación Secundaria Obligatoria). 
Salamanca. Amarú Ediciones, Col. Ciencias de la educación. 

MORENO SARDA, A. (1991,a): Otra visión del mundo 
contemporáneo. De las historias personales a la cultura de 
masas. Propuesta didáctica para la renovación de la Historia 
Contemporánea. Bellaterra. Col. Quaderns d'historia de la 
comunicació social, n. 10. 

MORENO, A. (1991,c): Pensar la Historia a tas de piel, 
Barcelona, Edicions de la Tempestat. 

TREPAT, J./MASEGOSA,J.J.(1991): Cómo visitar un museo. 
Barcelona, Ed. CEAC, Col. Aula Práctica. 

1992 

AAVV (1992): "Del seminari al área". V Trobada de Seminaris 
de Geografía i Historia de Catalunya Barcelona, ICEs 
Universität Autònoma i Universität de Barcelona. 

GUIMERà RAVINA, C.(1992): Practica docente y pensamiento del 
profesor de Historia de Secundaria. Tesis doctoral, inédita. 
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Por favor, lee atentamente estas instrucciones 

Este cuestionario ha sido diseñado para averiguar cual es la 
visión que tú tienes de la Historia y su enseñanza. No hay 
respuestas correctas o erróneas, lo importante es lo que tú haces 
y piensas. 

Contesta todas las preguntas en el orden establecido. 
Algunas preguntas son de respuesta libre, es decir dejamos 
espacio para que contestes con tus propias palabras. Otras 
preguntas deberás contestarlas señalando la respuesta que se 
acerque más a lo que piensas o a lo que has hecho. En unos casos 
con una cruz, o con un SI/NO. En algunas preguntas deberás tener 
encuenta la escala de 1 a 6 que te indicamos a continuación: 

1= NADA/NUNCA 
2= CASI NADA/CASI NUNCA 
3= A VECES 
4= MUCHAS VECES 
5= CASI SIEMPRE 
6= SIEMPRE 

Empieza rellenando los siguientes datos. 

Instituto Bachillerato 

Fecha pase encuesta 

Se;; o: 
Varón.. 
Hembra. 

Curso y Grupo : Ciencias... .Letras Mixto.» • • 
Repetidor: 

Centro/s donde has cursado 1 y 2 de BUP: 

Libro de texto de 1. BUP.: 

Libro de texto de 2. BUP.: 

Edad y -fecha nacimiento : 

Apéndice III 

Apéndice número 3: Cuestionario fase I y listado ítems 

analizados. 
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CUESTIONARIO. 

l.-L Cual es el tema de los estudiadas en primero de BUP que 
te gustó más ? 

2,- ¿Por qué? 

Interés del tema 
Materiales aportados 
Explicación del profesor 

3.-¿ Cual es el tema de los estudiados en primero de BUP que 
menos te gustó ? 

4.- ¿Po'- qué? 

Tema 
Materiales aportados 
Explicación del profesor. 

5.- ¿ Es útil estudiar Historia 7 Si 

6-- ¿ Te interesa la Historia? SI.. 

NO 

NO 

7.- En tu interés por la historia eres que ha influido: 

La forma de ser del profesor 1( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 
Lo mucho que sabe 1 ( ) 2 ( ) 3 ( > 4 ( ) 5 ( ) ¿ ( ) 
Lo bien que sabe dar las clasesl( ) 2( > 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 

В.- ¿ Cual es tú grado de interés por las asignaturas de tercero 
de BUP? 

Matemáticas 1 ( > 2( > 3( > 4( > 5( ) 6( ) 
Física 1 ( ) 2< ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 
Química i ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( > 6( > 
Latín 1 ( ) 2( ) 3( > 4( ) 5< ) 6( ) 
Griego 1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 
Biología 1 ( > 2( > 3( > 4( ) 5< > 6( ) 
Literatura 1 ( ) 2( > 3( ) 4( > 5( ) 6( ) 
Historia 1 ( ) 2< > 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 
Lengua Cast. 1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( > 6( ) 
Francés/Inglés 1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 
Filosofía 1 ( > 2( ) 3( > 4( ) 5( > 6( ) 
Etica/Religión 1 ( ) 2( ) 3( > 4( ) 5( ) 6( > 
Gimnasia 1 ( ) 2( ) 3( > 4( > 5( > 6( > 
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9.- ¿ Cual es el grado de dificultad de las asi 
tercero de BUP? 

Matemáticas i ( ) 2( > 3( ) 4( ) 5< ) 6( ) 
Fí si ca 1 ( > 2( > 3( > 4( ) 5( ) 6( ) 
Guímica К ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( > 

Latín 1 ( ) 2( ) 3( > 4( ) 5( ) 6( ) 
Gri ego К ) 2( ) 3( ) 4( > 5( ) 6( ) 
Bi ologí a к ) 2( ) 3( ) 4( > 5( ) 6( ) 
Li teratura 1 ( ) 2( ) 3< ) 4( ) 5( > 6( > 
Hi stori a 1 ( ) 2< ) 3( > 4( > 5( ) 6( ) 
Lengua Cast. к > 2( > 3( > 4( ) 5( > 6( ) 
Francés/Inglés 1 < ) 2( ) 3< ) 4( ) 5< ) 6( ) 
Filosof ía к ) 2( ) 3( ) 4( > 5( ) 6( ) 
Eti ca/Reli gi 6n 1 ( > 2( > 3( > 4( ) 5( ) 6( ) 
Gi mnasi a 1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 

10.-с Qué es para ti la Historia' 

1 1 , - ¿Para qué sirve? 

12 . - ¿ Es importante la memori a para aprender Historia? 
1 ( > 2( ) 3( ) 4( > 5( ) 6( > 

1 3 . - ¿ Е Е importante la memori a para aprobar Historia? 
1 ( ) 2( ) 3( ) 4( > 5( ) 6( > 

1 4 . - ¿ Es importante razonar para aprobar Historia? 
К > 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( > 

15.-¿ Es importante razonar para aprender Historia? 
К > 2( ) 3( ) 4< ) 5( ) 6< ) 

16.- En la clase de Historia tu profesor ha usado ; 
(Contesta sólo SI o NO > 

1. BUP. 3. BUP. 
- Explicación 
- Libro de texto 
- Otros libros de lectura 
- Dossier 
- Historia local 
- Historia oral 

Apéndice III 



- 490 -

- Arqueología industrial 
- Comentario de texto 
- Documentos 
- Bráíicos 
- Mapas 
- Periódicos, revistas. 
- Di aposi tivas 
- Transparencias, opacos 
- Cine, T.V., vídeo 
- Documentos sonoros, música 
- Ilustraciones del libro de te>;to. 
- Visitas a museos o e;;posiciones.. 
- Itinerarios, viajes 
- Ordenador 
- Ejercicios de simulación 
- Ejercicios de empatia 
- Debates y discusiones en grupo 
- El entorno 

17.-¿Qué es para ti la e::pl i caci ón del profesor? 
Una manera de introducirte en el tema....... 
Un resumen del 1 ibro/dossier 
Un rollo que no se entiende.. 
Un suplicio por los apuntes 
Y además otra respuesta 

18.-¿Qué es para ti el libro de ter.to? 

19.-¿ Dué tipo de libro de te;;tD prefieres? 

Síntesis/resumen de los conocimientos 
Síntesis/resumen de los conocimientos, con 
e jerci ci os 
Síntesis/resumen de los conocimientos, con documentos y 
ejerci ci os 
Materiales varios, con pautas de trabajo pero sin 
visión de síntesis 

20.- ¿'=-or qué? 
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21.- Las ilustraciones del libro de texto.¿Para qué sirven? 
Para hacer bonito 
Para obtener in-formaci ón 
Para hacer ejercicios....... 
Para nada 

22.- Los documentos de tu libro de texto.¿Para qué sirven? 
Para dar otros puntos de vista 
Para ampliar la información 
Para hacer comentarios 
Para nada 

23.- ¿Para qué sirven los mapas en la clase de Historia? 
Para ilustrar 
Para dar in-formaci (in 
Para hacer ejercicios... 
Para nada 

24.- ¿Para qué sirven las di apositi vas en la clase de Historia? 
Para ilustrar 
Para dar in-formaci ón 
Para hacer ejercicios 
Para nada 

¿Para qué sirven les visitas a museos o exposiciones en la 
ase cíe Historia" 

Para no ir a clase 
Para dar in-f ormaci ón 
Pare hacer ejeí'cicios , 
Para nada 

26.- ¿Cuando realizas una visita a un museos o e::posici6n qué 
haces ? 

Escuchar la e;:p!icación del profesor 
Tomar apuntes de la explicación 
Copiar la información de los paneles.... 
Realizar un trabajo 
Contestar un cuestionario 
Además otra respuesta 

27- ¿Para qué sirven las gráficas en la clase de Historia' 
Para ilustrar 
Para dar información 
Para hacer ejercicios 
Para nada < 

2B- ¿Par? qué sirve el ví deo en la clase de Historia? 
Para ver películas 
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Para ver documentales 
Para hacer un trabajo 
Pare iniciar un debate 
Pera pasar el rato 
Pare recibir in-formaci ón sobre un tema. 
Además otra respuesta 

29- ¿Pera qué sirve el peri odi co en la clase de Historia? 
Pare hacer un trabajo 
Para iniciar un debate 
Para pasar el rato 
Paf-a recibir in-formaci 6n sobre un tema 
Ademes otra respuesta 

30- ¿Para qué sirve el ordenador en la clase de Historia? 
Pa-^a hacer un trebsjo 
Para pasa-- el rato 
Pare recibir i n-f cmeci ón sobre un tema 
Además ctra resp'jesta 

3!- L^'Bra qué sirven las si mj.l aci ones, o los juegos de simulación 
e*-; la clase de Historia? 

Para hacer un trabajo 
Para pese- el rato 
Para ponerse en 1 e lugar de otros 
Pe-e tomer decisiones 
Además otra respueste 

32.- ¿Para qué sirven los debates en la clase de Historia? 

33.- ¿0-jé puede ser y para qué puede servir un laborato-io de 
Historie? 
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3 4 . - Si tuvieras que investigar la Historia de tu localidad en 
los últimos diez años ¿qué temas investigarías? 

35.-Escoge une de los temas, cita cuatro -fuentes y di pa'-a qué 
las utilizarías. 

Tema, 

Fuente Para. 

Fuente Para. 

Fuente Pa'-a. 

Fuente Para. 

3 6 . - Si tuvie^-SE Q L ' E inve = tig = '- la Historia de tu localidad en 
los ultimes cien años ¿q'jé temas i nvest i gar f as? 

37.-Escoge vno de los temas, cita cuatro -fuentes y di para qué 
les ut i 1 i ra'-fas. 

Tema 

Fuente Para. 

Fuente Para. 

Fuente Pa'-a. 

Fuente Para. 

3 B . - ¿Sabrías decir qué sen las -fuentes para el estudio de la 
Historia'' 
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39.- Subraya la palabra/s eleve que sirve/n pare, diferenciar las 
distintas definiciones de Historia que te ofrecemos. Indica tu 
grado de identificación con cada una de las definiciones 
(l.NADA 2. C A S I N A D A 3 . A L G D 4. B A S T A N T E 5. MUCHO 6. M'JCHISIMD) 

a.- Le Historia nos refiere en qué tiempo sucedieron los hechos 
i mportantes. 

1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( > 6( ) 

b.- La Historia es el resultado de la suma de las acciones de los 
héroes o de los genios, cuyo escenario natural estaba constituido 
por la guerra y la politice. 

1 ( > 2( > 3( > 4( ) 5( ) 6( ) 

c - Le Historie es el estudio científicamente elaborado de las 
diversas actividades y de las diversas creaciones de los hombres 
de otros tiempos. 

1 ( ) 2( ) 3( > 4{ ) Sí ) 6( ) 

d.- Le Historie estudie le. evolución temporal de todas las 
menifestaciones ds- la vida social. 

1( ) 2( ) 3{ ) 4( ) 5( ) 6( ) 

e.- La Historia estudia los modos de producción <primitivo, 
esclavista, f e'jdal , cepitaZista, socialista) 

1( ) 2( > 3( > 4( ) 5( ) 6( ) 

f.- Le Historie es 1 a Ciencia que reconstruye y narra los hechos 
pesados reel i zades o vividos por los hombres, como seres sociales 
y tr^te de situé'-IDS en el tiempo y en el espacio. Nos e::plica, 
aderrás, las causas qve los han motivado y las consecuencias 
derivadas de los misírnos. 

1( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 
Q.- Le historie no es la ciencia del pasado, sino la ciencia del 
hombre. Estudia las sociedades humanas, los hombres, en 
colezti vi dad. 

1( > 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6< ) 
h.- La Histeria es el relato objetivo de las cosas que hen 
pasado. 

40.- Señala el grado de identificación de le. Historia que te han 
enseñado con las definiciones de le pregunta 39: 
a. - 1 ( ) 2( > 3( ) 4( 5( ) 6( ) 

b.- 1 ( ) 2( ) 3( ) 4( > 5< > ¿( ) 

c. - 1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) ¿( > 

d.- 1C ) 2( ) 3( > 4( ) 5{ ) 6( > 

• .- 1 ( ) 2< > 3( > 4< > 5< ) ¿< 

f .- 1 ( ) 2( ) 3< ) 4( > 5< ) 6( > 

Q. - 1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 

h.- 1 < ) 2( ) 3( ) 4< ) 5( ) 6( ) 
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41.- Ee~sl£ tu g r a d o de i denti-f i caci 6n con 1 eE frases que te 
o - f r e c e m o E a continuación: 

a.-La historia sirve para conservar el orden establecidc. 
1 ( ) 2( > 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 

b.-La Historia sirve para enseñar a los hombres a examinar las 
cosas por si mismos, a juzgar por su cuenta y elegir su camino. 

1 ( > 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 

c.-La Historia sirve para -formar ciudadanos que luego sepan lo 
que van a votar. 

1 ( ) 2 ( ) 3 ( ) 4 ( ) 5 ( > 6 ( > 
d.-Me maraville a menudo de que resulte tan pesada, porque gran 
parte d= ella debe de ser pu-a invención 

1 ( > 2( ) 3( ) 4( ) 5( > 6( ) 

M ' J C H A E : G R A C I A S PÜ^- T Ü C O L A P U R A C I Ó N ' 
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Apéndice III 

1 = NADA/NUNCA 
2= CASI NADA/CASI NUNCA 
3= A VECES 
4= MUCHAS VECES 
5= CASI SIEMPRE 
6= SIEMPRE 

xl.-¿ Es importante la memoria para aprender la Historia? 
i( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 

x2.-¿ Es importante la memoria para aprobar la Historia? 
1( } 2( ) 3( ) 4( > 5( > 6( ) 

x3.- L Es importante razonar para aprobar la Historia? 
1( ) 2( ) 3( } 4( } 5( > 6( ) 

Indica tu grado de identificación con cada una de las 
de-f iniciones 
(l.NADA 2.CASI NADA 3.ALG0 4.BASTANTE 5.MUCHO 6.MUCHÍSIMO) 

X 4 . - La Historia nos re-fiere en qué tiempo sucedieron los hechos 
importantes. 

1 ( > 2( ) 3( ) 4( ) 5( } 6( > 

>:5.- La Historia es el resultado de la suma de las acciones de 
los héroes o de los genios, cuyo escenario natural estaba 
constituido por la guerra y la política. 

1( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( } 6( > 

>;6.- La Historia es el estudio cienti-ficamente elaborado de las 
diversas actividades y de las diversas creaciones de los hombres 
de otros tiempos. 

1 ( > 2( > 3( > 4( ) 5( > 6( ) 

v . l L a Historia estudia la evolución temporal de todas las 
mani-f estaci ones de la vida social. 

1 ( ) 2( > 3( ) 4( ) 5( ) 6( > 

xB.- La Historia estudia los modos de producción (primitivo, 
esclavista, -feudal, capitalista, socialista) 

1( ) 2( ) 3( > 4 ( } S( ) 6( } 

x9.- La Historia es la Ciencia que reconstruye y narra los hechos 
pasados realizados o vividos por los hombres, como seres sociales 
y trata de situarlos en el tiempo y en el espacio. Nos explica, 
además, las causas que los han motivado y las consecuencias 
derivadas de los mismos. 

2 ( } 2( } 3( ) 4 ( } 5( ) 6( > 

xlO.- La historia no es la ciencia del pasado, sino la ciencia 
del hombre. Estudia las sociedades humanas, los hombres, en 
colectividad. 

1( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) 6( } 

xll.- La Historia es el relato objetivo de las cosas que han 
pasado. 

1( > 2( > 3( ) 4( ) 5( } ¿( ) 
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En la clase de Historia tu pro-fesor ha usado 
(Contesta sólo SI o NO ) 

xl2.- Explicación 
xl3.- Libro de te::to 
>:14.- Otros libros de lectura 
5<15.- Dossier 
::16.- Historia local ..... 
y.í7.- Historia Oral 
>:18.- Arqueología industrial 
xl9.— Comentario de texto ..... 
x20.- Documentos ..... 
x21.- Brá-ficos 
x22.- Mapas 
x23.— Periódicos, revistas. 
>;24.- Diapositivas 
x25.- Transparencias, opacos 
x26.- Cine, T.V., video ..... 
x27.- Documentos sonoros, música ..... 
K2e.- Ilustraciones del libro de texto.... 
x29.- Visitas a museos o exposiciones 
x30.- Itinerarios, viajes 
x31.- Ordenador ..... 
x32.- Ejercicios de simulación ..... 
x33.- Ejercicios de empatia ..... 
x34.- Debates y discusiones en grupo ..... 
x35.- El entorno 
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¿ Due és per a tu la Historia? ¿Per a qué serveix? 

Esplica en què ha consistit bàsicament la teva actividad a la 
classe d'Història, és a dir, que has -fet normalment. 

Duines Bón les -fonts per a l'estudi de la Historia? 

Apéndice IV 

Apéndice número 4: Cuestionario fase II. 

Comença omplint les d^.ües eegüents: 

Institut BàtKillerat 

Data 

Sexe: Home Dona..... 

Opci 6: Ci ències....Lletres.....Mixte..... 

LLibre de text de Historia de l.BUP.î 

Llibre de text de Historia de 3 . B U P Ï 
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Alumne nCuiiero. Centn Sexe Opció. 

:n«titut •itKillvat 

Dstt 
S « « > : H O M Don« 

O p c i t : C l * n c l * * . . . . L l * t r * « n i » t * . . . 

U . l b r a « • t K t 0 * H i i l t r i « d > t.ll^ . i . . 

L i i b r « t « s t d « H i c t o r i « am s . B i P i . . . 

Abans de respondre t'h«s de fixar bé »n ml v*lor que assignen «1» 
diierent» ndaiero«: 

A.- La viaió de la Historia. 

1.- La HiBtûria té com a objecte l'estudi de l'home a través de 
l'evolució temporal de le:, grans estructures politiques, 
econâmiques i socials. 

1( ) 2( ) 3( ) 4( ) S( ) 6( ) 

2. - La Historió té corn a objecte l'estudi de la vida quotidiana, 
d e l'estudi d e les testes, les mental itats, »1 dina, la 
'fami lia.. 

1( ) 2( } 3( > 4( ) S( ) 6< ) 

Z.- La Historia té com a objecte l'estudi de les grans 
estructures politiques, économiques i socials, però també s' 
interessa p e r l'estudi de les 'festes, les «entalitats, el clima, 
la fami lia.. 

1( > 2( > 3( ) 4( ) 5( ) 6( > 

A.- La Historia té corn a objecte l'estudi dels » S ü e s de producciô 
i de les relacions socials que en resulten («iode de producció 
priœitiu, esclavista, 'feudal, capitalista, socialista) 

1( ) 2( ) 3( } 4( ) S( ) 6( ) 

S.- La Historia té com a objecte l'estudi del passât dels 
estats, de les nacions (diplomacia, guerra, règins politics...), 
dels grans homes i dels esdevenitients singulars. 

1( ) 2( ) 3( ) 4( ) S( ) 6( ) 

6.- La Historia té per objecte l'estudi de tots eis homes del 
mon, en tant q u e s'uneixen entre ells en societat i treballen i 
lluiten 1 és D i l l o r e n a si aateixos. 

1( > 2( > 3( ) 4( ) S( ) 6( > 

7.- La Historia té corn a objecte l'estudi dels -fets passats 
realit:ats o viscuts pels nomes, com a éssers socials, i tracta 
de situar-los en «1 temps i «n l'aspai. Ens •>:plica, a aés, les 
causes que eis han «otivat i Jes conseqiièncics que se'n deriven. 

1( > 2( ) 3( ) 4( ) S( ) 6( > 

e.- Eis Cinics documents que 1'historiador ha d'utilitzar per 
escriure la Historia son eis documents escrits. 

1( ) 2( ) 3( ) 4( ) S( ) 6( ) 

9.- L'historiador, per escriure la Historia, pot utilitzar 
documents escrits i no escrits. Tot pot èsser document historic: 
les restes arqueol ógi ques, les tradicions orals, cl 'folklore, 
l'art, les cmprimtes de l'accio de l'hoaie en el medi 'fisic, les 
restes iconogrà-f j ques, la 'f otogra'f i a, el cinema, etc.. 

1( ) 2( ) 3( ) 4( ) S( ) 6( ) 

10.- .- El *et historic existeix "per se" (per mi mateix) j 
no necessita èsser interprétât 

1( > 2( > 3( ) 4( ) S( ) 6( ) 
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11.- El íet histuric •«ietejK "per me" (per si mateix), perô h« 
d'éeser interprétât per 1'historiador. 

ï { ) 2( ) 3( ) 4{ ) 5( ) 6( ) 

12.- El 4et historie no existeix -fins que *s «stablvrt coei ш tal 
per 1'historiador i per la seva interpretaciú de la Histbria. 

К ) 2t ) 3< ) 4( ) se ) 6< > 
iZ.- L'historiador es el aiirall imparcial de la vwritat 
hi stùrica. 

К ) 2( ) 3< } 4( ) S( ) ¿( ) 
14.- L'historiador no és •! mirall i»parcial de la verltat 
histórica, la reconstrueiк. 

К ) 2( > 3( > 4( ) S( ) 6( > 
15.- L'historiador inventa el passât. 

1 ( ) 2( > 3( ) 4( ) S( ) 6< ) 
16.- La tasca de 1' historiador consisteix «n classi'ficar i 
ordenar els documente per a reconstruir cl passât. 

1( > 2( > 3( ) 4( ) S( > 6( ) 
17.- La tasca de l'historiador és recollir dadee del passât i 
interpretar-les 

К > 2( ) 3< ) 4{ > 5< ) 6( ) 
le.- La tasca oe l'historiador és buscar les dades del passât 
segor.s els intéresses del présent. 

1 ( ) 2 ( ) 3 ( ) 4 ( ) S ( > 6 ( ) 

19.- La tasca de l'historiador «s exposar corn van ocôrrer en 
reaiitat les coses. 

1 ( ) 2( ) 3< ) 4( ) 5< ) 6( ) 

2 0 . - L'historiadr- na de partir de les dades del passât, per6, 
toi te'iint en compte la seva experiencia del présent. 

1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) 9( > 6( ) 

21.- L'historiador reconstrueix i interpreta el passât amb els 
ul 1 s del présent i a la Hum dels problèmes d'ara. 

1 ( } 2 ( ) 3 ( ) 4 ( ) S ( ) 6 ( ) 

2 2 , - La Histâria «s el relat objetiu de les coses que han 
passât. 

1 ( ) 2( > 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 

2 Z . ~ La Histuria *s un relat objetiu de les coses que han passât, 
que admet diversos punte de vista. 

1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) S( ) 6( ) 

2 Л . - La Histuria és pura invenciu. 
1 < > 2( > 3< > 4( ) S( ) 6( ) 

2S.- La Histuria és subjetiva, opinable i questionable. 
К } 2< ) 3( ) 4( > S( > 6( ) 

26.- La Historia és l'estudi rigorAs del passât. 
К } 2( ) 3( ) 4< ) S( > 6( > 

La Historia és l'estudi cientííic del passât. 
1 ( ) 2( > 3( > 4t > S( ) 6( } 

ГЕ.- La Historia és una Ciencia, сою les Matemâtique» í la 
Física, 

К ) 2( ) 3( > 4( ) 5( ) ¿( ) 
29.- La Histeria no serveix per a res. 

К ) 2t ) 3( ) 4( Í 5( ) 6t ) 
30.- La Historia serveix per a Quanyar concursos de televisiC. 

It ) 2( ) 3( ) 4< ) 5< » &< ) 
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31.- La Historia servcjx per • fornar ciutadans que dvmprés 
sapiguer. cl que votaran a l»s cl»ccions. 

K ) 2( > 3( ) 4( ) S( ) 6( ) 

32.- La Historia servcix per a foatentar la identitat nacional. 
K } 2( ) 3( > 4( ) S( > 6( > 

33.- La historia servcix pcr a justificar cl prcscnt. 
K ) 2( > 3( ) 4( ) 5< ) 6( > 

34.- La Historia servcix pcr a conèixcr cxactuwnt cl passai. 
K > 2( > 3( ) 4( > S( > 6( ) 

3E.- La Historia serveix pcr a entendre cl présent. 
K ) 2( } 3( ) 4( ) S< ) 6( > 

36.- La Historia «ervc-ix per a construir cl •iutur. 
K ) 2( > 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 

37.- La Historia serveix per a transforsar la socictat en una 
Bocietat nés justa. 

K > 2( } 3( ) 4( ) S( ) 6( ) 

3B.- La Historia s6-vei« per a *nsenyar als homes a examinar les 
coses por cllj» mateixoB, a jutjar pel scu pr6pi compte i a 
escDlIir cl seu cami. 

1 ( > 2 ( ) 3 ( ) 4 ( ) S ( ) 6 ( > 

B.- L'cnscnyament de la Histbria. 
39.-¿Es necessari memorit;ar per aprovar Historia? 

1 ( > 2( ) 3( > 4( > S( ) 6( > 

40.-i,Es necessari mcmor i taar per aprendre Historia? 
1 ( ) 2 ( > 3 ( ) 4 ( ) 5 ( ) ¿ < ) 

41.-¿Es necessari raonar per «provar Historia? 
1( ) 2( ) 3( ) 4( > 5( ) 6( ) 

42.-¿Es necessari raonar per aprendre Historia? 
1 ( > 2 ( ) 3 < ) 4 ( ) S ( ) 6 ( ) 

43.-¿Es necessari comprendre per aprovar Historia? 
1 ( > 2( ) 3( ) 4( > S( ) ¿( ) 

44.-¿Es necessari comprendre per aprendre Historia? 
1( ) 2( ) 3( ) 4( > S( > 6( ) 

tZ.~ ¿ Crejs que et sCn, c et serár. utils els conciKcments que 
has adquirit al llarg dels teus cstutíis d'EGP i BUP en I C E 

BE;i.'.ents assignaturcE? 
ratemátiques 1 ( ) 2 ( ) 3 ( ) 4 ( ) S ( ) 6 ( ) 
Ciències Naturals 1( > 2( ) 3( ) 4( > 5( ) 6( > 
Llengua Catalana 1( ) 2( > 3( > 4( ) 5( ) 6( > 
HiEtâria 1( ) 2( > 3( ) 4( ) 5( > 6( ) 
Llengua Castellana 1( ) 2( > 3( ) 4( ) S( > 6( ) 

46.- í. T' han semblât difícils els concixcmcnts que has adquirit 
al llarg dels teus cstudis d'EGB i BUP en las scgucnts 
assignatures? 
rutcBAtiqucs 1( ) 2( ) 3( > 4( ) 5( ) 6( ) 
Cièncics Naturals 1( ) 2( ) 3( > 4( ) 5( ) 6( ) 
Llengua Catalana 1( ) 2( ) 3( ) 4( ) S( ) ¿( > 
His'.ûria K ) 2( ) 3( ) 4( ) S( > 6( > 
Llengua Castellana 1( > 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) ¿( ) 

47.- ¿ T' han semblât intéressants cls concixcmcnts que has 
adquirit al llarg dels teus cstudis d'EGB i BUP mn las •cgücnts 
assignaturcs? 
natem̂ tiques 1( ) 2( ) 3( ) 4( > 5( ) 6( ) 
Cièncics Naturals 1( ) 2( ) 3( ) 4( ) S( ) ¿( > 
Llengua Catalana 1< ) 2( ) 3( ) 4( > S( > 6( > 
HiEtôria K > 2( ) 3( } 4( ) 5( ) 6( > 
Llengua Castellana 1( ) 2( ) 3( ) 4( ) S( ) 6( > 
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4E.- Cu»n fh«t inter«K««t per 1« Historia, cr»u« qu« h« 
in-fliiit: 
.La forma de ser del professor/a, la seva personal i tat. 
1( ) 2( > 3( ) 4( ) S( > 6( > 

.Les activitate que ci professor/a prepara i eis «ateríais que 
selecciona. 

1 ( > 2 ( > 3 ( ) 4 ( ) S ( > 6 ( ) 

.El gran coneixentent que el professor/a té de la Historia. 
1( ) 2( ) 3( > 4( ) S( ) 6( ) 

49.- ¿CreuB que hi ha diferencies, en la «añera de 4mr les scvce 
classes, entre eis professors d'Història i eis d'altres 
aE£i gnatures? 
.Per la seva forma de ser, la seva Personalität 
1 ( > 2 ( ) 3 ( ] 4 ( ) S ( ) 6 ( > 

-Per leE activitats que preparen i «Is «ateríais que 
seleccionen 

1 ( ) 2( ) 3( ) 4( ) S( ) 6( ) 

.F'el seu gran coneixement de la «Atería. 
1 ( ) 2( > 3< ) 4( ) 5( ) 6( ) 

EO.- ¿Dué has fet, i qué fas, a les classes d'Història? s • 
Escoltar 1'e::plicació 1( > 2 ( ) 3 ( ) 4 ( ) S ( > 6 ( ) 
Prentíre apunts 1( > 2 < > 3 ( > 4 ( > 5 ( ) 6 ( ) 
Llesír el Ilibre de te::t 1( ) 2 < ) 3 ( ) 4 ( ) 5 ( > 6 < ) 
Llegir eis oíaterials 
compi enentaris 1( ) 2 ( ) 3 ( ) 4 ( ) 5 ( ) 6 < ) 
Realitrar exercicis 1< ) 2 ( ) 3 ( > 4 < ) S ( ) 6 ( ) 

fií la classe ¿'His'.Cria el professor/a et proporciona 
(oralfltent o per eecrit) una i n i o r o i A Z i t , una sintesi, ja 
elatoraca. 

1( ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) ¿( > 

~ 2 . - A la classe d'Història el professor/a «t proporciona uns 
materials pe>- tal que tu elaboris una inforaació, una sintesi. 

H > 2< ) H > 4( ) 5( ) fc( > 

az.- A la classe d'Història el professor/a t'indica on has de 
cercar la informició per elaborar una Informaci ó, una sintesi. 

1 ( > 2( > 3( ) 4( ) S( > 6( ) 

ZA.- A la classe d'Història el professor/a dona una informació 
<cral o escrita) sense preocupar-se de clarificar eis dubtes que 
puguis tenir. 

1( ) 2( ) 3( > 4( > 5( ) 6( > 

S5.- A la classe d'Història el professor/a dona una informado 
(oral o escrita) i clarifica eis dubtes que dificulten la 
comprensió del tema. 

1< ) 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) ¿( ) 

El professor/a utilitza eis errores deis alumnes per 
mi 11 orar la comprensió del tena. 

1( ) 2( ) 3( > 4( ) S( ) 6( ) 

57.- El professor/a si capta un error en les intervencions deis 
alumnes, es limita a as&enyalar-lo, però »ense donar-rte una 
resposta correcta. 

1( > 2( > 3( ) 4( ) 5( ) 6( ) 

5B.- El professor/a si capta un error «n les Intervencions deis 
alumnes, l'assenyala i «1 corrcgeix dcnant-ne una resposta 
correcta. 

1( ) 2( ) 3( ) 4t > S( > &( > 

El professor/a si c:.pta un error en les intervencions deis 
alumnes l'cssenyala 1 procura que siguin eis propis alumnes eis 
qui, anb el seu ajut, comprenguin I'error i n'claborín una 
resposta correcta. 

1( > 2( ) 3( ) 4( > S( > 6( ) 
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60.- El pro-fessor/», d«v*nt lm% ínt»rv»ncloni dels «lumn^s, no 
«Bsenyal* el» «rrors sino que pregunte m la. rest* de 1« classe 
sobre l* correcciû o iticorrmccià de 1« Intervene!6. 

IC } 2( } se } 4{ } S( ) 6( > 

6 1 . - Els *lumnB» intervenen • 1« cissse d*Hist6ri« per propia 
iniciativa íorinulant preguntes i plantejant dubtes. 

1( ) 2( > 3( ) 4( } S( ) 6( ) 

6 2 . - EÏE «lumnes intervenen m Im cl*«se tí'Hlstorla ntmiu per 
contester- les preguntes fornulatJes pel proíessor/*. 

It ) 2( ) 3{ ) 4( ) S( > 6{ > 

bZ.- A la classe tJ'Hist&ria «'estudien «Is fets realitzats o 
viscuts pels homes al passât i s'analitzen les causes que els han 
«otivat i les conseqüéncies que se'n deriven. 

1< ) 2( ) 3( ) 4( 1 3( ) «< ) 

64.- A 1« clasEB d'Histería s'estudien els -fets passats, 
realitrets o viscuts pels homes, sense analitzar les causes que 
eîs han «otivat i les conseqüencíes que se*n deriven. 

1( ) 2( ) 3( ) 4( ) 9( ) 6( ) 

&S.- Al lla-g delE teus cstudis, a EGB i BUP. els teus 
prc-fesscrs/*E a la classe d*Hist6rie han utilisât: 

- Documents, grá'fics, capes, 
peri6dics, revistes 

- AudíovisualB (diapositives, 
Cineoa, TV, VXdec) ......... 

- Sortjdes. 
i Hyseus, exposicíons, excui 

- Ordinador 
- Exercicis de simulaciô t 

per íntrctíuir-te al teasa a través del» eonwinmmmrstm que tu ja 
tens. 

Í< > 2( > 3Î S 4{ ) 5( > é< ) 

67.- L' e::plicaei á oel proíessor/a a la classe d'Histûria »erveix 
per lacilitar la teva co«prensi6 del te«a. 

ti ) 2( ) 3< ) 4( ) S< í àt ) 

éB.- L* e;:piîc«cî6 del pro* essor/a a la classe d'Histûri* «erveix 
per proporción*!—te tota la s,i»ors>aci6 del te«a. 

It ) 2{ ) 3< ) 4( ) 5{ í 6< ) 

6 9 . - Les explícacions del professor/a a la classe d'Hiitûria han 
estât íAcils d'entendre. 

li } 2( } 3( } 4( 1 St } 6( ) 

70.- Les explícacíens del pr&f»ssor/a « la classe d'Histûria han 
estât utils. 

S( > 2( > S( > 4( ) S( I 4C ) 

7i.-¿«>er a qué «erveix »1 llibre de text a la classe d'Histôria? 
Per a introduir-te al tena l< > 2( ) 3( > 4( > S( ) 6< ) 
Per a resufflir el tewa .....1{ ) 2t > 3( ) 4( ) SC 1 6( ) 
Per a ampliar el te«a..............I< ) 2£ ) 3( I 4C ) 51 ) 6( } 
Per a solucionar «Is teus àutt*m,,.H ) 2i ) 3t ) 4e ) 5( ) 6( ) 

72.'- ¿T'han estât -fàcils tí*»ntendr« les «xplicacions del llibre 
de te::t d'Histftria? 

1( ) 2< ) 3( ) 4( 1 S( ) 6( > 

73.- ¿Han «stat utils, els llibre» tím text tí'Histuria? 
1( > 2( ) 3( > 4( ) S( ) 6( ) 

74.- ¿>tas utilitzat el llibre de text eoai • font única 
tí'iníonaaciu p«r a estudiar el tema? 

1( ) 2( ) 3( > 4< > S( ) 6( ) 

.1С Î 2< > 3< 4C ) se } « ( > 

.n 2C > 3C i 4Í 1 5( > éi í 

.it > 2e > 3( ) 4t i 5« 6( i 

.n > 2i i 3C ) 4C 1 5( » 6( > 

.1( > 2( ) 3C > 4C ) S( ) 6( ) 

. !< 2{ > 5C i 4C } 5C 1 6C ) 

.1С > 2< ) 3< i 4( í 5{ ) éi > 
ene? 
.1С > 2í ) 3C i 4C Ï 5C i ét » 
.1С ) 2( > 3( ) 4C ) 5< ) 6( ) 
.1С } 2( ) 3( ) 4( ) 5( ) ¿( ) 

Va a la classe i d'Histftria «erveix 
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Apéndice IV 

7E.- Has utilitî«t «1 1 libre d» te:;t coa A -font bAiic* 
d'infornacia per a actudiar •! tema? 

1( ) 2( ) 3( > 4( ) 5( ) 6( ) 

76.- Has utilitzat les il.lustraciong del llibre de text com a 
•font d'inforeació per a estudiar el tema? 

1( ) 2( > 3( ) 4( ) S( > 6( > 

77.- Has utilitzat els documents escrits del teu llibre de text 
com a 'font d'in-f ornaci Ú per a estudiar el tena? 

1( > 2( > 5( > 4( ) 5< > 6( ) 

78.- Has utilitzat els napes del teu llibre de text ccxn » -font 
d'infornaciò per a estudiar el tema? 

1( ) 2( > 3( } 4( ) S( ) 6( ) 

C - HAbits cl*«Btudi «n la «««Ignatura d'Hi«torl«. 

1- C u s n o o t e n g o que s p r e m ) e r un t t m e n u e v o , s u d o h a c e r m e un i t g u t m e de i ( ) 2 ( ) 3 ( > 4 ( > s ( ) 6 ( ) 

les Ideas m á s inr ipor tontes 

2 - C u a n d o l o n e c e s n o , en Ib t i o i i o t e c e del C o l e g i o e n c u e n t r o l o s l i b r o s de i ( ) 2 < ) 3 ( ) 4 ( ) 5 ( t 6 ( > 

c o n s u l t a que me h a c e n f a l t a 

3 - L a s e x p e n e n c i a s y s a l i d a s f u e r a de l c o l e g i ó n o s s i r v e n s o b r e t o d o p a r a i ( ) 2 ( > S ( > 4 ( ) S ( > 6 < ) 

d i v e r t i m o s p e r o no p a r a a p r e n d e r . 

4 - S u e l o s e g u i r les n o t i c i a s más i m p o r t a n t e s en l o s p e n ó o i c o s | < ) 2 ( > 3 < ) 4 ( ) S ( > 6 ( > 

5 - C u a n d o m e e n c u e n t r o c o n un p r o b l e m a o d i f i c u l t a d p r e f i e r o r e s o l v e r l o k > 2( > 3t > 4 i í S ( > * < > 

p o r m í m i s m o y no q u e m e d e n le s o l u c i ó n 

6 - M e r e ú n o con f r e c u e n c i a c o n los c o m p a ñ e r o s p a r a h a c e r t r a b a j o s i ( ) 2 < ) 3 ( ) 4 ( ) 5 < > f c ( > 

7 - En g e n e r a l , p i e n s o que le m a y o r p a r t e de l a s c o s e s que e s t u d i o t n c l a s e i ( ) 2 ( > 3 ( > 4 ( > s < ) 6 ( ) 

no m e s i r v e n para nada 

e- C u a n d o t e n g o q u e a p r e n d e r a l g o , p r o c u r o r e l a c i o n a r l o con c o s a s q u e y e i ( ) 2 ( > 3 ( ) 4 i ) S ( ) 6 ( ) 

sé 

9 - Cuando t e n g o q u e p o n e r m e a e s t u d i a r m e hago u n a l i s t a p r e v i a de las k > 2( ) 3( > 4( > s e i 6 ( > 

c o s a s que t e n g o q u e h a c e r 

t O - L e s p e l í c u l a s y d i a p o s i t i v a s en c l a s e m e p a r e c e n ú t i l e s p a r a i ( > 2( ) 3( ) 4( > S ( > « ( ) 
c o m p r e n d e r m e j o r los t e m a s 

11 - P r e f i e r o q u e el p r o f e s o r m e e x p l i q u e c l a r a m e n t e l a s c o s a s 8 t e n e r que i ( ) 2( > 3( > 4( > s e > 6( ) 
d e s c u b r i r l a s por mí m i s m o 

1 2 - C u a n d o a l g o no s e e n t i e n d e , » s m e j o r a p r e n d e r l o de m e m o r i a que x ( > 2 ( ) 3 ( > 4 ( ) S ( i é ( > 

d e d i c a r l e más t i e m p o a i n t e n t a r o c s c u b n r qué s i g n i f i c a 

13-C u a n d o m e s u r g e a l g u n a duda en los t s t u d i o s o n e c e s i t o c o n s u l t e r a l g o 11 i 2( > 3( ) 4( > S( > 6( > 
i n m i c a s a t e n g o l o s l i b r o s fie c o n s u l t e n t c e s a r i o s . 

1 4 - L o ú n i c o que h a y que h a c e r p a r a a p r e n d e r a l g o e s l e e r lo que m a n d a e l i { ) 2 ( ) 3 ( > 4 ( > 5 < > a ( ) 
p r o f e s o r 

1 5 - S u e l o p a r t i c i p a r en a c t i v i d a d e s o r g a n i r a d e s en e l c o l e g i o f u e r a de l a s í ( » 2 ( , 3 ( ) 4 ( ) 5 ( > ¿ , ) 

h o r a s de c l a s e ( t e a t r o , p e r i ó d i c o s , d e p o r t e s , e tc . ) 

1 Ê - M i s p a d r e s s e i n t e r e s a n f r e c u e n t e m e n t e p o r m i s p r o b l e m a s e n l o s ,( > 2< > 3< ) 4C ) 5< > *< » 
e s t u d i o s 

17 - C u a n d o e s t u d i o , t e n g o un p a p e l B un b o l í g r a f o a l i a d o p o r q u e m e g u s t a , , , 2( > 5( ) 4« > 5< > 6< » 
h a c e r a n o t a c i o n e s p e r s o n a l e s 
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' S -Cuen f lo t e n g o que h e c t r e l g o , p r e f i e r o que el p r o f e s o r m e d i g e 

d e r e m e n i e lo que t e n g o que h e c e r tn v e z üe o r e e m z e r m e p o r m í n ) 2« > 3< » 4( > 5 ( > > 
m i s m o . 

19 - C o n f r e c u e n c i a h o c e m o s s u g e r e n c i a s s o b r e a l g u n o s c o s e s que e x p l i c o i ( > 2 ( > 3 t > 4 t > 5 ( ) i , ( > 
e l p r o f e s o r 

2 0 - M e flí v e r g ü e n z a i n t e r v e n i r en c l a s e e e l a n t e ú e t o d o s m i s c o m p a ñ e r o s i ( > 2 < ) 3 < > 4 ( ) 5 < ) 6 ( ) 

2 1 - C u e n o o l e o un t e x l u a c o s t u m b r o o s u b r a y a r Jas t d e s s m i s I m p o r t a n t e s м ) 2 ( ) 3 ( ) 4 < > 5 ( ) б < > 
Oel m i s m o 

i i - C u a n d o no e n t i e n c o a l g o que e s t a e x p l i c a n ú o el p r o f e s o r . Jo p r e g u n t o t < > 2 ( > 3 ( > 4 ( ) s ( > 6 ( > 
inmEfliotamente en v o 2 alta 

2 - - P i e n s o QU6, aunque s o b r e un t e m a e x i s t a n d i f e r e n t e s p u n t o s de v i s t a , к > 2 ( ) 3 ( ) 4 t ) 5< > 6 ( > 
s ó l o uno es el v e r d a d e r o ц ése e s el que se debe e s t u d i a r . 

2 ' ' - Me p e r e c e que d i s c u t i r c o n l o s c o m p e l e r o s en c l a s e « o b r e m e l e n a s I ( , 2 ( > 3 < I 4 ( > S ( ) A ( J 
e s c o l a r e s es una p é r d i d a de t i e m p o 

25 - G e n e r a l m e n t e m e a b u r r e n l a s e x p l i c a c i o n e s de l o s p r o f e s o r e s S < » 6 ( > 

Cuantío v o y a e s t u d i a r un t e m a s u e l o u t i l i z a r m á s de un I b r o P o r u > 2 i > 3 ( ) 4t ) 5 ( ) 6 i > 
e j e m p l o , p e n ó d i c o s , e n c i c l o p e d i a s , f o l l e t o s , e l e 

2 ' • S u e l o o r g a n i z a r a c t i v i d a d e s en e l c o l e g i o f u e r a de las h o r a s de d a s e i t > 2 t > 3 ( ) 4 i ) 9 ( ) 6 ( ) 
( t e a t r o , p e n ó o i c o s . d e p o r t e s , e tc . ) 

- n e c u e s t e t r a b a j o m a n t e n e r ia a t e n c i ó n m i e n t r a s e x p l i c a e l p r o f e s o r к > 2 ( > 3 ( > 4( > S ( > ¿ i ) 

29 -a; estuO'Br s u e l o h a c e r m e p r e g u n t a s p e r s o n a l e s s o b r e Jo Qut e s t o y 

e s t u f l i a n a : i { » 2 ( ) 3 ( ) 4 t ) S ( > 6 ( > 

3 0 - C u a n a o se lee a l g o , lo m e j o r es e x t r a e r l a s i d e a s p n n c i p e l e s y : ( > r < ) 3 t ) 4 ! ) 5 ; . t ( > 
e s c n b i r l a s l i i e r a l m e n l e p a r a a p r e n d e r l a s 

'̂ -Ие gusta hacer e x p e n e n c i a s s o b r e a l g u n a s c o s a s de las que e s t u d i a m o s :()2<)S()<^)E()6<) 
en clase 

' 2 . « W t reúno con m i s c o m p a ñ e r o s p a r a h a c e r t r a b a j o s 1 < ) Г ( > Г ( > 4 1 ) 5 ^ ) 6 ( » 

- C u a n o o no e n t i e n d o una p a l a b r a o un c o n c e p t o , s u e l o b u s c a r l o u n ; , , , 3, , , ,; . ¿, , 
d i c c i o n a n o o en un l i b r o de c o n s u l t e 

- P a r a a p r e n d e r a l g o , l o m i s t f j c e z e s r t p e l i r l o v a r a s v e c e s U e s t e e s t e r :( > r< > r< > 4( > s i > ) 

t e g u r o de s a b e r l o 

1 5 - P r e f i e r o h a c e r t r a b a j o s c o n m i » c o m p a f i e r o s a t r a b a j a r s o l o 11 > 2( » Г ' ) ) 5' > 11 » 

36 -Sigo c o n b í s t a n t e i n t e r é s Jas n o t t c í o s que e p e r e c e n en Ja t e l e v i s i ó n x ( > 2 < > 3 ( > 4 ( > 5 ( > * ( > 

37-SI no e n t i e n d o una p a l a b r a o u n e idea , le e p u n t o p o r a p r e g u n t á r s e l o a l 1 ( > 2 ( > 3 < > 4 ( } S ( > « ( > 
p r o f e s o r 

- S u e l e l e e r en r e v i s t a s a l g u n o s a r t í c u l o s que t i e n e n r e l a c i ó n con l o que к > 2 ( > 3 ( ) 4( > 5( ) 6 ( > 
e s t u d i o en c l a s e 

riOLTES BRACIES PER LA TEVA COL.LABOftAC 16. 
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Apéndice numero 5: historiadores consenso interjueces 

Claramunt, Salvador. Catedrático de Historia Medieval. 
Universidad de Barcelona. 

Escartin, Eduard. Titular de Historia Moderna. 
Universidad de Barcelona. 

García Cárcel, Ricardo.Catedrático de Historia Moderna. 
Universidad Autónoma de Barcelona. 

González, Nazario. Catedrático de Historia Contemporánea 
Universidad Autónoma de Barcelona. 

Martínez Shaw, Carlos. Catedrático de Historia Moderna. 
Universidad de Barcelona. 

Pages, Pelai. Titular de Historia Contemporánea. 
Universidad de Barcelona. 

Riquer, Borja de. Catedrático de Historia Contemporánea 
Universidad Autónoma de Barcelona. 
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Apéndice VI 

Apéndice número 6: Esquemas/resumen de la visión de la 

Historia y de su enseñanza. 

C U A D R O VISIÓN DE LA HISTORIA 

ÍTEMS MEDIAS Adscripción 
Bloque 1: Qué es la Historia 
Objeto/sujeto. 
Al 4.69 Annales 
A2 2.57 Mentalidades/Nouvelle Histoire 
A3 3.53 Nouvelle Histoire/Annales 
A4 4.36 Marxista 
A5 4.88 Positivista (protagonistas G.Hombres) 
A6 3.26 Marxista (protagonista colectivo) 
A7 5.34 Libro de texto 
Fuentes. 
A8 2.37 Positivista 
A9 5.58 Visión renovada 
Objetividad/subjetividad 
A22 4.35 Positivista/objetiva 
A23 4.34 Renovada/objetiva/puntos de vista 
A24 1.28 Tópico/invención 
A25 3 .58 Tópico/subjetiva, opinable.... 
status científico. 
A25 4.01 Estudio riguroso 
A27 2.75 Ciencia 
A28 2.46 Ciencia como Mates o Fisica 

Bloque 2: Para qué sirve la Historia. 
29 2.05 Tópico/nada 
30 2.21 Tópico/TV 
31 1.82 Elecciones/votar 
32 3.41 Identidad nacional 
33 3.96 Justificar presente 
34 4.46 Conocer exactamente el pasado 
35 4.32 Entender presente 
36 2.98 Construir futuro 
37 2.48 Transformar sociedad +justa 
38 3.05 H. magister vitae. 

Bloque 3: El historiador y la Historia. 
Hecho histórico. 
AIO 2.43 Positivista 
Ali 4.34 Renovación( Varias) 
A12 2.64 Varias/radical 
El historiador y la inparcialidad. 
A13 3.09 Positivista 
A14 4.07 Renovación/varias 
A15 1.40 Radical 
El historiador y los datos/fuentes del pasado. 
A16 4.61 Positivista 
A17 4.51 Renovación/varias 
A18 1.97 Presentista/radical 
El historiador y la interpretación de los datos/fuentes. 
A19 5.21 Positivista 
A20 2.69 Renovación/varias 
A21 2.65 Presentista/radical 
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CUADRO VISIÓN DE LA ENSEÑANZA DE LA HISTORIA. (I) 

ITEMS MEDIAS ADSCRIPCIÓN 

Memoria, razonamiento, cocprensión/aprobar y aprender. 
B 3 9 

B 4 0 

B 4 1 

B 4 2 

B 4 3 

B 4 4 

4.37 
2.78 
4.08 
4.89 
4.43 
5.44 

Memoria/aprobar 
Memoria/aprender 
Razonar/aprobar 
Razonar/aprender 
Comprender/aprobar 
Comprender/aprender 

Utilidad. 
B 4 5 M 

B 4 5 C N 

B 4 5 C T 

B 4 5 H 

B 4 5 C S 

4.26 
3.96 
4.67 
4.05 
4.37 

Útil idad/ina temáticas 
Utilidad/Ciencias Nat. 
Utilidad/Catalán 
Utilidad/Historia 
Utilidad/Castellano 

Dificultad. 
B46M 3.85 Dif icultad/mateináticas 
B46CN 2.77 Dificultad/Ciencias Nat. 
B46CT 2.76 Dificultad/Catalán 
B46H 3.10 Dificultad/Historia 
B46CS 2.64 Dificultad/Castellano 

Interés. 
B47M 3.69 Interés/matemáticas 
B47CN 4.72 Interés/Ciencias Nat. 
B47CT 3.54 Interés/Catalán 
B47H 4.37 Interés/Historia 
B47CS 3.45 Interés/Castellano 

Los recursos y la clase de Historia. 
B65A 5.47 Explicación 
B65B 4.41 Libro de texto 
B65C 2.19 Libros de lectura 
B65D 3.18 Comentario de texto 
B65E 3.87 Documentos, gráficos,mapas, periódicos. 
B65F 3.16 Audiovisuales (Diap. cine, TV, video) 
B65G 2.85 Salidas{ Museos, expo., excursiones) 
B65H 1.14 Ordenador 
B65I 1.17 Ejercicios de simulación y empatia 
B65J 2.56 Debates y discusiones en grupo. 
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CUADRO V1SI6N DE LA ENSEÑANZA DE LA HISTORIA. (II) 

ITEMS MEDIAS ADSCRIPCIÓN 

¿Qué haces en la clase de Historia? 
B50A 
B50B 
B50C 
B50D 
B50E 
B51 
B52 
B53 

Cll 

4.77 
4.71 
3.11 
2.77 
2.84 
4.16 
3.18 
2.95 

4.27 

Escuchar explicación 
Tomar apuntes 
Leer libro de texto 
Leer materiales complementarios 
Realizar ejercicios. 
Sintesis/información ya elaborada 
Materiales para elaborar infor/sin. 
Buscar información para elaborar síntesis 
o información 
Prefiero explicación a descubrimiento. 

La transmisión oral de conocimientos : La explicación. 
Explicación/introducción/C.Previos 
Explicación/facilita comprensión 
Explicación/toda la información. 
Explicación fácil de entender 
Explicación ütil. 
Explicación/aburre. 
Difícil mantener atención/explicación. 

Libro de texto/Introducción tema 
Libro de texto/resumen tema 
Libro de texto/ampliación tema 
Libro de texto/soluciona dudas 
Libro de texto//fáciles de entender 
Libro de texto/útil 
Libro de texto/fuente única del tema 
Libro de texto/fuente básica 
Ilustraciones L.tex./fuente información 
Doc. escritos.L.tex./fuente información 
Mapas lib.tex./fuente información. 

y la intervención de los alumnos en la clase de 

No se aclaran dudas 
Se aclaran dudas 
Se utilizan los errores 
Se señala el error/no se da corrección 
Se señala el error/se da corrección 
Se señala el error/autocorrección 
No se señala el error/autocorrección 
Iniciativa alumnos:preguntas/dudas 
Intervención sólo a propuesta prof. 
Sugerencias al profesor 
Vergüenza intervenir en clase 

Вбб 3.04 
B67 4.57 
B68 3.83 
B69 3.91 
B70 4.29 
C25 2.98 
C2B 2.78 

La transmisión ú 
B71A 3.30 
B71B 2.90 
B71C 3.75 
B7ID 3.46 
B72 3.65 
B73 3.80 
B74 2.62 
B75 3.29 
B76 2.76 
B77 3.06 
B78 3.61 

La duddi el erre 
Historia > 

B54 1.91 
B55 4.86 
B56 3.46 
B57 1.85 
B58 4.79 
B59 3.70 
B60 3.12 
B61 3.29 
B62 3.21 
C19 2.84 
C20 2.84 
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cuál es el peso de la 

representación vinculada 
a corrientes historiográficas 

representación no vinculada 
a corrientes historiográficas 

en la 

Visión de la Historia 

construida durante la escolaridad 

en relación 
a 

I 
concepciones/percepciones/vivencias 

del 

objeto/sujeto de la Historia 

¿puede hablarse de visión...? 

mosaico 
de corrientes 
historiográficas 
diversas 

vinculada a alguna 
corriente en 
particular 

no vinculada 
a corrientes 
historiográficas 

Visión del 
objeto/sujeto 
de la Historia 

Catalunya España 

visión mosaico distintas corrientes 

mayor identificación con 
una Historia 
estudio de hechos y causas 
grandes protagonistas 
grandes estructuras 
Bodos de producción 

baja identificación con una 
Historia de 
héroes, guerra y politica 
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Diferencias significativas en la 

Visión del 
objeto/sujeto 
de la Historia 

Catalunya 

estudio de causas 
grandes protagonistas 
grandes estructuras 
modos de producción 

centros urbanos 

Ha. como estudio 
de hechos, situados 
en el tiempo y en el 
espacio, y estudio de 
causas. 
Mayor tendencia 
a identificarse con 
una visión de la Historia 
que incluye estructuras 
y mentalidades. 

España 

visión mosaico distintas corrientes 
baja adscripción a Historia de 
héroes, guerra y política 

centros urbanos 

mayor identificación con una visión 
sociológica de la Historia. 

Opción 

no hay diferencias 
significativas 

Opción Hixta 

menor identificación 
con una historia de 
hechos importantes. 

Opción Ciencias 

menor identificación 
con Ha. evolución 
temporal 

mujeres 

mayor identificación con 
Historia como estudio de 
hechos, situados en un 
tiempo y un espacio y 
estudio de causas. 

Mayor identificación 
con H. de grandes 
protagonistas, de 
grandes estructuras y 
modos de producción. 

mujeres 

mayor identificación con una 
visión de la Historia como 
evolución temporal de todas 
las manifestaciones de la vida 
social. 
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1. fase. España. Representación de la disciplina 

elaboración 
del 

conocimiento 
histórico 

prácticas didácticas 
y recursos 

asociados por el 
alumno con la 
disciplina 

factores 
de 

éxito 

explicación, la memoria importante 
mapas y para aprender y más 
libro de texto, importante para 

aprobar. 

2a. fase. Cataluña. Representación de la disciplina 

elaboración 
del 

conocimiento 
histórico 

prácticas didácticas 
y recursos 
asociados por el 
alumno con la 
disciplina 

factores 
de 

éxito 

enseñanza por transmisión/recepción 
oral y/o escrita, 

preferencia clara por la transmisión 
frente al descubrimiento/indagación. 

renovación de la imagen 
de las posibles fuentes 

Historia relato objetivo 
que adrriite puntos de 
vista, a veces es 
subjetiva y opinable, 
casi nunca es 
considerada una ciencia, 
pero nunca es invención. 

historiador 
clasifica y ordena 
los documentos para 
reconstruir el pasado, 
también recoge datos 
del pasado y los 
interpreta. 

hecho histórico 
existe pero necesita 
ser interpretado 
por el historiador. 

historiador, 
expone como ocurrieron 
en realidad las cosas, 
sin interferencias con 
su presente. 

historiador/intérprete 
parcial e imparcial. 

explicación 
apuntes 
libro de texto 

visión vinculada 
a un aprendizaje 
que exige comprensión 
pero que pone más a 
prueba la memoria 
que el razonamiento. 

casi siempre el profesor 
resuelve las dudas y 
corrige los errores detectados 
a veces se implica al alumno y 
se practica la autocorrección 

a veces los alumnos intervienen 
en la clase para exponer dudas, 
preguntar o contestar, 
iniciativa alumno o profesor. 

casi nunca intervienen para sugerir 
algo al profesor 
casi nunca les da vergüenza 
intervenir. 
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Algunas de las diferencias significativas 
(prácticas didácticas y recursos asociados 
por el alumno con la disciplina) 

centros urbanos, 

actividades diversificadas 
predominio de la explicación 
la toma de apuntes, 
la explicación 
facilita la comprensión 
es útil 

libro de texto = 
fuente de información 
para ampliar el tema 
pero casi nunca fuente única, 

mayor presencia del 
comentario de texto, 
los audiovisuales, 
museos, exposiciones, 
excursiones, debates. 

mayor tendencia a 
utilizar los errores 
para mejorar y facilitar 
el aprendizaje. 

Opción Letras 

centros rural/urbanos 

transmisión/ recepción y 
explicación/toma de apuntes, 
prefieren explicación a 
descubrimiento/indagación. 
Da toda la información. 

casi nunca utilizan los 
documentos del libro de texto 
como fuente de información 
sobre el tema. 

Opción Ciencias 

la explicación 
proporciona toda la 
información del tema, 
sólo es útil a veces. 

Opción Mixta 

el libro para ampliar el tema 
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Algunas de las diferencias significativas 
(elaboración del conocimiento histórico) 

mujeres hombres 
visión más plural 
de las fuentes 

estudio científico. 

historiador no imparcial historiador niés imparcial 

centros urbanos centros rural/urbanos 

visión renovada 
de las posibles fuentes 
relato objetivo pero 
que admite puntos de vista. 

relato objetivo 

visión más renovada de la 
relación historiador/hecho 
histórico/interpretación 

historiador espejo imparcial 

Opción Letras Opción Ciencias 

relato objetivo. historiador espejo imparcial. 
Opción Mixta y Letras 

renovación de la visión de las fuentes 

Algunas de las diferencias significativas 
{factores de éxito) 

mujeres 
valoran más en el aprendizaje la comprensión y el razonamiento 
valoración que se repite en el comprender/aprobar. 

centros urbanos 

se valora más el razonar y comprender/aprender 
y menos la memoria/aprender. 

C^ción Ciencias 

valoran más la memoria en el 
aprendizaje y menos el 
razonar/aprobar. 

Opción Letras 

valoran la comprensión 
para aprobar. 

Opción Mixta 

valoran el papel del razonamiento en el aprendizaje 
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prácticas didácticas y recursos asociados por el 
alumno con la disciplina 

1. fase. España 

2a. fase. Cataluña. 

explicación, 
mapas y 
libro de texto. 

enseñanza por transmisión/recepción 
oral y/o escrita, 

preferencia clara por la transmisión 
frente al descubrimiento/indagación. 

explicación 
apuntes 
libro de texto 

Representación de la explicación 
Alumnos (2a. fase) 

actividad/recurso básico vinculado a la 
clase de Historia. 

es útil. 
facilita la comprensión 

a veces es la fuente 
básica de información 

no siempre es fácil de entender. a veces sólo es introducción 
al tema. 
casi nunca les aburre. 

casi nunca les es difícil 
mantener la atención. 

Representación del libro de texto 
Alumnos (2a. fase) 

recurso casi siempre/muchas veces 
presente en el aula 

sólo a veces es útil. 

"a veces" es fácil de entender 

"a veces" sirve para solucionar 
dudas". 

se usa como ampliación del tema, 
a veces como introducción, 
a veces es la fuente básica 
de información, 

casi nunca como resumen 
ni como fuente única. 

a veces usan los mapas y 
los documentos escritos 
del libro como fuente 
información, 
casi nunca utilizan las 
ilustraciones. 
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Imagen de la enseñanza de la Historia 
{Investigaciones representaciones alumnos) 

Martiniello/Rossi Articulation Ecole-College 

lección/explicación, 
pregunta/respuesta 
y libro de texto. 

visión cerrada visión abierta o mixta 

memoria aprende, escucha, 
tiene buena memoria y 
le gusta la materia. 

Evaluación SCHP 

grupos de control grupos experimentales 

memoria, otras capacidades 
reproducción de conocimientos "resolución de problemas" 

Inspección de Bachillerato 

tomar apuntes 
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Imagen que de la explicación ofrecen algunas de las 
publicaciones consultadas en la primera parte de la tesis, 

Miró (1889) 

debe preceder a la lección, 
el texto como resumen 
de las explicaciones 

hable lo necesario, 
pregunte a los alumnos, 
aclare lo que no hayan 
comprendido bien. 

Altamira (1891) 

explicación repetición 
del Manual 

explicación no repetición 
del Manual obliga al 
alumno a tomar apuntes 

denuncia del método oral: 
no basta escuchar para aprender 
obliga a tomar apuntes 

Hinsdale (1893) 

ventajas de la enseñanza 
oral son la viveza y el 
interés. 

los inconvenientes 
son la vaguedad y la 
imperfección. *' 

Gallia (1976) 

crisis de la lección/conferencia, 
puede y debe subsistir combinada con métodos más activos. 

Natozzi (1986) 

la lección (explicación) 

facilitar comprensión ejemplo del saber comunicar. 

Ausubel, Novak, Hanesian (1968) 

La mayor parte del aprendizaje escolar es aprendizaje receptivo 

Novak (1977) 

las clases magistrales 
son 

potenciaImente significativas 
depende de: 

ritmo de la clase 
voz, entonación 
gestos 

conocimientos 
previos de 
cada alumno. 

papel asignado a 
los apuntes 
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Miró (1889) 

peso para el alumno traba para el profesor 

debe preceder a la lección, 
el texto como resumen de las explicaciones 

Altamira (1891) 

carácter poco 
científico de los contenidos, 
concepción de la 
historia que transmite. 

puede permitir suprimir 
los apuntes 
como referencia para los 
pormenores (fechas, 
nombres, nüineros) 

precedente de la 
explicaci6n oral y resumen 
posterior. 

puede ahorrar, pero no sustituir, 
el trabajo de manejar las fuentes. 

Verniers (1933) 

los manuales, "verdaderos instrumentos de trabajo' 

Gallia (1976) 

El manual, criticado como instrumento 
y vehículo de jucios y prejuicios. 

Guarracino ( 1 9 7 8 5 

inadecuación del libro 
de texto para 
una escuela no transmisiva. 

libro de texto 
instrumento insustituible 
para la mayoría de los 
enseñantes 

Pontecorvo ( 1 9 8 3 ) 

manuales « instrumento didáctico dominante, 
mejorarlos depende de la historiografía y de la didáctica. 

Brusa (1985) 

E L manual» libro que hay que ensefiar a usar 

Matozzl (1986) 

el manual, facilitar el saber recordar y 
proporcionar un vocabulario que facilite 
el saber comunicar. 

Galvani (1987) 

libro de texto impone bu propio ritmo: 
explicación del profesor, 
lectura/estudio del texto por el alumno, 
repetición/ narración del texto en las 
preguntas de clase. 

C U S S O (1987) 

¿obra de divulgación o 
instrumento didáctico? 

¿diferencia entre las 
explicaciones cientificas, 
las de divulgación 
y las didácticas? 
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Visión de la Historia 
1 ' 

construida durante la escolaridad 
1 

en relación 
a 

concepciones/percepciones/vivencias 
de la 

utilidad del conocimiento histórico 

muchas v e c e s 
s i r v e 
para 

Conocer 
exac tamente 
e l p a s a d o y 
e n t e n d e r 
e l p r e s e n t e 

muchas v e c e s e s ú t i l 

a v e c e s 
s i r v e 
para 

J u s t i f i c a r p r e s e n t e 
Fomentar l a 
i d e n t i d a d n a c i o n a l 
y como m a g i s t e r v i t a e 

c a s i nunca 
s i r v e 
para 

C o n s t r u i r f u t u r o 
Transformar s o c i e d a d 
más j u s t a 
E l e c c i o n e s / v o t a r 
Nada 

No hay diferencias significativas en ninguna variable 
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Visión del para qué sirve la Historia 
(Investigaciones consultadas en la segunda parte) 

SCHP 

grupos de control 

grandes hombres del 
pasado, sin relación 
con el presente. 

Vaudry 

adquisición de conocimientos 
y habilidades transferibles 
comprensión del presente 

Evans 

conocimiento del pasado para 
aprender de los errores 
y evitar problemas en el futuro, 

grupos experimentales 
conocer el pasado para 
comprender el presente 
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Visión del para qué sirve la Historia 
(Publicaciones consultadas en la primera parte) 

exaltación patriótica 

uno de los rasgos más característicos de la 
enseñanza de la historia durante los dos últimos 
siglos en los curricula de la enseñanza obligatoria-

objetivos internos 
de la Historia como 
disciplina en relación con la 
corriente historiográfica 

objetivos externos 
de la Historia 

En el siglo XIX 

reconocimiento estatal del papel 
instructivo de la Historia 
la Historia magister vitae (Grecia] 

c o n o c i m i e n t o de l o s 
h e c h o s i m p o r t a n t e s 

instrumentación 
apologética 
del pasado 

identidad cultural, civil, moral, religiosa 

Siglo XX, cambio historiográfico 

conocimientos y métodos 
memoria colectiva 

formación de ciudadanos 
memoria nacional 

cultura 
placer de conocer 
conocer el pasado 

denuncia de los peligros de una enseñanza 
de la historia instrumentalizada por el poder politico. 
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