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En estas conclusiones finales compararemos los
resultados Yy conclusiones de las dos fases de la
investigacidn empirica con la visién que de la Historia y su
ensefianza nos han ofrecido las publicaciones utilizadas en
la primera parte de esta tesis y con 1las visiones que
ofrecen los estudios recogidos en 1la segunda parte. En cada
apartado esbozaremos los interrogantes y 1las 1lineas de
trabajo que se plantean a partir de esta tesis. Sin olvidar
que las grandes 1lineas de trabajo que se perfilan como
necesarias son: la necesidad de continuar investigando las
publicaciones sobre la ensefianza, didactica y metodologia de
la Historia en nuestro pais, 1la necesidad de continuar
investigando las representaciones de los alumnos y de
contrastar los datos con las investigaciones sobre
profesores.

Estas conclusiones, esta reflexién a partir de unos
resultados, la vamos a organizar en torno a los siguientes
interrogantes: qué es la Historia, para qué sirve y cbmo se
elabora y transmite el conocimiento histérico.

Los dos primeros interrogantes est&n intimamente
relacionados y podrian ser analizados conjuntamente. Si
analizaramos el tema desde el punto de vista del profesor
deberiamos primero establecer cudles son sus concepciones
acerca de las finalidades y objetivos de la enseflanza de la
Historia, porque podemos, o debemos, suponer que condicionan

su seleccidén de contenidos a ensefiar -qué- y de recursos y
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actividades en el aula -c6émo-. Pero al analizar el tema
desde el punto de vista del alumno hemos considerado
oportuno empezar estas conclusiones por el qué es la
Historia vy cémo se elabora Yy ensefia, como posibles
mediadores o configuradores de la imagen que del para qué ha

elaborado el alumno.
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éQué es 1la historia?. En la primera parte de esta
tesis hemos podido acercarnos, a través de las diversas
publicaciones consultadas, a dos problemas basicos
vinculados con el tema de la historia a ensefiar, que ayudara
a configurar 1la imagen que nuestros alumnos tienen de la
historia.

En primer lugar cabe destacar la preocupacidn,
reflejada en las publicaciones consultadas, por la
desconexién entre la historia investigada y la historia
enseflada. Hecho que es denunciado en todos los paises de
nuestro entorno cultural como error bésico de los intentos
de renovacidén histérico-~didactica de las tltimas décadas. El
tema se plantea desde varias perspectivas: la incorporacidn
de 1los nuevos conocimientos cientificos, 1los cambios dque
estos sufren al convertirse en conocimientos escolares, el
cambio en la preparacién inicial y continua del profesorado
que exige el paso de 1la historia relato a la historia
problema.

En segundo lugar, podemos sefialar que las
publicaciones consultadas remiten a un cambio de paradigmas
en el siglo XX, con el paso de una Historia positivista =-que
tiene como objeto de estudio los hechos y acontecimientos de
la Historia politica, militar, diploma&tica y religiosa, y
como sujeto a los grandes protagonistas individuales- a una
Historia Nueva que incluye Annales, Marxismo, Nouvelle
Histoire, New History y que amplia el objeto de la historia
-los hechos a narrar y el mismo concepto de hecho- y el

sujeto de la Historia -los protagonistas-. Hemos constatado,
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a través de 1las publicaciones, que la difusién de estos
nuevos paradigmas en la Historia escolar se inicia en
Francia en los afios cincuenta, y en 1las décadas siguientes
el cambio se inicia en Espafla, Italia y Gran Bretafia. Pero
la sustitucién -asi se manifiesta en las diversas
publicaciones consultadas- es lenta y dificil. En los afios
sesenta, en Francia, la Historia escolar mantienen visidén
positivista, aunque se incorpora la Historia social y la
econdmica, y en los afios ochenta continda 1la mezcla de
Positivismo con Annales, Marxismo, Nueva Historia y New
Economic History. Son afios en los que 1la historia escolar,
en Francia, se debate entre la sustitucién o la integracidn
de acontecimientos y estructuras. En los afios sesenta, en
Italia, se detecta el inicio de la sustitucién del
positivismo, en la Historia escolar, bajo el impacto del
marxismo y de la sociologia, y en 1los afios setenta se
introduce la escuela de los Annales. En Gran Bretafia, la
influencia de la New History se émpieza a notar en los
mismos afios. En Espafia =-aunque a lo largo de los afios
cincuenta se detectan las primeras influencias de los
Annales, y en los sesenta se empieza a difundir 1la Nueva
Historia- el cambio se empieza a notar, en la historia
escolar, en los afios setenta. También aqui se constatan, a
través de las publicaciones, los problemas de 1la susti-
tucién de la Historia positivista. En 1los ochenta se
empiezan a difundir visiones no eurocéntricas, no
etnocéntricas y 'no sexistas. Es, en general, en los afios

sesenta cuando la crisis se hizo mas evidente, debido quizas
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a los cambios sociales y econémicos y al impacto de las
nuevas historiografias, aunque en los ochenta se reconoce la
persistencia del positivismo en la Historia escolar.

La sustitucién del positivismo plantea otro tema: las
relaciones entre T"historia ciencia” e Thistoria materia
escolar™ y se denuncia el reduccionismo de la Historia
escolar, su alejamiento de 1los avances de la historiografia
y la necesidad de establecer comunicacidén real entre
historiografia y didactica.

El tema de la sustitucién de la historia positivista se
puede seguir, también, a través de 1las investigaciones
consultadas en la segunda parte dé esta tesis. La visidén que
los alumnos tienen del objeto y sujeto de 1la Historia
apuntan la existencia de grupos de alumnos con una visién
positivista de 1la Historia vinculada a fechas, aconte-
cimientos y grandes protagonistas individuales. Estos gru-
pos, en el caso de la investigacidén inglesa del SCHP 13-16
coinciden con 1los grupos de control -no experimentales- y
les hacen apuntar 1la hipodtesis de una vinculacidén entre
visidén de 1la Historia y estrategias y recursos utilizados
para su ensefianza.

En la parte empirica de nuestra investigacién hemos
constatado que la visidén que nuestros alumnos tienen (1) del
objeto y sujeto de 1la Historia nos permite sefialar 1la
existencia de una visidén que integra a distintas corrientes

historiogréaficas. ¢Podria decirse aqui, como sefialaba Citron

(1) Ver apéndice nimero 6.
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en Francia, que nuestra Historia escolar es una "mezcla" de
Historia tradicional vy Nueva Historia?. A la vista de los
resultados podemos decir que esta coexistencia no se da en
la primera fase de la investigacién, en la que se constataba
la baja adscripcién a una Historia de héroes, guerra Yy
politica. Pero si podemos hablar, en la fase realizada en
Catalufia, de coexistencia en 1la visidén de los alumnos de
acontecimientos, estructuras, modos de produccién y grandes
protagonistas, en una visidén de la Historia que sobre todo
se concibe como estudio de los hechos y de las causas. Aqui
podemos hablar de persistencia de una Historia que desde el
siglo XIX en nuestro pais es el estudio de los hechos de los
grandes héroes y que desde principios del XX es el estudio
no s6lo de los hechos sino, también, de sus causas. Podemos
también referirnos a la penetracién de una Historia de
estructuras y de modos de produccidén cuya difusidén en la
Historia escolar es més clara a partir de 1975 vy recordar
que Martinez Shaw (1986), si bien reconocia que la préactica
pedagdgica intentaba superar la visidén positivista del hecho
histdérico y de los grandes protagonistas, alertaba de los
problemas de un cambio de paradigma que no cuente con los
Gltimos avances de la historiografia, refiriéndose al olvido
-en el nivel escolar- en el que parece sumida la Historia de
las mentalidades -o la Historia de la vida cotidiana que va
reivindicaba Llorens (1960)-, olvido que los datos de esta
tesis confirman. También estd claro que a pesar de que vya
en 1904 Cossio, Yy Llorens en 1960, reivindicaban una

historia de protagonistas colectivos, ésta no forma parte de
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la representacién de nuestros alumnos.

Podriamos afiadir, y no lo podemos contrastar con otras
investigaciones o publicaciones, las diferencias significa-
tivas de las variables analizadas. Recordemos que, en la fa-
se estatal de la investigacién, los centros urbanos apunta-
ban hacia una cierta identificacién con las visiones socio-
légicas dé la Historia, que en Italia tuvieron su momento
algido alrededor del sesenta y ocho. En Catalufia los centros
urbanos tienen como una mayor tendencia a incluir en su
imagen hechos, causas, estructuras y mentalidades.

En cuanto a 1la variable sexo, cabria destacar que,
tanto en la primera como en la segunda fase, se da una mayor
identificacién del colectivo mujeres con las definiciones
que identifican la Historia con el estudio de unos hechos en
el tiempo o de la evolucidén temporal. En el caso de Catalufia
la imagen de las mujeres se refuerza ademds en torno a tres
ideas: grandes protagonistas, grandes estructuras y modos de
produccién. Importante destacar que, en Catalufia, no hay
diferencias en la visidén en cuanto a la Opcidn, es decir los
alumnos no se identifican con diversas imagenes del
objeto/sujeto de la Historia en funcién de que sean de
Ciencias de Letras o de la Opcidén Mixta. Aunque si se han
detectado diferencias en el nivel estatal con una mayor
identificacién de los alumnos de la Opcidén Mixta con una
imagen de la Historia apoyada en el estudio de 1los hechos
importantes, y con una mayor identificacién de 1la Opcidn
Ciencias con la Historia como evolucién temporal.

Varias son las posibles investigaciones que se podrian
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plantear a partir de estos resultados. En primer lugar, el
cruce de datos con los resultados obtenidos en la tesis de
Carmen Guimera (2). En segundo lugar, investigar el alcance
de 1la que he denominado "visién mosaico que los alumnos
tienen del objeto/sujeto de la Historia". En tercer lugar, Yy
teniendo en cuenta que 1la Historia de grandes protagonistas
individuales continGa presente en la representacién de los
alumnos, averiguar cudles son en estos momentos los "héroes"
de los alumnos. En cuarto lugar, intentar averiguar si se ha
pasado aqul del hecho como objeto de la Historia al hecho
como instrumento de la misma. Y también se podria investigar
el peso del eurocentrismo, el etnocentrismo y el sexismo en

la visidén que los alumnos tienen de la Historia.

Nuestro segundo gran interrogante parte de la posible
relacién entre la imagen que el alumno tienen del
historjador y de su trabajo y de la experiencia que el
alumno tiene de la ensefianza de la historia, interrogante
que se podria concretar en éQué representacién tienen los
alumnos acerca de c¢émo se elabora y c¢cémo se ensefia 1la
Historia y cudles son las capacidades, actividades vy

recursos vinculados a su imagen?

El tema de la importancia que tiene -para configurar

(2) "Practica docente y pensamiento del profesor de Historia
de Secundaria", tesis dirigida por el Dr. Mario Carretero
Rodriguez y defendida el 22 de enero de 1992 en el Estudi

General de Lleida, Universidad de Barcelona.
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una imagen de la historia- conocer el trabajo del historia-
dor también estd presente en las publicaciones consultadas
en 1la primera parte de esta tesis a través de la
preocupacidén por la relacién entre concepcidén de la historia
—en programas, libros de texto y profesores- y capacidades a
desarrollar a través de su enseflanza. Hemos visto como
repetidamente se denunciaba la vinculacién del positivismo
con una historia enunciado de datos y mero ejercicio de
memoria, y c¢omo -especialmente en Inglaterra (Thompson,
1984. Aldrich, 1984. Schemilt, 1980,b)- se reivindicaba una
concepcidén de la historia como actividad de reconstruccidn,
resolucidén de problemas, en 1la que esten implicadas otras
capacidades. Este tema les lleva a defender la necesidad de
ensefiar a los alumnos a trabajar con fuentes e incluir
conocimientos sobre las formas de investigacién de los
hechos histéricos, en una ensefianza de la historia concebida
(Schemilt 1987,a) como forma de conocimiento para que los
alumnos puedan dar sentido a sus conocimientos del pasado a
través de 1la comprensién de los métodos y perspectivas
especificos de la disciplina.

El tema de la concepcidén del +trabajo del historiador
es investigado en 1la evaluacién del SCHP 13-16 (Shemilt,
1980a y 1987a) 1llegando a la conclusién de que sélo en las
respuestas de los grupos experimentales se valora el papel
del historiador en la reconstruccién e interpretacién del
pasado, hecho que interpretan como evidencia clara de que
detréds de una imagen de la Historia hay la accién de un tipo

de concepcidén de su enseflanza. Shemilt, en su evaluacidén del
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proyecto SCHP 13-16, llega a establecer cuatro estadios: en
el primer estadio, no se plantean cémo conocemos el pasado y
tienen wuna visién del hecho histérico como inviolable vy
preexistente de un pasado que deja conocimiento que sélo hay
que descubrir vy no evidencia que hay que interpretar; los
alumnos del segundo nivel ven al historiador como un
restaurador de viejas obras que s6lo ha de dibujar exacta y
verdaderamente el pasado; los alumnos del tercer estadio
conciben al historiador como un investigador que tiene un
método que implica la interpretacién de datos y la puesta a
prueba de hipétesis, vy due infiere 1las conclusiones a
partir de las fuentes; en el cuarto y dltimo estadio se
tiene conciencia de los problemas metodolégicos implicados
en la recontruccién del pasado, de la influencia de 1los
conocimientos adquiridos y de los métodos de trabajo, saben
que sdlo el conocimiento previo del pasado permite
aprovechar la evidencia, saben explicar como el historiador
genera hipotesis y que el trabajo del historiador genera
informacién y una forma de ver el mundo. Shemilt cree que
(1987,b.) 1las diferencias entre estas imagenes pueden
explicarse a partir de 1las distintas experiencias que los
alumnos tienen de la enseflanza de 1la historia, porque la
imagen de 1la asignatura, se configura a partir de su
exXperiencia en clase.

En cuanto a la imagen que nuestros alumnos tienen del
historiador y la elaboracidon de la historia podemos sefialar,
en primer lugar,'que el alumno se identifica con una visién

amplia de las posibles fuentes de la historia, y en segundo
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lugar el alumno considera que el trabajo del historiador
estd asociado a 1la funcién de clasificar y ordenar los
documentos para reconstruir el pasado y que también parte de
su trabajo estd asociado a la interpretacién de los datos,
que el hecho histérico existe "per se" pero necesita ser
interpretado por el historiador, aunque el historiador
expone como ocurrieron en realidad las cosas, sin
interferencias con su presente, con una imagen del
historiador/intérprete parcial e imparcial de wuna historia
concebida como relato objetivo que admite puntos de vista,
que a veces es subjetiva y opinable, que casi nunca es
considerada una ciencia, pero nunca es invencién. Seria
interesante poder profundizar, en un futuro, en el tema de
la imagen que el alumno tiene del historiador y de la
elaboracién de 1la historia vy comprobar si en nuestros

alumnos se confirman los estadios establecidos por Shemilt.

Veamos ahora £COmo se ensefia la Historia y cudles son
las capacidades, actividades y recursos vinculados a su
imagen?. Podemos empezar recordando que la imagen ofrecida
por las publicaciones de la primera parte de esta tesis nos
permiten situar a la memoria como la primera capacidad
asociada a nuestra asignatura, aunque vya desde las
publicaciones de Altamira (1891) o de Hisndale (1893) se
denuncia una ensefianza de la Historia vinculada Gnicamente a
esta capacidad y se defiende 1la vinculacién de su enseflanza
al desarrollo de otras capacidades. La defensa de una

ensefianza de la Historia que implique a las diversas "facul-
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tades pensantes" a las que se refiere Hinsdale (1912) esta
presente =-implicita o explicitamente- en muchas de las
publicaciones de los Gltimos veinticinco afios.

Sin embargo, la imagen que nos ofrecen las
investigaciones consultadas en 1la. segunda parte de esta
tesis contintdan destacando 1la memoria como la capacidad
basica asociada con el aprendizaje de nuestra disciplina y
s6lo en los alumnos de los grupos experimentales del SCHP se
vincula a otras capacidades. En nuestra investigacién -la y
2a fase- hemos comprobado que la memoria continda siendo una
capacidad vinculada estrechamente a nuestra asignatura y su
aprobado.

Las publicaciones consultadas en la primera parte de
esta tesis también dan cuenta de una imagen de la ensefianza
de la Historia vinculada a la explicacidn y después al libro
de texto. Pronto aparecen las c¢riticas ante lo que se con-
sidera una pobre utilizacién de 1los posibles recursos de la
clase de Historia vy la defensa del uso de 1las fuentes como
una necesidad derivada de 1la misma concepcidén de la dis-
ciplina (Altamira, 1891.Cossio, 1904. Hinsdale, 1893/1912).
Esta defensa del uso de las fuentes y del cambio didactico
que esto supone, se puede seguir también a través de las
publicaciones consultadas de los paises de nuestro entorno.
En Italia, desde finales de los sesenta, aparece vinculada a
la didactica basada en 1la investigacién. En Gran Bretafia,
aunque vya estd presente desde principios de siglo, cobra
mayor relevancia a partir del impacto de la New History y

del SCHP. En Francia, estd vinculada a la influencia de 1la
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Nouvelle Histoire y de 1las corrientes de renovacidn
pedagdgica. También en nuestro pais 1las publicaciones dan
cuenta, desde mediados de los afios setenta, de un rechazo de
los contenidos y métodos "tradicionales" y de su necesaria
sustitucidén por estrategias "activas™" Y materiales
diversificados.

Las investigaciones consultadas en la segunda parte de
esta tesis, a pesar de la escasa informacién que propor-
cionan sobre este tema, ofrecen una imagen vinculada, en
general y excepto en 1los grupos experimentales del SCHP
13/16, a la leccién/explicacién y toma de apuntes.

Los resultados de nuestra investigacién (3) permiten
hablar de una representacién vinculada -en la la y 2a fase-
a la explicacién y al libro de texto. Esta representacién se
completa en la 2a fase con una representacién vinculada a la
transmisién y con una preferencia clara por ésta frente a 1la
indagacién, con pocas diferencias significativas.

La explicacién y el 1libro de texto contindan siendo
los dos recursos basicos asociados a una ensefianza transmi-
siva. La afirmacién que hicieron en 1978 Ausubel, Novak y
Hannesian parece que continda siendo valida aqui y ahora,
segin se desprende de los resultados de esta investigacidn
"la mayor parte del aprendizaje escolar de la Historia es
aprendizaje receptivo". Veamos con mas detalle la imagen que
ofrecen algunas de 1las publicaciones consultadas y 1la

valoracién que hacen los alumnos.

(3) Ver apéndice nimero 6.
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La imagen que de la explicacién ofrecen los alumnos la
hemos agrupado en: utilidad/comprensién/atencién e informa-
cidén. Para empezar podemos suponer, siguiendo a Altamira
(1891), que la explicacién no es una repeticién de 1los
conocimientos del manual porque estd vinculada a otra
actividad béasica, los apuntes. Podemos continuar comparando
los consejos de Mird (1889) acerca de la necesidad de
explicar s6lo 1lo justo y dedicar tiempo a preguntar Yy
aclarar las dudas, y vemos que aqul s6lo a veces se
interviene en clase para exponer dudas -que casi siempre se
aclaran-, para preguntar o contestar, asi pues no parece que
la intervencién de 1los alumnos reste mucho tiempo a 1la
explicacién. Pero si nos fijamos en la afirmacién de Novak
(1977) referida a la clase magistral vy su posible
significatividad podriamos pensar que para nuestros alumnos
la explicacién en principio es facilitadora de la
comprensidén ~Gtil, mantienen la atencidén, no les aburre-, ya
Hinsdale (1893/1912) reconocia como una de sus ventajas la
viveza y el interés que pueda despertar. Ante la afirmacién
de los alumnos "no siempre es facil de entender (la expli-
cacién)" podriamos pensar que no conecta siempre con sus
conocimientos previos. Si nos fijamos en las afirmaciones de
Matozzi (1986) podriamos decir que en nuestro caso la
explicacién cumple con uno de sus requisitos -facilitar 1la
comprensién- aunque no totalmente con ‘el otro =-saber
comunicar- ya que si bien mantienen la atencién y no les
aburre no siempre la entienden. Y para terminar podriamos

concluir, siguiendo a Gallia (1976), que la explicacién
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puede y debe subsistir combinada con métodos més activos.

La imagen que resulta de la valoracién que los alumnos
hacen del libro de texto no resulta tan positiva como la que
ofrecen de la explicacién. Los alumnos dicen del
omniprensente libro de texto que "sélo a veces es uUtil, a
veces facil de entender y a veces sirve para solucionar
dudas". La valoracién que ofrecen los alumnos del libro de
texto nos sitda ante un recurso que casi siempre esta
presente en las aulas pero con una utilidad muy limitada.
Por una parte, parece que se confirma 1la afirmacién de
Guarracino (1978) que considera el 1libro de texto como un
instrumento insustituible para la mayoria de ensefiantes. Por
otra parte, varios son los interrogantes que se nos plantean
al comparar las respuestas de los alumnos con las
informaciones recogidas en la primera parte. ¢éQué relacidn
se establece entre el 1libro de texto y el tema de refe-
rencia? Parece que las posibilidades de uso de los alumnos
se centran en el libro como fuente para ampliar el tema y no
como resumen de la explicacién -como aconsejaban Mird (1889)
y Altamira (1891)- ni como fuente Gnica del mismo, aunque
también parece que, a veces, cumple una funcién como
introduccién al mismo. <¢Podemos considerar 1los libros de
texto, como dice Verniers (1933), verdaderos instrumentos de
trabajo? Posiblemente la respuesta es "no" si tenemos en
cuenta que los alumnos dicen que sdlo a veces es Gtil y sélo
a veces es facil de entender. Esta respuesta nos hace
plantear el siguiente tema desde 1la perspectiva que 1lo

plantea Brusa (1985): el manual es un libro que hay que
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ensefiar a wusar. ¢&Como debe usarse? Podriamos empezar
recordando que Miré (1889) sefialaba como desventajas
—-suponemos que a superar- el hecho de que el libro de texto
fuera una traba para el profesor y un peso para el alumno,
Altamira (1891) ademés consideraba que el libro de texto no
puede sustituir el trabajo con fuentes y debe servir para
sustituir los apuntes =-recomendacién que segin los datos
proporcionados por los alumnos no se ha tenido en cuenta-.
Desde otra perspectiva, mucho mads dura en cuanto a 1la
consideracién de 1las posibilidades del 1libro de texto,
Calvani (1987) considera que el libro de texto impone "per
se" una estrategia vinculada a 1la explicacién/estudio/~-
repeticidén y Guarracino (1978) considera que el 1libro de
texto, wvinculado a 1la escuela tfansmisiva, es inadecuado
para otros planteamientos, Matozzi (1986), sin embargo,
replantea la utilidad del mismo y considera que el manual ha
de facilitar un vocabulario especifico que facilite el saber
comunicar los conocimientos histdricos y ademds facilite el
saber recordar. <{Suprimirlos o sustituirlos por otro tipo de
materiales? Puede haber opiniones para todos los gustos,
pero podriamos decir, como Pontecorvo (1983), que en todo
caso mejorarlos depende de 1la historiografia y de 1la
didactica para que el manual deje de ser lo que segin Gallia
(1976) vy Citron (1981) es hoy: un vehiculo de juicios y
prejuicios.

En definitiva, explicacién y libros de texto vy una
pobre utilizacién de otros recursos. {Puede haber influido

esta practica didéctica en su concepcién de cémo se elabora
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el conocimiento histérico?. A pesar de la persistencia de
una ensefianza de la Historia transmisiva/receptiva 1la
segunda fase de la investigacién nos ofrece una represen-
tacién vinculada a una visién del historiador como inves-
tigador del pasado a partir de las fuentes diversificadas
que recoge, clasifica, ordena e interpreta para elaborar un
relato objetivo. Se destaca el papel puente del historiador
entre el pasado y su conocimiento a través de la inter-
pretacién y elaboracién que de &l nos ofrece. También se
insiste en 1la objetividad del relato histérico y del
historiador, aunque se reconoce que pueden darse distintos
puntos de vista.

Varias son las posibles investigaciones que se podrian
plantear a partir de estos resultados. En primer lugar el
cruce de estos resultados con 1los obtenidos en la tesis
doctoral de Carmen Guimerd (4) , <{¢podria también aqui
hablarse de la contradiccién que sefiala Guarracino (1987,a)
en Italia entre una aparente concepcién historiografica
marxista del profesorado y una practica muy tradicional?. En
segundo lugar y ratificando 1la afirmacién de Ausubel, Novak
y Hannesian (1978) "la mayor parte del aprendizaje escolar
es aprendizaje receptivo", podriamos investigar con mas

profundidad 1la funcién de la explicacidén y del libro de

(4) "Practica docente y pensamiento del profesor de Historia
de Secundaria", tesis dirigida por el Dr. Mario Carretero
Rodriquez y defendida el 22 de enero de 1992 en el Estudi

General de Lleida, Universidad de Barcelona.
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texto y su potencialidad como instrumento de un aprendizaje
receptivo y significativo. En tercer lugar, no por menos
importante, ampliar 1la investigacién relativa a su concep-
cién de 1las fuentes vy al uso que de ellas se hace en la
clase, tema que estd siendo investigado en 1las tesis
doctorales de Isabel Lépez del Aamo (5) , en 1la parte rela-
tiva a los profesores, y de Cristina Gatell i Arimont(6),
desde los alumnos.

Nuestro tltimo interrogante se refiere, como ya hemos
explicado, a éCudl es la imagen que nuestros alumnos tienen
acerca del para qué sirve la Historia?. Empecemos recordando
que las imagenes que nos ofrecen 1las publicaciones de la
primera parte de esta tesis distinguen entre los objetivos
internos vy los externos, destacande "la exaltacidn
patridética" como uno de los rasgos mads caracteristicos, y
también méas deﬁunciados, de los objetivos externos de la
ensefilanza de la historia en estos dos Gltimos siglos. Las
publicaciones también nos recuerdan que 1los objetivos
internos estén condicionados por los cambios historiogréa-
ficos y que ylos cambios ocurridos en el siglo XX han hecho

replantear 1los objetivos internos de la ensefianza de 1la

(5) "La utilitzacid i el tractament de les fonts documentals
a les classes d'Histdria de Secundaria" tesis dirigida por
el Dr. Joaguin Prats Cuevas, en curso de realizacidn.

(6) “Pensamiento relativista y aprendizaje de 1la Historia"

tesis dirigida por el Dr. Juan Ignacio Pozo Municio, en

curso de realizacién.
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Historia y su relacién con los objetivos externos. Las
publicaciones plantean la necesidad de pasar de una Historia
vinculada al conocimiento de 1los hechos del pasado a una
Historia vinculada al uso vy analisis del conocimiento del
pasado y de sus fuentes, a una Historia que proporciona, o
deberia proporcionar, marcos conceptuales para interpretar y
entender el pasado vy el presente, y sirviera para adquirir
la "memoria colectiva" més que para fomentar/crear la
"memoria nacional-patridética". Sin embargo, la persistencia
de las presiones de los objetivos externos sobre la Historia
escolar se refleja claramente en las publicaciones.

Si comparamos la informacidn que ofrecen las
publicadiones con la que ofrecen las investigaciones consul-
tadas en la segunda parte de esta tesis, podemos decir que,
aparentemente, se da un predominio de 1lo que podemos
denominar "objetivos internos" de la Historia -Historia
Magister Vitae, conocer el pasado, comprender el presente,
adquirir habilidades transferibles-.

Los resultados de nuestra investigacidén (7), nos
permiten apuntar que:

a) Parece claro el predominio de 1los objetivos
internos vinculados al conocimiento del pasado y comprensién
del presente.

b) El objetivo externo vinculado a la formacién de
ciudadanos y a la creacién/fomento de 1la identidad/memoria

nacional no parece muy vinculado a la finalidad/objetivo de

(7) Ver apéndice nidmero 6.
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nuestra ensefianza de la Historia.

c) La vinculacién de la ensefilanza de 1la Historia con
una participacién activa en la transformacién de nuestra
sociedad no forma parte de la imagen de nuestros alumnos.

También en el apartado "para qué sirve la Historia"
seria interesante poder continuar investigando, especial-
mente las habilidades que se pueden desarrollar desde
nuestra disciplina y la escasa vinculacién con todo lo que
significa transformacién de nuestra sociedad y construccién
del futuro.

Quisiera terminar sefialando que si es cierto que
detras de una imagen de la Historia hay que buscar 1la in-
fluencia de una determinada forma de ensefiarla, si es cierto
que 1los profesores somos los "“hacedores de represen-
taciones", estas conclusiones pueden ser un punto de partida
para una reflexidén sobre el "para qué/qué y cémo" de nuestra

ensefianza de la Historia.
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Apéndice nimero 1l: Los planes de estudio hasta la Ley

General de Educacién.

En el siglo XIX, con el acceso al poder de los libe-
rales, después de la muerte de Fernando VII, se inicia en
nuestro pals un 1largo camino de organizacién vy centrali-
zacidén de 1los estudios de segunda ensefianza. Para algunos
los intentos de centralizacién parecen vinculados a la nueva
situacién politica. Sanz Diaz (1985, p.47) seflalard como
razones del centralismo educativo 1la mentalidad, el interés
y el sentido de la eficacia frente al particularismo vy la
ineficacia de etapas anteriores y considera 1la centraliza-
zacidén como una concepcién propia de los moderados, que no
encuentra oposicién ni en los progresistas ni en los unio-
nistas y frente a la cual s6lo los demécratas presentarén
una alternativa global. Otros, como Monés (1985, p. 19)
creen que en el caso espafiol el tema no puede contemplarse
como una lucha entre progresistas y reaccionarios y recuer-
dan los intentos de forjar un sistema educativo controlado
desde la Administracidén Central, antes de las reformas de
los gobiernos 1liberales, ya durante la época absolutista.
Unas veces (CANELLAS y TOR&N, 1985) se contemplan las refor-
mas del XIX como un largo camino en la construccién de un
modelo educativo, basado en la extrema centralizacién, que

puede considerarse consolidado desde 1903 =-con breves
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paréntesis en la repiblica vy pequefas correciones
ideolégicas en las dictaduras—- y que llega hasta 1la ley de
educacién opusdeista de 1970. Moreno Alonso (1979), que
considera el interés por 1la enseflanza como una preocupacidn
didactica del romanticismo, interpreta los continuos cambios
como remodelaciones superadoras de problemas en un siglo en
el que se establecen las bases de una ensefianza que llega
hasta nuestros dias y vincula el nacimiento del interés por
la ensefianza de la Historia al romanticismo (MORENO ALONSO,
1979, p. 242): "Nunca como en el romanticismo proliferaron
tanto los libros de texto ni nunca como ahora se pensd tanto
en la apropiacién didactica de los mismos. Nace, en reali-
dad, una nueva concepcién de la ensefianza de 1la historia

ajustada a unos fines concretos, cuales son los didacticos.”

En este apéndice incluiremos 1las distintas reformas y

el papel que juega la Historia.

Aungue hay un plan de estudios (1) en 1836, es en

(1) Poco mas gue acufiar la denominacidén de "instituto" de
secundaria cabe decir del plan del Duque de Rivas, del que
Moreno Alonso (1979) destaca el que se publica sin la con-
currencia de los Cuerpos colegisladores y que es suspendido
tras los sucesos de La Granja, por R.O. de 4 -IX- 36, vol-

viendo al plan de 1813.
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realidad el Plan de 1845 el auténtico punto de arranque y
(MORENO ALONSO, 1979, p.268) modelador de una nueva ensefian-
za secundaria ajustada al sentido clasista y burgués de la
sociedad a la que va dirigida.

En los cinco planes publicados en los siete afios que
median entre 1845 y 1852 cabria destacar el cambio del
Ministerio de referencia, en 1845 el Ministerio de Goberna-
cidén, el plan del 47 es el primero elaborado desde el Minis-
terio de Comercio, Instruccién vy Obras Piblicas que también
serd responsable de los planes del 49 y 50. Un nuevo cambio
nos llevard a depender del Ministerio de Gracia y Justicia,
que impulsard el plan del 52. Es también digno de destacar
en medio de tanto cambio 1la permanencia de Antonio Gil de
Zarate(2) como Director General de Instruccién Piblica.

En la segunda mitad del siglo XIX la publicacidén en
1857 de la ley Moyano, considerada como elemento capital en
la configuracidén del sistema de ensefianza e instruccién pad-
blica en Espafia, no impide el constante cambio de planes.
Catorce son los planes que se suceden en esta segunda mitad
del siglo y todos elaborados desde el Ministerio de Fomento,
que se ocupara de la Intruccién Publica hasta finales del

siglo XIX. Esta movilidad de Planes y reglamentos es valo-

(2) Moreno Alonso (1979) presenta a Gil de Zarate, como
literato, historiador, roméntico vy preocupado por 1la
ensefianza, pero Lozano (1980,p.117) 1o considera el

"representante del maquiavelismo politico-~docente".
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rada o justificada desde muy distintas posiciones. Unas
veces, como en la introduccién del Ministro Orovio a la
Reforma de 1866, es considerada como signo de la importancia
del tema y del interés de los Gobiernos por mejorar la se-
gunda ensefianza. Otras veces, como en 1868, se ve necesaria
la reforma para poner fin a las humillaciones vy amarguras
que la legislacién reaccionaria de 1866 y 1867 ha hecho su-
frir al profesor y a los alumnos. También, caso de 1la no
aplicada reforma de 1873, para remediar una educacién que
conduce a la especializacién erudita, o -como es el caso del
plan de 1880~ para poner fin a la falsa libertad de la ense-
fanza oficial mantenida desde 1868. A pesar de tanto cambio
en 1984 se reconoce la persistencia de la ley de 1857 y se
la califica como inservible para el fin de un siglo que ha
contado con adelantos pedagbgicos y cientificos.

Todos estos cambios son analizados por Sanz Diaz
{1985) que establece tres periodos: en un primer momento,
entre 1836-1857, con los moderados en el poder, los proble-
mas son los derivados de la implantacidén de las reformas. El
segundo periodo, entre 1857 y 1868, es el tiempo de consoli=-
dacién de la reforma, con vaivenes ajustados a los cambios
politicos. Un tercer periodo, a partir de 1868, con nuevos
planteamientos entre los que figuran como importantes temas
como la libertad de enseflanza, la libertad de céatedra y la
libertad cientifica.

En el siglo XX son doce los planes de estudio que se

han sucedido, antes de 1la actual reforma de la Enseflanza
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Secundaria, y en todos estos planes es el Estado el que fija
un programa de obligado cumplimiento y el que controla, me-
diante las distintas normativas, el contenido de los libros
de texto. La primera parte del siglo XX transcurre, en buena
parte, bajo el Plan de 1903, que sustituido por el Plan
Callejo de 1926 vuelve (3) a entrar en vigor con la implan-
tacién de 1la Segunda Repiblica, periodo en el que, segin
Lozano (1980), el Bachillerato vivié, en los primeros afios,
a golpe de Decreto e improvisaciones hasta que fue implanta-
do el Plan de 1934, que duré hasta el Plan de 1938 (Gobierno
de Burgos). A pesar de los Estatutos de Autonomia que la
Repiblica suscribid, la ensefianza permanecié bajo el control
del gobierno central vy, en el caso de la Generalitat de
Catalunya, la Primera y 1la Segunda ensefianza fueron exclui-
das del control directo de 1la Generalitat (LOZANO, 1980.
NAVARRO, 1979).

Un tercer periodo, y a pesar de las diferencias que
pueden establecerse entre las distintas etapas del franquis-
mo, seria el comprendido entre 1938 y 1975. Dos investiga-.
ciones (VALLS MONTéS,' 1984. MARTINEZ TORTOLA, 1989, tesis
inédita) se han ocupado de rastear las influencias ideold-
gicas de los tradicionalistas catélicos y falangistas en 1los

libros de texto de 1los primeros afios del franquismo,

(3) Lozano (1980) cree dque en este cambio intervienen
razones de tipo politico, ademas de los déficits del Plan

Callejo.

Apéndice I



- 469 -

1938-1953. Martinez Tértola (1989, tesis inédita) destaca
como rasgos caracteristicos 1la exaltacién nacionalista,
tradicionalista y catélica, la defensa de 1la monarquia, el
antiliberalismo, anticomunismo y antimasoneria. Ademéas,
destaca la funcién religioso/civilizadora del Imperio y el

papel de la Providencia.

La Historia en los planes de estudio

Ya desde el Plan de 1836, figura 1la Historia como
asignatura necesaria desde los primeros niveles de escola-
rizacién, vinculada a la Geografia, y dividida para su estu-
dio en General y de Espafia. Las UGnicas variaciones, hasta
1867, consistiran en el nuimero de cursos y de horas prescri-
tas, y en las instrucciones mas o menos detalladas de los
distintos planes. Veamos pues los cambios mas destacados.

En el plan de 1836 se introduce, en la ensefilanza pri-
maria, bajo el titulo de "Noticias de la Geografia y la His-
toria principalmente de Espafia". Los estudios de secundaria
elemental cuentan con la "Geografia, Cronologia e Historia,
especialmente la nacional" que se continuard en el bachille-
rato superior y se ampliard con estudios de Economia y Poli-
tica.

En el plan de 1845, la Historia estd& incluida en dos
cursos del bachillerato elemental, en el primer afio como

"Mitologia y principios de Historia general" y en el segundo
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aflo, como continuacién del estudio de la Historia y con
especialidad la de Espafia. Moreno Alonso (1979) valora de
este plan el reconocimiento estatal del papel instructivo de
la Historia y lo relaciona con la eclosién del romanticismo
y de la conciencia historicista.

En el plan de 1847, que mantiene la asignatura bajo la
denominacién de "Elementos de Historia general y particular
de Espafia” con las Gnicas variaciones de la divisién de su
enseflanza en tres cursos. En el primero, se estudiard la
Historia antigua, en el seqgundo, la Edad Media, y en el ter-
cero la Edad Moderna. Se especifica que, en todos los cur-
sos, se dedicara especial atencién a la nacidén espafiola.

El plan de 1849, que sélo dice que se estudiard Histo-
ria, sin especificar titulo concreto de las asignaturas,
aumenta a tres los cursos e incluye un cuadro de distribu-
cién de asignaturas que nos permite conocer el curso, dia y
hora de la semana en la que se impartiri.

En el plan de 1850, figura bajo la denominacidén de
"Elementos de Historia" y se dice que (art. 35) se reglamen-
tardn 1las materias a estudiar vy el orden. Moreno Alonso
(1979, p.272) da cuenta de la normativa que establece el es~
tudio de los Elementos de Historia en segundo y tercer cur-
so. En el segundo curso, con tres lecciones por semana, el
programa incluila la definicidén y objeto de 1la Historia, 1la
Historia antigua, de los egipcios a Roma, y la Edad Media
hasta Carlomagno. En el tercer curso, se estudiaba la Edad

Media hasta los -Reyes Catdélicos y la Edad Moderna hasta la
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Guerra de la Independencia. En las instrucciones se recuerda
que sOlo se estudiaran los principales acontecimientos.

El plan de 1852 establece que en el primer afio, por la
tarde y en leccién diaria, se impartird curso de Geografia e
Historia. Moreno Alonso (1979, p. 253) sefiala que la asigna-
tura de "Elementos de geografia e historia" también figura
en el Proyecto de ley de Instruccién piblica de 1855 que no
llegd a aprobarse. En el plan de 1857 se establece que los
alumnos recibirdn tres lecciones diarias de hora vy media,
durante dos cursos. En el Tercer afio, tercera leccidn,
"Geografia e Historia General", en el Cuarto afio, segunda
leccidén, "Geografia e Historia dé Espafia™.

En el plan de 1858, el articulo 2 sitida entre las
asignaturas de obligado seguimiehto para obtener el titulo
de Bachiller en Artes : Elementos de Historia, con un curso
de tres lecciones semanales. También introduce la obligacién
-en el articulo 4~ de estudiar la Geografia antes que la
Historia.

También en el plan de 1861 se establece la obligacién
de cursar tres lecciones semanales, durante el tercer afio,
de "Nociones de Historia general vy particular de Espafia". Y
-el articulo 4~ recuerda que no podré& cursarse la Historia
sin tener aprobada la Geografia.

En 1866, articulo 12, se establece que en el Segundo
periodo de la segunda ensefianza se estudiard, en el primer
afio, Geografia e Historia general vy en el segundo afio, His-

toria de Espafia. En el articulo 14 se establece que sean

Apéndice I



- 472 -

lecciones alternas de dos horas.

En 1867 -articulo 3- se establece que, en el segundo
periodo, se estudiard Geografia e Historia general e Histo-
ria de Espafia. La informacién se amplia en el articulo 19,
en el que se concretan cursos y horario. Se especifica que,
en el primer afio, por 1la mafiana, se estudiard Geografia e
Historia y que los dos primeros meses se dedicaran a la Geo-
grafia, y el resto del curso se dedicard una hora al estudio
de la Historia Universal, "procurando distribuir las leccio-
nes en términos de forma que a fin de curso hayan podido los
alumnos adquirir noticia general y exacta de las épocas, de
los pueblos y de los hechos culminantes que comprende el es-
tudio de la Historia universal" (MEC, 1964, p..198). La otra
hora para repasar y realizar ejercicios de Geografia vy
lecciones y repasos de Historia. En el segundo afio, por la
mafiana, Historia de Espafia, leccidén alterna, dos horas. Y se
especifica que darad "conocimiento de todas las épocas y
sucesos hotables de nuestra historia nacional, desde 1los
tiempos histéricos mas remotos hasta el presente siglo."
(MEC, 1964, p.198).

También se fija (art. 59) la obligacién de dedicar 1los
15 dias antes del examen al repaso general de 1la materia y
se da cuenta (capitulo VII) de los medios de instruccién,
entre los que se incluyen globos, mapas y demé&s objetos para
el estudio de 1la Geografia y cuadros sindpticos para la
Historia.

En el plan de 1894 se incluye, en el Art. 5 (MEC,
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1964), el "Concepto de las asignaturas" que en el caso de la

Historia reproducimos integramente:

"El estudio histérico tiene dos aspectos: el de
conocimiento meramente narrativo y descriptivo del
suceso y el de clasificacién, interpretacidén y
conocimiento racional o ideal del mismo.

Los dos cursos de esta clase de estudios seran:

a) Cuadros de Historiografia de Espafia. Esta
asignatura debe contener la clasificacidn
sumaria de sus diferentes edades, épocas
y periodos en sus respectivos elementos,

caracter y significacioén.

b) Plan razonado de Historia Universal y breve
noticia acerca de las principales fases del
desarrollo de la cultura. El mismo sentido,
plan y forma deben aplicarse a esta asignatura
dentro del contenido que le es propio; y en
cuanto a la parte relativa al desenvolvimiento
histérico de la cultura, se expondréd atendiendo
principalmente a las manifestaciones artisticas

y literarias que la expresan."

También en el plan de 1898, en su articulo 4 se indica
que se estudiara Historia de Espafla hasta el presente siglo,
que en el primer curso se estudiard@ Historia Universal hasta

la edad moderna, con nociones de Cronologia, y en el segundo
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curso, Historia moderna y contempordnea =-con especial
desarrollo de la de nuestra patria- (MEC, 1964, p. 331)
"desarrollo de 1la cultura de 1los pueblos en sus miltiples
manifestaciones, vy la evolucidén de las instituciones
politico-sociales".

El plan de 1899 también incluye en su articulo 5.,
ademas distribucidén en cursos de las materias, los conteni-
dos (MEC, 1964, p. 349). La Historia de Espafia y Universal
del primer curso -es el segundo del bachillerato- seréd un
epitome de Historia de Espafila, con expresién, principalmen-
te, de las grandes divisiones cronoldgicas. Se estudiara
también los pueblos de Oriente y Grecia y una Geografia his-
térica sucinta de estos pueblos. En el segundo curso
-tercero del bachillerato- se incluye la Historia romana, y
en especial la parte referente a Espafia, con la Geografia
histérica sucinta del Imperio romano, y en especial de
Espafia. En el tercer curso =-cuarto del bachillerato- los
contenidos a estudiar serdn los de la Historia de Espafia
desde 1la invasién de los barbaros hasta 1la conquista de
Toledo; y los hechos mads notables de 1la Historia universal
desde la caida del Imperio romano hasta las Cruzadas. En el
cuarto curso -quinto del bachillerato- se estudiar& una
Geografia histérica sucinta, especialmente de Espafia, una
Historia de Espafia desde la conquista de Toledo hasta los
Reyes Cat6licos; y los hechos m&s importantes de la Historia
Universal desde las Cruzadas hasta 1la destruccién del

Imperio de Oriente por los turcos. En el quinto curso
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~sexto de Dbachillerato~ continta la Geografia histérica
sucinta con la Historia de Espafia desde los Reyes Catdélicos
hasta Felipe V; y los hechos mé&s notables de 1la Universal
desde 1453 hasta el Tratado de Utrecht. Por Gltimo, en el
sexto Curso ~Septimo del bachillerato- se trataréa 1la
Historia de Espafia y hechos m&s notables de 1la Universal
desde principios del siglo XVIII hasta nuestros dias.

El Plan de Estudios de 1900, que se justifica por la
necesidad de aligerar y abreviar el plan anterior, se
recomienda que en la Historia (MEC, 1964, p. 358) " no se
conceda sdélo importancia a su conocimiento expositivo, sino
en prudente medida a las causas de los grandes hechos y a su
trascendencia e influencia sobre 1los inmediatos, cuanto mas
sea la proximidad vy contacto que tengan con los tiempos
actuales". Esta preocupacién se evidencia también en el Plan
de Estudios de 1926 que destaca 1la importancia de los
trabajos practicos, de 1la creacidén de habitos de trabajo y
de la necesidad de ensefiar a estudiar. También durante la
Repiblica éste serd un tema importante, especialmente en los
Instituts-Escola (NAVARRO,R., 1979) y, aunque pueda sorpren-
der, también en el plan de Estudios de 1938 (MEC, 1964,
p.444) se dice que ".... 1la técnica memoristica, producto
del sistema imperante, ha de ser sustituida por una accidén
continuada y progresiva sobre 1la mentalidad del alumno, que
dé por resultado, no la préactica de recitaciones efimeras y
pasajeras, sino la asimilacién definitiva de elementos basi-

cos de cultura y la formacién de una personalidad completa".
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En el Nuevo Plan de 1953 (Art. 7) se contempla la renova-
cién de los métodos educativos mediante establecimientos
docentes modelo y clases experimentales y (Art. 12) se
parte de la necesidad de fomentar el habito de la observa-
cién y del estudio, del razonamiento y de la expresidn
verbal y escrita, y de utilizar (Art. 79) métodos pedagd-
gicos acomodados a la mentalidad de 1los alumnos, especial-
mente en el Bachillerato elemental.

Con el Nuevo Plan de 1957 se introduce un tema que
serd una constante en 1los siguientes: 1la necesidad de
ectudiar y aprender en clase, no fuera de ella y en casa
(Art. 1) se detalla 1lo siguiente : " La unidad didactica
constard de tres cuartos de hora de clase y de media hora de
permanencia; durante esta UGltima el alumno, a 1la vista del
-profesor que tenga a su cargo la clase, estudiara vy hara
ejercicios bajo la direccién del mismo", normativa (Art. 5)
gque se completa con la prohibicidén expresa de encomendar a
los alumnos trabajos para realizar fuera del Centro. Esta
misma preocupacidén se refleja también en el Plan de 1967 gque
en su Articulo 5 establece que "...los profesores distribui-
rédn el tiempo de cada clase .... aprovechamiento alumnos.
cees armonizardn las clases tedricas vy practicas con el
estudio y la tarea activa de los alumnos, dando una impor-
tancia creciente a la actuacidn colectiva de éstos dentro
del proceso educativo." y adem&s (Art. 6) mantiene la prohi-
bicién de encomendar trabajos fuera de las horas de clase.

El plan de 1975 también insiste en el tema de la transmisidn
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y adquisicién de conocimientos:
"No es objetivo suficiente para la ensefianza la
transmisidén de conocimiento..... (hay que)
desarrollar la capacidad del aprendizaje individual,
asi como los mecanismos de un constante
perfeccionamiento y actualizacién de aquellos
contenidos. Deben aplicarse métodos activos que
fomenten el espiritu de iniciativa y se ensefiaran
técnicas de trabajo intelectual que respondan a las
finalidades seflaladas. La interaccién entre la teoria
Yy la practica es una exigencia ineludible como

principio metodolégico."

La Historia en los planes de estudio entre 1836 y 1867

Historia Ha.Gral y Historia Historia Nimero Nimero
Espafia de Espafia General cursos dias horas
1836 (*)
1845 * { * 2
1847 { * 3
1849 (. 3 2/3
1850 (1% 2 3
1852 {*) 1 6
1857 {(*) {*) 2 <) 1'30
1858 ' (* 1 3
1861 {)* 1 3
1866 * (*) 3 2
1867 * {*) 3» 2

{*) La asignatura incluye el estudio de la Geografia

{) La Geograffa, asignatura independiente de la Historia pero
de obligado estudio antes de la Historia.

{ La Geografia independiente.
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La Historia en los Planes de Estudio (1868-1899)

Gral y Historia Moderna y

Nimero

- 478 =~

Espaha Espafia Universal Antigua Media Contem. cursos dias

2 3 .
1868 * * 2 3/6
1973 {)* * 2 3/6
1880 0* * 2 3 .
1894 (* * 2 3,
1898 ()* * y Aecaoas * * 3 .
1899 ()(*) v * * * 6 2/1

{*) La asignatura incluye el estudio de la Geografia

()
obli

La Geografia, asignatura independiente de la Historia pero de

gado estudio antes de la Historia.

La Historia en los Planes de Estudio. Siglo XX.

Gral y Ha. de Historia Antigua

Mod y/o0 Namero

Espafia Espafia America Universal Media Contem. cursos dias
1800 * * 3 3
1901 * * 2 3
1903 * * 2 3
1926 * (* (* {* 4 3/6
1931 (= ol 2 3/6
1932 * * R
1934 (* 5 3/4
1938 _(* (* 7 213
1953 * * 2 3
1957 * * 2 2.6
1967 _* 2 3
1975 (* * * 3 4
NOTA: (* La asignatura incluye la Geografia.
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Apéndice nGmero 2: Relacién cron6logica de libros, o
capitulos de libros, publicados en Espafia sobre

la didactica, metodologia o ensefilanza de la
Historia, consultados para esta tesis (1889-1992)

1.- 1889-1939.

MiR6, I.R.(1889): La ensefianza_ _de a istori e ia
escuelas. Madrid, Libreria Fernando, Barcelona, Libreria
Bastinos. Biblioteca del maestro.

ALTAMIRA, R. (1891): La_ ensefianza de la Historia. Madrid,
Fortanet. Hay una segunda edicién, corregida y aumentada, en
1895, en Madrid, Libreria de Victoriano Suérez.

ALTAMIRA,R. (1898): De Historia y de Arte Madrid, Victoriano
Suarez.

COSSIO,M.B.(1904): "Sobre la ensefianza de la historia en 1la
Institucién” Boletin e 1 stitucid ibre de Ensefianza
del mes de julio. Publicado posteriormente en LAVISSE,
MONOD, HINSDALE, ALTAMIRA, COSSIO (S/F) La _ensefianza de la

Historia. Ediciones de la Lectura. Col. Ciencia y Educacién.
Metodologia.

HINSDALE, B.A.: (1912): E1 estudio y la ensefianza de 1la
Historia. Con referencia particula a Historia de los

Estados unidos. Madrid, Daniel Jorro.

LAVISSE/MONOD/HINSDALE/ALTAMIRA/COSSIO (S/F): La _enseflanza
de__la Historia. Ediciones de 1la Lectura. Col. Ciencia vy
Educacién. Metodologia.

ALTAMIRA, R.(S/F): "Uso y critica del material de
ensefianza"™ en LAVISSE, MONOD, HINSDALE, ALTAMIRA, COSSIO La
ensefianza de la Historia. Ediciones de 1la Lectura. Col.
Ciencia y Educacidén. Metodologia.

HINSDALE,B.A., (S/F): "Los métodos de ensefianza y las
condiciones del maestro"” en LAVISSE, MONOD, HINSDALE,

ALTAMIRA, COSSIO La ensefianza de la Historia. Ediciones de
la Lectura. Col. Ciencia y Educacién. Metodologia.

LAVISSE, E (S/F): "De 1la enseflanza de la Historia" en
LAVISSE, MONOD, HINSDALE, ALTAMIRA, COSSIO La ensefianza de
la_Historia. Ediciones de la Lectura. Col. Ciencia vy
Educacién. Metodologia.

SANJU&N, T.(1923): COmo_se ensefia la Historia. Publicaciones
de la Revista de Pedagogia.

HERRERA ORIA,P. E.(1924): La _epsefianza de la Historia en el
bachillerato. Valladolid. Tipografia de Andrés Martin
Sanchez.
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ALTAMIRA, R.(1927): Epitome de Historia de Espafia (Libro
para los profesores v maestros) Madrid, Ediciones de 1la
Lectura. Col. Ciencia y Educacién.

ALTAMIRA, R. (1928): La reforma de 1los estudios histédricos
en Espafia. folleto.

REPARAZ, G. de (hijo) (1932): El envenenamiento de las masas
por la Historia. Valencia. Cuadernos de cultura. Publicacidén
quincenal.

GONZALEZ LINACERO, D. (1933): Mi primer libro de Historia
Palencia, Afrodisio Aguado.

VERNIERS, L. (1933): Metodologia de la Historia. Madrid.
Publicaciones de la Revista de Pedagogia.

GONZALEZ LINACERO, D. (1934): Mi segundo libro de Historia
Palencia, Afrodisio Aguado.

MUSEO PEDAGOGICO NACIONAL (1934): La ensefianza de 1la

Historia en las escuelas. Madrid, Imprenta de E. Maestre,
vol. I.

ALTAMIRA, R. (1934): "La ensefianza de la Historia en Espafia"
en MUSEO PEDAGSGICO NACIONAL La_ ensefianza de la Historia en

las escuelas. Madrid, Imprenta de E. Maestre, vol. 1I. pp.
37-58.

FUSTER GARC1iA, J.(1936): Didactica de la historia
desarrollada en lecciones. (Trabajo seleccionado en el I
Concurso de Publicaciones de la Revista de Pedagogia).

Madrid, Publicaciones de 1la Revista de Pedagogia, Serie
didactica.

HILLYER, V.M. (S/F): Una Historia del mundo para 1los nifios.
J. Ortiz, editor.

2.~ Entre 1939 y 1981.

LLORENS, M. (1960): Metodologia para la ensefianza de 1la
historia. Barcelona. E4d. Teide, Col. "Hilani" dirigida por
J. Vicens Vives. En 1964 se hace otra edicién, ampliada en
un capitulo, en Ed. Vicens Vives.

ORTEGA CANADELL, R.(S/F): Metodologia de la Geografia y de
la Historia. Madrid, Ministerio de Educacién Nacional, guias
didacticas.

AAVV (1963): Didactica de la Historia. Cursillo experimental
de Valladolid. Madrid, Publicaciones de 1la Direccidén General
de Ensefianza Media.
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ARNAL MONTES, M.P. (1963): "Los trabajos practicos del

alumno de historia"™ en AAVV Didactica de la Historia.
Cursillo experimental de Valladolid. Madrid, Publicaciones

de la Direccidn General de Ensefianza Media. pp. 75-87.

GONZALEZ, N. (1963): "Crisis y pervivencia de las Ciencias

histbricas" en AAVV Didactica de la Historia. Cursillo
Xperiment de Valladolid. Madrid, Publicaciones de 1la

Direccién General de Ensefianza Media. pp. 27-41.

RUIZ MARTIN, R. (1963): "Contenido y estructura de la
Historia en el bachillerato" en AAVV Didactica de la
istoria. Cursillo ¥perimental de lladolid Madrid,

Publicaciones de 1la Direccién General de Ensefianza Media.
pp. 15-25.

SUAREZ FERNANDEZ, L. (1963): "La Historia como coordinadora
de 1las demas disciplinas en el bachillerato" en AAVV
Didédctica _de la Historia. Cursillo experimental de
Valladolid. Madrid, Publicaciones de la Direccién General de
Ensefianza Media. pp. 63-74.

MEC (1964): Legislacién de Ensefianza Media ., Planes de
Estudio (1787=1938) Madrid, MEC. Publicaciones de la Revista
"Ensefianza Media".

SANCHEZ ADELL,J. (1969): Cronos. Didactica de la Historia.
Barcelona, Ed. Vicens Vives. Tercera Edicién.

ALDANA FERNANDEZ, S. (1974): Didactica de 1las Ciencias

Humanas. Historia. , Alcoy, Ed. Marfil S.A. Segunda edicién
en 1982.
POINSSAC~-NIEL, J.(1977): La tecnologia en la ensefianza de la

Historia Barcelona, Oikos-tau.

MORENO ALONSO,M (1979): Historiografia roméntica espafiola.
Introduccidén al estudio de la Historia en el siglo XIX.
Sevilla.

LUC, J.N.(1981) : La ensefianza de la Historia a través del
medio. Madrid, ed. Cincel-Kapeluz.

LLOPIS PLA, C./CARRAL SANCHIDRIAN, C.(1981): Historia en el
aula: Hacer, ensefilar y aprender historia. Madrid, Narcea
S.A., Ediciones.

3.- Entre 1982 y 1992.
1982

BATLLORI, R./CASAS, M. (1982): L'ensenyament de la Histéria
a l'escola : Societat i territori al Valles Occidental

Barcelona, ICE, Edicions Universitat de Barcelona, Col. Pau
Vila n. 1.

Apéndice II



- 482 ~

PEREYRA,M. -comp.- (1982): La__historia en el aula. Estudios
sobre la ensefilanza de la historia. I Jornadas de Didactica
de la Historia para Profesores de Bachillerato y Formacién
Profesional.Tenerife. ICE de la Universidad de La Laguna.

1983

FONTANA, J. et al. (1983) :_Notas en torno a la ensefianza de
la historia. Caceres, Institucién cultural "El Brocense".

HERRERO FABREGAT,C./HERRERO FABREGAT,M.(1983): Cémo preparar
una clase de historia. Madrid. Ediciones Anaya.

RODRiGUEZ FRUTOS, J. (1983): Didactica de la Historia.
Oviedo, ICE Universidad de Oviedo. Ed. mecanografiada.

SIM6N GALINDO,M. et al. (1983): Los métodos didacticos para
la ensefianza de la historia en el bachillerato. Caceres.

1984

AAVV (1984): Actas de las Jornadas de Didactica de Histdéria
en el Bachillerato. Barcelona, ICE de 1la Universidad de
Barcelona, (Actas mecanografiadas).

AAVV (1984):_ Profesores y alumnos ante la ensefianza de la
Geografia vy de 1la Historia en el Bachillerato Madrid,
Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién vy
Ciencia.

AAVV (1984): Actas de los I Coloquios de Didactica _de
Geografia e Historia en Extremadura Caceres, Ed. Exca.
Diputacidén Provincial de Cé&ceres.

AROSTEGUI, J. (1984): "La 'Historia reciente': una propuesta
metodoldégica y didactica" en AAVV Actas de los I Cologuios
de Did&ctica de Geografia e Historia en Extremadura Caceres,
Ed. Exca. Diputacién Provincial de Caceres, pp.1l31-144.

VALLS MONTéS, R. (1984): La interpretacidén de la Historia de
Espafia, y sus origenes ideoldégicos, en el bachillerato
franguista. (1938-1953). Valencia, Instituto de Ciencias de
la Educacién. Universidad de Valencia. Prélogo de Pedro Ruiz
Torres.

1985

AAVV (1985,b): Actes de les Jornades de Didactica de 1la
Histdria i la Geografia al Batxillerat. la. Trobada de
Seminaris de Catalunya. Barcelona ICEs UAB y UB.

CORT&ZAR ECHEVARRIA,G./CRUZ VALENCIANO,J.(1985): Cémo

estudiar Historia. Guia para estudiantes. Barcelona, Vicens
Vives.
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MONéS,J/SOLa,P.-Ed- (1985): Escola vy Estat. Actes de les

7enes Jornades d'Histdéria de 1'Educacié als Pailsos Catalans.
Vic, Eumo.

POZ0, J.I. (1985): E1 nifio yv la Historia Madrid, MEC, Col.
El nifio y el conocimiento, serie b&sica.

RODRiIGUEZ FRUTOS, J. (1985): Ciencias de 1la Educacién y
ensefianza de la Historia. Oviedo, ICE Universidad de Oviedo,
col. aula abierta-monografias, n.2.

SANZ DIAZ, F.(1985): La Segunda ensefilanza oficial en el
siglo XIX. Madrid, Servicio de Publicaciones del MEC, Col.
Breviarios de Educacidn.

SEMINARIO GUILLEN ROBLES (1985): La didactica de la Historia

a_ través de sus fuentes. vols I-IV, MAalaga, ICE de 1la
Universidad de M&laga.

UBIETO, A. et al. (1985): Aspectos didacticos de Historia.
1. Bachillerato. Zaragoza, ICE Universidad de Zaragoza,
Col. Educacién Abierta n. 53.

1986

AAVV (1986): Actes de la II Trobada de Seminaris d'Histdria
i Geografia d'Ensenyament Secundari."Teories i experiéncies

didactiques: un debat necessari" . Barcelona ICEs UAB, UB y
UPC.

UBIETO, A. et al. (1986): Aspectos didécticos de Geografia e
Historia Historia 2.  _Enseflanzas Medias Zaragoza, ICE
Universidad de Zaragoza, Col. Educacidn Abierta n. 65.

1987

AAVV (1987,a):_Present i futur de les Ciéncies Socials als
Ensenvaments Secundaris. ITT Trobada de Seminaris

d'Historia, Geografia i Formacidé Humanistica d'Ensenyament
Secundari Barcelona, ICEs UAB, UB y UPC.

AAVV (1987,b): La Geografia y 1la Historia dentro de las
Ciencias Sociales: hacia un curriculum integrado. Madrid,
Centro de Publicaciones del MEC.

GONZALEZ,I./GUIMERA.C./QUINQUER,D.(1987): Ensefiar Historia,

Geografia vy Arte. De los reyes godos al entorno social.
LLaia, Barcelona.

LLOPIS, C.(1987): Los recursos en una ensefianza renovada_ de
las Ciencias Sociales. Madrid, Narcea.

MAESTRO, P. (1987): Propuesta de disefio curricular 12-16
afios: Historia. Valencia, Generalitat Valenciana,
Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia.
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MEC (1987): Provecto para 1la reforma de la ensefianza.
Educacidén infantil imaria ecundaria rofesional.

Propuesta para debate. Madrid, Centro de publicaciones del
MEC.

1988

BURGAYA,J./CaNOVES.G/FIGUEROLA,J. (ED.) (1988): Actes del

ler Sympdsium _sobre 1'ensenyament de les Ciéncies Socials.
Vvic, Eumo editorial.

DENIA,N./GIR6,J./NAVARRO,J.M. (1988): Elements per a una

eflexid didactica sobre l'etnocentrisme a manuals
escolars d.historia. Barcelona, ICE Universitat de
Barcelona y Fons Catald de Cooperacié al desenvolupament,
col. Documents A-70.

GONZALEZ, Isaac (1988): Una _didactica de la Historia.
Madrid, Ediciones de la Torre.

GRUPO CRONOS =~coord- (1988): Reflexiones sobre la enseflanza
de la Geografia la Historia en el Reino Unido spafia.

Salamanca. Universidad de Salamanca. Instituto
Universitario de Ciencias de la Educacién.

HERN&NDEZ, X./TREPAT, C.A.(1988): Marcs referencial de

rogramacid. Experimentacid cicle 12-16. Desplegament
curricular de Cié&ncies Socials. Barcelona. Generalitat de
Catalunya, Departament d4d'Ensenyament.

MAESTRO,P./SOUTO,X.M. =-coord- (1988):_Disefio curricular de

Geografia e Historia. Educacién Secundaria Obligatoria.
Valencia, Direccid General d'Ordenacid Educativa,

Generalitat Valenciana.

PRATS, et al. (1988): "Historia" en G. Sastre y M. Moreno
(dirs): Enciclopedia practica de Pedagogia Vol. 4, Técnicas
Pedagdégicas. Barcelona. Planeta. pp. 151-228.

VALDEGS6N,J.(1988,b):En defensa de la Historia , Valladolidqd,
Ambito E4d.S.A..

1989

AAVV (1989):_OQuins continguts, Quins ensenyants?. IV Trobada
de Seminaris d'Historia, Geografia i Formacidé Humanistica
d'Ensenyament secundari Barcelona, ICEs UAB,UB,UPC.

AAVV  (1989): L'Ensenyament de les Ciéncies Socials: un
discurs excloent. I Jornades Internacionals de Coeducaciéb.
Valéncia, Generalitat Valenciana.

CALLEJA, R. et al. (1989): Area de Xeografia, Historia y
Ciencias Sociais. Desefio Curricular Base e 12-16) .

Santiago de Compostela, Conselleria de Educacidn e
Ordenacién Universitaria, Xunta de Galicia.
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CARRETERO,M. /P0Z0,J.I./ASENSIO,M.~comp- (1989): La ensefianza
de las Ciencias Sociales. Madrid, Visor, Col. Aprendizaje.

CELORIO, J.J. et al. (s.f.): D.C.B. de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia de la educacién Secundaria Obligatoria.
Comunidad Autdénoma Vasca.

HIDALGO,M.D. et al. (1989): Disefio curricular del Area de
Ciencias Sociales. Sevilla. Consejeria de Educacién vy
Ciencia, Junta de Andalucia.

MARTINEZ RUIZ,E./MAQUEDA ABREU, C.(1989): La Historia las
Ciencias Humanas. Did&ctica y Técnicas de Estudio. Madrid,
Itsmo, Col. Fundamentos n. 103.

MARTINEZ TORTOLA, E. (1989):_La _enseflanza de la Historia en
el franquismo (1938-1953) Tesis doctoral, inédita.

MEC (1989,b):__Disefic Curricular Base. FEducacidén Secundaria
Obligatoria. Area de Geografia, Historia y Ciencias
Sociales. Madrid, MEC, pp. 272-362.

PANIAGUA,J. (1989): "Ilusidén y crisis en la ensefianza de la
Historia" en UBIETO, A. et al. Aspectos didacticos de
Geografia e Histori historia . Zaragoza, ICE

Universidad de Zaragoza, col. educacién abierta n. 74, pp.
53~64.

RODRIGUEZ FRUTOS,J. =Ed.- (1989): Ensefiar historia: Nuevas
propuestas Barcelona, Ed. Laia.

UBIETO, A. et al. (1989): Aspectos didacticos de Geografia e
Historia. Historia 4 Zaragoza, ICE Universidad de
Zaragoza, Col. Educacidén Abierta n. 74.

1990

HERNANDEZ, X. (1990): Ensenvar Historia de Catalunya.
Barcelona, Ed. Grao.

MERCH&N,FJ./GARCiA,F.(1990): Proyecto Guadalquivir. Para
comprender la Historia. Sevilla, Oromana Ediciones S.A.

VALLS i GIMENEZ,E.(1990): Ensenyanca i aprenentatge de
continguts procedimentals. Una proposta referida a 1'Area de

la _Historia, Tesis doctoral, inédita.
1991

AAVV (1991): Debates para una Historia viva, Universidad de
Deusto. ‘

BATLLORI,R./PAGES,J./PONS,M. (Coord) (1991): Actes_del Seqon
Simposium sobre L'Ensenvament de les Ciéncies Socials. Vic,
Eumo Editorial.
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CASETTI,F./Di CHIO, F.(1991): Cémo analizar un film,
Barcelona, Ed. Paidds, Col. Instrumentos Paidbés, n. 6. 278
paginas.

GARCIA PUCHOL, J. (1991): Los textos escolares de 1la
Historia en la ensefianza espafiola. 1008-1900. Analisis de su

estructura vy contenido. Primaria y secundaria. Tesis
doctoral, inédita.

GARCiA PEREZ, F.F.(Ed.) (1991):__Didactica de las Ciencias
Sociales: Geografia e Historia. Estado de 1a cuestién.
Sevilla. Publicaciones de la Universidad de Sevilla. Serie:
Instituto de Ciencias de la Educacién.

GRUPO CRONOS =~coord- (1991): Provectos de ensefianza de las
Ciencias Sociales. Educacidn Secundaria Obligatoria).
Salamanca. Amard Ediciones, Col. Ciencias de la educacidn.

MORENO SARDA, A. (1991,a): Otra visién del mundo
contemporédneo. De las historias personales a la cultura de
masas. Propuesta didactica para la renovacidén de la Historia
Contemporénea. Bellaterra. Col. Quaderns d'historia de la
comunicacidé social, n. 10.

MORENO, A.(1991,c): Pensar la Historia a ras de iel,
Barcelona, Edicions de la Tempestat.

TREPAT, J./MASEGOSA,J.J.(1991): Cémo visitar un museo,
Barcelona, Ed. CEAC, Col. Aula Practica.

1992

AAVV (1992): "Del seminari al &rea". V Trobada de Seminaris
de Geografia 1 Historia de Catalunya Barcelona, ICEs
Universitat Autdonoma i Universitat de Barcelona.

GUIMER& RAVINA, C.(1992): Practica docente y pensamiento del
profesor de Historia de Secundaria, Tesis doctoral, inédita.

Bibliotecas consultadas:

Rosa Sensat

IMIPAE

Catalunya

Escola de Mestres "Sant Cugat". UAB
Historia. UB

Ciencias de la Educacidn.UB
Central. UB.

Nacional.
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Apéndice nidmero 3: Cuestionario fase I y listado items

analizados.

Por favor, lee atentamente estas instrucciones

Este cuestionario ha csido disefado para averiguar cual es la
visién que tu tienes de la Historia y su ensefanza. No hay
respuecstacs correctas o erroneas, lo importante es lo que tu¢ haces
Yy piensas.

Contesta todas las preguntas en el orden establecido.

Algunas preguntas son de respuesta libre, es decir dejamos
espacio para que contestes con tus propias palabras. Otras
preguntas deberdcs contestarlacs sefalando la respuesta que se
acerque mids & lo que piensas o a lo que has hecho. En unos casos
con una cruz, o con un SI/N0O. En algunas preguntas deberas tener
encuenta la escala de 1 a 6 que te indicamos a continuacién:

NADA/NUNCA

CASI NADA/CASI NUNCA
A VECES

MUCHAS VECES

CAS1 SIEMPRE

SIEMPRE

nonwnnn

UL WN=

Empieza rellenando los siguientes datos.
Instituvto Bachillerato..ceeeeereecsscncncncaccnccscccsssasenncns
Fecha pase ENncUBEta.ceeceersasossnccentossossacsnsssnnasassasacsss
Se::o:
Varon..ac.ees

Hembra......

Curso ¥y Grupo 2.cececcnsss Ciencias....letras.....Mixto.s e ¢
Repetidor: ......

Centro/s donde has cursado 1 v 2 de BUP 2. .ceceeescecccacvcssssss
Libr‘C‘ dE tE)ZtD de 1- BUP-:---.--.-.-.l--.--....c...-.l-..--.o-
Libl"D de tEXtD dE 2- BUP.:-...-.-.-------...-.---..--o--l-"‘.ll

Edad y fecha nacimiento f..cecciecceccccncrccncenna
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CUESTIONARIO.

1.-¢ Cual es el tema de los estudiados en primero de BUF gue
te qusté mas ?

2.- {Por qué?
Interés del tema.ceceeccaaces
Materiales aportados........

Explicacién del profesor......

J.—-<¢ Cual es el tema de los estudiados en primero de BUP que
menos te gucstod ?

4,.- (For que?

Tema.seseeesnooe

Materiales aportados...ceceee.

Explicacién del profesor..... .
S.- ¢ Es util estudiar Hicstoria ? Si..... NO.oeoww
6.- & Te intereza la Historia? Sl...... NOD......

7.- En tu interes por la historia cres que ha influido:

La forma de ser del profesor
Lo mucho que sabe

1< 20) 3IC)Y 4( ) 5 ) &)
1(
Lo bien que sabe dar las clacecsl(

)
) 2¢ ) 3I(C ) 4( ) SC ) &6C )
) 2C¢ ) 3C ) 4¢C ) SC ) 6C)

B8.- ¢ Cual es tu grado de interés por las asignaturas de tercero
de BUF?

Matematicas 1¢) 2¢) 3C) 4¢( ) SC ) &)
Fisica 1¢) 2¢) 3C) 4¢ ) SC Y 6C )
Quimica 1¢) 2¢ ) 3C ) 4¢C ) S( ) 6C)
Latin 1¢) 2¢) 3C) 4( ) SC ) 6C)
Griego 1) 2¢) 3C ) 4C ) SC )Y &6( )
Biologia 1C) 2¢) 3¢ ) 4C ) SC ) &)
Literatura 1) 2¢) 3IC ) 4C ) S( ) 6 )
Historia 10) 2C¢) 3¢ ) 4 ) S ) &6
Lengua Cast. 1¢) 2¢) 3C) 4 ) S( ) &6C)
Francés/Inglés 1( ) 2(¢ ) I( ) 4¢ ) S5¢C ) &6 )
Filosofia 1) 2C¢) 3IC ) 4¢C ) Sy &)
Etica/Religién 1(C ) 2C ) 3( ) 4(C ) SC ) &¢C )
Gimnacsia 1) 2¢) 3IC) 4¢ ) SC ) &6C )
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@.- & Cual es el grado de dificultad

tercerc de BUF?

Matemiticas 1) 2¢)
Fisica 1() 2¢)
Quimica 1¢) 2¢)
Latin 1) 2¢)
Griego 1¢) 2¢)
Riologia 1) 2¢)
Literatura 1) 20
Historia 1) 2¢)
Lengua Cast. 1¢) 2¢)
Francés/Inglés 1¢ ) 2(C )
Filosofia 1) 20
Etica/Religion 1( ) 2(C )
Gimnacsia 1¢) 2¢)

3¢
3¢
3¢
3¢
3¢
3¢
3¢
3¢
3¢
3¢
3¢
3¢
3¢

W Nl WP NP NP NP NP NP NP NP P NP N

de
4( ) 5S¢
4¢ ) 5S¢
4( ) 5¢
4( ) 5S¢
4( ) 5S¢
4(¢ ) 5S¢
4( ) 5S¢
4¢ ) 5S¢
4( ) 5S¢
4( ) S¢
4¢( ) S5¢
4 ) 5S¢
4( ) S¢

10.-¢ Queé es para ti la Historia®?

importante
1¢) 2¢)
12

.—¢( Es importante

1¢) 20)
14.-¢

Es importante

1) 2¢)

15.-é Es importante

1¢) 2¢)

16.- En la clase de

(Contecsta sélo SI1 o NO )

Explicacioén

Libro de texto

Dtroe libroes de lecture
Docsier

Historia local

Historia oral

1.

BUP.

- 489 -

las asignaturas de

6()
60 )
6C)
60
6()
&)
60)
6( )
6C)
6(°)
6()
6()
6C)

(IR VRS ECESE A A A4

la memoria para aprender Historia®?
IC) 4 ) S5 ) 6()

la memoria para aprobar Historia?
() 4 ) S( ) 60)

razonar para aprobar Historia?
IC) 4C ) S ) 60)

razonar para aprender Historia?
IC ) 4C ) SC ) 6¢()

Historia tu profesor ha usado :

-

-

BUF.
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- Arqueologia industrial emenss cecen
- Comentario de te:to mesnsse sseee
- Documentos amsoes senrse
- Braficos asmses ceons
- Mapas essces seese
-~ Periddicos, revistas. cevene cease
- Diapocsitivas csssss ceses
- Transparencias, opacos ennves coase
- Cine, T.V., video csacen seece
- Documentos sonoros, misica sacese ceces
~ Ilustraciones del libro de texto..... evsse
- Vieitas a museos O eMpPOSiCiONBS.asess seees
- Jtinerarios, viajes sesans srees
- Ordenador cancse asess
— Ejercicios de simulacion cseses esson
- Ejercicios de empatia cssene caeas
— Debates y discuciones en gQrup0 «scees sesas
- El entorne csmsoe coese

17.-i0ué es para ti la euplicacidn del profesor?
Una manera de introcducirte en el tema.......
Lin resumen del! libro/doscsier.ic.ivecesa.
Un rollo que no se entiendE...ccccesns
Un suplicio por los apuntes.....cc.e..
Y ademis otra respuesta..ceeccessccecccsassssnss

® S P 6 B 2 % S S A B S B P S S B PSSR S S R SS PSSP S SO EE LN S EEES TSN e e

18.-iDué¢ ec para ti el libro de tento?

@ 5 6 5 5 62 9 5 8 6% B ST S ST E S S eSS eSS SNBSS Re SN PP EDSSOBE NSNS

® @8 % 5 B R e RS RN BSOS IR P SN PSS S SRR S SE A NS PSSR

19.-¢ Dué tipo de libro de te:to prefierecs?

Sintesis/resumen de los conocimientos...ees
Sintesis/resumen de los conocimientos, con
ejerciCiDE.sceccscscnsnssns

Sintesis/resumen de loe conocimientos, con documentos vy
CJEerCiCiDEieeccsceesnssnssnse

Materialeg varios, con pautas de trabajo pero sin
vicién de sintesis...cccecanscsne

20.- (For qué”

P R R R R N R N N N N R E N N R I A A N A L
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D)
(53
{

Lae ilustraciones del libro de texto.iPara qué sirven?
Fara hacer bonito....se.e

Fara obtener informaciotn.....

FPara hacer ejercicioS.cec..-

Fara nad@.easessecs

22.~ Los documentocs de tu libro de texto.iPara qué sirven?
Fara dar otroce puntos de vicsta .scecesnnnss
Fara ampliar la informacifn.....
Fara hacer comentarios......
Fara nada.c.ceea.s

2Z.- (Fara qué sirven los mapas en la clase de Historia?
Fara ilustrar.eeeccscccscecccsancsasnsassccssssscsses
Fara dar informacifn.cecsscesreccrsosonsscsscnsss
Fara hacer eJjercCiCiDSceccinsssconrsnasnrscsssnssnss
Fara NadGeescasesesccssanssnassasans

e a e veoesase en
e85 8 W s ePe sy
5" B 6 e see T ER

® ® & 8 8% 80 0SS EsEEN s e

24.- (Fara qué sirven las diapositivas en la clase de Historia®?
Fara ilucStrar.i.eceecacecscsscscenasssacacanasnssnssensansssasnasace
Fara dar informaciobn..cscesessesssvoscsosnccssosnsssnsssssss
FPara harcer EJerCiCiOS i ccsssansssssnsvasncssssssnsas

Fara Nadé.ceceossasnseacssnscsssenssssenssnsaos

23 B 2 6% ns 085320

2%.~ (Para qué girven las visitas a mucseos o expociciones en la
clece cde Historia®
Fara no ir @ clacsB..c.cereeracccnsscccasasnscssnnsns
Fara doer informacifBneceesvscsscnnsarseascsannse
Farg harcer eJerCiCiOS.iecesasnseannsssscssssncsanss

F'éra I’iada............--......--....--..-.-.

2¢t.~ ¢(Cuando realizas una viesita a un museos O exposicidén qué
haces 7
Eccuchar la erplicacién del profecsor......
Tomar apuntecs de la explicaciodn..ccecceresensses
Copiar la informacidén de 105 panelesS.cieacees
Realizar un trabaj0.ceersecacensncncnnnssssns
Cortestar un cuecstionNario.sessincciosccens
Ademés otra respuesta.cccescsncccsasnsess

. 8 B8 T BB S S SO NSRS S SR Se ¢SS eSS DA PSS TEEEE NS

27- éiFara qué sirven lac gréaficas en la clase de Historia?
Para ilustrar.IDODIOIOOIODII'.I‘I...

Para dar informacifn.eeececeassscsensass
FPara hacer ejerCiCiODC.iceescsccsnnsssas

‘2”8 NAOX. . cessncssscoasscnrsssananssa

CEC IS B SR B S SRR B R A I
* 3 60 s n o0 a0t es et s
S % s P e sER BB Re PSS ER S

LI S A A L N O N O O O LR

2B- iPara qué cirve el video en la clase de Historia?
Fara ver peliculac...ccierscencosonconsrosnsnccsns
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Fara ver documentaleS.cscesaccasscansan
Fara hacer un trabajo.ceccecescscacncaans
Fare iniciar un debat..cecscecccccccnnas
Fara pecar €l ratG.cceeccececssccccccscas
Fara recibir informacidn sobre un tema...ccceee
Ademas otra respuesta....ccseeee

® ® 6 6 8 s &8P 6 S A e RS L 00 AE A0 eEsNSSSs0ANLsESSsESeELssEEssS

29- (Fera qué sirve el periodico en la clase de Historia?
Fare hacer un trabajD..csecescccsaccsccccanae
FPara iniciar un debetE.ccccecccecesenas
Fara pacer €l retb.ceececcsoccccscccsncssacossonsscncssncssas
Fara recibir informaci6ébn sobre un tema......
Ademdcs otra respuesta..ccecescecccccans

ZN- (Fara qué sirve el ordenador en la clase de Historia®?
Fara hacer un trebs 0. cceeiceacresansoseencsnanssancsnssnns
Fara pasa” €] rat0.ceececescccsssccsccnsesoncsnssanssscasnsae
Fera recitir infeo-m=cidén sobre un tema.

Ademés otrz respueszta. s icecesanane

i

21- {Farz qué eirven lacs simzlaciones, © los juegos de e€imulacién

e~ le clase de Hiestoria®?
Fara hacer un trabajD.ccecceccscces
Fara pezem €l rato. ...t eiesannncsns
Fara ponerse en la lugar de otres....
Fare tomar deciclones. ccceeeesssee
Ademas otra respueste. ..o

I2.- LFPara qué sirven loe debates en la clase de Historia®?

® ® 6 6 85 5 8 B 9 6 8 Bt S S S0 S ELES R0 00O 0L P PSS eSS es SR EREsE SIS SSESEBBE

IT. - O0é puede ser y para qué puede servir un laborzto-io de
Historia®
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Z4.- Si tuvieras

los dltimos die:z

ue inveestigar la Historia de tu localidad en

anos Jiqué temas investigarfacs”?

ZZ.-Escoge unc de los temacs

las utilizarias.

Tema..ces e

Fuente.....
Fuente.....

Fuente.....

(R
m
|
0]
1o
r'-
[
<
-
3
3

ft
m
1 n

los dltimce

[ ]
LTRREN|
mn
!
cm
= N
- )
[S2R1p

[ 3}

+ in

e

Tems.oee e

Fuente.. ...

Fuerte.....

Fuerte.....

Fuente.....

8. - (Sebrias

Hicstoria™

vn
T

cien

-

jo} Y

m
v

Q
"

i nvezt

loe temas,

decir

qQué

| 1alg}

s

®esasasvsssse e

cita cuatro fuentes y di para qué

Fare..oo.
Fare..eas
Para..ea..

FPara.

cita cuatro

Fara.....
Fara.....
Fara.....

Para.....

lac fventecs

fuentecs

para

el

igsr 12 Hicsteria de tu leocalidzd en
cqué temas investigarfacs?

y di para qué

ectudio de le
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79.— Subraye la palabra/s clave que sirve/n pare diferenciar ]acs
dicstintas definiciones de Historia que te cfrecemecs. Indica tu
grado de identificazién con cada una de las definiciones

{1.NADA 2.CASI NADA I.ALGD 4.BASTANTE GS.MUCHDO &6.MUCHISIMOD)

a.— La Higtoria nos refiere en qué tiempo sucedieron los hechos
importantes.

1) 2¢) 3IC)Y 4C) 5C) 60

b.- La Historia es el resultado de la suma de las acciones de los
héroecs © de los genios, cuyo escenario natural estaba constituido
por la querrea y la politica.

1) 2C¢) IC)Y 4() SC ) &6C)

c.- La Hictoria ec el ectudio cientificamente elaborado de lacs
diversas actividades y de lag diversacs creaciones de los hombres
de otros tiempos.

1¢) 20 ) IC ) 4 ) SC ) &)

é.- Le Hietoria ectudis la evolucidén temporal de todas las
manifectariones de la vida social.
1¢ )Y 20 ) JC ) 40 ) S )Y &¢)

toria ectudia lo= modoes de produccién (primitivo,
feudal, capitalieta, cocizlista)

.= La #i
a *
1) 2C) 3IC) 4 ) 5C) 60

Y e
ig
vigta

§.- Lz Hictoria ec la Ciercia que reconstruye y narra los hechos
pecados reslizadoce o vividos por los hombres, como seres sociales
y trete de situe~lcs en €l tiempo y en el espacio. Nos euplica,
ademis, las cauzac ngve los han motivade y las consecuencieas
derivadaz de lcos miegmoe.

1C) 2¢) 3C)Y 40 ) 5L )Y &6C)
g-— Lz historiz no ec 1la ciencia del pasado, sinc la cienzia del
homtre. Estudis las sociedades humanas, los hombres, en
toleztividad.

1) 2¢) IC) 4 ) 5C) 61
h.— La Histeoria ec ! relato objetivo de las cosas que hen
pasadc.

40.- SeRala el grazo de identificacién de la Historia que te han
ensefado con las definiciones de la pregunta 39:

a.- 1) 2¢) 3C) 4C ) SC ) &6C)
b.- 1¢) 2 ) 3C) 4¢C ) S5C ) 6¢( )
c.— 1¢ ) 20) 3C) 40 ) SC) &6C)
d.—- 1) 20) 3C) 40 ) 5C ) &t
..~ 1) 20) 30 )Y 4¢C ) S5C ) &)
f.- 10) 2¢) 3¢ ) 4C ) 5C ) &6C)

. 1) 20¢) 3C ) 4 ) SC ) 6C)
h.~- 1) 20) 3C )Y 4¢C ) SC ) &6C)
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- tu grads de identificaciéon con lae frases que te
continuacidén:

a.-La hictoriea sirve para conservar el orden ecstablecide.
1¢() 2¢) 3IC )Y 4C) S5 ) &6C)

b.-La Higtoria sirve para encefar a los hombres a examinar lacs
cosas por =i mismps, & juzgar por su cuenta y elegir su camino.
1) 20 ) IC ) 4C ) SC ) &0

c.-La Hicstoria sirve para formar ciudadanos que luego sepan lo
Que van a votar.

1) 2¢) 3IC) 4C) SC ) 6()
d.-Me maravillc e menudo de que resulte tan pesada, porque gran
parte d=s elle dete de ser pura invencibn

1¢)Y 2 ) 3C) 4() S ) 6C)

MUCHAS GRACIAS FOE TU COLAEDRATION
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1= NADA/NUNCA

2= CASI NADA/CASI NUNCA
3= A VECES

4= MUCHAS VECES

5= CAS1 SIEMPRE

6= SIEMPRE

%x1.-¢é Es importante la memoria para aprender la Historia?
10) 20) 3IC) 4( ) SC ) 6

x2.-¢ Es importante la memoria para aprobar la Historia?
1¢) 2() 3C) 4¢ ) SC ) &6( )

x3.— ¢ Es importante razonar para aprobar la Historia?
1) 20) 3C) 4(C ) SO ) 60)

Indica tu grado de identificacién con cada una de las
definiciones
(1.NADA 2.CASI NADA 3I.ALGO A4.BASTANTE OS.MUCHO &6.MUCHISIMO)

%4.— La Historia nos refiere en qué tiempo sucedieron los hechos
importantes.
1¢() 20) 3IC) 4() SC ) 6()

»5.— La Historia es el resultado de la suma de las acciones de
locs héroes o de los genios, cuyo escenario natural estaba
constituido por la guerra y la politica.

1) 2¢) IC ) 4() 5C) &6()

»6.— La Historia es el estudio cientificamente elaborado de las
diversas actividades y de las diversas creaciones de loe hombres
de otros tiempos=s.

1) 20 ) IC ) 4(C ) SC ) 6C)

»7.— La Historia estudia la evolucidén temporal de todas las
manifestaciones de la vida social.
1) 2¢) IC) 4 ) S ) 6 )

xB8.— La Historia estudia los modos de produccién (primitivo,
esclavista, feudal, capitalista, socialista)
1) 2¢) 3IC) 4C ) S ) &6()

»9.—- La Historia es la Ciencia que reconstruye y narra los hechos
pasados realizados o vividos por los hombres, como seres sociales
y trata de situarlos en el tiempo y en el espacio. Nos explica,
ademds, las causas que los han motivado y las consecuencias
derivadas de los mismos.

1) 2¢ ) 3C) 4 ) SC ) 6

%10.- La historia no es la ciencia del pasado, sino la ciencia
del hombre. Estudia las sociedades humanas, los hombres, en
colectividad.

1) 20) 3IC) 40 ) SC ) 6¢()

%11.- La Historia es el relato objetivo de las cosas que han

pasado.
1) 2¢) IC) 4¢( ) SC ) 6C )
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En la clase de Historia tu profesor ha usado @
(Contecsta s6lo SI o ND )

®12.~ Explicacion csownm
®%13.~ Libro de texto coasn
»14.~ Otros libros de lectura cecve
®x15.— Dossier asnme
1216.— Historia local cssns
¥»17.— Hietoria Dral cecns
#18.—- Arqueologia industrial coenas
x19.— Comentario de texto seses
%20.~ Documentos essse
®21.~ Gréficos esse s
®x22.~ Mapas ccsnn
»2Z.—- Feriodicos, revistas. amoen
®24.—- Diapoesitivas essse
x25.~ Transparencias, opacos csons
®w26.~- Cine, 7.V., video coves
x27.— Documentos sonoros, masica csone

»Z8.~ llustraciones del libro de texto....
#»2%9.— Vicitas a musens O exposicCionNeS..ceens

%30.—- ltinerarios, viajes ssenn
®»21l.- Ordenador cosuw
»w32.~ Ejercicios de simulacioén ewons
»wZZ.~ Ejercicios de empatia asens
#24.~ Debates y discusiones en gQrupo ceses
»3I5.— El entorno conne
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Apéndice nidimero 4: Cuestionario fase II.

Comenga omplint les dades segients:
Institut Batxillerat..cceceeeserecccossasnssncscccscasnossnnos
Data ceoeesvcecccccsscncsscannsnsssscannsannsssans
Sexe: Home..... Dona.....
Opcié: Cieéncies....Lletres.....Mixte.....
LLibre de text de Histéria de 1.BUF.z.cevessncscrcsssscccncsos

Llibre de text de Historia de 3.BUP:Z . cesscncssccssnconssscccne

i Qué és per a tu la Histéria? cPer a qué serveix?
ceesesscesecsaiisssconcesenssto R saabosseccnan s ceassenu s
ceeresresssssseseses et s asse s n s eseEnre b ot E At e enn0E
secessstesresssastebscanttdss o eenatatatbenacsannteerecsaanna

LI I A R N R N N R N N RN RSN R RERE RN EY XN R

Explica en qué ha consistit basicament la teva actividad a la
classe d’Histéria, és a dir, que has fet normalment.

L I A R A I I A I I I I I A N L I I A I N N R R TR I I N

IR R RN RN RN E RN N NN RN N R R R BN I RO S O I A Y

LIC LA B A L I IR O B T I A A A LI A R B N I S N SR SN S R A A A A N N R A A A A R 1

Quines s6n les fonts per a 1’estudi de la Histdria®?

LR N N L R R R B N R R R I N I I N I S N O R S N I I R A A N N L

RN Rl RN R R R R R R AR N TS S R NN NN ERNENNEEEEEREE ]
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Alumne NUMerO..ccsese Centrez...... Sex®..... Dpcib......

Comenga Oomplint les dojes seqQuents:

Institut Patrillerat..cccetecsicescecnccctsacccacssancssansas
Dats .cvoecuscsvscsveseossctacsanas ecscescescciaces

Sexe: Ho®e..... Dona.....

Opcié: Ciencies....Lletres..... Mixte.....

LLibre oo text Oe Historia de 1.BP.f.ceeeccssnscsssannsns sees
Llibre oo text O Historie ode S. PPl ..ccvccccccsn tececsene vese

Abans de respondre t’has de fixar bé en ] valor que assignen als
diferents nameros:

A.~ La visié de la Histéria.

1.- La Historia té com a objecte 1’estudi de 1’home a truvés de
l1’evolucié temporal de les grans estructures politiques,
econtmiques i socials.

1¢) 2¢ ) 3( ) 4¢ ) 3¢ ) 6C)

2.~ La Historia té com a ocbjecte 1’estudi de la vida quotidiana,
de 1’estut: de les festes, les mentalitats, )] clima, la
familia..

10) 2¢ ) 3JI( ) 4C ) S ) 6()

Z.- La Historia té com a objecte 1’estudi de les grans
estructures politiques, econémigques i socials, perd també s’
interessa per 1’estudi de les festes, les mentalitats, el clima,
la familaia..

10) 2¢ ) 3IC) A4¢C ) St ) 61 )

4.- La Histoéria té com a objecte 1 estudi dels ecdes de producciot
i de les relacions soc.als que en resulten (mode de produccié
primitiu, esclavista, feudal, capitalista, socialists)

1¢) 2¢) 3C) 4¢C ) SC ) 61 )

S.- La Histéria té com a objecte 1’estudi del passat dels
estats, de les nacions (diplomicia, Querra, régims politics...),
dels grans homes i dels esdeveniments singulars.

10) 2¢) 3¢ ) 4¢C ) S ) 6¢)

&.- La Histéria té per ot)ecte l’estudi de tots els homes del
mén, en tant Que s’uneixen entre ells en societat i treballen i
lluiten 1 ¢s milloren a si mateixps.

10) 2¢) 3C ) 4¢ ) SC ) 6C)

7.- La Historia té¢ com a objecte 1’estudi dels Tets passats

realitzats o viscuts pelc nomes, com a ¢ssers socials, i tracta

de situar-ios en el teaps i en l’espai. Ens explica, a mé¢s, les

causes Qque els han sotivat i les conseqgibncies Que se’'n deriven.
1¢) 20 ) 3¢ ) &C ) S ) 60 )

B8.- Els uUnics documents que 1l historiador ha d’utilitzar per
escriure la Histéria s6n els documents escrits.
1() 20 ) 3¢ ) 4C ) SC ) 6 )

Q.- L'tastoriador, per escriure la Histdria, pot utilitzar
documents escrits i no escrits. Tot pot ésser document histéric:
les restes arqueolégiques, les tradicions orals, el folklore,
1’art, les emprentes de 1’accié de 1°home en el medi fisic, les
restes iconogradfiques, la fotografia, el cinema, etc...

1¢) 2¢ ) 3C) 4C ) S ) 6t )

10.~ .- E] fet histéric existeix "per se” (per si mateix) i

no necessita ésser interpretat
1¢) 2¢ ) 3C) A4 ) SC) &6C)
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11.- El fet historic existeix “per se” (per si mateix), perd ha
d’ ésser interpretat per 1’historiador.
1¢ ) 20) 3L ) 40 ) B¢ )Y 60 )

12.~ El fet histdric no existeix fins que éx establert com a tal
per 1'historiador i per la seva interpretaciot de la Histbdria.
1¢ ) 20 ) I ) &4C Y B¢ ) &C )

1Z.~ L'higstoriador ¢és el mirall imparcial de la verjitat
histbérica.
3¢ ) [CY L) &) B ) 6L )

14.~- L'historiador no ¢s el mirall imparcial de la veritat
historica, la reconstrueix.
10 ) 2¢ ) 3C ) a4t )y 8C ) 6t )

15.~ L'historiador inventa #! passat.
1¢ ) 20) 30 ) &4¢ ) B( ) &)

16.~ La tasca de 1° historiador consisteix en classificar i
ordenar els documents per a reconstruir el passat.
30 )Y 20 3L ) 40 ) SC ) 6)

17.~ La tasca de 1’historiador és recollir dades del passat i
interpretar~les
1¢C ) 2¢ ) 3¢ ) A4 ) VLY &)

1P.~ La tasca ve l'historiador ¢s buscar les dades del passat
segors els interessocs del present.
10) 2 ) I ) &4¢ ) B ) 60 )

19.~ La tasca de 1’historiador ¢s exposar com van ocorrer en

realitat les coses.
10 ) 20) 3C ) 40 ) 8C ) &)

20.= L'historiades ha de partir de les dades del passat, perd,
tot tenint en compte la seva experiéncia del present.
1¢) 20) 3IC ) &¢C ) 8¢ ) &)

21.~ L'historiador reconstrueix i interpreta el passat anb els
ulls del present i a 1a llum dels problemes d’ara.
10) 2 ) 3C ) &€ ) BC ) &6( )

22.~ La Histoéria ¢s el relat objetiu de les coses que han
pacssat.
10) 20 3C) 4¢ ) S ) &t )

<T.- La Histéria ¢s un relat objetiu de les coses que han passat,
que admel diversos punte de vista.
10) 20) 30 ) 4( ) S ) &)

24.~ La Histbraa és pura invencid.
1¢) 20 ) 3C ) 4¢ ) S )Y 6

25.- La Histdria ¢s subjetiva, opinable i gliestionable,
1) 20) 3C ) &C )Y S ) &¢ )

2b.~ La Histbdria és 1l’estudi rigoréds del passat.
1¢) 20 ) 3¢ ) 4¢ ) SC ) &¢ )
o7, La Mistédria és 1’estudi cientific Cel passat.
1() 20 ) 3¢ ) a4t ) StL ) &)
€.~ La Histdria €6 una Ciéncia, com les Matemidtiques ila
Fisica.

1) 2¢ ) 30 ) AC ) SC Y &0 )

29.- La Histéria no servelx per & res.
1¢) 20) 3 ) 4L ) S( ) &)

YO.~ La Histdria serveix per a guanyar concursos de televisio.
1C) 20 ) 3¢ ) 4C ) 8L ) &)
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J1.- La Histéria serveix per a formar ciutadans que després
sapiguer el gue votaran a les eleccions.
102 2C¢) 3¢ ) 4¢ ) SC) 6¢)

32.- La Histéria serveix per a fomentar la identitat nacional.

1C¢) 20) 3¢ ) 4¢ ) S ) 6¢)

32.- La historia serveix per a justificar el present.

1¢) 20 ) 30 ) 4C ) SC ) &)

34.- La Histéria serveix per a contixer exactamsent el passat.

1) 2¢ ) 3( ) 4C ) S ) &6t )

e
e

1

36.- La Histéria serveix per a construir el futur.

10) 2¢ ) 3¢ ) 4¢C ) S( ) &6C)

La Histdria serveix per a entendre el present.
) 20 ) J( ) AC ) S ) 6¢C )

J7.- La Historia serveix per a transformar la societat en una

societat més justa.

1) 2¢) 3C) 4¢) St ) 6¢))

JB.~ La Histéria se~vein per a ensenyar als homes a examinar les

coses por ellas mateixos,
escollir el seu cami.
1() 20) 3C) 4C ) S¢ ) 6t

a jutjar pel seu propi compte { a

B.- L’ensenyament de la Histéria.

39.-iEs necessari memoritzar per aprovar Histéria®

1¢) 20) 3C ) 4¢ ) SC) &)

40.-cEs necessari memoritrar per aprendre Historia?

1) 2¢) 3¢

41.-LEs necessari raonar
10) 2¢) 3¢

42 .~LEs necessari raonar
1) 2¢) 3¢ )

42.-iEs necessari comprendre per aprovar Histéria?

4( ) S ) 6C)

per aprovar Historia?
4C )Y S( ) &)

per aprendre Histéria?

4( ) SC ) &6¢)

1C) 2¢) 3IC) 4C) SO &6¢)

44.-¢Es necessari tomprendre per aprendre Histéria?
1¢) 20) 3C ) 4¢

£Z.~- ¢ Creue gue et =€

n, ©

thas acdguirit al llarg dels

sejients assignatures?
Matemstiques ¢

Ciéncies Naturale 1
Llengua Catalana 1
Historia 1
Llengua Castellana

2¢
2¢
2¢
2¢
2¢

[ R R

) SC) 6C)

et serdr. (tile els coneixements que
teus estucdis G’EGR i BUF en les

- A o

3¢
3¢
3¢
3¢
3¢

-t s

4(
41
4
4
4

)
)
)
)
)

S¢
St
S
St
S¢

L e S

- e

4L.- ¢ T° han semblat dificile els coneixements que has adquirit
al llarg dels teus estudis d’EGE i BUP en

atsignaturee”?

Matenatiques 1
Citéncies Naturals 1¢(
Llengua Catalana 1t
His%b6ria 1¢
Llengua Castellana 3¢

) 2¢
)y 2¢
) 2¢
) 2«
y 2

L R R

e

- w w w w

S¢
SH
S¢
=1
S¢

las segients

- o w

6
-1
6¢
6(
&l

PR R RS R

47.- & T’ han semblat interessants els coneixements que has
adguirit al llarg dels teus estudis d’EGB

assignatures?

Matemdtiques 1¢
Cietncics Naturals 1¢(
Llengua Catalana t ¥4
Histbdraia ¢
Llengua Castellana 1¢(

2¢
2¢
2¢
2¢(
2

- N

- N

3¢
h 3
3¢
3¢
3¢

[ R R v d

A
Al
4
4
4

- s

S
S¢
S
S¢
S¢

i BUP en las segients

-

-1
6t
1
&(
bl

- N W
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42.~- Quan ¢t’hag interessat per la Histéria, creus que ha
influit:
.La forma de ser del! professor/a, la seva personalitat.
1) 20¢) 3C) 4C ) S( ) 60

+Les activitate que el professor/a prepara i els materials que
selecciona. !
1() 2¢) 3C) 4 ) St ) 6C)

.El gran coneixement que el professor/a té de la Histéria.
1¢) 2¢ ) 3C ) &4( ) S( ) 6¢)

AS9.- (Creus que hi ha diferencies, en la manera de fer les seves
classes, entre els professors d’'Histdéria i els d’altres
ascsignatures?
.Per la seva forma de ser, la seva personalitat
10)Y 20 ) 3IC) a( ) St ) &)

.Fer les activitats que prcparen i ®ls materials Que
seleccionen
1) 20¢) 30 ) 4¢C ) 5() 60

.Fel seu gran coneixement de la materia.
1¢) 2¢C) 3C) 4(C) St ) &6()

S0.- 0ud has fet, i que fas, a les classes d’Historia? = .
Escoltar 1’e:xplicacif..ccccccesdl ) 2¢C ) SC ) A0 ) S( ) &6 )
Prencre apuntsS...cceceeccccesssd( ) 2¢ ) I(C ) 4C ) BC ) &)
Llegir el llibre de teit.oaoee..1¢ ) 2C ) 3C ) 40 ) S ) 6C)
Llegir els materials
complementariS..c.ccececcssesas1() 20 ) IC ) A4C ) SC ) 6( )

Realitsar eXerCiCiS.ccasccccscesdl ) 2C ) 3JC ) 4( ) 8C ) 6()

Sl.- A la classe €’Hisitria €l professor/a et proporciona
(oralment c per escrit) una inforaazit, una sintesi, ja
elatoraca.

1() 2¢ ) 3C ) &4( ) S5C ) 6 )

SZ.- A la classe d’Histéria el professor/a et proporciona uns
materials per tal gue tu elaboris una informacié, una sintes:.
1¢ ) 2¢ ) T(C ) 4¢( ) SC ) 6

SZ.- A la classe d’Hiegtdria el professor/a t’indica on has de
cercar la informaczi6 per elaborar una informacié, una sintesi.
10) 20) 3¢ ) 4( ) SC )Y 6()

S4.~ A la classe d’Historia el professor/a déna una informacio
(cral o escrita) sense preocupar-se de clarificar els dubtes gque
puguis tenir.

10) 2¢ ) JC) 4¢ ) S( ) &6 )

SE.~ A la classe d'Historia el professor/a déna una informacié
(oral o escrita) i clarifica els dubtes que dificulten la
comprensi 6 del tema.

1¢ ) 2¢ ) 3¢ ) 4¢ ) SC ) 6t )

Té.- El profecsor/a utilitza els errores dels alumnes per
millorar la comprensié del tena.
1¢) 2¢ ) 3C ) &¢C ) SC ) &t )

7.~ E! professor/a si capta un error en les intervencions dels
alumnes, ec limita a assenyalar-lo, perd sense donar-ne una
respocta correcta.

10) 2¢ ) 3¢ ) A4¢ ) S5C ) &¢C )

€.~ El professor/a si capta un error en les intervencions dels
alumnes, l'assenyala i el corregeix donant-ne una resposta
correcta.

10 ) 2¢ ) 3€ ) 40 ) SC ) 6()

SS.- El professor/a si cipta un error en les intervencions dels
alumnes l’cssenyala § procura gue siguin els propis alumnec els
Qui, anb el seu ajut, comprenguin l'error i n'elaborin una
resposta correcta.

10) 20 ) 3C ) 4C ) SC ) 60 )
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60.~ El professor/a, davant les intervencions dels alumnes, no
assenyala els errors sino que pregunta a la resta de la classe
sobre la correccit © incorreccié de la intervencisé.

1¢ ) 203 30 ) 4¢ ) 80 ) 6L}

@:.- Els alumnes intervenen & la classe ¢'Histdria per propia
iniciativa foraulant preguntes i plantejant dubtes.
1¢) 20) 3¢ ) 4 ) S ) &)

62.~ Els alumnes intervenen & la classe d'Histéria només per
contestor les preguntes formulades pel professor/a.
30 ) 20 3¢ ) &1 3 5{ ) 61 )

6.~ A la classe d’Histdria s’estudien wls fets realitzats o
viscuts pels homes al passat i s’analitzen les causes que els han
motivat i les consegitncies que se’n deriven,

: 1¢) 2¢) 3¢ ) 40 ) 3L ) &6¢ )

S4.- £ la classe d’Histéria s’estudien wls fets passats,
realitrets o viscuts pels homes, sense analitzar les causes gQue
els harn motivat i les consgRidnciss que se’n deriven,

10) 20 ) 3¢ ) 40 ) 3C ) &0

£S.- Al 1larg dels teus estudis, a EGB i BUP, els teus
professcre/ée a la classe d'Histérie han utilizat:

~ ENplICaCiBesasasssncrcnncnnsaoed{ ¥} 2¢ 3 3¢ ) &40 ) 8L ) &0
~ Llibre 06 terteccsavsccnnveansadl 3 20 ) 30 ) &0 ) S0 )Y &0}
~ Llibres de Jectirdeecessseearaadl 3 203 3¢ ) 40 ) S0} &0}
~ Comentari de te:‘i...-......;-._.l( 3 2( ’ 3( y AL ¥ 5( ) 6( M

Documents, grafics, eapes,
periddics, revisies .c..seceveesasdC ) 20) 30 ) 4C ) S( ) &)
Audiovisuals (diapecsitives,
Cinema, TV, ViRC) coeeessessasdC ) 20 F JC ) &0 ) B30 ) 8¢
- BOrtigPEccsrsvrnsanrnvennccsneadl } 20 3 3C ) &0 ) 8L ) &¢
{ Museus, exposicions, exCursions}
- Ordinadoreeosescnssrnvornnserasdl ¥ 20 ) B 3 &0 ) BL Y 61 3
- Exercicis de simulacio i
COCAtidcecevasrancnccanannaessell ) 20) 30 ) ALY BC ) 60 )
~ Debats i discussions en grup...10 3 20 ) 3( ) 40 ) S( ) &)

{

R

éb.~ L’ explicacid del professor/s & la classe d*Historia werveix
per intrccuir~te &l tema & través dels tonsixesents Que tu Ja
tens.

30 209 30 &0 ) 50 ) 61 )

67.- L* euplicaciéd ael professor/a a4 la classe d'Histiria serveix
per facilitar la teva comprensié del tsosa,
3¢ 20) I ) AC ) SCU Y &)

68.- L’ esplicacié del professor/a s la classe g°Histdria serveix
per proportaionar—te tota la ifarormaci:d del tema.
10 20) 30 ) &4 ) S0 ) 64

49.- Les explicacions del professor/a & la classe d'Higtoria han
estat facils ¢’'entendre.
3¢ ) 203 3¢ ) &40 ) 8¢ ) £

70.- Lec explicacions del professor/a a la classe g Histéria han
wetat Glils.,
1) 2¢ ) 3C ) 4¢ ) S ¥y &6t )

71.~iPer a que serveix vl llibre de text a la classe d"Histéria®?
Per a introduir-te al tema..earaea30 ) 2¢ 3 SC ) &L ) B Y &)
Per a resumir 2] tems.c.civecernssadt 3 20 ) () 40 ) S Y &)
Per & angliar #] tema..ccncvscaanad8 3 20 5 3¢ ) 4L ) SU ) &1 )
Fer a solucionar sls teus dubles... 30 )} 20 ) 3¢ ) &¢ ) 50 ) &( )

72.~ T han estat facils d’entendre les explicacions del llibre
de te:t g’Histdria?
1C ) 20 3C) 4C ) SC ) 6¢)

T~ iHan estat Gtils, els llibres de text d’Histoéria?
$0 ) 2¢ 3 3C ) &1 ) 80 ) L)

74.~ ¢Mas utilitzat el llibre de text com a font Gnica
d’informacit per a estudiar el tema?
1¢) 20) 3¢ ) 40 ) SC ) &¢C)
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7&.- Has utilitzat les jl.lustracions del llibre de text com a

font d’informacié per a estudiar el tema?
1¢) 20 ) 3¢ ) 4( ) SO ) 60

77.- Has utilitzat els documents escrits del teu llibre de text
com a font d’informacié per a estudiar el tema®?

1¢) 20 ) 3( ) 4() S0 ) &)

78.-~ Has utilitzat els mapes del teu llibre de text com a font

d’informacié per a estudiar el tema®?
1¢) 2( ) 3¢( ) 4( ) SC ) &)

C.- Hibits d’estudi en la assignatura d°Histéria.

1 - Cusngo tengo que sprender un tema nuevo, sutln hacerme un esquems de
18s 10e8s més importentes.

2- Cusndc 1o necesiio, en s bidliotece del Colegio encuentro los libros de
consults que me hacen feits.

3 - Los expernenciss y salides fuers del colegio nos sirven sobre todo pars
givertirmos pero no pere sprender.

4- Suelo seguir las noticies mas importentes en los pencédicos

€ - Cusndo me encuentro con un problems o dificulted prefiero resolverio
por mi misma y no que me den la solution

6.- e redno con frecuencie con los compafieros pars hecer trabejos.

7 - Engenerel, prenso que le mayor parte de les cosas que estudio enclese
no me SIrven pare N8de

€- Cuendo tengo que sprender 8lgo, procuro relecionerio con cosds que ye

s

9- Cusndo tengo que ponerme & estudier me hego une hists previe de les
cosas que tengo que hacer

10 -Lss pelicules y Gdigpositives en tiese me parecen uliles perg
comprenger mejor los temss

11~ Prefiero que el profesor me explique tlaramente 18s coses 8 tener que
gescubnries por mi mismo

12 - Cusngo elgo no se entiende, s mejor eprenderio de memorio qQue
dedicerie mas tiempo 8 ntenler gescubnr qué sigmfice.

13 - Cuango me surge slgune dude en los estudios o necesito consulter slgo
en mi cose tengo los 1ibros e consulte neceserios.

14 - Lo Unico que hey Que hacer pars sprender 8lgo es leer 1o que mande el
profesor

15 - Suelp participsr en ectividedes organizedes en el colegio fuers de los
hores de clese (tesiro, peribdicos, deportes, etc.)

1€ - Mhis peadres se interesen frecuenismenie por mis problemes en los
estudios

17 - Cuendo estugio, tengo un pepe! y un boligrefo o) Jado porque me gusta
hecer enotaciones personsles

3¢ 2¢ ) 3¢
10) 2¢ 3¢
10 2t 3¢
10) 2¢ 3¢
10 2¢ 3¢
10y 2¢ 3¢
1¢ ) 2¢ 3¢
1¢) 2¢ 3¢
1¢ ) 2¢ 3¢
10) 2¢ 3¢
10 ) 2¢ 3¢
1¢ ) 2¢ 3¢
10 2« 3¢
1¢) 2¢ 3¢
1€ 2¢ 3¢
1t ) 2« 3¢
10 2« ¢

-

LA

a(

a4

4

Al

al

4l

LY

a4l

a4

a4

4

40

LX]

L1

aC

4t

} S

) S

) S

) S

Y S0

Y S0

)y Sy

Yy 5¢)

)y 8¢

)y S

y SO

6¢ )

&l )

6t )

6()

6 )

6t )

6()

6C)

6 )

60 )

6 )

60 )

et )

&6 )

6¢ )

6¢ )

&C )
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18 ~Cuando {engo qQue hocer elgo, prefiero que el profesor me gige

ctleremente lo que tengo que hacer en vez de OTYSNIZEIMNME POr Mi 2€ ) 2¢ ) 3¢ ) 4¢ ) SC ) 6t )
mismo.

19 - c‘an !;ecuencaa hocemos sugerenciss sobre slgunes cosas que explice 1€ 3 2C ) 3¢ ) 4C ) B¢ ) ¢ )
e} profesor

20 -Me ge vergienze intervenir en clese delante de todos mis compefieros 3¢ ) 20 ) 3( ) 40 ) S ) 6t )

21 -Lusngo leo un textu acosturbre d subrayer lax idees mas importentes s¢ » 2¢ 3 3¢ ) a¢ )

SC) &)
ge! mismo

22- Cysndo no enliendo 2lgo gue esté explicendo el profesor, 1o pregunio ;¢ ; =2¢ )

30 ) 4¢ ) S¢) 8¢ )
inmegidtiemente en vo2 slts

23 - Pienso que, dunque Sobre un tems existen diferentes puntos de vists, 3¢ 3 =2¢
$610 uno es e! verdogdero y ése es el gue se debe estudier.

24 - mMe parece gque thscutir con los compofieros en cisse sobre meteres

> 1C ) 20 ) 3C ) 4C ) SC ) 6¢ )
escolsres es unpg perdgide de tiempo

25 - Generalmente me aburren Jes explicaciones de los profesores 102201 30) acy u¢ 6 )

26 . cyango voy & estudiar un teme suelo utilizer mas de un 1bro Por 1¢ 3 2t ) 3C ) 41 30 6t )
ejemplo, pensdicos, enciclopedies, folletos, et

27 . syeto orgenizer sctividedes en ¢l colegio fuers de 1as hores Oe clese 1¢ ) 2¢ ) 3¢ ) 4t ) 30 60 )
(testro, penoaicos, deportes, etc.)

2€ - He cueste trabe)o mantener is stencidn mientras explice el profesor  1¢ ) 2¢ ) I( ) 40 ) St ) &t )

29 -A! estugier sueld hecerme preguniss personsies sobre 1o gue estoy
estudisnoe 102 20) 30 ) AL ) SC) 6t )

30 -Cusngo se lee 81go, 1o mejor es extrmer les 10e2s DNNCIAILS Y 3¢ ) 2¢ 3 L ) 4¢ ) £7 : et )
escnbiries hitersimente pore sprengerios

21 -Me guste hazer experienciss sobre slgunas coses de 1es que eSIUBIBMOS 3¢ ) o1 ) =( ) 24¢ ) St ) & )
en clese

wt
D

AM e  reuno con mis compefieros pers hacer trabejos 1C) 2
33 -Cusnoo no entiendo uns palsbra ¢ un concepto, suelo buscerio enun 5, 4 o,
giccioneno o en un libro de consults

24 .pars aprender 81go, 1o més eficez es repelirio varas veces haste @star 2¢ ) 2t ) T¢ ) 4¢ ) St ) &0 )
seguro de seberic

3S -prefierc hacer trabsjos con mis compsfieros s trebsjer soio 10 ) 201 Tr ) ALy S0 &)
36-Sigo ton basiante interés les noticies que spsrecen en s television $C) 20 ) S() 4C ) S() 61 )

37-S1 no enliendo una paladre o une ides, 1o 8DUN1o Dore prequnidrselo &) 2¢ ) 2¢( ) I ) 4¢ ) S( ) & )
profesor

35-Sue\c leer en revistes slgunos erticulos que Lienen relscidn conloque 1¢ 5 2¢ ) 3¢ ) 4C ) S ) 6¢ )
estudio en clase

MOLTES GRACIES PER LA TEVA COL.LABORACIG.
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Apéndice nimero 5: historiadores consenso interjueces.

Claramunt, Salvador. Catedratico de Historia Medieval.

Universidad de Barcelona.

Escartin, Eduard. Titular de Historia Moderna.

Universidad de Barcelona.

Garcia Carcel, Ricardo.Catedratico de Historia Moderna.

Universidad Auténoma de Barcelona.

Gonzalez, Nazario. Catedratico de Historia Contemporénea

Universidad Autoéonoma de Barcelona.
Martinez Shaw, Carlos. Catedratico de Historia Moderna.
Universidad de Barcelona.
Pagés, Pelai. Titular de Historia Contemporéanea.

Universidad de Barcelona.

Riquer, Borja de. Catedratico de Historia Contemporanea

Universidad Aut6onoma de Barcelona.
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Apéndice nimero 6: Esquemas/resumen de la visién de la

Historia y de su ensefianza.

CUADRO VISI6N DE LA HISTORIA

ITEMS MEDIAS Adscripcién

Bloque 1l: Qué es la Historia

Objeto/sujeto.

Al 4.69.......... Annales

A2 2.57.......... Mentalidades/Nouvelle Histoire
A3 3.53. .. eenns Nouvelle Histoire/Annales

A4 4.36.......... Marxista

A5 4.88.......... Positivista(protagonistas G.Hombres)
A6 3.26..... ..... Marxista (protagonista colectivo)
A7 5.34.......... Libro de texto

Fuentes.

A8 2.37.......... Positivista

A9 5.58.......... Visibn renovada
Objetividad/subjetividad

A22 4.35. .00 Positivista/objetiva

A23 4.34.......... Renovada/objetiva/puntos de vista
A24 l1.28.......... T6pico/invencién

A25 3.5B. it T6pico/subjetiva, opinable....
Status cientifico.

A26 4.01.......... Estudio riguroso

A27 2.75.......... Ciencia

A28 2.46.......... Ciencia como Mates o Fisica
Bloque 2: Para qué sirve la Historia.

29 2.05.......... T6pico/nada

30 2.2l.¢veeeess. TOPico/TV

31 l1.82..... ..... Elecciones/votar

32 3.41.......... Identidad nacional

33 3.96.......... Justificar presente

34 4.46.......... Conocer exactamente el pasado
35 4.32.......... Entender presente

36 2.98....... ... Construir futuro

37 2.48.......... Transformar sociedad +justa
38 3.05.......... H. magister vitae.

Bloque 3: E1 historiador y la Historia.
Hecho histé6rico.

Al0 2.43.......... Positivista

All 4.34.......... Renovacién(varias)
Al2 2.64.......... Varias/radical

El historiador y la imparcialidad.

Al3 3.09.......... Positivista

Al4 4.07.......... Renovacién/varias
AlS 1.40.......... Radical

E]l historiador y los datos/fuentes del pasado.
Al6 4.61.......... Positivista

Al7 4.51.......... Renovacién/varias
Al8 1.97.......... Presentista/radical
E) historiador y la interpretacién de los datos/fuentes.
Al9 5.2.....¢.... PoOBitivista

A20 2.69.......... Renovacién/varias
A2l 2.65.......... Presentista/radical
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ITEMS MEDIAS ADSCRIPCION

Memoria, razonamiento, comprensi6én/aprobar y aprender.

B39 4.37 Memoria/aprobar

B40 2.78 Memoria/aprender

B4l 4.08 Razonar/aprobar

B42 4.89 Razonar/aprender

B43 4.43 Comprender/aprobar

B44 5.44 Comprender/aprender

utilidad.

B45M 4.26 Utilidad/matematicas

B45CN 3.96 Utilidad/Ciencias Nat.

B45SCT 4.67 Utilidad/Catalan

B45H 4.05 Utilidad/Historia

B45Cs 4.37 Utilidad/Castellanoc

Dificultad.

B46M 3.85 Dificultad/matemiticas

B46CN 2.77 Dificultad/Ciencias Nat.

B46CT 2.76 Dificultad/Catalan

B46H 3.10 Dificultad/Historia

B46CS 2.64 Dificultad/Castellano

Interés.

B47M 3.69 Interés/matematicas

B47CN 4.72 Interés/Ciencias Nat.

B47CT 3.54 Interés/Catalan

B47H 4.37 Interés/Historia

B47CS 3.45 Interés/Castellano

Los recursos y la clase de Historia.

B65A 5.47 Explicacioén

B65B 4.41 Libro de texto

B65C 2.19 Libros de lectura

B65D 3.18 Comentario de texto

B65E 3.87 Documentos, gré&ficos,mapas, peridédicos..
B6SF 3.16 Audiovisuales (Diap. cine, TV, video)
B65G 2.85 Salidas( Museos, expo., excursiones)
B65H 1.14 Ordenador

B651 1.17 Ejercicios de simulaci6ébn y empatia
B65J 2.56 Debates y discusiones en grupo.
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CUADRO VISI6N DE LA ENSERANZA DE LA HISTORIA. (II)

ADSCRIPCION

en la clase de Historia?

Escuchar explicacidn

Tomar apuntes

Leer libro de texto

Leer materiales complementarios

Realizar ejercicios.

Sintesis/informacién ya elaborada
Materiales para elaborar infor/sin.
Buscar informacién para elaborar sintesis
o informacidén

Prefiero explicacién a descubrimiento.

conocimientos : La explicacidn.
Explicacién/introduccién/C.Previos
Explicacion/facilita comprension
Explicacién/toda la informacioén.
Explicacién facil de entender
Explicacién Gtil.

Explicacién/aburre.

Dificil mantener atencibén/explicacién.

La transmisi6én de conocimientos: El1 libro de texto.

ITEMS MEDIAS
¢Qué haces

B50A 4.77
B50B 4.71
B50C 3.11
B50D 2.77
BS0E 2.84
B51 4.16
B52 3.18
B53 2.95
Cll 4.27
La transmision oral de
B66 3.04
B67 4.57
B68 3.83
B69 3.91
B70 4.29
c25 2.98
c28 2.78
B71A 3.30
B71B 2.90
B71C 3.75
B71D 3.46
B72 3.65
B73 3.80
B74 2.62
B75 3.29
B76 2.76
B77 3.06
B78 3.61
La duda, el error y la
Historia.

BS54 .91
BS55 4.86
B56 3.46
B57 1.85
BS8 4.79
B59 3.70
B60 3.12
B61 3.29
B62 3.21
Ccl9 2.84
c20 2.84

Libro de texto/Introduccién tema

Libro de texto/resumen tema

Libro de texto/ampliacién tema

Libro de texto/soluciona dudas

Libro de texto//faciles de entender
Libro de texto/aGtil

Libro de texto/fuente Gnica del tema
Libro de texto/fuente basica
Ilustraciones L.tex./fuente informacién
Doc. escritos.L.tex./fuente informacién
Mapas lib.tex./fuente informacién.

intervencién de los alumnos en la clase de

No se aclaran dudas

Se aclaran dudas

Se utilizan los errores

Se seflala el error/no se da correccién
Se sefiala el error/se da correccién
Se sefiala el error/autocorreccién

No se sefiala el error/autocorrecciétn
Iniciativa alumnos:preguntas/dudas
Intervencit6n s6lo a propuesta prof.
Sugerencias al profesor

Vergienza intervenir en clase
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cudl es el peso de la

representaciétn vinculada

E representacifén no vinculada
a corrientes historiograficas

a corrientes historiograficas
en la

Visibén de la Historia

construida durante la escolaridad

T
en relacidén
a
!
concepciones/percepciones/vivencias
del
i

objeto/sujeto de la Historia

{puede hablarse de visién...?

mosaico vinculada a alguna no vinculada
de corrientes corriente en a corrientes
historiogréficas particular historiogrédficas
diversas \ /
Visi6bn del
objeto/sujeto
de la Historia
Catalunya Espafia
‘ visién mosaico distintas corrientes
mayor identificacién con baja identificaci6n con una
una Historia Historia ge
estudio de hechos y causas héroes, guerra y politica
grandes protagonistas

grandes estructuras
modos de produccidn
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Diferencias significativas en la

Visién del
objeto/sujeto
de la Historia

Catalunya

estudio de causas
grandes protagonistas
grandes estructuras
modos de produccién

centros urbanos

Ha. como estudio

de hechos, situados
en el tiempo y en el
espacio, y estudio de
causas,

Mayor tendencia

a identificarse con

una visién de la Historia

que incluye estructuras
y mentalidades.

Opcibn

no hay diferencias
significativas

mujeres

mayor identificacitn con
Historia como estudio de
hechos, situados en un
tiempo y un espacio y
estudio de causas.

Mayor identificacién
con H. de grandes
protagonistas, de
grandes estructuras y
modos de produccidn.

menor identificacién
con una histéria de
hechos importantes.

Espafia
visién mosaico distintas corrientes
baja adscripcién a Historia de
héroes, gquerra y politica

centros urbanos

mayor identificaciébn con una visién
socliol6gica de la Historia.

Opcién Mixta Opcibn Ciencias

menor identificacidn
con Ha. evolucién
temporal.....

mujeres

mayor identificacifn con una
visién de la Historia como
evolucién temporal de todas
las manifestaciones de la vida
social.
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elaboracién practicas didacticas factores

del Y recursos de
conocimiento asociados por el éxito
histoérico - alumno con 1la

disciplina
|
explicacién, la memoria importante
mapas y para aprender y mas
libro de texto. importante para
aprobar.

2a. fase. Catalufia. Representacién de la disciplina

elaboracién précticas didActicas factores

del Yy recursos de
conocimiento asociados por el €éxito
histérico alumno con la

disciplina

ensefianza por transmisién/recepcidn
oral y/o escrita.
preferencia clara por la transmisién
frente al descubrimiento/indagacién.

renovacién de la imagen
de las posibles fuentes

Historia relato objetivo
que admite puntos de
vista, a veces es
subjetiva y opinable,
casi nunca es
considerada una ciencia,
pero nunca es invencién.

historiador

clasifica y ordena

los documentos para
reconstruir el pasadeo,
también recoge datos
del pasado y los
interpreta.

hecho histérico
existe pero necesita
ser interpretado

por el historiador.

historiador,
expone como ocurrieron
en realidad las cosas,
sin interferencias con
8U presente.

historiador/intérprete
parcial e imparcial.

|
explicacién
apuntes
libro de texto

visién vinculada

a un aprendizaje

que exige comprensién
pero gue pone mias a
prueba la memoria
que el razonamiento.

casi siempre el profesor
resuelve las dudas y

corrige los errores detectados
a veces se implica al alumno y
se practica la autotorreccién

a veces los alumnos intervienen
en la clase para -exponer dudas,
preguntar o contestar,
iniciativa alumnoc o profesor.

casi nunca intervienen para sugerir
algo al profesor

casi nunca les da verglienza
intervenir.
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Algunas de las diferencias significativas
(practicas didacticas y recursos asociados
por el alumnc con la disciplina)

centros urbanos,

actividades diversificadas
predominio de la explicacién
la toma de apuntes.

la explicacién

facilita la comprensién

es Gtil

libro de texto =

fuente de informacién

para ampliar el tema

pero casi nunca fuente Unica.

mayor presencia del
comentario de texto,
los audiovisuales,
museos, exposiciones,
excursiones, debates.

mayor tendencia a
utilizar los errores
para mejorar y facilitar
el aprendizaje.

Opcidén Letras

centros rural/urbanos

transmisién/ recepcién y
explicacidén/toma de apuntes.
prefieren explicacién a
descubrimiento/indagacién.
Da toda la informacién.

casi nunca utilizan los
documentos del libro de texto
como fuente de informacién
sobre el tema.

Opcién Ciencias

la explicacién
proporciona toda la
informaci6n del tema,
s60lo es Gtil a veces.

Opcitn Mixta

el libro para ampliar el tema
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Algunas de las diferencias significativas
(elaboracién del conocimiento histé6rico)

mujeres

visiétn més plural
de las fuentes

historiador no imparcial

centros urbanos

visién renovada
de las posibles fuentes

relato objetivo pero
que admite puntos de vista.

visién mé&s renovada de la
relacién historiador/hecho
hist6rico/interpretacitn

Opcién Letras

relato objetivo.

Opcién Mixta y Letras

renovacién de la visién de las fuentes

hombres W

estudio cientifico.
historiador mas imparcial

centros rural/urbanos

relato objetivo

historiador espejo imparcial

Opci6bn Ciencias

historiador espejo imparcial.

Algunas de las diferencias significativas
{factores de é&xito)

mujeres

valoran mas en el aprendizaje la comprensién y el razonamiento
valoraci6tn gque se repite en el comprender/aprobar.

centros urbanos

se valora m&s el razonar y comprender/aprender
y menos la memoria/aprender.

Opcidn Ciencias

valoran mas la memoria en el

aprendizaje y menos el
razonar/aprobar.

Opci6n Mixta

valoran el papel del razonamiento en el aprendizaje

Opcién Letras

valoran la comprensién
para aprobar,
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practicas did&cticas y recursos asociados por el
alumno con la disciplina

1. fase. Espafia explicacién,
mapas Yy
libro de texto.

2a. fase. Catalufia.

ensefianza por transmisién/recepcioén
oral y/o escrita.
preferencia clara por la transmisién
frente al descubrimiento/indagacion.

explicacidn
apuntes
libro de texto

Representacién de la explicacién
Alumnos (2a. fase)

actividad/recurso bésico vinculado a la
clase de Historia.

es Gtil. a veces es la fuente
facilita la comprensién b&sica de informacitn

no siempre es facil de entender. a veces s6lo es introduccién
al tema.

casi nunca les aburre.

casi nunca les es dificil
mantener la atencién.

Representacitn del libro de texto
Alumnos (2a. fase)

recurso casi siempre/muchas veces
presente en el aula

s6l0 a veces es Gtil. se usa como ampliacién del tema,

a veces como introduccién,

) a4 veces es la fuente béasica
"a veces"” es f&cil de entender de informacioén,

"a veces" sirve para solucionar

casi nunca como resumen
dudas".

ni como fuente tGnica.

a4 veces usan los mapas y
los documentos escritos
del libro como fuente
informacién,

casi nunca utilizan las
ilustraciones.
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Imagen de la ensefianza de la Historia
{Investigaciones representaciones alumnos)

Martiniello/Rossi Articulation Ecole~College
leccibn/explicacién, visién cerrada visitn abierta o mixta
pregunta/respuesta

y libro de texto. memoria aprende, escucha,

tiene buena memoria y
le gusta la materia.

Evaluacién SCHP

grupos de control grupos experimentales
memoria, otras capacidades
reproduccién de conocimientos "resolucién de problemas"

Inspecciétn de Bachillerato

tomar apuntes

Apéndice VI



- 517 -

Imagen que de la explicacién ofrecen algqunas de las
publicaciones consultadas en la primera parte de la tesis.

Mir6 (1889)

debe preceder a la leccién, hable lo necesario,
el texto como resumen pregunte a los alumnos.
de las explicaciones aclare lo que no hayan

comprendido bien.

Altamira (1891)

explicaciodn repeticién explicacién no repeticién
del Manual del Manual obliga al
alumno a tomar apuntes

denuncia del mé&étodo oral:

no basta escuchar para aprender
obliga a tomar apuntes

Hinsdale (1893)

ventajas de la ensefianza los inconvenientes
oral son la viveza y el son la vaguedad y 1la
interés. ‘ imperfeccién."

Gallia (1976)

crisis de la leccion/conferencia,
puede y debe subsistir combinada con métodos m&s activos.

Matozzi (1986)
la leccién (explicacién)

facilitar comprensifn ejemplo del saber comunicar.

Ausubel, Novak, Hanesian (1968)

La mayor parte del aprendizaje escolar es aprendizaje receptivo

Novak (1977)

las clases magistrales
son
potencialmente significativas
depende de:

ritmo de la clase conocimientos papel asignado a
voz, entonacifn previos de los apuntes
gestos cada alumno.
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Imagen que del libro de texto ofrecen algqunas de las
publicaciones consultadas en la primera parte de la tesis.

Mird (1889}
peso para el alumno traba para el profesor

debe preceder a la leccidn,
€l texto como resumen de las explicaciones

Altamira (1891}

carécter poco puede permitir suprimir
cientifico de los contenidos, los apuntes

concepcién de la como referencia para los
historia que transmite. pormenores (fechas,

nombres, nimeros)
precedente de la
explicacitn oral y resumen
posterior.
puede ahorrar, pero no sustituir,
el trabajo de manejar las fuentes,
Verniers (1933)

los manuales, "verdadercs instrumentos de trabajo”

Gallia (1976)

El manual, criticade como instrumentoc
y vehicule de jucios y prejuicios.

Guarracino (1978)

inadecuacitn del libro libro de texto

de texto para instrumento insustituible

una escuela no transmisiva. para la mayoria de los
enseflantes

Pontecorve {(1983)

manuales = instrumento didactico dominante,
mejorarios depende de la historiografia y de la didéctica.

Brusa (1985}

el manual= libro que hay gue ensefiar a usar

Matozzi (1986}

el manual, facilitar el saber recordar y
proporcionar un vocabulario que facilite
el saber comunicar.

Calvani (1987)

libro de texto impone su propic ritmo:
explicacitén del profesor,
lectura/estudioc del texto por el alumno,
repeticion/ narracién del texto en las
preguntas de clase,

Gusso (1987}

iobra de divulgacién o {diferencia entre las
instrumento didactico? explicaciones cientfficas,
las de divulgacitn
y las didacticas?
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T
construida durante la escolaridad

!
en relacién
a

{
concepciones/percepciones/vivencias

de la

utilidad del conocimiento histérico

!

muchas veces es Gtil

S
muchas veces a veces casi nunca
sirve sirve sirve
para para para
Conocer } Justificar presente Construir futuro
exactamente Fomentar la Transformar sociedad
el pasado y 1 identidad nacional mas justa
entender y como magister vitae.| | Elecciones/votar
ente Nada

el pres

No hay diferencias significativas en ninguna variable
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Visién del para qué sirve la Historia
(Investigaciones consultadas en la segunda parte)

SCHP

grupos de control

grandes hombres del

pasado, sin relacién

con el presente.

Vaudry

adquisicién de conocimientos
y habilidades transferibles
comprensién del presente
Evans

conocimiento del pasado para

aprender de los errores
y evitar problemas en el futuro.

grupos experimentales

conocer el pasado para
comprender el presente
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(Publicaciones consultadas en la primera parte)
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exaltacién patrittica

uno de los rasgos m&s caracteristicos de la
ensefianza de la historia dQurante los dos Qltimos
siglos en los curricula de la ensefianza obligatoria.

objetivos internos objetivos externos
de la Historia como

de la Historia
disciplina en relacién con la
corriente historiografica

En el siglo XIX

reconocimiento estatal del papel
instructivo de la Historia

la Historia magister vitae (Grecia)

conocimiento de los

instrumentacién
hechos importantes

apologética
del pasado

identidad cultural, civil, moral, religiosa

Siglo XX, cambio historiogréfico

conocimientos y métodos

formaciétn de ciudadanos
memoria colectiva

memoria nacional

cultura

placer de conocer
conocer el pasado

denuncia de los peligros de una ensefianza
de la historia instrumentalizada por el poder politico.
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