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SEGONA PART: ESTUDI EMPIRIC.

Partint del que s’ha exposat fins a aquest putgstacant, d’'una banda, la manca

d’estudis relacionats amb les actituds linglistgde les persones immigrades |,
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de l'altra, la necessitat de la seva integraci@¢@mdicions d’igualtat a la societat
catalana, per la qual cosa I'aprenentatge de degjlies de la Comunitat esdevé
fonamental, ens proposem estudiar les actitudgiiktigues vers el catala i el
castella manifestades pel col-lectiu d’escolargigbm immigrant i autoctons
escolaritzats a diferents centres de les comardgeestleida i de la comarca

d’Osona, a fi de poder-ne contrastar els resutatimguts i extreure conclusions.

El fet d’haver escollit aquestes zones de Cataluraia en que representen dues
realitats clarament diferents pel que fa a la tiaden la recepcié i acollida de
nouvinguts: mentre la provincia de Lleida, en gehetradicionalment s’ha
caracteritzat per un domini del sector agricolaa baixa presencia de residents
estrangers (malgrat els canvis produits en elexaany™), la comarca d’Osona
compta amb una llarga tradicid en aquest sentiincretament, €s una de les sis
comarques de Catalunya que té l'index més elevastrdngers residents
(Generalitat de Catalunya, 2001a).

120 Tal com s’ha apuntat en altres apartats, el nordbreesidents estrangers a Catalunya s’ha
incrementat amb un 1,94% durant el primer trimedge2005 respecte a finals de desembre de
2004, esdevenint aixi la Comunitat que acull méslemts estrangers de I'Estat. Pero si observem
els diferents territoris, la provincia de Lleidastdeza notablement amb un 5,02% d’augment
respecte a la de Barcelona, que és d’'un 2,11% faina, que és d'un 0,19% i la de Tarragona,
que és d'un 1,07% (Ministerio de Trabajo y Asurogiales, 2005). D’aquesta nova situacio a la
provincia de Lleida, a tall d’exemple, també podeitar dades deMinisterio de Trabajo y
Asuntos Socialepublicades el 30 de juny de 2004 que la situavenedes provincies amb
increments percentuals meés alts en el nombre diggtrs respecte I'any 2003, per sobre del 15%
(Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales, 2004).
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VIIl. Objectius de la investigacio.

L’objectiu principal d’aquesta investigacio és rear una analisi de les actituds
linguistiques vers el catala i el castella de hahat d’origen immigrant i autocton

a Catalunya. Ara bé, d’aquest objectiu genéricqiel en podem considerar un
ventall d’aspectes i dimensions, n’hem concretat série de subobjectius més
especifics d’acord amb els proposits de la nosttarca. D’aquesta manera, els
objectius d’aquest estudi es concreten com segueix:

1.
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Aportar coneixement empiric i contrastable sobsealdituds vers el catala

i el castella posades de manifest per part denlialt nouvingut.

Descriure les actituds lingtistiques vers el catallacastella de I'alumnat
d’origen immigrant matriculat en els centres d’Ealié Secundaria

Obligatoria seleccionats.

Descriure les actituds linglistiques vers el catallacastella de I'alumnat
autocton matriculat en els centres d’Educacio Sagmi@ Obligatoria

seleccionats.

Establir una comparacio entre les actituds versatla i el castella de

'alumnat nouvingut i les de I'alumnat autocton.

Aprofundir en I'anterior comparacié considerant &situds linguistiques
vers el catala i el castella de I'alumnat d’origemigrant segons l'area o

pais de procedencia i llur llengua d’origen.

Analitzar comparativament les actituds linguistgjueers el catala i el
castella, de l'alumnat d’origen immigrant i autottde les poblacions
seleccionades a la provincia de Lleida amb ledudstilinguistiques de
alumnat d’origen immigrant i autocton de les pabibns seleccionades a

la comarca d’'Osona.



XI. Resultats.

7. Analitzar algunes de les variables més importanésdgterminen el sentit
gue adquireixen aquestes actituds.

8. Suggerir orientacions que permetin dur a terme gst®s d’intervencio
adrecades als col-lectius dimmigrants i autoctolasit en el sentit
d’afavorir el coneixement i Us del catala a padir la relacidé “actituds
versuscompeténcia linguistica” assolida, en el cas gelwers, com de
cara a promoure la convivéncia entre ambdds grupglemarc de la

Catalunya actual i futura.

IX. Hipotesis.

Tenint en compte els objectius establerts, lesre®shipotesis de treball es
concreten com segueix:

1. Donada la politica linglistica de I'Estat espanies, actituds linguistiques
de lalumnat d’origen immigrant son més positivesvers la llengua
castellana que la catalana. Fet que es relaciorextalinent amb la
percepcio d'utilitat de la llengua estat@rsusla llengua de la Comunitat
per part dels nouvinguts (més “instrumental” em&s de Lambert, 1969).
Per contra, les actituds linglistiques de l'alumaatocton s6n més
postitives envers el catala que el castella peageesta la llengua propia

de la Comunitat on viuen, primant aixi més unagesva d’integracio.

2. Les actituds linguistiques de I'alumnat nouvingeitsvla llengua catalana i
castellana, varien en funcio de l'area o pais dequencia.

3. Les actituds linguistiques de I'alumnat d’origetrasger vers les llengues
oficials a Catalunya, estan relacionades amb el emeducatiu que
segueixen els centres on estan matriculats (téadér ['acolliment
d’aquest tipus d’alumnat, tipus de programes quigusmn, etc.), aixi com
la tradicio en la recepcio i acollida de nouvingets el context de la

poblacié en general, fet que es vincula amb el deacontacte que té cada
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subjecte amb cadascuna de les llengiies en elserdgercontextos
d’interaccio. Per contra, les actituds linguistgjueers les llengies en

presencia de I'alumnat autocton sén similars endemlterritoris catalans.

4. Les actituds linguistiques de I'alumnat nouvingatiiocton vers la llengua
catalana i castellana, venen determinades perarede variables que es
deriven del marc teoric préviament definit i de pgeopia estructura
sociocultural, linguistica i educativa on es trolmersos. Aixi, d’'una
banda, considerarem les variables classiques eestadpus d’estudis:
genere, condicié linglistica familiar, situacio ispcofessional de les
families, motivacié per aprendre les noves llengétes |, d'una altra, pels
nouvinguts, haurem de considerar també aquellembkes que s’han
mostrat més determinants als estudis relacionats @omnat d’origen
estranger: pais i llengua d'origen, edat d'arribaganps d'estada a la
societat receptora, nivell educatiu dels pares, etc

X. Metodologia.

Donada la naturalesa de I'objecte d’estudi, un gi@mbre dels investigadors que
han treballat el tema de les actituds linglistiqalélarg del temps han optat per la
metodologia quantitativa per dur a terme els sezsalls. No obstant aixo, cada
vegada més s’aposta per una combinacié entre aqukstualitativa, ja que la

informacio d’'una es veu complementa amb la der#dlBarcia Ferrando, 1998).

En qualsevol cas, el que pretenem és aconsegurnmintié dels subjectes
participants sobre aspectes de si mateixos. Amésagibjectiu, entre els metodes
classificats com a dutoinforme,els instruments més emprats sén les escales
d’actituds. D’aquestes, les més conegudes sorel@hdrstone (diferencials), les

de Likert (summatives)i les de Guttman (acumulatives). Per una altradhan

2 Més conegudes amb el nom d’escalgais Likert.El model de Likert és el més senzill i del que
s’ha parlat amb més freqiiencia (Morales Vallej@®0
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XI. Resultats.

comptem també ameél diferencial semanti@’Osgood, Suci i Tannenbaum i la
técnica anomenad® sortde Stephenson (Morales Vallejo, 2000).

Reprenent les aproximacions teoriques exposadapastats anteriors, vinculant-
les en la metodologia a emprar, hem de citar de’aptoximaciomentalista,per
ser aquesta la perspectiva a la qual s’adhereaerajoria dels investigadors en el
tema de les actituds linguistiques. Situant-nosdresta perspectiva, hi ha dues
tecniques que s’empren freqientment: la conegudagaiehed-guis€‘técnica de
parells ocults”) i elqiestionari.La primera va ser creada per Lambert i els seus
col-laboradors a finals dels anys cinquanta i piaaels seixanta al Canada. La
tecnica consisteix en gravar diferents parlants gqigeiin bilingiies, mentre
llegeixen un mateix text en prosa en les dues lleagjue dominen. Despreés, els
subjectes dels quals s’esta estudiant les actitidglistiques escolten les
gravaciond, pensant que cada parlant només ha estat graaatolsm vegada. Els
informants avaluen i classifiquen les caractenstiy de la personalitat dels
parlants, generalment mitjancant les anomenadesaléss de diferencial
semantic* a les que hem al-ludit al comencament d'aquestatp&ls subjectes
no identifiquen els dos fragments llegits per lateixa persona, i les diferents
reaccions davant d’ambdds fragments revelen lésidstlinglistiques subjacents
(Appel i Muysken, 1986; Woolard, 1992; Baker i Rri/898).

El guUestionari per la seva part, és linstrument glha emprat amb meés
frequencia i té una tradici6 més llarga (Garciadreto, 1998). Conté diferents
preguntes, generalment tant obertes com tancagés;ionades amb la llengua i
I'ds linglistic. Les respostes a les preguntesades també poden estructurar-se
en escales de diferencial semantic o apartatsadiélendltiple (Appel i Muysken,
1986).

® Préviament s’han alternat, de manera que cap docapareix llegint en la llengua X i
continuadament apareix llegint en la llengua Y.

“ Instrument creat per Osgood i els seus col-lalbosague pretén, en principi, captar els valors
afectius dels subjectes vers diferents conceptat;lds posicionar entre dos valors extrems
plasmats en forma d’adjectius qualificatius opogpts exemple: lleig-bonic). Pel que fa aquest
disseny, s’ha de ressaltar que els participantempedure’s obligats a qualificar, per exemple, les
llenglies amb unes categories que potser no fagigir §Bierbach, 1988).
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Pel que fa els questionaris, hem de ressaltar-ngmaonvenient que s’agreuja
qguan les respostes s’efectuen de forma escritaa hin problema relacionat amb
la interpretacié de les preguntes per part delgestds, i de les respostes per part
de l'enquestador, ja que ambdds se situen al mdegeontextos reals de
comunicacié. A més, és molt probable que I'enquestatroli alldo que expressa,
ometent aixi judicis impregnats d’actituds estepaates. Per evitar aixo, diferents
autors empren la forma anomendt#age-scale”, un tipus de questionari que es
pot estructurar en respostes de forma “tancadafpena de “si” o “no”, o en

gradacions (“scaled”), on I'enquestat en seleccioma(Bierbach, 1988).

Considerant els objectius marcats, i tenint pregaatel nombre de subjectes amb
els que comptem és elevat i tenen una edat sufiseara respondre questionaris,
per tal de portar a terme la nostra investigaci® atherim a la metodologia

guantitativa i escollim el questionari com a instant per a recollir les dades.

1. VARIABLES UTILITZADES EN LA INVESTIGACIO.

Seguint la terminologia emprada habitualment enesiguipus d’estudis, a
continuacio farem una descripcio de les diferergables considerades i les
seves respectives categories. Aquesta descripaiéaldzarem diferenciant dos
apartats: un per a les variables considerades toéa &8 mostra, i un altre per a les
que fan referencia a 'alumnat nouvingut de mamsgzecifica. Puntualitzem que
'analisi de l'assignacié de les categories es ldeta I'apartat dedicat a la

descripcio de l'instrument aplicat (punt 3 d’aquesgpitol).

1.1. Variables considerades per a tota la mostra.
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XI. Resultats.

A. CONDICIO LINGUISTICA FAMILIAR (CLF).

Aquesta variable ens permet controlar la llengua Bglumne empra en el si

familiar. Les categories que admet son:

CASTELLANOFON: la llengua familiar és exclusivameticastella.

BILINGUE + CASTELLA: les llengiies familiars son ehtala i el castella

amb un predomini del castella.

BILINGUE + CATALA: les llengiies familiars son el tedd i el castella

amb un predomini de la llengua catalana.
CATALANOFON: la llengua familiar és exclusivamenicatala.

AL-LOFON: la llengua familiar és exclusivament Utemgua diferent del

catala i el castella.

AL-LOFON + CATALA: la llengua familiar és una lleng diferent del
catala o del castella, pero hi ha una certa préseéiet catala.

AL-LOFON + CASTELLA: la llengua familiar és unaigua diferent del

catala o del castella, pero hi ha una certa preséet castella.

AL-LOFON + CATALA + CASTELLA: la llengua familiar € una llengua
diferent del catala o del castella, pero hi haeeréa presencia d'ambdues

llengies.

B. SITUACIO SOCIOPROFESSIONAL (SSP) | NIVELL SOCIOCUURAL
(NSC).

Amb aquesta variable pretenem controlar el nivadiccultural de les families. Es

consideren diferents categories que s’obtenen dir pde la informacio

proporcionada per I'alumne.

La consideracié de la variable socioprofessionahadsitual en estudis classics
sobre educacio bilingiie (Huguet, 2001c, 2005; Huguéla, 1996; Huguet i

Suils, 1998; Huguet i Gonzalez Riafo, 2002; Lasasj&ip, 2003), pero els estudis
gue consideren la immigracié requereixen que a deék informacid sobre la
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situacio laboral dels pares, es consideri llur lhidénstruccié (Vila, 2002; Serra,
2003; Navarro i Huguet, 2005).

Per una altra banda, ens interessa ressaltar lesatadadesSSPi NSC perque
en treballs precedents es constata que els niVeltsipacio i laborals no sempre
mantenen una relacio directa amb I'estatus sodia@lini amb el nivell d’estudis
(Molina i Mayoral, 2000; Navarro i Huguet, 2005).

D’aquesta manera, atenent a aquestes dues vayiales:

B.1. Situacié socioprofessiongSP)(Treball dels pares):

ALTA-ALTA

MITJA-ALTA

MITJA-BAIXA

BAIXA-BAIXA

B.2. Nivell sociocultura{NSC) (estudis dels pares):

UNIVERSITARIS

SECUNDARIS

PRIMARIS

SENSE ESTUDIS

C. ACTITUDS LINGUISTIQUES (ACT).

Amb aquesta variable controlem les actituds detede vers la llengua catalana
(ACT-CAT) i vers la llengua castellana (ACT-CAS)ed.categories que admet
son:

- FAVORABLE
- NEUTRA

- DESFAVORABLE
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XI. Resultats.

D. VALORACIO DEL PROFESSORAT REFERENT A LA CAPACITAT
GENERAL DE L'’ALUMNE, AIXi COM EL NIVELL DE CONEIXEMNT DE
LA LLENGUA CATALANA | CASTELLANA.

Amb aquestes tres variables es pretén obtenir paranda, informacio sobre la
capacitat general de cada alumne, i per l'altraausrientacié sobre el nivell de
coneixement de catala i sobre el nivell de conegrdrde castella, també de cada

alumne. En tots els casos, les categories estaisledn:

MOLT BONA
- BONA

- NORMAL

— DEFICIENT

— MOLT DEFICIENT

1.2. Variables especifiques per a I'alumnat d’origenmigrant.

A més de les variables fins aqui considerades,lmmdit, en el cas de I'alumnat
nouvingut hem de tenir en compte altres variablesssjhan mostrat significatives
en els estudis centrats en aquest col-lectiu. Agsieariables son:

E. TEMPS D’ESTADA A L'ESTAT.

Malgrat disposem de les dades referents als argde=xd’estada tant a Espanya
com a Catalunya, seguint el treball de Maruny iikBI(2000) i el de Navarro i
Huguet (2005), i a efectes d’un millor tractamestidistic, hem agrupat el temps

d’estada en els blocs que tot seguit s’especifiquen
- MENYS de 3 ANYS (0-3)
- de 3a6ANYS (3-6)

- MES DE 6 ANYS (+6)
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F. EDAT D’ARRIBADA (edat que tenia I'alumne en arribai’Estat).

Per a aquesta variable, tindrem en compte [|'estigli Skutnabb-Kangas i
Toukomaa (1976) i el de Navarro i Huguet (2005utB&bb-Kangas i Toukomaa
(1976) constaten que els nens/es immigrants amtoordesenvolupament de la
seva L1 que havien arribat després dels 10 anylatl'’aconseguien, tant en L1
com en L2, nivells equivalents als obtinguts pelssscoetanis del pais d’origen i
d’acollida en aquestes llengles. En base a agststieNavarro i Huguet (2005)

agrupen les categories d’aquesta variable com segue
- MENYS de 10 ANYS (-10)

~ APARTIR de 10 ANYS (+10)

G. ESCOLARITZACIO AL PAIS D'ORIGEN.

En darrer lloc, la variable escolaritzacié al pditsrigen vol controlar I'alumnat
d’origen immigrant que ha estat escolaritzat ak g procedéencia i el que no,

aixi com els que han nascut a I'Estat. Les categaue admet son:
- Si: l'alumne ha estat escolaritzat al pais d’origen
— NO: I'alumne no ha estat escolaritzat al pais deemi

— NASCUT A L'ESTAT: I'alumne ha nascut a I'Estat.

2. PARTICIPANTS.

2.1. Seleccio6 de la mostra.

Considerant que les actituds linguistiques comeaaaiquirir una certa estabilitat
al voltant dels 12 anys i es van consolidant afltde I'adolescéncia (Baker, 1992,
1996), hem valorat la idoneitat de treballar amis &ls nivells que integren
'Educacié Secundaria Obligatoria (de 1r. a 4t. I, que corresponen a les

edats compreses entre 12 i 16 anys.
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XI. Resultats.

Donat que ens interessa comptar amb un nombrebjiecges d’origen immigrant

suficientment alt, ens hem adrecat a aquells ceniipicats als municipis de les
comarques escollides que tenen l'index més eleeatpablacié estrangera
escolaritzada. En concret, les dades que ens baongionat des del Departament
d’Educacio, i seguint les indicacions dels seuparsables, ens revelen que
d’entre els centres publics que acullen un pertgataés alt d’alumnat estranger,
els municipis i els centres que ens resulten mientsdd’acord amb els objectius

del nostre estudi, son els que s’especifiquen dm@Tio:
a) Comarques de Lleida:

— Alcarras: IES d’Alcarras.

— Balaguer: IES Ciutat de Balaguer.

— Cervera: IES Antoni Torroja.

— Mollerussa: IES Terres de Ponent.
b) Comarca d’Osorta

— Manlleu: IES Antoni Pous i Argila.

— Vic: IES Jaume Callis.

2.2. Composicio de la mostra.

Pel que fa a la composicié de la mostra, s’ha @efipar que es van excloure
aquells que no van realitzar la prova els dies egleva realitzar la passacio
(motius familiars, malalties, etc. o bé, en el daks escolars nouvinguts, perque

I'alumne no tenia el nivell necessari de coneixemEncatala i/o castella per a

® De les 41 comarques que té Catalunya, durantrel2003-2004 Osona se situa en el quart lloc
pel que fa el percentatge d’escolaritzacié d'aluntharigen estranger sobre el total d’alumnat de
la comarca en els seus centres d’Educacié Secan@dligatoria. En concret, en aquesta etapa
educativa sén 5.069 els alumnes matriculats, deddsgb26 son d’origen immigrant, xifra que
representa el 9,20% del total d'alumnes de I'Et#ppestes dades sén dignes d’assenyalar ja que
si el que observem és la posicié d'Osona, duramhatkix curs, atenent només a la quantitat
d'alumnes estrangers matriculats a 'ESO, se stwmeel 10e. lloc (Generalitat de Catalunya,
2004f).
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realitzar la prova). D’aquesta manera, la mostfanitiga queda conformada per

681 subjectes, 456 dels quals s6n autoctons i 22 en immigrant.

2.3. Caracteristiques de la mostra.

En aquest apartat descriurem les caracteristiqgiés mhostra en funcié d’algunes
de les variables controlades en la recerca. Aquesteripcio la realitzarem en dos
apartats: un per a les caracteristiques de la antmgtal i un altre per aquelles que

nomes fan referencia a I'alumnat nouvingut.

A. CARACTERISTIQUES DE LA MOSTRA TOTAL.
2.3.1. Origen.

Com ja hem dit, la mostra esta conformada per 68jestes, dels quals 456 sén
autoctons i 225 d’origen immigrant. La distribu@é la mostra segons origen

(autocton/immigrant) queda representada al Grafic 1

Grafic 14: Distribucio de la mostra segons origenpercentatge.

ORIGEN

225
33,04%

456
66,96%

EAUTOCTONS OIMMIGRANTS

2.3.2. Genere.

La distribucio de la mostra és molt equilibrada gt fa a génere: 339 nois i 342
noies. El Grafic 15 informa de la distribuciéo denf@stra segons el genere aixi

com el percentatge que representa.
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Grafic 15: Distribuci6 de la mostra segons generepercentatge.

GENERE

339
49,78%

342
50,22%

ENOI ONOIA

La distribucio de la mostra en funcio de l'origeutcton/immigrant) és també
bastant equilibrada pel que fa a génere. La Tauk/IXplasma aquestes

distribucions.

Taula XXVI: Distribuci6 de la mostra segons génetderenciant entre alumnat
autocton i d’origen immigrants, i percentatges.

S % %
ALITOCT IMMIGD
NOI 232 50,88% 107 47,56%
NOIA 224 49,12% 118 52,44%
TOTAL 456| 100,00% 225| 100,00%

2.3.3. Condici6 linguistica familiar.

La Taula XXVII ens proporciona informacié de la danié linglistica familiar

(CLF) de l'alumnat de la mostra. D’aguesta mankrdaula plasma la preséncia
de les diferents categories linguistiques constisraen el si de les families,
indicant el niamero de families castellanofonesindpiles catala/castella amb
predomini d’'una d’ambdues llengies (dades per aBpales al-lofones, les

al-lofones amb una preséncia de castella o cataidséparat) i les al-lofones amb
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preséncia de les dues llenglies oficials, segonursiorigen és autocton o
immigrant. També s’hi indiquen els percentatges gadascuna d’aquestes

categories representen respecte a cada cas.

Taula XXVII: Condicio linguistica familiar (CLF) dela mostra diferenciant
entre alumnat autocton i d'origen immigrant, i peentatges.

% %
CASTELLANOFON 75| 16,45% 28 12,44%
BILINGUE + CASTELLA 70| 15,35% 22 9,78%
BILINGUE + CATALA 59| 12,94% 2 0,89%
CATALANOFON 252| 55,26% 0 0,00%
AL-LOFON --- --- 115 51,11%
AL-LOFON + CASTELL/ --- --- 8 3,56%
AL-LOFON + CATALA --- --- 23 10,22%
AL-LOFON+ CAS + CAT - --- 27 12,00%
TOTAL 456| 100,00% 225| 100,00%

Com es pot observdtalumnat autoctoncom ja hem apuntat, té una condicié
linglistica familiar majoritariament catalanofon&g,26%). A aquests, amb un
percentatge notablement més baix, els segueixauelaomés empren el castella
(16,45%), els bilingties amb un predomini del cé&sidl5,35%) i els bilingles

amb un predomini del catala (12,94%).

En el cas de la condicio linguistica familiar B@umnat d’origen immigrantla
major part utilitza com a unica una llengua difetelel catala o el castella
(51,11%). A aquests, els segueixen els que empgotuszament la llengua
castellana, tot i que el percentatge és considemleint meés baix (12,44%),
seguits dels que fan servir les llengies oficial$adnostra Comunitat i una altra

llengua (al-lofon amb una certa presencia de césiale catala), que gairebé se
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situa en el mateix nivell que els castellanofor24). Quan s’analitza la
presencia de la llengua catalana entre els alundiesgen immigrant, veiem que
guan son bilingtes, majoritariament hi ha un predardel castella (9,78%) amb
una considerable diferencia amb els que predomiratala (0,89%). Per

contra, quan son al-lofons i parlen una de les digegles oficials, el catala és

fa més present que el castella (10,22% i 3,56%ea&smment).

2.3.4. Aspectes socioprofessionals i socioculturals

A continuaci6, mitjancant les Taules XXVIII i XXB&scriurem la informacio
obtinguda sobre la situaci6 laboral dels paresdadita, mitja-alta, mitja-baixa,
baixa-baixa) i de llur nivell sociocultural (univataris, secundaris, primaris,
sense estudis), aixi com els percentatges correspeiferenciant-ne també

I'origen.

Taula XXVIII: Situacié socioprofessional dels parg$SSP) diferenciant entre
alumnat autocton i d’origen immigrant, i percenta&s.

% %
ALTA-ALTA 0 0,00% 0 0,00%
MITJA-ALTA 96 21,05% 11 4,89%
MITJA-BAIXA 116 25,44% 21 9,33%
BAIXA-BAIXA 244 53,51% 193 85,78%
TOTAL 456| 100,00% 225| 100,00%

Tal com plasma la Taula XXVIII, la majoria dels par mares de I'alumnat
autocton s’ubiquen en un nivell socioprofessionaltiaix (53,51%) o mitja-baix

(25,44%) i no hi ha cap familia que se situi emiwell alt. Aixi, per a aquests
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escolars, més de les tres quartes parts de lluregse situen en un nivell molt
baix o en un nivell mitja-baix. D’altra banda, l&wsacié socioprofessional de les
families immigrades és més acusada: la gran majeia pares i mares de
I'alumnat d’origen immigrant s’'ubiquen en un niveticioprofessional molt baix
(85,78%) i, coincidint amb els autoctons, no hicla@ familia que se situi en un

nivell alt.

Taula XXIX: Nivell sociocultural dels pares (NSQJiferenciant entre alumnat
autocton i d’origen immigrant, i percentatges.

% %
UNIVERSITARIS 109] 23,90% 35| 15,55%
SECUNDARI 173 37,94% 76| 33,78%
PRIMARIS 144] 31,58% 75 33,33%
SENSE ESTUDI 10 2,19% 31} 13,78%
NO CONTEST/ 20 4,39% 8 3,56%
TOTAL 456| 100,00% 225| 100,00%

La Taula XXIX revela que pel que fa al nivell scaitural dels pares i les mares
de I'alumnat autocton, la majoria han cursat estugécundaris (37,94%) o
primaris (31,58%), essent el fet que no tenen estadsituacio menys frequent
(2,19%). Aguests mateixos resultats es repeteiMan gbservem el nivell
sociocultural dels pares i mares de I'alumnat dgsn immigrant. Puntualitzem
pero, que en aquest darrer cas el percentatgeglsdshan cursat estudis
secundaris (33,78%) o primaris (33,33%) gaireb&@sitatiu i que la proporcio

dels que no tenen estudis, tot i ser baixa, ésiderable (13,78).

262



XI. Resultats.

2.3.5. Capacitat general d’aprenentatge dels alsrmeda mostra.

La Taula XXX ens informa sobre la capacitat gended$ alumnes de la mostra
(molt bona, bona, normal, deficient, molt defic)jentalorada pel seu mestre

tutor/a, aixi com els percentatges corresponefegseticiant-ne també l'origen.

Taula XXX: Capacitat general d'aprenentatge delsiaines de la mostra
diferenciant entre alumnat autocton i d’origen immrant, i percentatges.

% %
MOLT BONA 83| 18,20% 16 7,11%
BONA 137} 30,04% 39| 17,33%
NORMAL 141} 30,92% 99| 44,00%
DEFICIENT 53 11,62% 47| 20,89%
MOLT DEFICIENT 7 1,54% 6 2,67%
NO CONTEST/ 35 7,68% 18 8,00%
TOTAL 456| 100,00% 225| 100,00%

La Taula XXX revela que més de la meitat dels asgalutoctons tenen una
capacitat general d’'aprenentatge, valorada pelssseestres tutors/es, normal
(30,92%) o bona (30,04%). D’altra banda, respectalumnat d’origen
immigrant, la capacitat general d’aprenentatge valta pels seus mestres
tutors/es majoritariament és normal (44,00%), amh proporcio considerable

dels que la tenen deficient (20,89%).
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2.3.6. Coneixement de catala i de castella de ktnao

Les Taules XXXI i XXXII ens proporcionen informacitel coneixement que té la
mostra de catala i castella respectivament, aixi diderenciant-ne I'origen (molt
bo, bo, normal, deficient, molt deficient), faalita pel professional docent que

imparteix la materia de cada llengua.

Taula XXXI: Coneixement de catala de la mostra diéaciant entre alumnat
autocton i d’origen immigrant, i percentatges.

% %
MOLT BO 91 19,95% 10 4,44%
BO 116) 25,44% 20 8,89%
NORMAL 148 32,46% 69 30,67%
DEFICIENT 78 17,10% 94 41,78%
MOLT DEFICIENT 4 0,88% 14 6,22%
NO CONTESTA 14 4,17% 18 8,00%
TOTAL 456| 100,00% 225| 100,00%

Taula XXXII: Coneixement de castella de la mostrdatenciant entre alumnat
autocton i d’origen immigrant, i percentatges.

% %
MOLT BO 72| 15,79% 3 1,33%
BO 124  27,19% 31 13,78%
NORMAL 157 34,43% 73| 32,44%
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DEFICIENT 79| 17,32% 75| 33,33%
MOLT DEFICIENT 4 0,88% 10 4,45%
NO CONTESTA 2( 4,39% 33| 14,67%
TOTAL 456| 100,00% 225| 100,00%

2.3.7. Territori de residéncia.

L’alumnat de la mostra es distribueix per les dmeses de Catalunya
seleccionades (comarques de Lleida i comarca d’@gtad com mostra el Grafic

16.

Grafic 16: Alumnat de la mostra segons territorifdrenciant entre alumnat
autocton i d’origen immigrant, i percentatges.

TERRITORI DE RESIDENCIA
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B. CARACTERISTIQUES ESPECIFIQUES DE L'ALUMNAT
D’'ORIGEN IMMIGRANT.

2.3.8. Temps d’estada a I'Estat i a Catalunya.

Les Taules XXXIII i XXXIV ens aporten informacié bre el temps que fa que els
alumnes nouvinguts de la mostra estan a I'Estaa il@atalunya, respectivament
(tenint en compte que hi ha alumnes que quan véaaga I'Estat es van establir
a la nostra Comunitat directament, pels quals mpsedestada a I'Estat és el
mateix que a Catalunya). El temps d’estada s’agempiies categories (menys de

3 anys, de 3 a 6 anys i més de 6 anys), aixi cempezgtentatges corresponents.

Taula XXXIII: Temps d’estada a I'Estat i percentatge.

TEMPS ESTADA ESTAT PERCENT.
MENYS de 3 ANYS (-3) 90 44,009
DE 3 a 6 ANYS (3-6) 47 20,89%
MES de 6 ANYS (+6) 76  33,78%
NO CONTESTA 3 1,33%
TOTAL IMMIGRANTS 225  100,00%

Taula XXXIV: Temps d’estada a Catalunya i percentage.

IMMIGR. | PERCENT.
MENYS de 3 ANYS (-3) 100 45,329
DE 3 a 6 ANYS (3-6) 47 20,88%
MES de 6 ANYS (+6) 76 33,77%
NO CONTESTA 3 1,33%
TOTAL IMMIGRANTS 225|  100,00%
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2.3.9. Edat d’arribada a I'Estat i a Catalunya.
Les Taules XXXV i XXXVI plasmen 'edat que tendgreats nois i noies d’origen
estranger quan van arribar a I'Estat i/o0 a Catalangn particular (menys de 10

anys (-10), 10 anys o més (+10)), aixi com els gr@Eatges corresponents.

Taula XXXV: Edat d’arribada a I'Estat i percentatge

EDAT ARRIBADA ESTAT IMMIGR. | PERCENT.
MENYS de 10 ANYS (-10) ob 42,229
MES de 10 ANYS (+10) 127 56,45%
NO CONTESTA 3 1,33%

225|  100,00%

Taula XXXVI: Edat d’arribada a Catalunya i percentatge.

IMMIGR. |PERCENT.
MENYS de 10 ANYS (-10) 80  39,56%
MES de 10 ANYS (+10) 133 59,11%
NO CONTESTA 3 1,33%
TOTAL IMMIGRANTS 225| 100,00%

2.3.10. Escolaritzaci6 al pais d’origen.
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La Taula XXXVII recull si 'alumnat d’origen immignt ha estat escolaritzat o no
al pais d’origen, o bé si ha nascut a I'Estat (aidstat escolaritzat al pais de
procedeéncia (SI), si no ha estat escolaritzat dasborigen (NO), si ha nascut a
I'Estat (NASCUT A L’ESTAT)), aixi com el percentatmie representa cada cas

sobre el total de nois i noies nouvinguts.

Taula XXXVII: Escolaritzacio al pais d'origen de I'alumnat d’origen
immigrant.

) PERCENT.
S 176]  78,22%
NC 24 10,67%
NASCUT A LESTAT 22 9,78%
NO CONTESTA 3 1,33%
TOTAL IMMIGRANTS 225/ 100,00%

2.3.11. Area o pais de procedeéncia.

La Taula XXXVIII recull I'area o pais de procedeaae I'alumnat nouvingut de
la mostra, aixi com el percentatge que represextta col-lectiu sobre el total de

nouvinguts.

Taula XXXVIII: Area o pais d’origen de I'alumnat de la mostra i percentatge
gue representa cada col-lectiu sobre el total.

) ) PERCENT.
AFRICA-MAGRIB-ARAB 51 22,67%
AFRICA-MAGRIB-BERBER 73 32,44%]
AFRICA SUBSAHARIANA 7 3,11%
ASIA 3 1,33%
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EUROPA DE L'ES 36 16,00%
LLATINOAMERICA 49 21,78%
UNIO EUROPE/ 6 2,67%
TOTAL IMMIGRANTS 225 100,00%

3. INSTRUMENTS.

A I'hora d’escollir un instrument adequat per alagales actituds linguistiques
de l'alumnat s’han tingut en compte altres expeigs Després d’haver fet una
revisio dels diferents estudis que han tingut coobjacte d’estudi I'analisi de les
actituds envers diferents llengiies en presencialemnat a diverses Comunitats
Autonomes de I'Estat i a d’altres paisos, hem gptatprendre com a model una
enquesta sociolinglistica i d’actituds elaboradh Servei d’Ensenyament del
Catala (SEDEC)que es va dissenyar per a ser aplicada a escatatalunya
(Gabinet d’Estudis del SEDEC, 1983) i que ha estaprada amb exit en altres
contextos per Huguet i Suils (1998), Huguet (20@DH5), Huguet i Gonzalez
Riafio (2004) i Navarro i Huguet (2005).

Aquest model de base ha estat reelaborat i adaptéds caracteristiques
sociolinguistiques i curriculars actuals dels esmolnouvinguts i autoctons
matriculats als centres d’Educacié Secundaria d&l@ga. Per a la versio
definitiva de I'enquesta dissenyada, que hom posucltar a I'Annex 1, es va
procedir a calcular-ne la fiabilitat mitjancant ticnica del test-retest, amb un
interval de tres mesos entre ambdues aplicaciangiuna mostra de 85 subjectes
(16 d'origen estranger i 69 autoctons), obtenintinolex de correlacio r=0.703
(p<0.0001) pel col-lectiu dimmigrants, r=0.805 QB001) pel col-lectiu
d’autoctons, i r=0.791 (p<0.0001) per ambdos adilds considerats

conjuntament, valors, en tots els casos, altamgnifisatius.

® Realitzada a partir d’'un estudi previ al Pais @& |€s (Sharp, Thomas, Price, Francis i Davis,
1973)
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El resultat final es correspon a un questionari ceprull una série de dades
identificatories de I'alumne i del centre, com Beaat, el géenere, el temps que fa
que estan matriculats en aquell centre, etc. intéhucli format per una seérie
d’'items amb alternatives de resposta que interrogupretenen controlar no
només les variables classiques en aquesta tipaditegéudis: condicié linglistica
familiar, situacid socioprofessional de les fansilieetc.; sin6 també aquelles
variables que han resultat més determinants eesélslis previs relacionats amb
alumnat d’origen estranger: pais i llengua dorigedlat d’arribada, temps
d’estada a la societat receptora, nivell educatla gares, etc. A més, i respecte el
tema de les actituds linglistiques, s’inclouen s@ae de vint afirmacions, deu
per a cadascuna de les llenglies (catala/castdlagsposta dicotomica (Si/No) i
distribuides a I'atzar, que ens permeten classifes actituds vers cada llengua

segons tres categories: favorable / neutra / desdibie.

A continuaci6 s’explica l'instrument dissenyat, fdant en com s’obtenen les

categories de les diferents variables.

— Condici6 Linguistica Familiar (CLF)en general, es va seguir el procediment
pel qual en els items que van del 31 al 43, s’aasigcada resposta un valor
de 100 a 0 (100, 50, 0), en funcié de la proxingia¢ el subjecte manifesta
vers el catala. A partir d’aqui, es calcula la amg dels items 31 a 37(X) i 38
a 43 (Y). Aleshores, CLF= (2X + Y)/3. En funci6 slebsultats obtindrem les
categories: castellanofon (0), bilingte + cast@la 50), bilingte + catala (51
a 99), catalanofon (100). A més, en el cas delsutjlizen principalment una
llengua diferent al catala o castella, seguintnedgeixos parametres tindrem:
al-lofon, al-lofon + catala, al-l6fon + castellalodon + catala + castella.

— Situacié Socioprofessional (SSRIn funcié de la resposta a l'item 47 es
considera I'assignacié meés alta entre el parendee. Les categories son: alta-
alta (apartat a), mitja-alta (apartat b), mitjaxaaiapartat c) i baixa-baixa

(apartats d i e).

— Nivell Sociocultural (NSC)en funcié a la resposta a I'item 48 es considera

'assignaciéo més alta entre el pare i la mare.dagsgories son: universitaris,
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secundaris, primaris 0 sense estudis, segons egatpa, b, ¢, i d

respectivament.

Actituds vers el catala i el castell&obtenen dels items 11 a 20 i 21 a 30
respectivament. Per a aquesta finalitat s’assignavalor de “+1” a cada
resposta favorable a la llengua en questio i d& &les desfavorables. A
continuacio, es procedeix a la suma algebraicaotdeels valors que poden
oscil-lar entre +10 i —10, els quals permeten twliuna categoritzacio de:
favorable (de +6 a +10), neutra (de -5 a +5) ialewfable (de -6 a -10).

Temps d’estada a I'Estat i a Catalunya en particula’'obté a partir dels
items 52 i 53. Segquint I'estudi de Maruny i MolifZ00), hem establert tres

categories: -3 anys, 3-6 anys, +6 anys.

Edat d’arribada: s'obté a partir de I'item 52. Seguint el trebal Skutnabb-
Kangas i Toukomaa (1976) i el de Navarro i Hug@&0p), s’han establert
dues categories: -10 anys i +10 anys (considerameesta Ultima categoria
els nois/es que van arribar a partir dels 10 ariggati com ja haviem
especificat anteriorment).

Escolaritzaci6 al pais d’origera partir de I'item 54, obtenim la informacio de
si 'alumne ha estat escolaritzat al pais d'origeno, o bé si ha nascut a
I'Estat. Les categories que admet son: si (si bt escolaritzat), no (si no ha

estat escolaritzat), nascut a I'Estat (si ha nast¢stat).

A més, els items 4 a 10, ens proporcionen inforonaddicional sobre els usos
lingUistics en alguns contextos extrafamiliarsr&acié a aquests items, malgrat
no formen part dels objectius del nostre estudiatibinteres que tenen en farem
una breu analisi en I'apartat de resultats.

D’una altra banda, tenim la valoracié que fa efggsorat de la capacitat general
de 'alumne, aixi com el nivell de coneixement tdatcatala com de castella. En
ambdos casos les categories es concreten en: Mwt Bona, Normal, Deficient
I Molt deficient.

4. PROCEDIMENTS.
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Per tal de portar a terme la recerca proposadajangposar en contacte amb el
Departament d’Educacio per tal d’obtenir els peomiadients. Un cop obtinguts
els permisos, i previa notificacio des del mateepBrtament als centres
seleccionats, vam procedir a desplacar-nos alseseimiplicats a fi d’exposar-los
la rad de I'estudi i sol-licitar-ne alhora la seeaformitat. Seguidament, es van
comprovar les dades de I'alumnat estranger estzdégia cada centre, es va
escollir, aleatoriament, una linia de cada nivel’BSO/, es van demanar les
llistes d’alumnat de cada curs, i es van estaldidies de la passacio.

El guestionari sociolinguistic i d’actituds va s@ficat a la totalitat dels escolars
matriculats a una linia de cada nivell de 'ESOa totalitat de I'alumnat d’origen
estranger matriculat als centres seleccionatsakagzio es va dur a terme durant
els mesos compresos entre el novembre de 20Gdhrelr de 2005.

El temps necessari per a I'aplicacié del questiooacil-lava entre % d’hora i 1

Y4, segons si 'alumnat nouvingut dominava o ncaé&lé, la llengua de la

passacio, o si ens haviem de detenir més o memgls @ms. L’aplicacio va ser
col-lectiva i, de manera individual per als nouwutsg es va aprofundir en aquells
items en els que els alumnes havien de donar akxpt@acio, com ara el de
temps d’arribada a I'Estat i en concret a la noSwenunitat Autonoma, si havien
estat escolaritzats o no al pais d’origen, efmeria repassar les respostes donades
en general en aquells casos que es cregués oportu.

[, evidentment, I'aplicaci6 de la prova va anaaaec de personal especialitzat i
especificament entrenat.

5. TRACTAMENT DELS RESULTATS.

L’obtencio6 de les dades estadistiques s’ha rebhind el suport del paquet
estadistic integreBtatview for Windowsersié 5.0.1. Tenint en compte la
naturalesa quantitativa de les dades obtingudeg;dment hem emprat técniques
estadistiques descriptives, TANOVA, la prova denparacio de mitjanes de
Fisher i I'analisi de regressio simple. Mentre '@NA ens ha permés comprovar
els efectes d’'una o0 més variables independentsxgriitacié de les diferencies
sobre cadascuna de les variables dependents va ged~isher ens ha ajudat a
concretar les diferéncies quan el resultat de Iiside la varianca s’ha mostrat
significatiu. L’analisi de regressio ha estat ttdida per contrastar variables
quantitatives.

En qualsevol cas, el nivell de significacio utéitha estat del 0.05.

" A cada centre seleccionat, de les diferents linjes té¢ cada nivell se’n va escollir una
aleatoriament, obtenint ja aixi un nombre sufigieeit alt per a conformar la submostra
d’escolars autoctons i portar a terme I'estudi.
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Xl. Resultats.

En aquest apartat, exposarem els resultats obsitgint en compte els objectius
establerts i les hipotesis formulades. D’aquestaars en primer lloc, descriurem
les actituds linguistiques vers el catala i el estde I'alumnat d’origen

immigrant i autocton matriculat en els centres di€atio Secundaria Obligatoria
seleccionats. En segon lloc, compararem les astiinduistiques vers el catala i
el castella de I'alumnat d’origen immigrant segiasea o pais de procedencia.
En tercer lloc, analitzarem comparativament lestuats linguistiques vers el

catala i el castella, de 'alumnat d’origen immigra autocton de les poblacions
seleccionades a la provincia de Lleida amb lesudstilinguistiques de I'alumnat
d’origen immigrant i autocton de les poblacionseselonades a la comarca
d’Osona. En quart lloc, esbrinarem quines son &fables que determinen les
actituds linguistiques manifestades. I, finalméstem una breu analisi dels usos

lingUistics de I'alumnat autocton i d’origen immagt en contextos extrafamiliars.

1. ACTITUDS LINGUISTIQUES VERS EL CATALA | EL CASTE LLA
DELS ESCOLARS AUTOCTONS | D'ORIGEN IMMIGRANT.

Per tal de descriure les actituds vers el catalaxastella dels escolars autoctons i
d'origen immigrant, diferenciarem entre actitudssfdeorables, neutres i
favorables. Amb la finalitat de presentar les dadesforma clara, farem dos
subapartats, un per a les actituds vers el cataétre per a les actituds vers el

castella.
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1.1. Actituds linguistiques vers el catala.

La Taula XXXIX plasma les actituds dels escolar®etons i d’origen immigrant

respecte al catala, i el percentatge que reprasente

Taula XXXIX: Actituds linguistiques vers el catala. Alumnat autocton i

d’origen immigrant. Frequéencia absoluta i percentage.

ACTITUDS LINGUISTIQUES VERS EL CATALA

% %
DESFAVORABLE 5 1,10% 8 3,56%
NEUTRA 51 11,18% 57 25,33%
FAVORABLE 400 87,72% 160 71,11%
TOTAL 456| 100,00% 225| 100,00%

Els Grafics 17 i 18, il-lustren, respectivameng &etituds vers el catala dels

escolars autoctons i de I'alumnat d’origen immigran

Grafic 17: Actituds linglistigues de l'alumnat auticton vers el catala, i

percentatge que representen.

ALUMNAT AUTOCTON

11,18%
1,10%

ACTITUDS VERS EL CATALA

87,72%

B Desfavorable @ Neutra O Favorable

Grafic 18: Actituds linglistiques de I'alumnat d’origen immigrant vers el

catala, i percentatge que representen.
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ACTITUDS VERS EL CATALA
ALUMNAT D'ORIGEN IMMIGRANT

71,11%
25,33%

3,56%

B Desfavorable @ Neutra O Favorable

Considerant de forma separada les actituds vestah de I'alumnat de la mostra
segons el seu origen —autocton/immigrant— (TaulaXPXi Grafics 17 i 18,
respectivament), podem observar diferéncies ereledéncies que manifesten.
Aixi, les actituds vers el catala dels escolarso@ons destaquen per ser
majoritariament favorables (87,72%), quedant enposacio menys important les
actituds neutres (11,18%) i en darrer terme letadesables (1,10%). En canvi,
tot i que les actituds vers el catala de I'aluntiatigen estranger majoritariament
també son favorables (71,11%), hi ha una presécaisiderable d’actituds
neutres (25,33%) i les actituds desfavorables esni@s presents, encara que amb

un percentatge poc rellevant (3,56%).

1.2. Actituds linguistiques vers el castella.

La Taula XL plasma les actituds dels escolars aom&ci d’origen immigrant

respecte al castella, i el percentatge que repisen

Taula XL: Actituds linglistiques vers el castellaAlumnat autocton i d’origen
immigrant. Frequencia absoluta i percentatge.
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ACTITUDS LINGUISTIQUES VERS EL CASTELLA
% %
DESFAVORABLE 46  10,09% 3 1,33%
NEUTRA 196 42,98% 76| 33,78%
FAVORABLE 214]  46,93% 146] 64,899
TOTAL 456| 100,00% 225| 100,00%

Els Grafics 19 i 20, il-lustren, respectivameng &etituds vers el castella dels

escolars autoctons i de I'alumnat d’origen immigran

Grafic 19: Actituds linglistigues de l'alumnat auticton vers el castella, i
percentatge que representen.
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Grafic 20: Actituds linglistiques de I'alumnat d’origen immigrant vers el
castella, i percentatge que representen.
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ACTITUDS VERS EL CASTELLA
ALUMNAT D'ORIGEN IMMIGRANT

33.78% 64,89%

1,33%

B Desfavorable @ Neutra O Favorable

Considerant de forma separada les actituds vecastélla de l'alumnat de la
mostra segons el seu origen —autocton/immigrangdl@r XL i Grafics 19 i 20,

respectivament), podem observar que en les actiteidsel castella manifestades
pels escolars autoctons gairebé hi ha un equiébtre actituds favorables i
neutres (46,93% i 42,98%, respectivament), queeardarrer terme les actituds
desfavorables (10,09%). Pel que fa a les actitits el castella de I'alumnat
d’origen estranger es pot observar que malgratdpgocié d’actituds neutres és
considerable (33,78%), les actituds favorables darament les més frequents
(64,89%), quedant també en darrer lloc les actilesfavorables pero amb un

percentatge notablement més baix (1,33%).

Amb els resultats exposats sobre les actituds snefecatala i el castella de
'alumnat autocton, podem dir que tot i que lesitads son majoritariament
favorables envers ambdues llengties, ho son amlergeriatge notablement meés
elevat respecte la llengua catalana que la casteliavers aquesta darrera llengua
s’han de destacar les actituds neutres.

Quant a les actituds de I'alumnat d’origen immidygodem confirmar que d’'una
manera global, hi ha un predomini d’actituds falatea envers una i altra llengua,
amb una preséncia important d’actituds neutres éaemvers ambdues llengules.
Es a dir, les actituds manifestades envers elacatgueix una tonica molt similar

a les actituds mostrades envers el castella.
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2. ACTITUDS LINGUISTIQUES VERS EL CATALA | EL CASTE LLA DE
L’ALUMNAT D'ORIGEN IMMIGRANT EN FUNCIO DE L’AREA O
PAIS DE PROCEDENCIA.

Per tal de comparar les actituds linglistigues wrgatala i el castella de
'alumnat d’origen immigrant en funcié de l'areapais de procedencia, vam
realitzar una analisi de varianca entre les difisr@nees o paisos d’origen i les
actituds vers el catala i el castella. La Taula Yldsma els resultats obtinguts a
partir de I'analisi de varianca, i els contrastigmigicatius obtinguts amb la prova

de Fisher.

Taula XLI: Actituds linguistiques vers el catala iel castella de I'alumnat
d’origen immigrant en funcié de l'area o pais de pocedéncia, i contrastos
significatius.

< . IMMIGR

AFRICA-MAGRIB-ARAB 51| 6,980 | 3,184 | 5529] 3,765
AFRICA-MAGRIB-BERBER 73| 6,685 | 3,337 | 5,068] 4,436
AFRICA SUBSAHARIANA 70 8571 | 2225 | 6,286] 3,546
ASIA 3] 9333 | 1155 | 5333 2,309
EUROPA DE LES’ 36| 5944 | 4262 | 4861 3,681
LLATINOAMERICA 49| 3837 | 6,053 | 7,878 2,360
UNIO EUROPE/ 6| 4000 | 7,376 | 6,333 3,445
TOTAL IMMIGRANTS 225| 6,036 | 4,444 | 5827 | 3,840

Contrastos significatius:

Catala
LLATINOAMERICA vs. AFRICA-MAGRIB-ARAB
[F2,216=3,772 (p=0,0003)]
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LLATINOAMERICA vs. AFRICA-MAGRIB-BERBER
[F22153,772 (p=0,0004)]

LLATINOAMERICA vs. AFRICA SUBSAHARIANA
[F2.2163,772 (p=0,0068)]

LLATINOAMERICA vs. ASIA
[F22153,772 (p=0,0322)]

LLATINOAMERICA vs. EUROPA DE L'EST
[F22163,772 (p=0,0261)]

Castella
LLATINOAMERICA vs. AFRICA-MAGRIB-ARAB
[F2216=3,772 (p=0,0018)]
LLATINOAMERICA vs. AFRICA-MAGRIB-BERBER
[F2.216=3,772 (p<0,0001)]
LLATINOAMERICA vs. EUROPA DE L'EST
[F2,216=3,772 (p=0,0003)]

Les dades obtingudes sobre les actituds linglesiopers etatala de I'alumnat
d’origen immigrant en funcié de l'area o pais degadéncia, mostren que els
alumnes que provenen d’Asia sén els que manifdsgeactituds més favorables
vers aquesta llengua (mitjana de 9,33). A aquesta geografica, i també amb
actituds positives vers el catala, li segueixers tets territoris considerats
d’Africa: Africa Subsahariana (mitjana de 8,57% gue provenen de les zones del
Magrib on parlen arab (mitjana de 6,98) i delsetedones del Magrib on parlen
berber (mitjana de 6,68). Per contra, els procedéiiuropa de I'Est (mitjana de
5,94), de la Unid Europea (mitjana de 4,00) i ldatimeérica (mitjana de 3,84),

presenten unes actituds menys favorables versahca

Pel que fa el contrast estadistic, els resultalisjien que exclusivament el cas de
Llatinoamérica presenta diferencies estadisticansggnificatives, establint-se
respecte a les zones considerades d’'Africa (AMeayib-arab [k 213,772
(p=0,0003)], Africa-Magrib-berber  p515=3,772 (p=0,0004)] i Africa
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Subsahariana p16=3,772 (p=0,0068)]), Asia pr16=3,772 (p=0,0322)] i Europa
de I'Est [F.2163,772 (p=0,0261)].

Per una altra banda, els resultats obtinguts mfer@ les actituds linguistiques
vers elcastellade 'alumnat d’origen immigrant en funcié de l'are pais de

procedéncia, indiquen que els alumnes que provdeeldlatinoameérica sén els
gue manifesten les actituds més positives verssagliengua (mitjana de 7,88).
A aquests, i també amb actituds favorables versastella, els segueixen els
procedents de la Unié Europea (mitjana de 6,335 iddAfrica Subsahariana
(mitjana de 6,29). Per contra, els que provenervidglrib (Magrib-arab, mitjana

de 5,53 i Magrib-berber, mitjana de 5,07), d’Asigtjana de 5,33) i d’Europa de

I'Est (mitjana de 4,86), mostren actituds menystp@&s vers aquesta llengua.

Pel que fa els resultats obtinguts sobre les astiinguistiques vers el castella, la
prova de Fisher plasma que, de la mateixa manerauagceeix amb les actituds
vers el catala, les actituds manifestades pemiinht procedent de Llatinoamerica
presenten diferéncies estadisticament significatipero en aquest cas perque
exposa actituds mes favorables vers el castelf@eces les dels nois i noies que
tenen els seus origens al Magrib (Magrib-arahE3,772 (p=0,0018)], Magrib-

berber [ 213,772 (p< 0,0001)]), i a I'Europa de I'Est,[lzs=3,772 (p=0,0003)].

3. ACTITUDS LINGUISTIQUES VERS EL CATALA | EL CASTE LLA DE
L'’ALUMNAT D'ORIGEN IMMIGRANT | AUTOCTON DE LES
COMARQUES DE LLEIDA | DE LA COMARCA D’OSONA.

Amb la finalitat de comparar les actituds lingitjises de l'alumnat d’origen
estranger i les dels escolars autoctons de lesagiobk seleccionades a la
provincia de Lleida, amb les de I'alumnat d’origemmigrant i autocton de les
poblacions seleccionades de la comarca d’Osona, reafitzar les analisi de
varianca de les actituds manifestades de I'aluranduncié del territori. A més,

la prova de Fisher ens va permetre analitzar edlinde significacié. La Taula
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XLII'i el Grafic 21 i la Taula XLIII i el Grafic 22l-lustren, respectivament, les
mitjanes de les actituds linglistigues dels essotartoctons i de l'alumnat
d’origen immigrant vers el catala i el castella ®mcidé del territori, i els

respectius contrastos significatius obtinguts aantrdva de Fisher.

Taula XLII: Mitjanes de les actituds linguistiques vers el catala i el castella
dels escolars autoctons en funcio del territori.

ACT CATAL A ACT CASTELILA
Comarca dOSONA ] 153 8,111 3,223 2,758 5,157
Comarques de LLEID 303 7,785 3,374 3,723 5,570
TOTAL AUTOCTONS 456| 7,895 3,324 3,399 5,449

Contrastos significatius:

Catala

Castella

Grafic 21: Mitjanes de les actituds linguistiques &rs el catala i el castella dels
escolars autoctons segons territori.
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ACTITUDS SEGONS TERRITORI
ALUMNAT AUTOCTON

ACT.CAT

ACT.CAS

B Comarca d'Osona O Comarques de Lleida

Taula XLIII: Mitjanes de les actituds lingtistiques vers el catala i el castella
de I'alumnat d’origen immigrant en funcié del territori.

ACT CATAI A ACT CASTELILA
Comarca dOSONA 122 6,393 3,696 5,393 3,752
Comarques de LLEIC 103 5,612 5,180 6,340 3,897
TOTAL IMMIGRANTS 225 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala

Castella
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Grafic 22: Mitjanes de les actituds linglistiques &rs el catala i el castella de
I'alumnat d’origen immigrant segons territori.

ACTITUDS SEGONS TERRITORI
ALUMNAT D'ORIGEN IMMIGRANT

10;

ACT.CAT ACT.CAS

B Comarca d'OsonadComarques de Lleida

Les dades exposades al llarg d’aquest apartatuedigue les diferéncies que
s’estableixen en les actituds vers el catala iesmattituds vers el castella segons
el territori on esta escolaritzat I'alumnat (conzard’Osona o comarques de
Lleida), no arriben a ser significatives en cap (@a$n els escolars autoctons ni
en I'alumnat d’origen immigrant). Analitzant elsutats obtinguts de les actituds
vers el catala i el castella en funcié del territum esta escolaritzat I'alumnat,

podem matisar meés el que acabem de dir:
A) ALUMNAT AUTOCTON

Tenint en compte el territori d’escolaritzacio, lastituds lingtistiques vers el
catala dels nois i noies autoctons sén positives tantpaer de I'alumnat de la
comarca d’Osona (mitjana de 8,11) com pels dedesacques de Lleida (mitjana
de 7,78).

I, com ja hem assenyalat, els valors obtingutsamggnt la prova de Fisher
constaten que les diferencies trobades no soén isstadhent significatives
[F1.4570,976 (p=0,3238)].
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En referéncia a les actituds versastelladels nois i noies autoctons, sén menys
favorables que en el cas del catala, tant per g@rfalumnat de la comarca
d’Osona (mitjana de 2,76) com pels de les comardaddeida (mitjana de 3,72).

| també en aquest cas, com ja hem assenyalataklss \obtinguts mitjancant la
prova de Fisher constaten que les diferéncies diexbao s6n estadisticament
significatives [k 4573,202 (p=0,0742)]. No obstant aix0, s’ha de reraque els

valors obtinguts no s’allunyen gaire de poder-lmssiderar significatius.
B) ALUMNAT D’'ORIGEN IMMIGRANT

Les dades referents a les actituds linglistiques eécatala de l'alumnat
d’origen immigrant, indiguen que, malgrat no amba ser significatives, la
mitjana d’aquestes actituds és superior per artiaht de la comarca d’Osona
(mitjana de 6,39) respecte a la dels escolarssdedmarques lleidatanes (mitjana
de 5,61). D’aquesta manera, les actituds verstalacaemblen tendir a ser més
favorables per part dels alumnes de la comarcaali®sjue les de I'alumnat de

les comarques de Lleida.

En referencia a aquestes dades pero, com ja heanyasst, els valors obtinguts
mitjancant la prova de Fisher constaten que lesrdtities trobades entre
'alumnat d’origen immigrant de la comarca d’Osdn@l de les comarques de

Lleida, no son estadisticament significatives,pE=1,734 (p=0,1892)].

D’altra banda, malgrat no arriben a ser signifiezgi en relacié a les actituds
linguistiques vers atastellala mitjana de I'alumnat de les comarques de Lleida
(mitjana de 6,34) és superior a la de la comar€@saha (mitjana de 5,39).
D’aquesta manera, les actituds vers el castelldsentendir a ser meés favorables
per part dels nois i noies de les comarques deld.lgue les de I'alumnat de la
comarca d’Osona, just a la inversa del que sucapgsa analitzem les actituds
linguistiques vers el catala d’aquest tipus d’alamn

| tal com també succeia amb les actituds verstalagca hem assenyalat, els valors
obtinguts a partir de la prova de Fisher mostremlgs diferéncies trobades entre
'alumnat d'origen immigrant escolaritzat a la cona d’Osona i el de les
comarques de Lleida, no son estadisticament gighifes [k 251,734
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(p=0,0654)]. No obstant aixd, s’ha de remarcar @ige valors obtinguts no

s’allunyen gaire de poder-los considerar significat

4. ANALISI DE LES VARIABLES QUE DETERMINEN LES ACTI TUDS
LINGUISTIQUES DE L’ALUMNAT.

Per tal d’esbrinar les variables que determinenat#guds linguistiques vers el
catala i el castelld de l'alumnat autdcton i d’erigimmigrant, seguidament
realitzarem una analisi de les variables que esideren classiques en aquest
tipus d'estudis, i de les que s’han mostrat mésistes en les recerques
relacionades amb escolars d’origen estranger. Aedlitzarem aquesta analisi
diferenciant dos apartats: un per a les variabtesiderades per al total de la
mostra, i un altre per a les que fan referencialanhnat nouvingut de manera

especifica.

4.1. Variables considerades per al total de la mast

A. GENERE.

Per tal de comprovar si el genere és una variablerminant en les actituds
linguistiques de I'alumnat envers el catala i atella, vam realitzar les analisi de
varianca entre el genere i les actituds manifestqddés nois i noies. La Taula
XLIV i la Taula XLV recullen, respectivament, lestfanes de les actituds vers el
catala i el castella dels escolars autoctons iigkar immigrant en funcié del

génere, i els contrastos significatius obtinguty éprova de Fisher.
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Taula XLIV: Mitjanes de les actituds vers el catalai el castella dels escolars
autoctons en funcio del genere, i contrastos sigitétius.

ACT CATAILA ACT CAGTEIIA
= Mitiana | Docv Mitiana [ Docv
NOI 232 7,608 3,837 2,780 5,664
NOIA 224 8,192 2,667 4,040 5,150
TOTAL AUTOCT ONS 456 7,895 3,324 3,399 5,449

Contrastos significatius:

Catala

Castella
NOI vs. NOIA [R 456,164 (p=0,0134)]

Taula XXXVII: Mitjanes de I'actitud vers el catala i el castella de I'alumnat
d’origen immigrant en funcio del génere, i contrasbs significatius.

ACT CATALA ACT CASTELIA
N Mitiana | Daocwv Mitiana | Daocwv
NOI 107, 6,393 3,918 5,280 4,067
NOIA 118 5,712 4,866 6,322 3,566
TOTAL IMMIGRANTS 225 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala

Castella
NOI vs. NOIA [k 221,318 (p=0,0419)]
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Els resultats referents a les actituds vers ellxatal castella en funcié del

génere plasmats en aquest apartat, queden reeollgs Grafic 23 i en el Grafic

24, respectivament.

Grafic 23: Mitjanes de les actituds vers el catalale I'alumnat segons el
genere.

ACTITUDS VERS EL CATALA SEGONS GENERE

o.nN O ©

AUTOCTONS IMMIGRANTS

ENOI ONOIA

Grafic 24: Mitjanes de les actituds vers el castell de I'alumnat segons el
genere.

ACTITUDS VERS EL CASTELLA SEGONS GENERE

104

8 6,32

AUTOCTONS IMMIGRANTS

ENOI ONOIA
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Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala en funcié
del genere, mostren que les actituds vers aquiestgub per part déalumnat
autoctonson favorables tant per part de les noies (mit@n&,19) com dels nois
(mitjana de 7,61), puntualitzant que les actituel$ed noies vers el catala sén una
mica meés positives. Pel que fa a la significaci§,valors de la prova de Fisher
indiquen que les diferéncies no son estadisticarsignificatives [k 45+/3,540
(p=0,0605)]. No obstant aix0, s’ha de remarcar gige valors obtinguts no

s’allunyen gaire de poder-los considerar significat

Els resultats no es repeteixen pel que fa a lémdstvers el catala en funcié del
génere per part déalumnat d’origen immigrant En aquest cas, les mitjanes
obtingudes mostren que les actituds vers aquesteguh per part dels nois
(mitjana de 6,39) son més favorables que les dedies (mitjana de 5,71).

Malgrat les actituds linglistiques vers el catdla més favorables per part dels
nois que de les noies, els valors de la prova sleeFimostren que les diferéncies
no son estadisticament significatives {1,318 (p=0,2521)], tal com succeeix

en els altres casos.

En general, pel que fa a les actituds vers el &atal I'alumnat en funcié del
génere podem afirmar que les actituds sén favasabiet de les que manifesten

les noies d’origen immigrant que sdn menys favasbl

Les mitjanes obtingudes sobre les actituds versagtellaen funcio del génere,
mostren que les actituds vers aquesta llenguagrémdpl’alumnat autoctonsén
neutres segons la nostra classificacid. No obsiiant les noies (mitjana de 4,04)
les mostren superiors que les dels nois (mitjan2, ®), tal com succeia en el cas
de les actituds vers el catala. A més, els valerlagrova de Fisher indiquen que
les diferéncies entre nois i noies son estadisgoarsignificatives [[F45+/6,164
(p=0,0134)].

Quant a les actituds vers el castella segons etrgedel’alumnat d’origen
immigrant els resultats segueixen una tonica diferent téspals de I'alumnat

autocton. En aquest cas, les noies (mitjana de &agifesten unes actituds més
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favorables vers aquesta llengua que les dels moigafa de 5,28), just a la
inversa del que succeia en el cas de les actirrdseV catala.

| també en aquest cas, els resultats obtingutslamiova de Fisher ens indiquen
que les diferencies entre nois i noies soOn esteaisént significatives
[F12251,318 (p=0,0419)].

En general, respecte a les actituds vers el castell'alumnat en funcié del
génere, podem afirmar que sén neutres segons fa rabassificacio. No obstant
aixo, les actituds manifestades per les noies gkariimmigrant se situen per

sobre de les de la resta.

B. CONDICIO LINGUISTICA FAMILIAR.

Una altra variable que ens interessa analitzar léscendicio linglistica familiar
(CLF) de I'alumnat esta relacionada amb llurs adstlinguistiques vers el catala
i el castella. Amb aquest proposit, vam procedigaitzar les analisi de varianca
entre la CLF i les actituds envers les llenglieseesates. Per una altra banda, els
valors obtinguts amb la prova de Fisher ens propoacan els nivells de

significacio establerts entre els resultats.

ALUMNAT AUTOCTON

Les actituds linglistiqgues vers el catala i el elistde 'alumnat autdoctonen
funcio de la CLF, i els contrastos significatiusegsiobtenen amb la prova de

Fisher, queden plasmats a la Taula XLVI.
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Taula XLVI: Mitjanes de les actituds linguistiquesvers el catala i el castella
de l'alumnat autocton en funcié de la CLF, i contratos significatius.

ACT CATAIA ACT CAQTELLA
_ Mitiana |[Docv Std || Mitiana |[Docv Std
CASTELLANOFON 79 4,520 5,194 8,053 2,229
BILINGUE+CASTELLA 70| 7,043 3,223 6,914 3,404
BILINGUE+CATALA 59| 8,305 1,959 4,305 4,606
CATALANOFON 252 9,040 1,835 0,825 5,244
AL-LOFON --- --- --- --- ---
AL-LOFON+CASTELLA --- --- --- --- ---
AL-LOFON+CATALA
AL-LOFON+CAS+CAT
TOTAL AUTOCTONS 456| 7,895 3,324 3,399 5,449

Contrastos significatius:

Catala

CASTELLANOFON vs. BILINGUE + CASTELLA
[F345=49,612 (p<0,0001)]

CASTELLANOFON vs. BILINGUE + CATALA
[F3.457=49,612 (p<0,0001)]

CASTELLANOFON vs. CATALANOFON
[F345=49,612 (p<0,0001)]

BILINGUE + CASTELLA vs. BILINGUE + CATALA
[F345=49,612 (p=0,0139)]

BILINGUE + CASTELLA vs. CATALANOFON
[F345=49,612 (p<0,0001)]

Castella
CASTELLANOFON vs. BILINGUE + CATALA
[F3.457=68,160 (p<0,0001)]
CASTELLANOFON vs. CATALANOFON
[F3.45=68,160 (p<0,0001)]
BILINGUE + CASTELLA vs. BILINGUE + CATALA
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[F3 4568,160 (p=0,0012)]
BILINGUE + CASTELLA vs. CATALANOFON
[F3 45:68,160 (p<0,0001)]
BILINGUE + CATALA vs. CATALANOFON
[F3 45=68,160 (p<0,0001)]

Les dades obtingudes referents a les actituds iitigiies vers ekatala de
'alumnat autoctonen funcié de la CLF, indiquen que les actituds ifeatades
vers aquesta llengua sén molt positives en totcad®s (mitjanes entre 7,04 i
9,04), exceptuant les d'aquells alumnes la llendamiliar dels quals és
exclusivament el castella (castellanofons), quesiserien en un terme neutre

segons la nostra classificacio (mitjana de 4,52).

Pel que fa a les diferéncies trobades entre lési@stinguistiques vers el catala
de lalumnat autocton segons la CLF, la prova dehéii indica que les que
resulten estadisticament significatives son lesifestades, d'una banda, pels
castellanofons respecte els bilinglies + castelfas$49,612 (p<0,0001)], els
bilinglies + catala [x57~49,612 (p<0,0001)] i els catalanofons; J5~=49,612
(p<0,0001)]. D’altra banda, també han resultatddste@ament significatives les
diferencies trobades entre els bilinglies + castepecte els bilinglies + catala
[F3457=49,612 (p=0,0139)] i els catalanofons j5=49,612 (p<0,0001)].

Dit d'una altra manera, els alumnes la llengua liamidels quals és
exclusivament el castella ressalten perqué moktseactituds menys positives i, a
més, aquestes actituds son significativament mpogiives que la resta dels nois
i noies de la mostra. Per una altra banda, elacdt@ns i els que en el si familiar
empren el catala i el castella amb un predominicaéhla (bilinglies + catala),
mostren unes actituds vers el catala significatesainmeés favorables que els que a
casa parlen en catala i en castella amb un predataincastella (bilinglies +
castella).

Per una altra banda, les dades obtingudes refexdessactituds linguistiques vers

el castellade 'alumnat autoctonen funcidé de la CLF, tal com succeeix amb el
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catala, o bé son favorables, o bé se situen errmametneutre segons la nostra
classificacio. Pero en aquest cas, les mitjanesah&s corresponen a les actituds
manifestades pels alumnes la llengua familiar dglals és exclusivament el
castella (castellanofons amb una mitjana de 8,@18 gue empren el catala i el
castella amb un predomini del castella (bilinglieastella amb una mitjana de
6,91). La resta de nois i noies, que tenen unapois mes forta de catala en el si
familiar, mostren actituds menys favorables (bilieg + catala amb una mitjana

de 4,30 i catalanofons amb una mitjana de 0,82).

Pel que fa a les diferencies trobades entre lési@stinguistiques vers el castella
de l'alumnat autocton segons la CLF, la prova dshéfi indica que les
manifestades pels castellanofons i els bilinglestal@ i castella) amb un
predomini de castella, son estadisticament sigtifies respecte a les dels
bilingles + catala [§45~68,160 (p<0,0001) i #25~68,160 (p=0,0012) -

respectivament per als castellanofons i bilingliesastella] i els catalanofons
[F345=68,160 (p<0,0001)]. Aixi mateix, també han regubl@nificatives les

diferencies trobades entre les actituds vers deelt@asdels bilinglies + catala

respecte a les dels catalanofons,f=68,160 (p<0,0001)].

Altrament dit, els alumnes la llengua familiar deglsls és exclusivament el catala
ressalten perque mostren les actituds menys pesitjyva mes, aquestes actituds
son significativament menys positives que la rekls nois i noies autoctons.
D’una altra banda els que en el si familiar hi mappedomini més fort de catala
(bilinglies + catala i catalanofons) mostren unégisugls menys favorables que la

resta dels autoctons que tenen una forta presdadastella en el seu si familiar.

En general, els resultats obtinguts sobre lesudstivers el catala i el castella de
I'alumnat autocton, venen determinats per la sevig, @e tal manera que a major
presencia del castella en la familia la valoracaguaesta llengua és superior, i

succeeix a la inversa en el cas del catala.
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XI. Resultats.

ALUMNAT D’ORIGEN IMMIGRANT

Les actituds linglistiqgues vers el catala i el elistde 'alumnat d’origen
immigranten funcio de la CLF, i els contrastos significatiue s’obtenen amb la

prova de Fisher, queden plasmats a la Taula XLVII.

Taula XLVII: Mitjanes de les actituds linguistiques vers el catala i el castella
de l'alumnat d’origen immigrant en funcié de la CLF, i contrastos
significatius.

ACT CATAILA ACT CASTEIILA
_ Mitiana [ Docv Ctd | Mitiana [|Dacv Std
CASTELLANOFON 28| 2,000 6,441 8,000 2,373
BILINGUE+CASTELLA 22| 6,000 4,741 7,818 2,130
BILINGUE+CATALA 2| 7,000 4,243 5,000 4,243
CATALANOFON
AL-LOFON 11§ 6,609 3,546 5,330 3,827
AL-LOFON+CASTELLA g 7,250 3,370 7,250 2,816
AL-LOFON+CATALA 23| 6,870 3,348 4,348 4,579
AL-LOFON+CAS+CAT 21 6,667 4,472 4,963 4,450
TOTAL IMMIGR ANTS 225| 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala

CASTELLANOFON vs. BILINGUE + CASTELLA
[Fe.21654,990 (p=0,0010)]

CASTELLANOFON vs. AL-LOFON
[Fe.2154,990 (p<0,0001)]

CASTELLANOFON vs. AL-LOFON + CASTELLA
[F6.2154,990 (p=0,0022)]

CASTELLANOFON vs. AL-LOFON + CATALA
[Fe.2154,990 (p<0,0001)]

CASTELLANOFON vs. AL-LOFON + CASTELLA + CATALA
[Fe.2154,990 (p<0,0001)]
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Castella

CASTELLANOFON vs. AL-LOFON
[Fe.2154,990 (p=0,0007)]

CASTELLANOFON vs. AL-LOFON + CATALA
[Fe216=4,990 (p=0,0005)]

CASTELLANOFON vs. AL-LOFON + CASTELLA + CATALA
[Fe.2154,990 (p=0,0026)]

BILINGUE + CASTELLA vs. AL-LOFON
[Fe216=4,990 (p=0,0041)]

BILINGUE + CASTELLA vs. AL-LOFON + CATALA
[Fe.2154,990 (p=0,0018)]

BILINGUE + CASTELLA vs. AL-LOFON + CASTELLA + CATAA
[Fe216=4,990 (p=0,0076)]

Les dades obtingudes referents a les actituds istiglies vers ekatala de

'alumnat d’origen estranger en funcié de la CLRdiquen que les actituds
manifestades vers aquesta llengua son favorablest®erls casos (mitjanes entre
6 i 7,25), exceptuant les d'aquells alumnes lagilen familiar dels quals és
exclusivament el castella (castellanofons), que nesstren menys favorables

(mitjana de 2).

Pel que fa a les diferencies trobades entre lési@gtinglistiques vers el catala
de lalumnat segons la CLF, la prova de Fishercadijue les que resulten
estadisticament significatives son les manifestpeéscastellanofons respecte els
bilingles + castella 154,990 (p=0,0010)], els al-lofons g[lge4,990
(p<0,0001)], els al-lofons + castellagprs=4,990 (p=0,0022)], els al-lofons +
catala [k 2154,990 (p<0,0001)] i els al-lofons + castella +atatFs 214,990
(p<0,0001)]. Dit d’'una altra manera, els alumnelielagua familiar dels quals és
exclusivament el castella mostren unes actitudsfgigtivament menys positives
gue la resta d’alumnes, exceptuant els que erfaindiar empren catala i castella
amb un predomini del catala (bilinglies + catala).
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Per una altra banda, les dades obtingudes refexdessactituds linguistiques vers
el castellade I'alumnat d’origen estranger en funcié de la=Ctal com succeeix
amb el catala, o bé son favorables, o bé se sénemn terme neutre segons la
nostra classificacié. Pero en aquest cas, lesmagjaés altes (entre 7,25 i 8) sén
les manifestades pels alumnes la llengua famikds duals és exclusivament el
castella (castellanofons amb una mitjana de 8j,caim els que empren el catala i
el castella amb un predomini del castella (bilingleastella amb una mitjana de
7,81) i els que empren una llengua diferent dedladtel castella amb una certa
presencia de castella (al-lofon + castella ambmitgna de 7,25). La resta de
nois i noies (al-lofon, bilinglie + catala, al-lofencatala + castella i al-lofon +
catala) mostren actituds neutres segons la nolstsaificacié, amb mitjanes que
oscil-len entre 4,35 5,33.

Pel que fa a les diferencies trobades entre l@si@etinglistiques vers el castella
de I'alumnat segons la CLF, la prova de Fishercadjue les manifestades pels
castellanofons i els bilingles (catala i castedla@p un predomini de castella, son
estadisticament significatives respecte a les daldofons [k 2164,990
(p=0,0007) i k214,990 (p=0,0041) - respectivament per als casi&itas i
bilinglies + castella], els al-l6fons + catalg ff&=4,990 (p=0,0005) i £154,990
(p=0,0018)] i les dels al-lofons + castella + Gatfk 214,990 (p=0,0026) i
Fe.2154,990 (p=0,0076)]. Dit d’'una altra manera, lesitadt dels alumnes la
llengua familiar dels quals és exclusivament etatlds o bé el catala i el castella
amb un predomini del castella (bilingles + castefién significativament menys
favorables que les manifestades pels alumnes gpeeamna llengua diferent del
catala i el castella en el si familiar, encara lgueagi una certa presencia d’alguna
de les llengues oficials, exceptuant els que temencerta preséncia de castella i

no en tenen de catala juntament amb la llengueediféal-10fon + castella).

De tots els resultats, com ja vam veure, s’ha désitéar que no hi ha cap alumne

d’origen immigrant la CLF del qual sigui catalanado
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C. SITUACIO SOCIOPROFESSIONAL.

La situacié socioprofessional (SSP) dels paresatieninat és una altra variable
amb la qual ens interessa treballar, per tal dgpoovar si influeix en les actituds
lingUistiques vers el catala i el castella delsrionoies. Amb aquesta finalitat
vam realitzar una analisi de varianga entre agsesteables. Per una altra banda,

la prova de Fisher indicara la significacio estichsdels resultats.

ALUMNAT AUTOCTON

La Taula XLVIII plasma les mitjanes obtingudes atipale I'analisi de varianca
entre les actituds vers el catala i el castellfialemnat autocton en funcié de la
SSP dels pares, i els contrastos significatius.

Taula XLVIII: Mitjanes de les actituds vers el catda i el castella de I'alumnat
autocton en funcio de la SSP dels pares, i contrastsignificatius.

ACT CATALA ACT CASTEILA
- Mitiana [ Dacyv Mitiana | Dacwv
ALTA-ALTA
MITJA-ALTA 96| 8,063 3,536 1,896 5,212
MITJA-BAIXA 116| 8,138 2,660 2,371 5,356
BAIXA-BAIXA 244 7,713 3,518 4,480 5,368
456 7,895 3,324 3,399 5,449

Contrastos significatius:

Catala

Castella
MITJA-ALTA vs. BAIXA-BAIXA
[F245510,979 (p<0,0001)]
MITJA-BAIXA vs. BAIXA-BAIXA
[F2.45510,979 (p=0,0005)]
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Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala segons la
SSP dels pares dels nois i noies autoctons, revglenles actituds en tots els

casos son favorables (mitjana entre 7,71 i 8,14).

Respecte a aquests resultats, els valors de laapevFisher no estableixen

diferencies estadisticament significatives.

Pel que fa a les actituds versabtellaconsiderant la SSP dels pares de I'alumnat
autocton, les mitjanes obtingudes mostren quedttids d’aquests nois i noies
en tots els casos son neutres segons la nosteafickEsdd (mitjanes entre 1,90 i
4,48).

Contrariament del que succeeix amb les actituds gkrcatala, els valors de la
prova de Fisher mostren que s'estableixen difeesnciestadisticament
significatives entre les families amb una SSP raija i les families amb una SSP
baixa-baixa [F455=10,979 (p<0,0001)], essent aquests darrers eléeguaostren
menys favorables, i les families entre una SSRarbijxa i les families amb una
SSP baixa-baixa pas5710,979 (p=0,0005)], essent també aquests darlerie

les mostren menys favorables.

De tots els resultats, com ja vam veure, s’ha Beasilar que no hi ha cap alumne

la familia del qual se situi en una SSP alta-alta.
ALUMNAT D'ORIGEN IMMIGRANT

La Taula XLIX plasma les mitjanes obtingudes aipa I'analisi de varianca
entre les actituds vers el catala i el castellfadiemnat nouvingut en funcié de la

SSP dels pares, i els contrastos significatius.
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Taula XLIX: Mitjanes de les actituds vers el catalai el castella de I'alumnat
d’origen immigrant en funcié de la SSP dels pares,contrastos significatius.

ACT CATAIA ACT CAGTEILILA
Mitiana | Dacv Mitiana | Dacwv
ALTA-ALTA
MITJA-ALTA 11| 5,818 5,173 6,364 2,942
MITJA-BAIXA 21| 3,524 5,326 7,619 2,729
BAIXA-BAIXA 193] 6,321 4,233 5,601 3,944
225| 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala
MITJA-BAIXA vs. BAIXA-BAIXA
[F2,227=3,863 (p=0,0060)]

Castella
MITJA-BAIXA vs. BAIXA-BAIXA
[F2.207~3,863 (p=0,0221)]

Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala segons la
SSP dels pares de I'alumnat d’origen immigrant, tnemsque els nois i noies de
les families amb una SSP més baixa manifesten actésids més favorables
(mitjana de 6,32) que els altres grups considefats, els alumnes de les families
amb una SSP mitja-alta i mitja-baixa, presenters @watituds inferiors que els de
les families amb una SSP més baixa (mitjanes d& 53352, respectivament).
D’aquests darrers resultats pero, hem de remartgasigens fixem en la mitjana
de les actituds mostrades pels alumnes nouvingutedfamilies amb una SSP
mitja-alta, observem que no dista gaire de la métjde les actituds manifestades

per I'alumnat de families amb una SSP més baixa.

Pel que fa els valors obtinguts amb la prova dédfisnomés s’estableixen
diferéncies estadisticament significatives erdrmitjana de les families amb una
SSP mitja-baixa i la de les families amb una SSRaHzaixa [k 2,~3,863
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XI. Resultats.

(p=0,0060)]. D’aquesta manera, les actituds vecatla manifestades pels nois i
noies d'origen immigrant de les families amb unaP S@és baixa, soOn
significativament més favorables que les dels aksmouvinguts de families amb

una SSP mitja-baixa.

Pel que fa a les actituds versaalstella considerant la SSP dels pares, tant els
noies i noies d’origen immigrant de les familiesbamna SSP mitja-baixa, com els
de les families amb una SSP mitja-alta revelertuaigtifavorables (mitjanes de
7,62 1 6,36 respectivament) vers aquesta llengoatr@iament, en aquest cas, els
alumnes nouvinguts de les families amb una SSPaitmixa manifesten les

actituds menys favorables (mitjana de 5,60) veuesig llengua.

De nou, tal com succeeix amb les actituds verateld, els valors de la prova de
Fisher mostren que les diferéncies nomeés son sstaaient significatives entre
les families amb una SSP mitja-baixa i les famidesh una SSP baixa-baixa
[F2207=3,863 (p=0,0221)]. Essent més favorables en agassies actituds vers el
castella manifestades pels alumnes d’origen immigda les families amb una
SSP mitja-baixa.

D. NIVELL SOCIOCULTURAL.

Una altra variable a considerar és el nivell sadiocal (NSC) dels pares de
'alumnat d'origen estranger. Ens interessa comgmrev el nivell d’estudis dels

pares influeix en les actituds linguistiques vérsagala i el castella de les noies i
nois. Amb aquest objectiu, vam realitzar una andksvarianca entre aquestes

variables. La prova de Fisher ens indicara el hdekignificacio estadistica.

ALUMNAT AUTOCTON

La Taula L plasma les mitjanes obtingudes a pddit'analisi de varianca entre
les actituds vers el catala i el castella de l'alatrautocton en funcié del NSC

dels pares, i els contrastos significatius.
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Taula L: Mitjanes de les actituds vers el catala el castella dels escolars
autoctons en funcio del NSC dels pares, i contragt@ignificatius.

ACT CATAILA ACT CAGTEILILA

Mitiana [Doacv Std | Mitian Docyv
UNIVERSITARIS 109 8,716 2,365 0,982 4,844
SECUNDARIS 173 7,809 3,455 3,728 5,224
PRIMARIS 144 7,549 3,668 4,868 5,509
SENSE ESTUDI 10| 6,000 3,887 8,000 2,494
NO CONTESTA 2(

456| 7,895 3,324 3,399 5,449

Contrastos significatius:

Catala
UNIVERSITARIS vs. SECUNDARIS
[F3437=3,901 (p=0,0254)]
UNIVERSITARIS vs. PRIMARIS
[F3.43=3,901 (p=0,0056)]
UNIVERSITARIS vs. SENSE ESTUDIS
[F3.437=3,901 (p=0,0132)]

Castella

UNIVERSITARIS vs. SECUNDARIS
[F343714,521 (p<0,0001)]

UNIVERSITARIS vs. PRIMARIS
[F34314,521 (p<0,0001)]

UNIVERSITARIS vs. SENSE ESTUDIS
[Fs.437~14,521 (p<0,0001)]

SECUNDARIS vs. SENSE ESTUDIS
[F343714,521 (p=0,0117)]

Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala segons el
NSC dels pares dels nois i noies autoctons, revglenles actituds en tots els

casos son favorables (mitjana entre 6,0 i 8,72).
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En referéncia a la significacio, els valors obtitsgamb la prova de Fisher revelen
que s’estableixen diferéncies estadisticament fgigtives entre els alumnes
autoctons els pares dels quals han cursat estoohiersitaris respecte els que els
han cursat secundaris 3[}z3=3,901 (p=0,0254)], primaris §kz3=3,901
(p=0,0056)] o no tenen estudis;[f5=3,901 (p=0,0132)]. Dit d’'una altra manera,
els alumnes autoctons els pares dels quals haratcestudis universitaris
manifesten unes actituds vers el catala estadistich més favorables que els
alumnes els pares dels quals han cursat estudisdais, primaris 0 no tenen

estudis.

Pel que fa a les actituds linglistiues versadtella de I'alumnat autocton

considerant el NSC dels pares, els resultats nmosjwe les actituds en tots els
casos son neutres segons la nostra classificacdtfarfen entre 0,98 i 4,87), tret
dels alumnes els pares del quals no tenen estudisnwpstren unes actituds

favorables (mitjana de 8) vers aquesta llengua.

En referéncia a la significacio, els valors obtitsgamb la prova de Fisher revelen
que s’estableixen diferéncies estadisticament fgigtives entre els alumnes
autoctons els pares dels quals han cursat estoohiersitaris respecte als que els
han cursat secundaris 3[k7=14,521 (p<0,0001)], primaris 4{k37=14,521
(p<0,0001)] o no tenen estudisz[5=14,521 (p<0,0001)], i els que han cursat
estudis secundaris respecte als que no tenen £$kyds=14,521 (p=0,0117)].
Dit d’'una altra manera, els alumnes autoctons atespdels quals han cursat
estudis universitaris manifesten unes actituds &kcatala estadisticament menys
positives que els alumnes autoctons els pares qledss han cursat estudis
secundaris, primaris o no tenen estudis. |, elmaés autoctons els pares dels
quals han cursat estudis secundaris mostren ungidacvers el catala
estadisticament menys positives que els alumnestanst els pares dels quals no

tenen estudis.

Per tancar els resultats referents a les actitiggiitiques dels nois i noies
autoctons en funcié del NSC dels pares, hem d'sataEnque entre les actituds
lingUistiques vers el catala i vers el castell® é&etituds manifestades pels
alumnes autoctons els pares dels quals tenen gaindiersitaris i els que no

301



tenen estudis s’intercanvien. Aixi, mentre en &l da les actituds vers el catala,
els alumnes els pares dels quals tenen estudisraitaris han mostrat les actituds
més favorables, respecte al castella han estatdags favorables. I, a la inversa,
els alumnes autoctons els pares dels quals no tesienlis han mostrat les
actituds menys favorables respecte al catala imés favorables respecte al

castella.

A més, volem remarcar que en el cas de les actiteidsel catala i el castella de
I'alumnat autocton segons el NSC dels pares, Taratala com més estudis tenen
els pares millors sén les actituds de llurs fillsa la inversa, vers el castella com

més estudis tenen els pares més baixes son leglaate llurs fills.
ALUMNAT D'ORIGEN IMMIGRANT

La Taula LI il-lustra les mitjanes obtingudes atipale I'analisi de varianca entre
les actituds vers el catala i el castella de I'alatmouvingut en funcié del NSC
dels pares, i els contrastos significatius.

Taula LI: Mitjanes de les actituds vers el catala iel castella de I'alumnat
d’origen immigrant en funcio del NSC dels pares, tontrastos significatius.

ACT CATALA ACT CASTELILA

Mitiana [ Dacv Std | Mitian Docv
UNIVERSITARIS 35 5,943 4,665 6,343 3,048
SECUNDARIS 74 5,342 5,199 6,487 3,671
PRIMARIS 75| 6,587 3,492 5,040 3,978
SENSE ESTUDI 31| 7,097 3,646 5,161 4,4554
NO CONTESTA g
TOTAL IMMIGRANTS 225| 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala

Castella
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SECUNDARIS vs. PRIMARIS
[F321571,623 (p=0,0211)]

Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala segons el
NSC dels pares, mostren que les actituds meés \Es#ion les manifestades pels
alumnes d’origen immigrant els pares dels qualsemen estudis (mitjana de
7,10) o han cursat estudis primaris (mitjana d®)6,Ber una altra banda, els
alumnes els pares dels quals han cursat estudesictgp (mitjana de 5,94) o
estudis secundaris (mitjana de 5,34) mostren uctsids menys favorables que
els grups anteriors.

En referéncia a la significacio, els valors obtitsgamb la prova de Fisher revelen
que les diferencies que s’estableixen no son esiza@inent significatives.

Pel que fa a les actituds linglistiques versadtella de I'alumnat estranger
considerant el NSC dels pares, els resultats nmosfuee les actituds meés
favorables son les manifestades pels alumnes nguigirels pares dels quals han
cursat estudis secundaris (mitjana de 6,49) o supdimitjana de 6,34). Pel que
fa a les actituds dels alumnes d’origen immigrdatpares dels quals no tenen
estudis 0 han cursat estudis primaris (mitjanes, tié i 5,04, respectivament), sén

menys favorables que les dels grups anteriors.

En referéncia a la significacio, els valors obtitsgamb la prova de Fisher revelen
que les diferéncies que s’estableixen només resaliadisticament significatives
entre els alumnes estrangers els pares dels qaralsuinsat estudis secundaris i els
que només han cursat estudis primarig{E1,623 (p=0,0211)]. Dit d’'una altra
manera, els alumnes d'origen immigrant els parés gi@als han cursat estudis
secundaris manifesten unes actituds vers el casteditadisticament meés
favorables que els alumnes nouvinguts els pares gledls han cursat estudis

primaris.

Per tancar els resultats referents a les actitindglitiques dels nois i noies
d’origen immigrant en funcié del NSC dels paresntdassenyalar que entre les

actituds linguistiques vers el catala i vers etedkis els casos en que han resultat
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més favorables i els casos en quée han resultat srfangrables s’intercanvien.
Dit d’'una altra manera, les actituds mes favorabks el catala han estat les
manifestades pels alumnes estrangers els paregutds no tenen estudis o han
cursat estudis primaris, i les menys favorables dets alumnes d’origen
immigrant els pares dels quals tenen estudis secsnal superiors. Per contra, en
les actituds vers el castella, han estat els alaresrangers els pares dels quals
tenen estudis secundaris o superiors els que kataractituds meés favorables, i
els que llurs pares no tenen estudis o en tengmiharis les han mostrat menys

favorables.

E. CONEIXEMENT DE CATALA | DE CASTELLA VERSUS ACTITUDS
LINGUISTIQUES.

Per finalitzar aquest primer apartat, que fa refeieea les variables considerades
per a tota la mostra, amb I'objectiu d’aprofundirles relacions que s’estableixen
concretament entre les actituds linglistiques wwdrgatala i el castella de

I'alumnat, vam procedir a correlacionar les acstaihquests nois i noies envers

ambdues llengies i llur coneixement de cataladasgtella.

Préviament, amb I'objectiu d’analitzar la fiabititde I'opinié del professorat en
relacio a les aptituds linguistiques de l'alumnesd, va calcular la matriu de
correlacions entre la capacitat general d’apretgatal coneixement de catala i
el coneixement de castella. Aquest procedimentaeh weguir considerant per

separat els escolars autoctons i 'alumnat d’origenigrant.

Aixi, respecte alsescolars autoctonsls resultats obtinguts ens mostren que la
correlacio tant en el cas del catala com en ekdsiella coincideix i, a més, és
tracta d'una correlacié alta: r=0,744 (p<0,0001) pa capacitat general
d’aprenentatgeversus el coneixement de catala, i r=0,744 (p<0,0001) lper
capacitat general d’aprenentatggsusel coneixement de castella.

En el cas dd’alumnat d’origen immigrantels resultats obtinguts ens indiquen
també una alta correlacio tant en el cas del catataen el del castella: r=0,595

(p<0,0001) per la capacitat general d’aprenentatgsusel coneixement de
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catala, i r=0,624 (p<0,0001) per la capacitat gandraprenentatgeversusel

coneixement de castella.

Logicament, els valors presentats es manifesten ragwointensitat al contrastar
directament el coneixement de catala i el de dasedcolars autoctons=0,783
(p<0,0001);alumnat d’origen immigrantr=0,731 (p<0,0001), la qual cosa seria
una demostracié indirecta de les fortes relacioisteddependéncia existents
entre les competencies assolides en una i altigue (Cummins, 1979). Pero, al
mateix temps, ens permeten introduir-nos amb unanga de partida en una de
les parts més interessants del nostre estudi: lisande les relacions entre

competencies i actituds linglistiques.

En aquest sentit, la recta de regressido que apate@rafic 25 representa la
correlacio obtinguda entre les actituds vers aladtel coneixement de catala de

'alumnat autocton.

Grafic 25: Recta de regressié corresponent a la @tié entre actituds vers el
catala i coneixement de catala dels escolars autoos.

Y£9,94+ 954 X\ R2 =,

12,F

101 © Y ° ° ®
= ™ [ o |
o O o ° o °
@© 2,57 o ° ° i
> 0 { J ‘  J
wn i N
Q 2.5 ‘ ° ° I
= * o
O -7, o [ ] ® |
T ® i

S5 1 1t 2 28 3 3t 4 45 5 5¢F
CONEIXEMENT DE

T T T T T N T T T 1

Com es pot veure en el grafic anterior, la coriélas positiva i significativa, amb

valors d'r=0,171 (p=0,0003). Aixi podem afirmar cerétre els escolars autoctons
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existeix una clara relacié entre les actituds nestéfdes envers la llengua catalana

i el nivell de competéncia assolit en aquesta maténgua.

En el cas del castella, la correlacié obtingudaecles actituds vers el castella i el
coneixement de castella és molt baixa i no arrilsarasignificativa, amb valors
d’'r=0,051 (p=0,2838).

En darrer lloc, els Grafics 26 i 27 presenten, eeBpament, les correlacions
obtingudes entre les actituds vers el catala ioekxement de catala, aixi com
entre les actituds vers el castella i el coneixdénun castella dd’alumnat

d’origen immigrant.

Grafic 26: Recta de regressié corresponent a la @tié entre actituds vers el
catala i coneixement de catala de I'alumnat d’orige immigrant.
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Grafic 27: Recta de regressié corresponent a la @tié entre actituds vers el
castella i coneixement de castella de I'alumnat d'igen immigrant.
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XI. Resultats.

Els Grafics anteriors son prou significatius i, caa pot veure, ambdues
correlacions resulten positives i amb valors d't89, (p=0,0221) pel cas del
catala, i d'r=0,226 (p=0,0016) pel cas del castddar tant, com d’altres estudis
han demostrat, podem afirmar que també en el cés ateolars d’origen

immigrant existeix una clara relacié entre lestads manifestades envers una

determinada llengua i el nivell de competéncia ldsso aquesta mateixa llengua.

Per tancar aquest punt podem apuntar que en dietagscolars autoctons, el fet
que s’estableixi una relacio entre les actituds ifestades envers el catala i el
nivell de coneixement assolit en aquesta mateeraylla i no s’estableixi respecte
el castella, possiblement respondria al fet queelenostre context, la llengua
catalana es troba molt vinculada a aspectes afemtiacionats amb actituds i
motivacions molt diferents a les que ve associaddlehgua estatal, el que
reverteix en valoracions ben diferents d’'una iaalkengiies. Aquests aspectes no
afectarien en la mateixa mesura als nois i noiesgn immigrant que, com hem
vist, manifesten unes actituds envers el catalacagtella molt relacionades amb
el nivell de competéncia assolit en cadascuna d@stgs llengies, ja que,
possiblement, una bona part d’aquests nois i redgggronten a ambdues llengties

sense els condicionants abans ressenyats.
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4.2. Variables especifiques per a I'alumnat d’origgnmigrant.

F. TEMPS D’ESTADA A L'ESTAT | A CATALUNYA.

Seguidament, presentarem les actituds linglistigdes l'alumnat d’origen
immigrant en funcié del temps que fa que resideigeHEstat en general i

exposarem els mateixos resultats centrats a Cgtakmparticular.

F.1. Temps d’'estada a I'Estat

Tal com ja hem assenyalat, ens interessa compsoehitemps que fa que aquest
tipus d’alumnat resideix a I'Estat influeix en lastituds linguistiques vers el
catala i el castella de I'alumnat d’origen estrangenb aquesta finalitat vam
realitzar una analisi de varianga entre aquestesblas. Per una altra banda, una

vegada més la prova de Fisher ens proporcionacbeteastos significatius.

La Taula XLII plasma les mitjanes obtingudes aipake I'analisi de varianca
entre les actituds vers el catala i el castelldalamnat d’origen estranger en

funcio del temps d’estada a I'Estat, i els contasignificatius.

Taula XLII: Mitjanes de l'actitud vers el catala i el castella de I'alumnat
d’origen immigrant en funcié del temps d'estada a’'Estat, i contrastos
significatius.

ACT CATALA ACT

Mitiana [|Docv Mitian Docv
MENYS DE 3 ANYS (0-3) 99 5,717 4,899 6,010 3,530
DE 3 A6 ANYS (3-6) 47 5,532 4,666 6,085 3,635
MES DE 6 ANYS (+€ 76| 6,658 3,643 5,395 4,345
NO CONTESTA i -
TOTAL IMMIGRANTS 225| 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala

308



XI. Resultats.

Castella

Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala en funcio
del temps d’estada a I'Estat, mostren que lesuastinés favorables vers aquesta
llengua son les manifestades pels alumnes que fad®é anys que hi viuen
(mitjana de 6,66). Per una altra banda, tant aksinmies d’origen estranger que
fa menys de 3 anys que resideixen a I'Estat (nat@a5,72), com els que fa entre
3 i 6 anys (mitjana de 5,53) mostren unes actitnelsys favorables que els que fa

meés de 6 anys que hi viuen.

Considerant els resultats obtinguts podem dir ase dctituds vers el catala
tendeixen a ser més favorables a partir dels 6 @myssidencia a I'Estat.

En referencia a la significacio, els valors obtiisgamb la prova de Fisher
indiqguen que les diferéncies que s’estableixen mm sestadisticament

significatives.

Pel que fa a les actituds linguistiques verscadtella de I'alumnat d’origen
estranger en funcié del temps d'estada a I'Eslatresultats mostren que els
alumnes que fa entre 3 i 6 anys que hi resideiretjaha de 6,08), i els que fa
menys de 3 anys (mitjana de 6,01) revelen unetudstmés favorables vers el
castella que els que fa més de 6 anys (mitjana 38 fue hi viuen. D’aquests
resultats, hem de remarcar que les actituds vearasétlla dels que fa menys de 3
anys que resideixen a I'Estat i els que fa entre63anys son practicament les
mateixes. Tenint en compte el que hem exposat,npatle que a menys anys
d’'estada a I'Estat més favorables tendeixen aeseattituds vers el castella de

I'alumnat nouvingut.

De la mateixa manera com hem exposat en referahcetala, la prova de Fisher

revela que les diferéncies que s’estableixen nastadisticament significatives.

F.2. Temps d’estada a Catalunya
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Centrats ara a Catalunya, ens interessa analbrarrflueix el temps d’'estada a
la nostra Comunitat en les actituds de I'alumnatigen estranger. Amb aquesta
finalitat vam realitzar una analisi de variancaemtquestes variables. De nou, el

nivell de significacio estadistica s’obtindra atpate la prova de Fisher.

La Taula XLIlI plasma les mitjanes obtingudes atipate I'analisi de varianca
entre les actituds vers el catala i el castell#ialemnat nouvingut en funcié del

temps d’estada a Catalunya, i els contrastos ggtiifs.

Taula XLIII: Mitjanes de l'actitud vers el catala i el castella de I'alumnat
d’origen immigrant en funcié del temps d’estada a @talunya, i contrastos
significatius.

ACT CATAI A ACT CASTEIL A

Mitian [DNocv Mitiana | Dacwv
MENYS DE 3 ANYS (0-3) 102 5,804 4,854 6,088 3,521
DE 3 A6 ANYS (3-6) 44 5,318 4,744 5,909 3,659
MES DE 6 ANYS (+€ 76| 6,658 3,643 5,395 4,345
NO CONTEST/ 3 -—- - - -—-
TOTAL IMMIGRANTS 225| 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala

Castella

Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala en funcié

del temps d’estada a Catalunya, mostren que l@sdscimes favorables sén les
manifestades pels alumnes que fa més de 6 anyguprea la nostra Comunitat
(mitjana de 6,66). Per una altra banda, tant aksinmies d’origen estranger que
fa menys de 3 anys que resideixen a Catalunyaafmaitfle 5,80), com els que fa
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XI. Resultats.

entre 3 i 6 anys (mitjana de 5,32) mostren unatudstmenys favorables que els
gue fa més de 6 anys que hi resideixen.

Coincidint amb els resultats exposats referentesaaktituds vers el catala en
funcié del temps de residencia a I'Estat en gen&aibé en el cas de Catalunya
podem dir que les actituds vers el catala son rassiyes a partir dels 6 anys de

residencia.

En referéncia a la significacid, els valors obtiisgamb la prova de Fisher
indiqguen que les diferéncies que s’estableixen mm sestadisticament

significatives.

Pel que fa a les actituds linguistiques verscadtella de I'alumnat d’origen
estranger en funcio del temps d’estada a Catallgagesultats mostren que els
alumnes que fa menys de 3 anys que resideixem@stea Comunitat (mitjana de
6,09) son els que manifesten les actituds mésdbles vers el castella. Els que fa
entre 3 i 6 anys i els que fa més de 6 anys (nei§ade 5,91 i 5,39,
respectivament) presenten unes actituds menysdlalesrque els que fa menys de

3 anys que hi viuen.

D’aquests resultats, s’ha de dir que tot i querepgjue ha mostrat les actituds
més favorables vers el castella és el format gelares que fa menys de 3 anys
gue resideixen a Catalunya, les actituds del gonstduit pels alumnes que fa
entre 3 i 6 anys que hi viuen no s’allunyen gaéls diue fa menys de 3 anys. Aixi
podem dir que els resultats sobn molt similars btsxguts quan hem analitzat com

influeix el temps d’estada a I'Estat en general.

Tenint en compte aquests resultats, podem assemyeda menys anys d’estada a

Catalunya més positives son les actituds versstélta de I'alumnat nouvingut.

Una vegada més, la prova de Fisher revela queifle®nkies que s’estableixen

no son estadisticament significatives.
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G. EDAT D'’ARRIBADA A L'ESTAT | A CATALUNYA.

Seguidament, presentarem les actituds linglistigdes l'alumnat d’origen
immigrant en funciéo de l'edat d’arribada a I'Es&t general, i els mateixos

resultats centrats a Catalunya en particular.

G.1l. Edat d’'arribada a I'Estat

Tal com ja hem apuntat, ens interessa comprovbedst que tenien els nois i
noies d’origen immigrant quan van arribar a I'Estdlueix en les seves actituds
vers el catala i el castella. Amb aquesta finaMam realitzar una analisi de
varianca entre aquestes variables. El nivell deifgigcio estadistica ens el

proporcionara la prova de Fisher

La Taula XLIV plasma les mitjanes obtingudes aipa I'analisi de varianca
entre les actituds vers el catala i el castelldalemnat nouvingut en funcié de

I'edat d'arribada a I'Estat, i els contrastos siigaitius.

Taula XLIV: Mitjanes de l'actitud vers el catala i el castella de I'alumnat
d’origen immigrant en funcié de I'edat d’arribada a I'Estat, i contrastos
significatius.

ACT CATALA ACT CASTEIILA

MMitian Dac\v Mitiana | Docwv
MENYS DE 10 ANYS (-10) 9% 6,484 3,845 5,537 4,212
10 ANYS O MES (+1( 127| 5,638 4,856 6,024 3,547
NO CONTEST/ 3
TOTAL IMMIGRANTS 225| 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala

Castella
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Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala en funcié
de l'edat que tenien quan van arribar a I'Estat,smem que les actituds
manifestades pels alumnes que en arribar a laan@stmunitat tenien menys de
10 anys (mitjana de 6,48) son més favorables qadgtuds dels que van arribar
amb 10 o més anys (mitjana de 5,64). D’aquesta rmap@dem dir que les
actituds més positives vers el catala son les ptades pels que van arribar amb
menys edat.

Respecte a la significacié estadistica, els valbtgiguts amb la prova de Fisher

revelen que les diferencies que s’estableixen naestadisticament significatives.

Pel que fa a les actituds linguistiques verscadtella de I'alumnat d’origen

estranger en funcié de I'edat d’arribada a I'Es&ds, resultats mostren que els
alumnes que van arribar a Espanya havent complegtsj 10 anys (mitjana de
6,02) revelen unes actituds meés favorables verastella que els que van arribar
amb menys de 10 anys (mitjana de 5,54). D’aquestaera, podem dir que com
més grans son els alumnes quan arriben a I'Estat puositives sén les seves

actituds vers el castella.

De la mateixa manera com passa amb les actitudsl/eatala, la prova de Fisher

indica que les diferencies que s’estableixen noestadisticament significatives.

G.2. Edat d’arribada a Catalunya

Centrats ara a Catalunya, ens interessa analdpairdlueix I'edat d’arribada a la
nostra Comunitat en les actituds de lI'alumnat demi estranger. Amb aquesta
finalitat vam realitzar una analisi de variancaemiguestes variables. Una vegada

més, el nivell de significacio estadistica s’obtand partir de la prova de Fisher.

La Taula LV il-lustra les mitjanes obtingudes atipae I'analisi de varianca entre
les actituds vers el catala i el castella de I'alabmouvingut en funcio de I'edat

d’arribada a Catalunya, i els contrastos signiiisat
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Taula LV: Mitjanes de l'actitud vers el catala i el castella de I'alumnat
d’origen immigrant en funcié de I'edat d’arribada a Catalunya, i contrastos
significatius.

ACT CATAILA ACT

MMitian Dac\v Mitiana | Dacwv
MENYS DE 10 ANYS (-10 89| 6,607 3,547 5,371 4,228
10 ANYS O MES (+1( 133| 5,594 4,953 6,113 3,550
NO CONTESTA 3 -
TOTAL IMMIGRANTS 225| 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala

Castella

Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala en funcié

de l'edat que tenien quan van arribar a Catalumyastren que les actituds
manifestades pels alumnes que en arribar a laan@stmunitat tenien menys de
10 anys (mitjana de 6,61) s6n més favorables gsiedeelades pels que van

arribar amb 10 o més anys (mitjana de 5,59).

Coincidint amb els resultats referents a I'Estageneral, podem assenyalar que
les actituds més positives vers el catala son leseptades pels que van arribar

amb menys edat.

Respecte a la significacio estadistica, de nowats's obtinguts amb la prova de
Fisher revelen que les diferencies que s’estabieire son estadisticament

significatives.

Pel que fa a les actituds linguistiques verscadtella de I'alumnat d’origen
estranger en funcié de I'edat d’arribada a Catayeys resultats mostren que els

alumnes que van arribar a la nostra Comunitat Hasemplert ja els 10 anys
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XI. Resultats.

(mitjana de 6,11) manifesten unes actituds mésdées vers el castella que els

qgue van arribar amb menys de 10 anys (mitjana3i8.5,

Coincidint també amb els resultats referents atdfEsn general, podem apuntar
gue com meés grans son els alumnes quan arribetabu@am més favorables son
les seves actituds vers el castella.

En aquest cas, els resultats obtinguts amb la mevéisher també indiquen que

les diferencies que s’estableixen no son estadiséat significatives.

H. ESCOLARITZACIO AL PAIS D’ORIGEN.

A fi de comprovar si el fet d’haver estat escokatto no al pais d’origen, o haver
nascut a I'Estat sén variables determinants erad¢éisuds linguistiques vers el
catala i el castella de I'alumnat d’origen immigraram realitzar una analisi de
varianca entre aquestes variables. La Taula L\Mllrées mitjanes de les actituds
vers el catala i el castella de 'alumnat d’origemmigrant en funcié de si havien
estat escolaritzats o0 no en el pais d'origen, sibléan nascut a I'Estat, i els

contrastos significatius obtinguts amb la provédder.

Taula LVI: Mitjanes de l'actitud vers el catala i el castella de I'alumnat
d’origen immigrant en funcio de I'escolaritzacio alpais d’origen, i contrastos
significatius.

ACT CATALA ACT CASTEIILA
_ . Mitiana | Dacwv Mitiana | Docwv
Sl 176 5,659 4,706 5,824 3,715
NO 24| 6,833 3,226 6,333 3,985
NASCUT A L’ESTAT 22| 7,727 2,848 5,000 4,771
NO CONTEST/ 3
TOTAL IMMIGRANTS 225| 6,036 4,444 5,827 3,840

Contrastos significatius:

Catala
Sivs NASCUT A L'ESTAT
[F2121g:2,625 (p=0,0399)]
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Castella

Les mitjanes obtingudes sobre les actituds lingjiiss vers etatala en funcio
de I'escolaritzacié o no al pais d'origen, o eldd&taver nascut a I'Estat, mostren
gue les actituds més favorables sén les manifesfagle alumnes que han nascut
a I'Estat (mitjana de 7,73). A aquests, els segreitambé amb actituds
favorables els que no han estat escolaritzatssgeel pais d’origen (mitjana de
6,83). De manera contraria, els que si que hamh estalaritzats al pais d’origen
sén els que presenten les actituds menys favoraelessel catala (mitjana de
5,66).

Pel que fa al nivell de significacio estadistida,valors obtinguts amb la prova de
Fisher indiquen que s’estableixen diferencies éstiadment significatives entre
les actituds manifestades per I'alumnat d’origere@ger que ha nascut a I'Estat i
les presentades pels que han estat escolaritzéits @ais d’origen [F2152,625

(p=0,0399). Dit d’'una altra manera, els nois i saikorigen estranger que han
nascut a I'Estat estadisticament revelen actituds positives que els que han

estat escolaritzats en el pais d’origen.

En referéncia a les actituds linguistiques versastella de I'alumnat d’origen
immigrant en funcié de l'escolaritzacié o no al aiorigen, o el fet d’haver
nascut a I'Estat, revelen que els que no han estatlaritzats a llur pais d’origen
sbén els que mostren les actituds més favorablesagresta llengua (mitjana de
6,33). La resta de casos, els que si que han esstataritzats al pais d’origen
(mitjana de 5,82) i els que han nascut a I'Estatjgma de 5,00), manifesten unes

actituds menys favorables vers el castella.

La prova de Fisher mostra que les diferéncies lestab no son estadisticament

significatives.
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5. USOS LINGUISTICS DE LALUMNAT EN CONTEXTOS
EXTRAFAMILIARS.

Per tal de realitzar una breu analisi dels usagiistics de I'alumnat en diferents
contextos extrafamiliars, a la Taula LVII i la TaulVlll, respectivament per a
I'alumnat autocton i d’origen immigrant, hi quedeilectits els items considerats
i el nombre absolut i relatiu de les respostesgpeadascuna de les alternatives
possibles (Sempre en catala / Més catala que léastEhnt catala com castella /

Més castella que catala / Sempre en castellaésMtNo contesta).

Taula LVII: Usos linglistics en contextos extrafamiars. Alumnat autocton.
Frequencia absoluta i percentatge sobre el total dquest col-lectiu.

USOS LINGUISTICS EN CONTEXTOS EXTRAFAMILIARS.

Més
Sempre| Més Tant | castellal Sempre
ITEM Alres | nic | TOTAL
. . | que
en catala | catala . en
catala rrn
Companys al 250 103 59 32 11 1 0 456
pati (54,82%)| (22,59%)| (12,94%)| (7,02%)| (2,41%)| (0,22%)| (0,00%)| (100,00%
Amics fora 240 90 67 24 35 0 0 456

de I’escol: (52,63%)| (19,74%)| (14,69%) (5,26%)| (7,67%)| (0,00%)| (0,00%)| (100,00%

Persones
grans 241 106 770 16| 15 o 1| 456

(de fora de casa i de (52,85%)| (23,24%)| (16,88%)| (3,51%)| (3,29%)| (0,00%)| (0,22%)| (100,00%
|l'escola’

Llegeixes

67 111 190 42 42 1 3 456
(14,69%)| (24,34%)| (41,67%)|  (9,21%)| (9,21%)| (0,22%)| (0,66%)| (100,00%

TV 16 75 217 119 28 0 1 456
(3,51%)| (16,45%)| (47,59%) (26,10%)| (6,14%)| (0,00%)| (0,22%)| (100,00%

207 79 87 40 38 4 1 456

Escrius (45,39%)| (17,32%)| (19,08%)|  (8,77%)| (8,33%)| (0,88%)| (0,22%)| (100,00%

306 98 a7 4 1 0 0 456

Professors/es (67,10%)| (21,49%)| (10,31%)|  (0,88%)| (0,22%)| (0,00%)| (0,00%)| (100,00%
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Taula LVIII: Usos linglistics en contextos extrafaniiars. Alumnat d’origen
immigrant. Frequéncia absoluta i percentatge sobreel total d’aquest
col-lectiu.

USOS LINGUISTICS EN CONTEXTOS EXTRAFAMILIARS.

Més
Sempre| Més | Tant | cgstelldl Sempre
ITEM Altres | n/c | TOTAL
X X que
en catala | catala . en
catala Arm
Companys 47 27 27 24 28 72 0 225
al pati (20,89%)| (12,00%)| (12,00%) (10,67%)| (12,44%)| (32,00%)| (0,00%)| (100,00%
Amics fora 39 23 23 17 38 85 0 225

de I'escol: (17,33%)[ (10,22%)| (10,22%)  (7,56%)| (16,89%)| (37,78%)| (0.00%)| (100,00%

Persones
70 28 32 19 34 42 0 225

(%Eafcl;::de casa i (31,11%)| (12,44%)| (14,22%)| (8,44%)| (15,11%)] (18,67%)| (0,00%)| (100,00%
de I'escola
. 47 40 60 32 28 17 1 225
Llegelxes (20,89%)| (17,78%)| (26,67%)| (14,22%)| (12,44%)| (7,56%)| (0,44%)| (100,00%
TV 13 16 62 63 18 53 0 225
(5,78%)| (7,11%) | (27,56%)| (28,00%)| (8,00%)| (23,56%)| (0,00%)| (100,00%
Escrius 37 14 27 22 42 81 2 225
(16,44%)| (6,22%)| (12,00%)| (9,78%)| (18,67%)| (36,00%)| (0,89%)| (100,00%
Professors/es 125 39 27 15 19 0 0 225

’(55,56%)| (17,33%)| (12,00%)  (6,67%)| (8,44%)| (0,00%)| (0,00%)| (100,00%

La Taula LIX recull les respostes donades a I'mtiva “altres” per part de
I'alumnat estranger.

Taula LIX: Respostes donades per part de I'alumnati’origen immigrant a
I'alternativa “altres” i percentatge sobre el total d’aquest col-lectiu.

IMMIGRANTS: Companyg Amics | Persones Llegir TV Escriu | Profes.
27 21 15 3 9 20 0

CAT+L1 (12,00%)| (9,33%)| (6,67%)| (1,33%)| (4,00%)| (8,89%)| (0,00%)
9 15 4 2 8 4 0

CAS+L1 (4,00%)| (6,67%)| (1,78%)| (0,88%)| (3,56%)| (1,78%)| (0,00%)
28 29 19 9 33 14 0

CAT+CAS+L1 (12,44%)| (12,89%)] (8,44%)| (4,00%)| (14.67%)| (6,22%)| (0,00%)
1 8 20 4 3 3 43 0
(3,56%)| (8,89%)| (1,78%)| (1,33%)| (1,33%)| (19,11%)| (0,00%)

72 85 42 17 53 81 0

TOTAL (32,00%)| (37,78%) | (18,67%)| (7,56%) | (23,56%) | (36,00%)| (0,00%)
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XI. Resultats.

Com es pot observar a la Taula LVII, en generajufhnat autdocton usa
majoritariament el catala en els diferents contex¢xtrafamiliars. Aixd no
obstant, cal matisar que quan es tracta d’habitsalera el percentatge més alt és
el format per aquell alumnat que empra tant ell&atam el castella, (41,67%),

seguit dels que empren més el catala que el Gag2aJ34%).

Pel que fa a la televisio, situant-se en la matéiia que en el cas anterior, la
major part revela emprar tant el catala com ektiastd7,59%). En aquest context
pero, en segona posicid s’hi troben els que wititmeés el castella que el catala
(26,10%).

En general, podem constatar que l'alumnat autoctemdeix a emprar
majoritariament el catala en els diferents cont®xxtrafamiliars. Tot i aixo, cal
matisar que tant en els habits de lectura com £mméjans de comunicacio el
catala i el castella adquireixen un pes similarvddd d’aquests resultats, no
podem obviar I'important paper de la llengua destdE en aquests dos contextos.
D’altra banda, I's del catala destaca en el cdn&scolar, un marc on la
presencia d’aquesta és meés significativa ja qudaéfiengua vehicular de

I'ensenyament.
Aquestes dades contrasten amb les que presentaiiat d’origen immigrant.

Amb els companys a I'hora de I'esbarjo, el 28,448talment empra la llengua
propia de manera combinada amb el catala i/o tastéh 20,89% usa sempre el
catala i un 12,44% utilitza solament el castel@mbé és remarcable que tant sols

un 3,56% d’aquest alumnat empra exclusivamenetglia propia.

Pel que fa a la llengua que utilitza I'alumnat @jen immigrant amb els amics de
fora de l'escola, comparativament la proporcié @ésn noies que empren la
llengua propia combinada amb el catala i/o el dasés similar al cas anterior
(28,89%). D’altra banda, es redueix I'is del cata@éncrementa I'is del castella,
suposant ambdos percentatges similars (17,33% 89 18espectivament). Cal
assenyalar també que la llengua propia és empeadedera exclusiva en aquest

context pel 8,89%.
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Amb les persones adultes de fora de casa i dederBescola, constatem un
notable increment de I'is de la llengua catalana.31,11% aixi ho declara.
D’altra banda, una part menys considerable revat@bmar el catala, el castella i
la llengua propia (catala + L1, castella + L1 iatat+ castella + L1, considerats
conjuntament, amb un 16,89%). A més, gairebé emdteixa proporcié que
aquests darrers, hi ha els que manifesten empraprseel castella (15,11%) i els
gue revelen usar tant el catala com el castell22%). També és remarcable que
tant sols un 1,78% d’'aquest alumnat empra excloswva la llengua propia en

aquest context.

A I'hora de llegir fora del context escolar, la wrapart de I'alumnat d’origen
immigrant manifesta fer-ho tant en catala com estetla (26,67%) i una
proporcio considerable mostra fer-ho sempre en leca(@0,89%). Hem
d’assenyalar, que tant sols un 7,56% llegeixen lgpnamoment en la seva

llengua propia.

Aquest fet contrasta clarament amb la llegua qiliézah per escriure als amics i
familiars. En aquest cas, la llengua propia és ad#prpel 19,11% d’'aquest
alumnat. Igualment, hem d’assenyalar que un 18,68%la utilitzar sempre el
castella i un 16,44% sempre el catala.

Quant als programes de televisio, la major parfalemnat d’origen immigrant
manifesta veure’ls en catala i en castella (méeltagjue catala amb un 28,00% i
tant catala com castella amb un 27,56%), i una bosa revela veure'ls
combinadament en catala, castella i la llenguaiar@atala + L1, castella + L1 i
catala + castella + L1, considerats conjuntamentb ain 22,22% del total
d’alumnat d’origen estranger). També és remarcajpie tant sols un 1,33%

d’aguest alumnat empra exclusivament la llengugigrper a veure la televisio.

Finalment, amb el professorat el catala és la Ulargque empren més habitualment
(sempre en catala amb un 55,56% i més catala cgtelléaamb un 17,33%),
encara que el castella hi té una certa preserana ¢atala com castella amb un
12,00%, sempre en castella amb un 8,44% i méslléasiee catala amb un
6,67%). Amb la llengua propia, deduiblement, npdrien mai.
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XI. Resultats.

Sintetitzant, quant als usos linglistics de l'alamd’origen immigrant en els

contextos extrafamiliars trobem varies tendenciesnaarcar. En primer lloc, hem
d’assenyalar que hi ha molt pocs alumnes d’origdraeger que no emprin mai ni
el catala ni el castella. Entre la resta de noiwies, els usos linguistics en
contextos extrafamiliars varien en funcio de I'atnBixi, una bona part d’aquests
nois i noies empren habitualment I'is combinataledva llengua propia amb el
catala i/o el castella a I'esbarjo, amb els amiedata de I'escola i a I'hora de

veure la TV. D’altra banda, és més frequient I'Uscagala amb els adults de fora
de casa i de I'escola i amb els professionals decénl’hora de llegir aquest

alumnat usa tant el catala com el castella i, rfnegit, €s també remarcable I's de

la llengua propia a I'hora d’escriure a familiaemniics.
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XIl. Discussio.

En aquest apartat recollirem les conclusions mésifgiatives que podem
extreure de la nostra investigacio, sempre relacibles amb els objectius

inicialment establerts i les hipotesis que d’agaiedtan derivat.

En primer lloc, i en referencia a les actituds vergl catala i el castella de
I'alumnat, globalment, podem afirmar que hi ha un pedomini d’actituds
favorables envers una i altra llengua. Perd quan aitzem aquests resultats
en funcié de l'origen (autocton/immigrant), observen clares diferencies. Aixi,
pel que fa a les actituds vers el catala i el caéede I'alumnat autocton,
podem afirmar que tot i que les actituds s6n majotariament favorables
envers ambdues llengiies, ho son amb un percentatygablement més elevat
respecte la llengua catalana que la castellana,ens aguesta darrera llengua
s’han de destacar les actituds neutres que gairelsé situen en el mateix nivell
gue les favorables. Tot plegat, aquests resultatpantarien en la linia de la
nostra primera hipotesi de partida.

Dit aix0, creiem que el més significatiu de I'estudjue presentem es refereix
als escolars d’origen immigrant ja que, davant la ranca d’estudis orientats
vers aguest col-lectiu, la bibliografia sobre lesctituds linguistiques dels
autoctons és amplia i reiterativament ens mostra #ituds positives vers les
dues llengiies en contacte malgrat que aguestes wilmgdeterminades
principalment per la variable llengua familiar. Es a dir, mentre els escolars
de condicid lingiistica familiar catalana tendeixera valorar per sobre el
catala, succeeix a la inversa en el cas dels quedr una condicié linguistica
familiar castellana (Woolard i Gahng, 1990; Viceretorat de Relacions
Institucionals i Politica Linguistica; Huguet i Llurda, 2001).

Amb aquestes premisses, destacarem en primer lloa predomini d’actituds
favorables envers una i altra llengua per part de’dalumnat nouvingut, amb
una presencia important d’actituds neutres també evers ambdues llengules.
Sembla ser doncs que, en general, els nois i naiasrigen estranger capten
perfectament la realitat bilinglie de Catalunya i, nalgrat la politica
linglistica de I'Estat afavorint el castella, prob&#lement les motivacions de
tipus instrumental relacionades amb la utilitat dela llengua es barregen amb
motivacions de tipus integracio meés vinculades amdd desig de viure a la
societat catalana i esdevenir part del seu futur &mbert, 1969).

Ara bé, si bé és cert que les actituds vers el c&a el castella de I'alumnat
nouvingut sén similars, quan les analitzem en fun@ide I'area o pais de
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procedencia, constatem que depenent de la zona gediga on tenen els seus
origens manifesten actituds substancialment diferés envers ambdues
llengies, fet que ens permet verificar la segonagttesi plantejada.

En concret, com aspecte més rellevant, hem de destaque les actituds vers
el catala dels originaris de paisos llatinoamericanson les menys positives de
tots els col-lectius i, a la inversa, s6n les mésgitives envers el castella. S’ha
de dir que, essent el castella la llengua propia de major part d’aquests
nouvinguts, aquestes dades reprodueixen les obtindes en altres estudis
previs duts a terme a Catalunya en els quals es cparaven les actituds vers
el catala i el castella en funcio de la L1 dels sjdates (Woolard i Gahng,

1990; Vicerectorat de Relacions Institucionals i Réica Linglistica, 1998;
Huguet i Llurda, 2001).

En tot cas, volem incidir en el fet que possiblemanlts d’aquests immigrants

escullen Catalunya com a desti sense conéixealigatdingtiistica del nostre pais
i, inclos en el cas d'ésser conscients d'aquestitae poden pensar que amb un
domini del castella és més que suficient donatégu@ llengua oficial de I'Estat |,

en definitiva, no cal aprendre catala per viure ataltinya. En consequéncia,
qualsevol accié que vagi orientada a la dignifiéat®| catala pot ser viscuda com
una imposicié que atempta la seva propia llengspeae que evidentment no

afectaria de la mateixa manera als parlant d'wergglia diferent del castella.

D’una altra banda, les ocasions en qué podrienepezcla necessitat o el desig
d’aprendre la nostra llengua, poden esdevenir gadada menys frequents per
una seérie de factors: a) per I'important pes satghicastella a Catalunya (mitjans
de comunicacio, administracio, etc.) i la situasozial de la llengua catalana, i
dins d’aquesta, el fet que encara no esta norraditplenament (limitacions en el
seu Us, manca d'espais de dialeg, etc.); b) pel ifmrement d'immigrants

hispanoparlants; c) pel fet que possiblement, peitats o simpatia, els membres
procedents de les diferents comunitats basicareadeixen a relacionar-se entre
si. Consequentment, el fet que un nombre consildedsbparlants d’'una mateixa
llengua propia es concentri en un mateix territen, una mateixa institucio

educativa, etc., redueix notablement la necesd@atomunicacié en la segona o
tercera llengua i, per tant, 'aprenentatge d’aguéslaruny i Molina, 2001); d)

per una caréncia de mecanismes que potenciin etaates interculturals, que

podriem relacionar amb el fet que malgrat les ipoiéts actuals, i que fa uns anys
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gue treballen en aquesta tematica, els fruitssladtuacions realitzades s6n a mig

o a llarg termini.

En aquest sentit, el paragraf segient parla penagkix:

“(...) com que bona part del nous immigrants sén &msgons, la
majoria dels autoctons reprodueix amb ells la nornde
convergéncia cap al castella instaurada durantegjle XX amb els
immigrants espanyols. Aquest Us del castella confieagua
d’incorporacio a Catalunya es veu reforcat pel feie bona part
dels nouvinguts, hispanofons o no, s’instal-la armib i es dedica
a ocupacions en qué el castella ja és la llengumidant” (Vila
Moreno, 2004 276).

Una altra questié que ens interessava analitzdaeedacio entre les actituds vers
el catala i el castella de l'alumnat i, donada if@rdnt tradicié6 en la recepcio

d’'immigrants, el territori de Catalunya on resideix

En el cas dels escolars nouvinguts, malgrat que, leem vist, les diferencies no
arriben a ser significatives, si s’observa unaackandencia en el sentit que les
actituds vers el catala son més favorables per gartalumnat d’origen

immigrant que viu a la comarca d’'Osona i, a la isagles actituds vers el castella

resulten més positives entre els nois i noieseg&id de les comarques de Lleida.

D’aquest fet podem extreure que les diferénciesedas actituds envers ambdues
llenglies podrien vincular-se amb les caracterisiquue defineixen el context de
la poblacié general de cada territori, aixi compadils dels centres educatius on
els/les alumnes estan escolaritzats. Tenint en maguests aspectes, subratllem
que la comarca d’Osona compta amb molts més aeypefriencia pel que fa a la
recepcio i acollida de persones nouvingudes, fettasnent vinculat a I'important
volum d’immigrants que s’hi ha anat instal-lantlatlg dels anys, i possiblement
amb uns plantejaments generals per part de la @obtaientats a la integracio
d’aquests col-lectius en el si dels trets idemsitale la societat catalana. I,

paral-lelament, tot el que hem exposat es potioglac amb el grau de contacte
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que cada individu estableix amb cadascuna de &wies en els diferents

contextos d’interacci6.

Finalment, en la darrera hipotesi apuntavem I'éxisia d’una serie de variables
que determinen les actituds linglistiques de I'alamd’origen immigrant,
derivades del propi marc teoric amb qué hem traball de I'estructura
sociocultural, linguistica i educativa on es trobbemersos. En aquest sentit, hem
analitzat com el genere, la condicid linguisticamifear, la situacio
socioprofessional i el nivell sociocultural de Hesnilies, la capacitat general
d’aprenentatge i el coneixement de catala i deettasel temps d’estada a I'Estat i
a Catalunya, I'edat d’arribada a I'Estat i a Catgh i I'escolaritzacié al pais
d’origen, determinen les actituds linguistiquesswarcatala i el castella d’aquests

nois i noies.

Tot seguit farem un repas dels principals resultpts hem obtingut quant a

aguestes variables.

Pel que fa al génere, només les actituds vers sklza mostren diferéncies
significatives entre nois i noies. Aquestes ultimagelen actituds meés favorables
que els seus coetanis masculins, aspecte que g3z ge manifest en d’altres

estudis que han considerat aquesta variable (Laasatga, 2003).

També la condici6 linguistica familiar s’ha mossagnificativa en la definicié de
les actituds vers el catala i el castella. En td equesta questié ja ha estat
abordada en aquestes conclusions al parlar detljmigen dels immigrants i, per
tant, no farem més que un breu incis: 'alumnatetamofon mostra les actituds
més favorables al castella i les menys favorallleatala. Queda clar doncs que la
presencia d’'una determinada llengua en el si famihcideix determinant les
actituds linguistiques dels nois i noies enversatpllengua, questio evidentment
ligada a la influencia que exerceixen les actitpdgvies explicites/implicites
presents dins de la familia, aixi com el paperuactipassiu dels pares en la
motivacio per aprendre noves llengles per partlas fills/es que ja va ser

assenyalat per Gardner (1973).
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Una altra variable que s’ha mostrat significativala definicié de les actituds ha
estat la situacié socioprofessional de les famillgsaquest cas, les actituds meés
favorables vers el catala son les mostrades palsliasts de families amb una
situacié socioprofessional més baixa. Pel que fasaactituds vers el castella,
succeeix exactament el contrari: els nois i noies families d'un nivell
socioprofessional més alt manifesten actituds nod#ipes vers aquesta llengua
que els de nivell més baix. Possiblement, les pessaonmigrades que gaudeixen
d’'una situacid socioprofessional més alta priorieza els aspectes més
pragmatics en lI'aprenentatge de la nova llengwiahats amb el desig d’obtenir
un reconeixement social 0 aconseguir unes avastatgmomiques que es lliguen
al castella, per sobre dels aspectes relaciondisuam motivacié d’integracié que
quedaria més vinculada al catala. | com hem \iseteque, globalment, el nivell
sociocultural no aparegui com un factor determimnlies actituds vers el catala i
el castella dels nouvinguts mostraria clarament qudiferencia del que estem
habituats a veure en el context del autoctonsetetiassolir un nivell cultural
determinat no va associat al mateix nivell profassi, aspecte que abasta unes
consegueéencies que escapen a les pretensions d’agelesll i que requereix
estudis més especifics.

En tot cas, tenint en compte els resultats expdisataqui sobre la incidencia de
la situacio socioprofessional i el nivell sociooudtl de les families immigrades en
les actituds linguistiques dels seus fills i fijleslem incidir una vegada més en
que, tal com exposen Molina i Mayoral (2000), emi® immigrants els nivells
d’ocupacio i laborals no sempre mantenen una celdagiecta amb ['estatus
sociocultural ni amb el nivell d’estudis. D’aquesteanera, tal com hem pogut
observar en l'apartat dedicat a les caracteristiqiels participants d’origen
immigrant de la nostra investigacio, mentre el eetatge més alt (i a més,
notablement més alt) de pares i mares el trobeia situacid socioprofessional
meés baixa, el percentatge de pares i mares immigag no tenen estudis és el
més reduit, quedant els que tenen estudis prinmagecundaris gairebé en el
mateix nivell (que és on se situa la majoria). Rasisimilars, els trobem també

a Navarro i Huguet (2005), i coincidim amb aquest®rs quan afirmen que el
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gue hem exposat en aquest punt s’hauria de teriompte tant efila practica
educativa com en les possibles creences sobre @répnivell cultural” dels

immigrants” (Navarro i Huguet, 2005:167).

Pel que fa a I'escolaritzacio al pais d’origen ® @lile havent nascut a Catalunya
han estat ja escolaritzats a les nostres escoées, de dir que aquests ultims
mostren unes actituds vers el catala marcadameperiets. Evidentment,
d’aquests resultats podem concloure que aqueditisglaanés positives es poden
vincular facilment amb el fet que aquests i aqeatemnes han crescut en el si
d’'un context sociocultural, escolar i linguistiepament catala des de que van
néixer, aspecte que indubtablement ha influit erdedenvolupament de les
actituds ara manifestades i en el desig de formgdrde la seva propia societat en

condicions d’igualtat com qualsevol autocton (Lanjpl1969).

Una altra questié vinculada a l'anterior que hernalizat, ha estat el temps
d'estada a Catalunya i I'edat d’arribada d’aquesdtlectiu d’alumnes. Per part

nostre, malgrat que el temps d'estada no s’ha matostgnificatiu, hem pogut

observar que apareix una tendéncia clara en elt sue¢ a més temps de
permanéncia a la nostra comunitat les actitudseleratala sbn mes favorables, a
'ensems que decreixen les actituds vers el castgle, en tot cas, es continuen
mantenint en sentit positiu. Evidentment, el coeeignt més profund de la
realitat linguistica i cultural del nostre paistifisaria plenament aquests resultats
que quedarien complementats amb les dades prosimeEnt’analisi de d’edat

d'arribada a Catalunya: els que hi arriben abars d@ anys tendeixen a
manifestar actituds més positives envers el capaéael que han arribat despres

d’aquesta edat, si bé aquestes diferencies norhibataa ser significatives.

Finalment, cal constatar que d’'una manera claradtisuds vers el catala i el
castella de 'alumnat nouvingut estan relacionaab el respectiu coneixement
d'aquestes llenglies. Tal com es desprén de les hasaques amb qué hem
treballat, la relaci6 és evident, pero per tras@rd'un estudi de tipus
correlacional, el que queda pendent és determmdancausa i I'efecte, o la
probable causalitat circular (Gardner i Clément9@9Baker, 1992; Clément i
Gardner, 2001).
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En tot cas, en base a la corroborada relacié exista importancia de les actituds
linguistiques i les motivacions en el comportantenta poblacid, considerem una
responsabilitat de tota la societat en generalelderme accions de cara a que
els nois i noies nouvinguts s’adonin i sentin Ipdmancia d’'integrar-se d’'una

manera plena en el nostre context.

En aquest sentit, és obvi el paper del Sistemadiduen tot aquest proceés. | és
des d'aquest marc des d'on es poden fer alguns midsos més rellevants
encarats a l'aprenentatge i a la potenciacié de @& la llengua propia de
Catalunya® a I'ensems d’afavorir aquesta veritable integragié tant necessaria
esdevé en el si de la comunitat catalana en tamtéguun dels destins més

atraients de la immigracio que arriba a I'Estat.

D’aquesta manera, no hem d’oblidar que quan emgggam I'aprenentatge de les
llengles de la societat d’acollida per part dauli@hat nouvingut hem de partir de
la idea de que aprendre una nova llengua esta lainalifet de tenir actituds
positives i motivacié d’aprenentatge vers aquestajxo0 moltes vegades va
condicionat també per una valoracié de la llenguapip (Carbonell, 2000;
Huguet i Madariaga, 2005; Lasagabaster, 2005; 2{@5). Aixi doncs, un dels
objectius que hom ha de tenir, i especialment @santext escolar, és el de
contribuir al desenvolupament d’actituds positieewers la llengua catalana a
partir d’'una bona consideracié de la propia llenguaultura de I'alumnat
estranger, fet que contribuira en una millor canstio d’'una autoimatge positiva
i afavorira I'autoestima (Carbonell, 2000; Ruiz ir&t, 2000; Vila, 2000, 2002;
Serra, 2002, 2004). En definitiva, amb un respeetes allo que aporten els

nouvinguts es potencia la valoracié del que ésipgleCatalunya.

Quant al tractament linguistic que ha de rebreutradat d’'incorporacio tardana,
les accions realitzades des de la Generalitat tEduDga estan comengant a donar
els seus fruits. D’aquesta manera, I'actual Plagokr Llengua i Cohesié Social

(Generalitat de Catalunya, 2004b) va encaminatnard@sposta a les mancances

133 Respecte a aix0, prenent com a referéncia ladmalisi que hem realitzat dels usos lingistics
de l'alumnat d’origen immigrant en contextos exdrafliars, és necessari un treball encarat de
manera conscient a potenciar I'is del catala end#érents contextos d’interaccio per part

d’aquests nois i noies.
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gue presenta aquesta tipologia d’'alumnat a niwedjlistic. En aquest sentit,

destacarem com a molt significatius els plans dligeoque es realitzen des de les
institucions educatives i considerem que s’ha ddioar treballant en aquesta
linia, ja que una bona rebuda i acollida resultsercials en el desenvolupament

d’actituds positives vers la llengua dels que acu(Vila, 2000).

Per una altra banda, i també a nivell d’escolaritéta de subratllar que no podem
donar per suposat que el fet que la incorporacifatlennat d’origen estranger

s’efectur durant els primers nivells educatius coripaprenentatge de la llengua
de I'escola seguint el mateix procés que els satslp autoctons, fins i tot en el

cas dels nens i nenes nascuts a Catalunya quenprode families estrangeres.
Tal com assenyalen Vila (2000, 2002) i Serra (20@2cara que en I'entorn

social on estan inserits hi hagi una presenciaadie\de llengua catalana, en el
context familiar empren una llengua diferent traesan pels pares i mares. |
aquest fet fa que el nivell linglistic d’aquest&ims sigui diferent a I'assolit pels

fills/es dels autoctons (Navarro i Huguet, 2005).

En referencia a la davallada en les actituds vérsatla manifestada per
'alumnat castellanofon i especialment el d’origenmigrant procedent de
Llatinoamérica, considerem que s’haurien de dismergccions especifiques
orientades a aquest col-lectiu tant des dels ceathecatius com des de la societat
en general que afavoreixin el desenvolupamentitliast més positives envers la
llengua propia de Catalunya i un millor coneixeméatla nostra realitat social i

cultural.

Respecte I'alumnat procedent de la resta de pateos,ja hem assenyalat, la
valoracio del catala i del que Catalunya represpatsa ineludiblement per una

valoracio també del que els és propi i de les sapedacions a la nostra societat.

En aquest context, creiem que és important queadiszin activitats en grup i que
els grups representin la realitat social i cultueskent tant heterogenis com ho és
la nostra societat amb la finalitat d’afavorir legeraccions entre diferents grups

culturals. A la llum del que hem vist en relaci® allts indexs d’alumnat
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immigrant en centres de titularitat publica, cataa un bon cami per recérrer en

aguest sentit.

Pero també en aquest sentit, és important el pdgda poblacié autoctona de
Catalunya, i cal assolir un alt nivell de consciaci® que, per exemple, eviti el
marcar la diferéncia entre “nosaltres — vosaltpsdn al dirigir-se als estrangers

s'utilitza la llengua estatal en lloc de la llengurapia de Catalunya.

En relacio al que acabem d’apuntar el Sr. Joselgdfbh, Subdirector General de
Llengua i Cohesio Social del Departament d’Educa@8salta que el desig de
consolidar i potenciar la llengua catalana a I'ésdol'entorn passa per una
implicacio clara i conscient de tota la Comunita! garantir la continuitat i la

coherencia linguistica dins i fora del centre (¥aiba, 2005).

En aquest sentit, i per tancar aquestes conclysiosm emfasitzar que hem de

tenir molt present que el tema de la immigraci@san tema unidireccional.

| en relacio a aquesta quiestid, un dels princigagds comuns que el Consell de la

Unio Europea va aprovar el 19 de novembre de 28f4hta:

“La integracid és un procés bidireccional, dinamiccontinu
d’ajustaments mutus entre les persones immigradesesi
autoctones. Els Governs han de comunicar clararaeambdues
parts els seus drets i responsabilitatgGeneralitat de Catalunya,
2005a: 50).

Tot aixo reflecteix que cada vegada més s’han dadkiacions també dirigides a
la poblacié autoctona a fi de promoure una bonagmacido de la ciutadania
estrangera a la Comunitat catalana i aconseguicoamavencia optima entre tots.

En aquest sentit, estem d’acord amb Goma i Sargireaz afirmen que:

“...d'una banda, s’han de poder idear iniciatives adades a la
poblacié nouvinguda, on es doni a coneixer el cantmés
immediat i es promogui la creacidé o establimentsd@ciacions i
activitats propies. D’altra banda, cal trobar medéames que
afavoreixin el coneixement, la informacié, la fooita i la
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XIl. Discussio.

sensibilitzacié de la poblacié autoctona vers d meigratori”
(Goma i Sanchez, 2005: 16).

Evidentment, la nostra recerca deixa forca lini@svestigacio obertes que els
propers anys s’hauran d’engegar. Entre aquestéscdesm:

a) Aprofundir en una analisi qualitativa que complethegls resultats

quantitatius que hem presentat al nostre treball.

b) Ampliar les dades referents a les actituds lingjiiss dels escolars
autoctons i de I'alumnat d’origen immigrant, coresht les actituds vers
la llengua propia d’aquest darrer col-lectiu, illesglies estrangeres.

c) Estudiar les actituds linglistiques de pares i mapeofessorat, i analitzar

les seves relacions amb les de I'alumnat (autodtdimsigen immigrant).

d) Analitzar el paper de la familia i I'escola en Etefminacio de les actituds

linguistiques dels escolars nouvinguts.

e) Etc.

Es obvi que qualsevol d’aquests estudis afavoniramillor coneixement de la
nostra nova societat i aixo fara possible una midtmvivencia de forma paral-lela
a la potenciacio i promocio del catala com elenidantitari de la societat de

Catalunya.
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Annex 1. Questionari sociolingtistic i d’actituds.
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ENQUESTA SOCIOLINGUISTICA

Codi CENTRE Codi ALUMNE NIVELL i GRUP

L'objectiu de I'enquesta que tot seguit contestaéasrealitzar una analisi de la situacio
de les llenglies parlades a Catalunya. Dins d’aguasjuesta trobaras preguntes que et

demanen informaci6 d’algunes dades personals i@pEn

Has de tenir present que les persones responsdlblgsest estudi, et garantim una
confidencialitat absoluta pel que fa a la totalitatles teves respostes. La Unica finalitat

que tenim és la de realitzar una interpretaciddelens diguis, el més objectiva possible.

Es important que mentre omples I'enquesta, no isbligie no existeixen respostes
correctes o incorrectes que la interpretacié d’alld que responguis é# imaportant per

a tots.

D’aquesta manera, has d’entendre que:

1. No tenim interés en les glestions personals i iddals que puguin apareixer
dins de I'enquesta, i que tonfidencialitat i el caracter anonim de les dades
estan garantides.

2. Et demanem la maxima col-laboracié i que respondliizement i

sinceramenten un exercici de responsabilitat que t'animerorégp a terme.

L'equip d'investigacio responsable de I'aplicaciagliesta enquesta vol agrair-te la teva

col-laboracio.
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1. Noi [ Noia [
2. Temps que fa que estudies en aquest centre:
Des de primer ’ESO [ DES U oo (-

3. Els que viviu a casa us parleu:

Sempre en catala -
Sempre en castella (-
En catala i en castella -
ARTES (cevveveeeeeeceeeee e, Y&
4. Amb els companys al pati parles sempre en catala

1
més catala que castella [
tant catala com castella [
més castella que catala [
sempre en castella (-
ARTES (cvveeeeeeceeeeeeeeee e, ) &4

5. Amb els teus amics de fora I'escola parles sempre en catala -
més catala que castella [
tant catala com castella [
més castella que catala [
sempre en castella (-
AIRIES (1o )

6. Amb les persones grans de fora de casa sempre en catala
i de fora de I'escola parles meés catala que castella
tant catala com castella
més castella que catala
sempre en castella
AIRIES (1o )

7. Llegeixes contes i historietes sempre en catala
més catala que castella
tant catala com castella
meés castella que catala
sempre en castella
AIIES (1o )

obooono oboooob o
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8. Veus programes de televisio

9. Escrius als teus amics i familiars

10. Amb els professors de l'escola parles

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.

sempre en catala
més catala que castella
tant catala com castella
meés castella que catala
sempre en castella

Altres (cooooeeeveeiiiiieeeiiiiieies

sempre en catala
mes catala que castella
tant catala com castella
més castella que catala
sempre en castella

Altres (cooooeeevveeeiieeeeeiiiiins

sempre en catala
mes catala que castella
tant catala com castella
més castella que catala
sempre en castella

Altres (cooooeeevveeiiieeeeeiiiies

Em sembla bé que tots els nens de Catalunya estudiin el catala

Es desagradable aprendre el catala

Es indtil aprendre el catala perqué segurament no el faré servir mai

Hauriem d'esfor¢ar-nos tots per fer servir més el catala

Es més important aprendre anglés o francés que no catala

Visc a Catalunya i per aixo he de coneixer, estudiar i parlar el catala

El catala, només I'han d'estudiar els catalans

El catala és una llengua que sona malament

M'agrada (o0 m'agradaria) parlar en catala

M'agrada sentir parlar en catala

El castella és una llengua bonica

Tots els catalans han de saber parlar el castella

El castella només I'haurien d'aprendre i estudiar els qui el parlen

poobooodobao

2

000
000

000000 OpooOooopoooo
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oooooooooodn
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24. M'agrada sentir parlar el castella

25. A Catalunya s'haurien d'estudiar altres idiomes abans que el castella
26. El catala és més important que el castella

27. El castella és una llengua facil d'aprendre

28. Es avorrit aprendre el castella

29. El castella I'naurien d'ensenyar a tots els paisos

00000D0(Q
0000000

30. Els catalans haurien de parlar menys castella

Quina llengua feu servir normalment a casa?

Sempre De vegades catala i Sempre
Altres:
en catala de vegades castella en castella
31. El pare parla a la mare - (- (- (-
32. La mare parla al pare - (- (- (-
33. El pare parla amb tu - (- (- (-
34. Tu parles amb el pare - (- (- (-
35. La mare parla amb tu - (- (- (-
36. Tu parles amb la mare - (- (- (-
37. Tu parles amb els teus germans/es [ - - -

Si amb la teva familia, hi conviu _ alguna altra persona (avi, avia, tiet, tieta, etc.),

38. El pare hi parla (- (- /3 -
39. Parlen amb el pare _— ] — =
40. La mare hi parla - (- / /3
41. Parlen amb la mare - /3 — 1
42. Tu hi parles (- (- /3 -
43. Parlen amb tu 1 c — —
On vau néixer?
44. PODIE O CIUTAL ON VAS NBIXEI: ..o et
PrOVINCIA e
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45. Poble o ciutat on va néixer el teU Pare: .........coovevveeiiiiiie e e e e e

ProvinCia: ..o

46. Poble o ciutat on va NEIXer [a teVa MaAI€: ......ovenieeeee e,

ProvinCia: ..oooeeeeeeee e

47 .Professio dels pares: PARE MARE

a/ Gerent, director o propietari d' empresa amb més de 25 treballadors (N

b/ Titulat de grau superior (advocat, arquitecte, quimic, enginyer,
metge, professor, economista, etc.) O

c/ Titulat de grau mitja (professor d'EGB, enginyer técnic, ATS, etc.),
0 quadre mitja d'empresa sense titulacio superior (cap comercial, cap
de produccid, cap administratiu, etc.) L1 4

d/ Propietari d'empresa o comerg de menys de 25 treballadors, auxiliar
de clinica, administratiu, representant comercial, etc. (N

e/ Obrer especialitzat o treballador del sector serveis (mecanic, xofer,
policia, lampista, cambrer, paleta, electricista, etc.), agricultor o ramader. 1 [

f/ Ped, temporer, vigilant, etc. 1 1

g/ Fa les feines de casa seva. (N

h/ Altres (ESPECITICAr) Par: .......uuuueiiiiiii et eeeeeaees

1Y/ = 1 P
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48. Estudis dels pares PARE MARE

a/ Titulacio universitaria: diplomatura, llicenciatura
b/ Batxillerat, ensenyanca secundaria
¢/ Formacio Professional

d/ Estudis primaris (Graduat Escolar o equivalent)

00000
00000

e/ Sense estudis
f/ Altres (eSPeCIfiCar) Pare: .........ooueeiiiiiiiiiiiies e e e

1Y, = 1T

kkkkkkkkkkkkkkkkkhkkkkkhkkkkkkhkkkkkkkhkkhkkkkkkkkkkkkkhkkkkkkhkkkhkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkhkkkkkkhkkhkkkkkkkkhkkkkkkkkkkk

*kkkkkkkk
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MOLTES GRACIES PER LA TEVA COL:-LABORACIO

FITXA PER A L'ALUMNE/A

Codi CENTRE Codi ALUMNE/A NIVELL i GRUP

CEN T RE e et e e
L O A L T AT e

NOM DE L' ALUMNE/ A ettt

52.Quan temps fa que vas arribar a Espanygy i mes d’arribada).

53. En quins llocs has viscutq{Aprofundir en I'any i més que va arribar a
Catalunya).

54.Anaves a I'escola quan vivigpais d’'origen)?

Quina era la llengua amb la que llegies i escrivigaan estudiaves al tepais
d’origen?

55. Estudiaves alguna llengua estrangera quan anavd®acola del teu pais?

56. La teva mare assisteix a classes de llengua catalancastellana aqui?
especificar —

| el teu pare?
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— Aprofundir en tots els aspectes preguntats a I'euesta —
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Annex 2. Enquesta per al professorat.
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VIII-X. Objectius, hipotesis i metodologia.

ENQUESTA PER AL PROFESSORAT

AQUESTES VALORACIONS SERAN FETES PEL TUTOR DE
L'ALUMNE
(amb l'auxili, si cal, dels professors de catala, castella i de llengua/es

estrangera)

Codi CENTRE Codi ALUMNE/A NIVELL i GRUP

CENT RE
L A L T AT e

NOM DE L'ALUMNE/A: oottt e e e

49. Valoracio de la capacitat general de I'alumne:

Molt bona [
Bona (-
Normal (-
Deficient 1
Molt deficient .

50. Valoraci6 del nivell de coneixement en

Catala Castella Anglés U Francés " Altres |
Molt bo 1 1 1 1 1
BoO — — — — —
Normal 1 1 1 1 1
Deficient 1 1 1 1 1

“Sempre que assisteixi a classes d’aquesta llengua.
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VIII-X. Objectius, hipotesis i metodologia.

Molt deficient [ — — — —_

51. Possibles observacions:

kkkkkkkkkkkkkkkkkkhkkhkkkhkkkhkkkkkhkkkkkkkhkkkhkkkkkkhkkhkkkhkkhkkhkkhkkkhkkkhkkkhkkkkkkhkkkhkkhkkkkkhkkkkhkkkhkkhkkkhkkhkkkhkkkkkkhkkhkkkhkkkkkkkkkkk

kkkkkkhkkk

MOLTES GRACIES PER LA VOSTRA COL:LABORACIO
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VIII-X. Objectius, hipotesis i metodologia.
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