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PRÓLOGO. 
 
 La Actitud hacia la Matemática ha sido un tema de gran 

trascendencia e importancia en el campo de la educación, tanto que ha 

permitido el desarrollo de libros, investigaciones y tesis cuya intención 

común en el fondo es contribuir con el mejoramiento del proceso de 

enseñanza aprendizaje de esta ciencia fundamental en el desarrollo de la 

capacidad de pensamiento del hombre. 

 

 Esta investigación suma su origen a dicha intención. En tal sentido, 

pretende constituir un modesto aporte en el estudio de uno de los 

componentes, de carácter mayormente afectivo en el proceso, como lo es  

la Actitud que asume el docente hacia la enseñanza de la Matemática, a 

través del análisis de sus componentes.  

 

  La orientación que se le ha dado al trabajo, así como las 

observaciones y reflexiones que se presentan, han estado basadas 

fundamentalmente en el desarrollo de mi experiencia profesional en la 

Universidad de  Los Andes, en el constante intercambio de opiniones y 

experiencias con otros profesores y sobre todo en el hermoso aporte que 

a lo largo de los años mis alumnos han proporcionado con sus 

expectativas, inquietudes y trabajos. 

 

 Finalmente, manifiesto mi agradecimiento a mi querida Universidad 

de Los Andes Táchira y a la honorable Universitat Rovira i Virgili, ya que a 

través del convenio del Programa  de Doctorado  "Innovación y Sistema 

Educativo" han permitido reforzar mi norte intelectual  y me han 

proporcionado las condiciones para mi  formación  y crecimiento 

profesional. 

 

Jeannett Castro de Bustamante. 

Noviembre 2002. 
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RESUMEN 
Dada la naturaleza de la interacción docente-alumno, es fácil comprender que en ella no
sólo se transmiten conocimientos, ideas y conceptos, sino que más allá de ello hay un
posicionamiento educativo y una intencionalidad actitudinal por parte del docente, que
puede afectar la conducta, motivaciones e intereses de los alumnos. El que el docente
asuma una actitud positiva hacia la enseñanza de la Matemática, lleva implícito el
posesionamiento de esta ciencia desde las dimensiones cognitiva, afectiva y conativa,
evidenciando que “sabe enseñar Matemática”, no sólo a través del dominio de hechos,
conceptos, principios, reglas, procedimientos, algoritmos y de la apropiación del
contenido pedagógico que refleje su manejo desde el punto de vista didáctico; sino
fundamentalmente evidenciando agrado, gusto y valoración por esta ciencia y por su
enseñanza. Es así como resulta interesante, desde tales dimensiones,  analizar la actitud
que asume el docente hacia la enseñanza de la Matemática, con el fin de establecer
referentes para la formulación de un plan que promueva la generación de actitudes
positivas hacia  la enseñanza de esta ciencia. 
 

Given the nature of educational-studen
knowledge, ideas and concepts trans
motivational attitude, on the part of 
behavior, motivations and interests. 
positive attitude towards the teaching
sciences from to cognitive, affective 
knows how to teach Mathematical” thr
procedures and algorithms, as well 
didactic point of view, favoring this wa
is interesting, from such dimensions,
before the teach of the Mathematical,
the formulation of a plan for increasin
teaching. 
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t interaction, is easy to understand that no only are
mitted, but beyond that, there is an unconscious
the teacher that can indeed affect the student´s
Thus, the fact that the teacher might assume to
 of Mathematics, implies the commitment whit that
and conative dimension, evidencing that “he/she

ough mastering of facts, concepts, principles, rules,
as an unparalleled of the subject matter from to
y, the infantile learning in this area. It is as well as it
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INTRODUCCION 
 
 Los rápidos avances científicos, tecnológicos, sociales y culturales 

imponen nuevas formas y maneras de interacción; la sociedad en general, se 

enfrenta a estos cambios de realidades y a la incertidumbre que ellos provocan. 

La Educación, como pilar fundamental, busca preparar a los individuos, a la 

sociedad y al país para enfrentar este panorama con éxito.  

 En tal sentido, la enseñanza de la Matemática  constituye uno de los 

objetivos fundamentales del curriculum, por considerarla un medio para el mejor 

entendimiento del hombre, de sus realidades y de su interrelación. Alcanzar un 

dominio aceptable de los conocimientos  matemáticos básicos, es un requisito 

indispensable en la cotidianidad. 

 El Curriculum Básico Nacional (C.B.N), busca responder a esta exigencia 

incorporando al Plan de Estudio para la formación general de los niños en edad 

escolar, el área académica  “Matemática”. Es así como propone toda una 

estructura (fundamentos, contenidos, métodos, estrategias)  de lineamientos 

teóricos-metodológicos, que respetando su naturaleza, lógica interna y  

sistematicidad, orientan al docente en el desarrollo del proceso de su 

enseñanza. 

 Dominar la Matemática y más aún poder enseñarla, constituye así una de 

las principales preocupaciones de dicha  estructura curricular.  La acción del 

docente representa un elemento fundamental en el alcance de tales propósitos 

curriculares. Bajo el área “Matemática” de la 1º y 2º Etapas de Educación 

Básica, es considerado un agente de vital importancia entre otras razones, 

porque su actuación deja profundas huellas en la vida de sus alumnos, lo que lo 

convierte en copartícipe del futuro éxito o fracaso que alcancen estos niños.  

 En la enseñanza de la Matemática es muy patente esta realidad; nos 

enfrentamos a una tradición generalizada de actitud negativa hacia ella y no se 

puede negar que el docente tiene su cuota de responsabilidad en este sentido. 

Hoy en día, es común escuchar constantes quejas de profesores, padres y 

representantes, en relación con las deficiencias que muestran nuestros niños y 

jóvenes en el dominio de las competencias matemáticas básicas que según su 

nivel  de escolaridad deberían alcanzar. Los profesores universitarios culpan de 

esta situación a los de Media y Diversificada; éstos culpan a los de Educación 

Básica..., y así se va transfiriendo la culpabilidad. 
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 La idea no es buscar culpables, sino asumir la responsabilidad que a 

todos los involucrados concierne. Conocer y estudiar esta situación, es una 

alternativa para proponer acciones que permitan mejorar la enseñanza de la 

Matemática en la Educación Básica. Por ello resulta interesante el estudio de la 

"Actitud" que asume el docente hacia la enseñanza  de esta ciencia, pues 

representa un factor influyente en el proceso de construcción y adquisición de las 

capacidades básicas que contribuyen al desarrollo del pensamiento matemático 

de los niños. 

 En tal sentido se prevé el análisis, desde las perspectivas aportadas por 

los componentes cognitivo, afectivo y conativo de la actitud, de un grupo de 

docentes de la 1º y 2º Etapas de Educación Básica del Municipio San Cristóbal 

del Estado Táchira. Es éste, precisamente el marco de estudio de la presente 

investigación, que ha sido estructurada en seis partes que abarcan doce 
capítulos. 

 En la Parte I (Capítulo 1) se refleja el planteamiento de la Actitud como un 

elemento importante en un área, tradicionalmente considerada problemática, 

como la Matemática. Asimismo, se destacan algunas limitaciones del estudio y 

se presentan los objetivos que se persiguen en la investigación. 

 La Parte II (Capítulo 2) expone algunos principios de la Teoría General de 

Actitudes, tomada como marco teórico referencial y fuente de información de 

carácter fundamental  para la investigación.  

 La Parte III del estudio, corresponde a los Capítulos 3, 4, 5  y constituye 

el marco teórico contextual, que pretende presentar un panorama general de los 

componentes involucrados, como respuesta a la concepción dialéctico-

interaccionista del estudio. 

 En la Parte IV (Capítulo 6) se describe el marco metodológico en el que 

se circunscribe la investigación, en un todo de acuerdo con las opciones 

epistemológica y ontológica implícitas, dada la naturaleza del estudio.  

 La presentación de los resultados se realiza en dos Capítulos que 

conjuntamente con el referido a la Credibilidad de la investigación, corresponden 

a la Parte V del estudio. Así, el Capítulo 7 registra los resultados obtenidos en el 

primer momento de recolección de información, en el cual se analizan los datos 

de carácter cuantitativo aportados por tres instrumentos aplicados: el 

Cuestionario “Componentes Actitudinales de los docentes hacia la enseñanza de 

la Matemática, la Escala de Actitud Docente y la Escala de Evaluación del 
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Ambiente escolar”. Por otra parte, el Capítulo 8 recoge el procesamiento seguido 

en el análisis de la información cualitativa aportada por nuestros informantes 

claves durante el segundo momento de recolección de información, a través de 

sus opiniones,  reflexiones y acciones observadas durante nuestra estancia en el 

trabajo de campo. Como complemento a esta parte del estudio, en el Capítulo 9 

se registra el proceso analítico de “integración  e interpretación de resultados” 

que busca mostrar los elementos significativos que describen los componentes 

actitudinales de los docentes Municipales hacia la enseñanza de la Matemática. 

 La Parte VI correspondiente al Capítulo 10, recoge las conclusiones, 

recomendaciones, limitaciones, prospectiva de la investigación y las reflexiones 

finales, en las que se señalan algunas consideraciones como producto de la 

investigación. 

 El Capítulo 11 destaca algunas consideraciones en torno a los criterios de 

cualidad que otorgan rigor y credibilidad a la investigación, al hilo de la 

metodología empleada en el estudio. 

 Finalmente se anexa la Propuesta “Conocimiento, acción y Sentimiento” 

(C.A.S.) que pudiera ser considerada una aproximación a un programa formal de 

intervención orientado a proporcionar a los docentes de la 1º y 2º Etapas, las 

vías para reorientar las posiciones actitudinales que asumen hacia la enseñanza 

de la Matemática.  
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