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INTRODUCCIO

Aquestates parteix del treball de recerca de doctorat L' adquisicié de primeresi segones
llenglies: paral-lelismes i divergencies amb els llenguatges d’ especialitat presentada
present d juliol dd 1997 a I'Indtitut Universtari de Linglistica Aplicada de la Universitat
Pompeu Fabra. El treball que agqui presentem, perd, no es pot considerar estrictament una
continuacié d' agqudl, ja que les linies de pensament ens han dut a diferents formulacions.
Alli exposavem, de manera tedrica, la conveniencia d’ adoptar un model d’adquisicio de
llenguatges d' especiditat que fos proper a agunes teories 0 models d adquisicio de
segones llenglies. Aqui, bandegem la relacié perqué la demostracié empirica de lareacio

depassa en aquests moments les nostres possibilitats.

Ara bé, assumim plenament les idees expressades ads dos darrers capitols del trebal de
recerca relatives d coneixement especiditzat i d seu gorenentaige. La tes que aqui
presentem anditza e procés d’ adquisicié o aprenentatge’ de coneixements juridics per part
d estudiants de la llicenciatura en dret a la Universtat Pompeu Fabra. Concretament, ens
centrem en d dret de familia com a ambit particular d'estudi dins del dret civil. Els
informants del nodre trebdl %2 estudiants de tercer curs de |'assgnatura Dret civil V -
Dret de familia de I'any academic 1998/1999%, s han sotmés a un proces d'ingruccio
explicita en aguesta matéria en € marc del estudis de la llicenciatura en dret. Les dades
obtingudes d'aquests informants representen I'eix centrd d aguesta invedtigacio. A
continuacié presentem la judtificacié ddl tema amb I'objectiu principa de trebdl i,
seguidament, desenvolupem altres objectius relacionats amb € principd, juntament amb s
suposits de partida.

! D’ara endavant usarem indistintament els termes adquisicié i aprenentatge, tot i que alguns autors
de disciplines diverses prefereixen distingir ambdés termes. Aixi, reserven a primer |’ambit natural i al
segon I’ambit de I'aula, de I’ensenyament explicit. Nosaltres considerem que aquesta distincio és
excessivament marcadai no sempre s gjustaalarealitat, per laqual cosaladesestimem.
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Justificaci6é del tema i objectiu principal

Al llarg dels segles han estat molts autors i diverses disciplines que s han ocupat d estudiar
com s humans adquirim coneixement i € vehiculem linglisticament. Aquesta ha etat una
guestio que ha fascinat enormement filosofs, psicolegs, pedagogs i cientifics de diversa
mena. Amb d naixement de les disciplines cientifiques es va plantgar I'ensenyament i la
difusié de manera Sstemética. Es més, com assenyaen Giordan i de Vecchi (1987), un

coneixement no té rad de ser S no és transmes.

Situant-nos en € panorama global actual, constatem que € coneixement cientific és objecte
d ensenyament en diferents centres escolars i en didtintes universitats. Aquest ensenyament
ésreditzat per experts en les diferents matéries que, molt sovint, solen oblidar la naturalesa
de I’ audiencia que tenen a davant. Aixi, per exemple, Giordan i de Vecchi (ibid) fan notar
gue € coneixement cientific degtinat a individus entre 10 i 15 anys sadquireix amb
problemes, i aguest deficit no sempre és imputable as dumnes mateixos. Una explicacio

semblant, perd no idéntica, es podriafer a proposit d’ aumnes de cicles superiors’.

La condtatacio d’ agquesta redlitat fou I'embrid inicia de la present recerca (Morel, 19993,
b), juntament amb |'observacio dd paper destacat que hi jugava € llenguatge i, més
concretament, la terminologia en la transmissié del coneixement cientific. Des d’ aquesta
perspectiva pretenem observar € comportament dels nostres informants en definir els nou
conceptes relatius d dret de familia escollits per a aguest estudi: filiacié adoptiva,
aliments, despeses, capitols matrimonials, familia, separacio, dissolucié, convivencia

i parella estable.

En aquesta observacié |’ objectiu prioritari del nostre estudi consisteix a esbrinar S en €
comportament dels dumnes en la definicid d aguests conceptes es produeix increment de
coneixement o, per contra, hi ha una estabilitzacié del coneixement d llarg del procés

dingtruccio explicita. Aqui partim de la hipotes que efectivament hi haura increment de

2V egeu, per exemple, Pint6 (1991) en qué es mostra com certs problemes d’ aprenentatge son recurrents
al llarg del cicle académic de I’individu, des dels primers anys de I’ escola fins ales Ultimes etapes de la
vidauniversitaria.
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coneixement, per bé que no esperem que sngmoIt gran o sgnificatiu, tenint en compte que

el periode d’ instrucci6 té una durada de tres mesos.

Com acabem d'apuntar abordarem la problemética de I'increment de coneixement des de
lalingliigtica, amb d lligam que avui dia es plantga amb la cognicié humana (eg. Lara, en
premsa; Depecker, 2000). Aquestarelacio és, en efecte, explicitada a Lara (en premsal):
«S ya Chomsky habia stuado la linglistica dentro de la psicologia generd muy d
comienzo de sus propias investigaciones, las cuestiones que proponen, por un lado, €
estudio de la adquisicion de lalengua maternaly, por € otro, larecuperacion dd interés por
lo significado, después de la clausura estructurdista, resdtan la necesdad de relacionar

lingliiticay psicologia, o teoria dd lengugey teoriaempiricadel conocimientos.

D’acord amb aixo, les nostres observacions i la nogtra andlis del comportament dels
aumnes es duran aterme mitjancant € sgnificant, que és 1’ objecte principa de lalingligtica
i d punt de partida tangible per a qualsevol andis empiricadd signe lingiiistic®. En efecte,
I'interés principa de lalinglistica ésla part tangible i materid del Sgnei no paslaides, ni la
imatge mentd de res, ni tots s processos neurofisologics que hi estiguin relacionats. Aixo
no és obstacle, com hem dit abans, per tractar de buscar s punts de connexio entre la

lingliigticai el's diversos processos de cognicio.

Objectius

Ja hem dit més amunt que |’ objectiu o proposit principal d aquesta tes és determinar 9 hi
ha o no increment de coneixement en I’ observacio de les definicions dels dumnes d llarg
dels dos tests que es distribueixen. A partir d'aqui ens proposem desenvolupar dos
objectius que estan directament vinculats amb € principa:

¥ Seguint aquest raonament Lara (en premsa:7) apunta que «es la lingiistica la Ginica que reconoce esa
especificidad del significante y sus complejidades sustanciales y formales, cuyos correlatos
cognoscitivos y neuroldgicos deben ser objeto de investigacion, pero a los cuales no se les puede
atribuir a priori ni un isomorfismo con la sustancia de la expresién, ni ninguna posible "auto-
evidencia'».
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1. Demostrar e paper de filtre dd llenguatge generad en € procés d agprenentatge de
diferents conceptes. Demodtrar iguament que, assumint la presencia inquiestionable del

llenguatge generd, aquest valor defiltre és dhoranegatiu i positiu:

a) hegtiu, en tant que representa un entrebanc per al’ accés a coneixement especiditzat
en determinats moments.

b) positiu, en tant que representa una guda a la comprensié de determinats fenomens
cientifics.
A propodit d' aquest primer objectiu, voldrem fer notar que |’ aprenent té unes determinades
concepcions per a la mgjoria dels nou conceptes del dret de familia que son objecte
dandis en aguedta ted. Aixi, per exemple, és dificil no tingui cap nocié de matrimoni,

separacio, divorci o familia, o del's conceptes amb que estan relacionats.

Aguestes concepcions prévies conditueixen mgoritariament € que se sol anomenar
misconceptions (concepcions eshiaixades o0 erronies) que, a mes, solen ser resgents a
canvi conceptud. Insgtirem també en d fet que, dmenys pd que fad dret de familia, ds
manuds que estan a |’ abast dels dumnes tendeixen a perpetuar les idees prévies i, doncs,
no son eines especiadment dissenyades a afavorir un increment significatiu del coneixement,

snd més aviat semblen dirigides ds experts en lamatéria.

2. Demodgrar que e€s dumnes assumeixen una concepcid edetica, monalitica i
unidirecciona dels conceptes cientifics, que en materia de dret de familia % dmenys en la
tradicio de I'Europa continental occidental¥: es veu reforgcada principdment per les
caracterigtiques de latradicio ddl racionaismei la codificacio. També ca tenir en compte e
dret roma, € qua parteix d'una concepcio divina ¥i, per tant, inqiestionable¥s de les
coses. Aquesta assumpcio és gradud i es reforca pel sstema de certa instruccio del dret
(i.e, les definicions dels conceptes han de ser precises i univoques), pero en canvi leslles

donen molt sovint lloc al’ ambigtiitat i a diferents interpretacions.
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Suposits de partida

Els objectius que acabem d' exposar tenen en compte els suposits de partida seglients:

1. L'accés d coneixement cientific es produeix mitjangcant els conceptes i les unitats
terminologiques que hi estan associades. Aix0 €s aixi perque d concepte ¥i la seva
reditzacio en la unitat terminologica® és on Sexpressa de manera més pregona la
informacié especiditzada, sense oblidar que hi ha dtres dements linglistics que també

vehiculen coneixement especiditzat, pero ja no duna maneratan sstemética o prototipica

2. Perque I'gorenentatige d'una matéria cientifica sgui sgnificatiu, ca que | gorenent
relacioni €ls conceptes, ja que no té cap sentit adquirir € coneixement d' un concepte

determinat sense relacionar-lo amb atres conceptes del mateix camp.

3. Lanaturdesa dd llenguatge juridic %1, més concretament, la dd llenguatge ddl dret de
familia®a comporta que un bon nombre de les seves unitats coincideixin (amenys)

formament amb unitats del llenguatge generd.

4. En tant que llenguatge d especiditat, d llenguatge juridic forma part dd llenguatge
generd: ésllenguage.

5. Deixant de banda I’ efecte de la ingrucci6, |’ aprenentatge sgnificatiu del dret nomeés
Saconsegueix plenament quan I'dumne accedeix ds documents normatius (lles,
disposicions normatives, etc.), Stua cada concepte en € seu context discursiu i € relaciona

amb els altres conceptes de |a xarxa conceptual.

6. En mgor o menor grau, €s gorenents duen associada una determinada nocié dels
conceptes objecte d aprenentatge que generament no coincideix amb la dd patré de
I" expert. Les misconceptions varien en funcio del conceptei de la seva coincidencia formal

amb conceptes del [lenguatge generd.
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7. Per aavorir € canvi conceptua, ca aconseguir de posar en crid les concepcions
erronies de I’ gorenent, les quals resulten normament molt dificils d eradicar.
Tenint en compte aquests suposits de partida, aquesta tesi tracta de donar resposta a les

preguntes de recerca seglients:

a) Quines amilituds presenta € Ilenguatge ddl dret de familia amb d llenguatge generd i

quinesimplicacions aixo té per d seu aprenentatge?

b) Com es vehiculen lingligticament i conceptudment (mitjancant definicions) €s
coneixements que té |’ gprenent sobre els nou conceptes del dret de familia, en €s moments

inicid i find dd procés d'ingtruccio explicita?

c) Que ens diuen aguestes manifestacions lingliistiques (i.e., les definicions) sobre les

dificultats que comporta I’ gorenentatge del dret de familia?

A continuacio tractarem de judtificar I'deccio del dret de familia com la part dd dret civil
gue és objecte de la nogtra andlis. De fet, qualsevol aspecte del llenguatge juridic podria
éser objecte de tractament per tal com les caracteristiques formals no varien
excessvament d' unaareaaunadtra. En @ nostre cas ens hem centrat inicidment en € dret
civil, jaque és una area que afecta diversos aspectes de la vida del's ciutadans. Pensem que
e dret de familiaté unainfluencia directa en I’ organitzacio de la gran mgjoriadelsindividus,

aés que o bé tenen una familia o bé en pertanyen auna®.

* Aquesta diferéncia és important perqué I’ experiéncia familiar dels alumnes de tercer curs de la
[licenciaturaen dret es redueix alapertinenca aunafamilia.



INTRODUCCIO 9

Agquestates es compon de tres grans partsE lapart primera (Part |) presentem la nocio
de coneixement cientific a propogit de I’ambit que aci anditzem, aixo és, d de dret de
familia. Laintenci6 d’ aguesta part és caracteritzar € coneixement que es desprén ddl dret
de familia. com un coneixement cientific 3% amb totes les particularitats que fan @ cas¥a, en
contrast amb s trets digtintius del coneixement generd. En agquesta digtincié defensarem €
paper destacat que hi té la terminologia en qualsevol de les seves accepcions, especia ment
la darrera’. Per arribar a comprendre els aspectes més destacables de |’ aprenentatge del
dret de familia ens cadra tenir ben present la importancia dels conceptes més

representatius o aguest domini®.

Al capitol 1 donem compte de la nocid de coneixement cientific en reacio amb d
coneixement genera (epigraf 1.1). Hi destaguem les caracterigtiques principals del primer
en relacio amb € segon, la qua cosa ens permetra conéixer I'abast que té avui dia,
epecidment en ds processos d ensenyament i aprenentatge de matéries especiditzades
(1.2). També en aquest primer capitol anditzem en quins aspectes la terminologia configura
I" estructura conceptud d’'una area d’ especiditat i és clau en latransmissio i divulgecio ded

coneixement cientific (1.31 1.4).

Al capitol 2 gprofundim en la descripcié del coneixement del dret com a coneixement
cientific a partir de I'obsarvacid de la seva reditzacio i expressid linguigtica (2.12).
Para |dlament presentem dos models d' aprenentatge (2.2): € constructivisme —que s un
model generdidta, en tant que no incideix directament en I’ aprenentatge cientific (2.2.1)— i
el Modd Al-logtéric d’ Aprenentatge —que té com a punt de partida I’ anterior i se centra

en € coneixement cientific (2.2.2).

® Les tres accepcions ben conegudes de terminologia es refereixen a (i) branca del saber dedicada a
I’ estudi de larelacio que s estableix entre els conceptesi larepresentacio que se’ n fa mitjancant termes,
(i) I'aplicacio d'aquesta teoria a la practica, aix0 és, I'activitat de tractament, harmonitzacio,
normalitzacio, difusio, etc. de termes (altrament coneguda com a terminografia) i (iii) € conjunt de
termes d' una determinada area de conei xement. Vegeu Gutiérrez Rodilla (1998:85-87).

® Aixi, les dades que presentarem ales parts 11 i 111 es basen en una tria representativa i objectiva de
nou conceptes d’ aguest ambit.
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Edtablim una andlis contrastiva entre ds dos modds i prioritzem € segon, (Giordan i de
Vecchi, 1987), per tal com creiem que expressa més acuradament els problemes rdatius a
I gprenentatge cientific, i @ relacionem amb d paradigma emergent de la lingliistica
cognitiva coma a perspectiva lingligtica que gporta elements que ens pot fer entendre
aspectes de I’ gprenentatge cientific. També en aquest capitol 2 discutim d  llenguatge
juridic com a objecte d gprenentatge cientific en rdacié amb d dtres disciplines més

estudiadesi a partir deles quals s han dut aterme altres estudis (2.3 1 2.4).

A continuacio anditzem € paper de lesidees previes (2.5.1) i lamanera com la matéria del
dret de familia a Catdunya apareix representada en dos manuas recents a partir de la
publicacié del Codi de Familia (2.5.2). Els Ultims epigrafs d’ aquest capitol 2 (2.6 1 2.7)
edtan dedicats a explicitar les particularitats que presenta @ dret de familia a Cataunya,
juntament amb ds seus fonaments cognitius. Aqui presentem els mapes conceptuas com
unaenatil per al’ gprenentatge del dret de familia

En la part segona (Part I1) tractem les quiestions rdlatives a |’ organitzacié de la materia del
dret de familia (capitol 3), la metodologia utilitzada per extraure les dades dels nostres
informants (capital 4), i es resultats més sgnificatius (capital 5).

En € capitol 3 donem compte de les caracterigtiques dels informants del nostre corpus
(3.1), anditzem € dret de familiatal com gpareix d plad estudis de la Facultat de Dret ala
Universtat Pompeu Fabra (3.2) i, finment, presentem les raons que judtifiquen latria des
nou conceptes de qué hem parlat més amunt (3.3), juntament amb una breu caracteritzacio

doctrinal d’ aquests conceptes (3.4).

En d capitol 4 tractem la quiestioé de la recollida de les dades i, en generd, la metodologia
d andis. En primer lloc presentem s dos tests utilitzats (4.1) i recordem els objectiusi les
hipotess de patida (4.2). A continuacid mogrem i justifiquem les mesures que hem

considerat per donar compte de I'increment i la precisSo de coneixement (4.3). Findment,
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abordem la part de la metodologia d andlisi relativa d tractament estadidtic de les dades
obtingudes en les definicions dels dumnes (4.4).

En e capitol 5 mostrem €els resultats obtinguts de la distribucio dels tests. Un aspecte
important que escatim en aquest capitol és 9 efectivament podem parlar d’un increment de
coneixement 0 no dd Test 2 respecte dd Test 1. Per aixo, en primer lloc presentem
aguedts resultats en relacié amb d coneixement inicid (5.1) i al’increment i la precisié del
coneixement (5.2). Tot seguit escrutem aguests resultats per a cadascun dels nou
conceptes (5.3.1 a 5.3.9) i nesablim una andis comparativa d'acord amb les unitats

linguistiques que ens han servit per mesurar I'increment i precisio de coneixement (5.3.10).

La darrera part de lates (Part 111) esta conformada pel capitol 6, en qué vdorem es
resultats presentats anteriorment a partir d' una serie de parametres o quegtions. De fet,
aquest Ultim capitol esta concebut com unes primeres conclusions (parcids i per aspectes
concrets) dels resultats presentats a capitol 5.

Primerament valorem ds resultats a la llum de les hipotesis i objectius gpuntats en aquesta
introduccié. Aixi, discutim es resultats a propost dd llenguatge generd (6.1.1), dds
llenguatges d'especiditats (6.1.2), de la terminologia (6.1.3) i del dret de familia (6.1.4).
Segonament valorem ds resultats a I’entorn dels models d aprenentatge presentats en €
capitol 2 (6.2).

Concluim aguesta tes amb € plantgament de les conclusions a qué hem anat arribant
parcidment en cadascun dels capitols, fent especia emfas en les gportacions dels capitol 5
i 6.

Findment, hem d advertir que d llarg d'aquest trebal optem per I'Us, quan escau, de
generic masculi per tal d afavorir la fluidesa d'escriptura i de lectura, i no pas com a

voluntat d’ evidenciar I’ opcié d' un llenguatge sexigta.
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CAPITOL 1
EL CONEIXEMENT CIENTIFIC | LA TERMINOLOGIA

Al llarg d' aquest trebal defensem laidea que € coneixement reletiu a dret de familia (DF) és
un coneixement especiaitzat o dientific (CC)" en tant que disposa d’ una terminologia que dona
compte de I’ estructuracié conceptua del camp, tot i que una gran part de les seves unitats son
compartides amb € llenguatge genera (LG). Aquest fet és propi de les disciplines més o
menys organitzades i estructurades que transmeten un CC. Aixi, en € cas que ens ocupa, la
terminologia propia dd Ilenguatge juridic i, més concretament, la del DF inclou tot o gairebé
tot e coneixement pertinent ala matéria en qliestio. Per tant, i en relacié amb & fenomen que
anditzem, podem afirmar que € domini de la terminologia en aguest context assegura €

domini de !’ area, amb lesimplicacions per a procés d' aprenentatge.

En aguest capitol ens proposem de fer notar no només la rellevancia de la terminologia en €
CCi lardacio amb d coneixement generd (CG), Sno també laimportancia del control de la
terminologia per al’ adquisicié efectiva d’ un domini d’ especiditat. Aixo és interessant S tenim
en compte I'dt grau de coincidencia forma que presenta la terminologia del DF amb €
vocabulari propi del LG: desemparament, adopci6, separacio, responsabilitat, fills,
aliments, etc. Ara bé, aguesta coincidencia forma no es correspon amb una equivalencia
semantica (o, dmenys, no totalment): & camp semantic dels termes rlatius d DF que acabem

de llistar coincideix tan sols parcidment amb ds seus homografsen LG.

A més de condgderar les implicacions de la relacio entre CG i CC a propost de la
terminologia’, tractarem en aquest capitol € paper de la terminologia, com a vehiculadora de
CC, en ds processos de transmissio i divulgacio d aquest coneixement. D’ aquesta manera,

tindrem una primera gproximacio del que pot esdevenir-se a I'aula quan, en  marc d'una

! En aguesta tesi usem indistintament els termes cientific 0 especialitzat per referir-nos a tipus de
coneixement o llenguatge que és diferent al general. Som conscients, perd, que no tot el coneixement
especiadlitzat és coneixement cientific. Per exemple, la técnica de la cuing, el coneixement de futbol o el
cinema no conformarien, a nostre entendre, un coneixement cientific, sind6 més aviat una certa
especialitzacio.
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ingtruccié forma explicita, € CC es tranamet o, fins i tot, es divulga®. Naturdment, amb
aquestes condderacions assumim que d dret congtitueix un CC, afirmacio que argumentarem
amb detal d capitol 2. A I'epigraf seglient tractarem d gprofundir en la naturdesa dd CC
amb relacié d CG, sempre amb |’ horitzd de I’ gprenentatge des d’ una perspectiva linglistica i

conceptua d’ acord amb la caracteritzacié de Hewson i Hewson (1984).

1.1. El coneixement cientific i el coneixement general

Cabré (1998:11) afirma que «resulta dificil, por no decir imposible, trazar una linea divisoria
nitida entre la nocion de lo que es generd 0 especiaizado aplicada a cuaquier campo relativo
a conocimiento 0 d lenguge». En efecte, d entrada hem d' acceptar que, dmenys en un pla
tedric, resulta gairebé impossible d' establir fronteres nitides entre CC i CG; o bé de digtingir
amb precis6 un text generd i un text especiditzat. L’ objectiu d’ aquest epigraf és arribar auna
caracteritzacio funciona ded CC, wtil d llarg d'aquest trebdl i, aixi, tractar € coneixement
propi del DF com a CC. Establertes aquestes bases, podrem aleshores aprofundir en I’ estudi
de |’ aprenentatge del DF-.

Porlan (1995:69) afirma que «no es posible entender una teoria de la ensefianza de los
conocimientos Sin haber respondido a ciertas preguntas claves sobre la naturaleza del
conocimiento cientifico (contenido centrd del aprendizgje académico), sobre la naturdeza del
conocimiento cotidiano (ambito desde € que profesores y estudiantes interactlan entre si y
con los contenidos), sobre la relacion entre ambos, y sobre las caracterigticas del desarrollo
conceptual». A continuacié I'autor fa una llarga enumeracié dels grans problemes
episemol ogics plantejats pel coneixement cientific i € coneixement quotidia a propost de la
cerca dun modd densenyament dternatiu basat en es postulats congructivises (vegeu
2.2.1).

2 A I'epigraf 1.3 presentarem la nocié de terminologia de qué partim. Ja veurem que la nocié mateixa de
terminol ogia és ambigua.

® Quant a la divulgacié, defensarem que en qualsevol estadi d ensenyament i aprenentatge d una
disciplina hi hauria d'haver, en major o menor grau, un discurs divulgador. A I’ epigraf 1.4 presentarem la
nostra nocié de divulgacio.
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S fem un breu repas dd tractament del coneixement a través de digtintes disciplines, ens
adonarem que la variacio de perspectives és amplia Aixi, la filosofia proposa que €
conexement intellectud, a diferéncia dd coneixement sensble, Sadquireix mitjancant
conceptes. Aixo comporta reditzar inferencies i abstraccions, judicis i predicacions sobre ds
objectes de la reditat; en dtres mots, fem representacions mentals de la reditat. Segons €
que hem dit, quasevol coneixement pressuposa una organitzacié de continguts dins
d esquemes conceptuas de naurdesa diversa (culturd, familiar, cientifica, etc.). El
coneixement és, aixi, unarepresentacio tant conceptua com lexica dels estats de les coses que

conformen lareditat. Wagensberg (1994:21) defineix € coneixement de la manera seguient:

Qualsevol representacio finita de la realitat que es pugui transmetre per una via no genética. El
coneixement és una representacio forcosament finita d' una realitat que, en principi, és infinita en
parametres i en complexitat. Es una partitura de musica, una pintura, una teoria cientifica, un text

sagrat revelat.

S entenem & CC com aciéncia ¥4 axo és, com € nivel més sstemétic de coneixement sobre
lareditat a quée I’home ha arribat¥s , deshores es tracta ddd model de sistema cognitiu que la
filosofia ha tingut en compte per eaborar unateoria del conelxement (epistemologia). Per ala
filosofia, d CC és un coneixement raciona, metodic, objectiu, verificable i Sstemétic, que es
formula en lleis i teories, i que és comunicable i obert a la critica i a I'diminacié d errors
(Brugger, 1975). El CC conforma la seva estructura conceptua en la formulacio de teories.
Unateoria cientifica sol presentar
a) unaordenacio sstematica dels seus enunciats mitjancant relacions deductives

b) d contrast dels seus enunciats o de les conseqgliencies que € n dedueixen | dgicament
C) una capecitat d' explicacio i prediccio.

Soka i Bricmont (1998:184) distingeixen entre coneixement (generd) i mera creeenca:
«Now, both in philosophy and everyday language, there is a distinction between knowledge
(understood, roughly, as judtified true belief) and mere belief; that is why the word
‘knowledge has a positive connotation, while ‘belief’ is neutral».
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Wagensberg (1994) apunta que & coneixement ¥4 entenem aqui € CG¥4 esdevé CC quan hi
hatres principis que la ciencia ha tacitament acceptat des de sempre:
- Principi d objectivitat

- Principi d'intel-legibilitat que, a seu torn, conté tres grans criteris:

a) criteri de comprenso
b) criteri de classficacio
C) criteri de causditat

- Principi de fasabilitat dela veritat cientifica

Contrariament a Soka i Bricmont (1998), |’ gproximacid de Wagensberg ¥4 que representa un
posicionament forga estes sobre la nocio de CC% entén que s dominis de les anomenades
ciéencies humanes i socials (dret, linglistica, sociologia, antropologia) no S anomenarien
cientifics per ta com no superarien € filtre dels tres principis esmentats. L’ autor, per contra,
consideraria que aquestes disciplines s apropen més ad gue anomena coneixement revelat.
Un ésser ens revela € coneixement, per d quad tot és objectiu i inteligible. Aquest

coneixement es revela mitjancant textos o intuicions.

Davant de la posicié representada per Wagensberg, nosaltres entenem en aguest treball que
ca partir d' una nocio més amplia de CC, que definirem en oposicié d CG. Per aixo, passem
tot seguit a consderar estrets definidors de CG.

El CG és d coneixement compartit per una comunitat més o menys gran d'individus i esta
determinat socidment i culturdment. El CG esta directament relacionat amb la nostra
experiéncia amb € mon. El fet de paticipar socidment i interactuar amb membres de la
mateixa comunitat comporta que I'individu adquireixi un CG que neix, d aguesta manera, del

contacte que té amb lareditat que |’ envolta.

El CC té com a punt de referénciad CG i neix de la necessitat d’ una determinada comunitat
dindividus % els especialistes¥s per anditzar | segmentar una part de lareditat. L’ objectiu de
I’ especidista és aproximar-se a aguesta redlitat per descriure-laamb detall.
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La reditat és externa a I'individu i, segons com shi agoroxima, en determina € grau
d apropament o d dlunyament. L’ especididta tracta d anditzar en detall una part d aquesta
reditat, la qual cosa fa que, en principi, Shi apropi més. Com que no es pot tractar tota la
reditet, s2'n segmenta una part; les parts ssgmentades solen coincidir anb dominis o materies
epeciditzades. quimica, fisica, biologia, dret, matematiques, sociologia, lingliigtica, etc. O bé
solen coincidir amb parceles més 0 menys diverses que, a diferéncia de les anteriors, no

estan classificades com a disciplines cientificotécniques (e.g. cuina, futbal, bricolatge, estetica).

Segons Reguant (1997a) d CC i dlo que envolta d CC només té sentit § és transmes. La
producci6 cientifica, ingsteix |'autor, pot ser ¥i, de fet, durant molts anys aixi ha estat¥a
propia d’un acte individud, perd avui dia només es concep la ciencia feta en col 1aboracio. A
més, les noves técniques dectroniques afavoreixen la col-laboracio a digancia entre cientifics
de diferents punts dd planeta. Reguant defensa que la comunicacié va lligada a la producci,
per tal com la comunicacio es fa a partir d'dlo que es produeix i la produccié és impossible
sense la comunicacio d'un progrés cientific fet anteriorment i sense una congant relacio
comunicativa amb atres membres de la comunitat cientifica. L’ autor apunta quatre varigbles
gue influeixen en laproduccié i lacomunicacio en ciencia

a) Lamultiplicitat de ciencies

b) Lamultiplicitat de cultures

c) Els progressos en tecniques de comunicacio

d) Les palitiques cientifiques diverses

El CG, naturdment, també presenta unes condicions de comunicacié i produccio, s bé no en
la mateixa proporcio ni la intensitat que presenta € CC. S ax0 és aixi, aeshores podem
parlar de teories dd CG com parlem de teories dd CC, ja que €s individus construeixen €
coneixement a partir de la seva redlitat quotidiana, i d’ aguesta experiencia en construeixen

igualment teories (vegeu, per exemple, Linn i Songer, 1993; Giordan i de Vecchi, 1987).

En aguest treball les consderacions fetes al’ entorn del CC presenten un enfocament linguiistic,
tot i que no sempre és possible discriminar entre enfocaments diferents. Com succeeix amb €

llenguatge, la diferéncia entre CG i CC té més a veure amb I'Us que es fa de cada
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coneixement que no pas amb les caracteristiques essencials d'ambdds. Aixi, hem de
concloure que més que parlar d una diferéncia fonamenta entre ambdos tipus de coneixement
el que hauriem de considerar és aquesta qliestié des d'un posicionament distributiu, aixo és,
una escaagradud d voltant de laqua hi ha dos grans pols. En conseqliencia, hi haura unitats

més 0 menys especiditzades o generds segons € context i I’ s que se n fadi.

En conclusio, lareditat ens mostra una continuitat entre CC i CG, la qua és dificil d’ abordar
metodologicament. Es per aix0 que a partir d una segmentacié conscient i voluntaria de la
reditat S aconsegueix dedtriar i tractar en profunditat petites parcd -les que conformen e CC.
Aquest CC, objecte d'estudi dels especidistes de diversos camps de coneixement, és
expressat en la maoria dels casos per mecanismes lingligics. Allo que digtingeix més
clarament un domini d'especiditat és @ seu léxic, a més de I'Us particular dels diversos
recursos lingliigtics i expressius que ofereix la llengua. Aquests mecanismes es defineixen com

allenguatges d' especiditat, que tot seguit tractem en relacio amb € CC.

1.2. El coneixement cientific i els llenguatges d’especialitat

En aguest epigraf no pretenem agprofundir en la caracteritzacio ni tractar la casuigtica de la
definicio dels llenguatges o especiditat (LE), ja que d'aixd se n’han encarregat atres treballs®:
podeu consultar, per exemple, Sager et alii (1980); Kocourek (1982); Beaugrande (1987;
1996); Cabreé (1992, 1999); Lerat (1995) i Hoffmann (1998). El nostre objectiu aqui és més
aviat e de proveir unadefinicio funciond de LE en € marc d’ aquest treball.

Amb tot, creem necessari partir de la definicid que déna Hoffmann (1998:51) per a
[lenguatge d' especialitat:
Un llenguatge d’ especialitat és el conjunt de tots els recursos lingtistics que s’ utilitzen en un ambit

comunicatiu ¥ delimitable pel que fa al’especialitat¥s per tal de garantir la comprensié entre les

persones que treballen en aguest ambit.

Des d'aguest punt de vista podem parlar, efectivament, dd dret en tant que LE. Pero
d entrada volem indgtir en € fet que per a nosdtres € que essencidment és portador de

* Cabré (1992) apunta que hi ha un cert nombre d especialistes que eviten de donar cap definicié per a
[lenguatges d’ especialitat.
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sgnificacié especiditzada és la terminologia en questio. L' objectiu d’ aquest epigraf és fer
notar lardacio exigent entre LE i CC mitjancant la caracteritzacio dd llenguatge juridic i, més
concretament, ddl llenguatge relatiu d DF. Per aixo en primer lloc cadra proveir s arguments
necessais a favor de la condderacio del dret com a LE, vehiculador de significacio
epeciditzada. Aixi, ca que, seguint ladescripcio de Hoffmann (ibid), stuem d nivel i d grau
d especiditzacid de llenguatge juridic dins d marc de les dtres disciplines cientifiques. En
aguestes consderacions deixarem de banda es aspectes culturds i socids associats d

llenguatge del dret i ens centrarem en els agpectes edtrictament formasi lingliigtics.

Seguint Hoffmann (ibid:64) caracteritzariem d dret com a llenguatge naturd amb terminologia
especiditzadai Sntaxi molt controlada, segons es descriu d nivell C del quadre seglient:

Nivell Forma Ambit Participantsenla
d’ abstraccio linguistica comunicacié

A |[méselevat |[simbols artificids per af ciéncies cientific U cientific
elementsi relacions fonamentals

tedriques

B |moltelevat |simbols artificils per af ciéncies cientific (técnic) U
elements; llenguatge general| experimentals cientific (técnic)
per alesrelacions (sintaxi)

C |elevat llenguatge natural amb | ciéncies aplicadesi | cientific (técnic) U
terminologia especiaitzada | técnica directors cientificotécnics
sintaxi molt controlada de laproduccié material

D | baix [lenguatge natural amb | producci6 directors cientificotécnics
terminologia especiditzada i| materia de la produccié material
sintaxi relativament lliure U mestresU treballadors

especialitzats

E | molt baix llenguatge natural amb alguns| consum representants del comerg
termes especiditzats i sintaxi U  consumidors U
lliure consumidor

Quadre 1: Nivells d’ especialitzacio del Ilenguatge segons Hoffmann (1998)

Com & mateix autor jareconeix’, aguest quadre no reflecteix explicitament totes les Situacions
comunicatives posshlesi aixi, per exemple, hi mancaria la Situacio d'ingtruccié explicita en un
ambit universitari. Amb tot, Hoffmann exemplificad grau C amb les ciéncies palitiquesi en la
Stuacio de cursos i seminaris de nivel universtari. Esem d acord amb I'afirmacio que fa

I’autor relativa a fet que un mateix llenguatge d’ especiditat pot presentar més d un edtrat 0

® «Tot i que aguest esquema tracta de la produccié material, es pot estendre andlogament a altres ambits
comunicatius» (p. 65).
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nivell d’ abstracci. Encara més. segons quina sigui la Situacio comunicativa, | estrat pot variar.
En € nodre cas, pero, la Stuacidé comunicativa esta forca delimitada i, doncs, @ llenguatge
juridic s escauriaen I'estrat C.
Tanmatex, Hoffmann no discuteix I’origen i I’'evolucio de la terminologia %2 en € sentit de
conjunt de termes¥a en ds diversos dominis d' especiditat. Escatir aquesta quiestio creéiem que
és important per tal com permet donar compte de tres aspectes molt importants:
a) La frontera més o menys precisa entre CG i CC. El grau de precis6 dependra del
domini d' epeciditat en quiestio.
b) Entre dominis digtints, les diferéncies observades en € grau d univocitat i polisemia:
comparem, per exemple, la sociologia amb les matematiques, o d dret amb
I astronomia
¢) Dins d un mateix domini, les diferéncies observades en @ grau d univocitet i polissmia
entre diversos termes. dins del dret civil comparem, per exemple, d concepte de

familia amb € de propietat horitzontal.

En aguesta mateixa linia Kocourek (1982) considera que € terme és un dement d'un acte de
comunicacio professond i digtingeix dues families de termes:
a) Els termes tecnics, que designen ingruments, artefactes, observacions, experienciesii
mesures.
b) Elstermes cientifics, que designen els conceptes tedrics de les ciencies.
Nosdltres, perd, no veiem aguesta distincio de gaire gplicabilitat ala practica, ja que pot molt
bé esdevenir que no sempre ds termes cientifics provinents de conceptes tedrics es
distingeixen dels termes tecnics relatius ala primera «familia».  Aixi, preferim parlar de termes

cientificotécnics que denominen unaredlitat especiditzada

Tant I’ observacié dels textos principas en DF (vegeu 2.5.2) com de les dades obtingudes
(vegeu capital 5), ens confirmen la idea d’ Otman (1996) segons la qua € s termes funcionen
amb una certa imprecisio, que és a I'essencia maeixa de I’ activitat cientifica i de la funcio
comunicativa de la llengua (processos de metaforitzacié, anadogia, ambiglitat, canvis de

sgnificat, etc.). Aquest pensament és tambeé present en atres autors que destaguem més avall
(vegeu epigraf 1.3).
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En reacio anmb € que acabem de plantgar, Grinev (1993) observa que en €
desenvolupament de termes d' dguns camps del coneixement hi ha I’ empremta de lamagiaii la
mitologia com a formes de coneixement «precientifiques», que deriven cap d's coneixements
elementas basats en les propietats superficids dels objectes i, findment, 9§ escau, cap a
I’ establiment d’un Sstemaided dels conceptes. Aquesta idea és exemplificada a proposit dels

ambitsde lamedicinai € dret:

Asi, en los términos pertenecientes alos campos de lamedicinay €l derecho, se reflejalarelacion
peculiar del hombre primitivo y de Edad Media hacia los nombres (a los cuales se les asignaba el
caracter magico: del acierto correcto del nombre dependia la posibilidad de comprender €l objeto,
poseerlo y someterlo a su control), debido a que del diagnéstico exacto de una enfermedad o la

formulacion de ley dependen la efectividad del tratamiento y el grado de castigo respectivamente.

A partir de la consideracio de la construcci6 del's conceptes d’ adopci6 i despeses en € Codi
de Familia (CF) volem demostrar (epigrafs 1.2.1 1 1.2.2 respectivament) que & DF % en tant
que part condtitutiva ddl dret¥s és també transmissor de CC, en la mateixa mesura que ho son
les ciencies naturds (e.g. biologia, quimica, astronomia, matematiques). S pretenem anditzar
I’ gprenentatge del DF en tant que CC, deshores ens cd en primer lloc legitimar-lo com atal.
AiX0 és, doncs, @ que ens proposem tot seguit.

El DF, com a branca integrada en € dret, regula s comportaments socids amb
consegiiéncies juridiques de la unitat familia®. S bé d capitol segiient aprofundirem en les
caracteristiques més rellevants del DF, aqui ens interessa indicar que, encara que aguesta
branca del dret regula aspectes socias de la familia, hi ha dtres aspectes que escapen a la
seva doctring, ja que suposen una quiestio essencialment d' actitud (Salvador Coderch, 1998).

® D’entrada ja cal advertir que els autors en dret no donen cap definicié universalment valida de familia,
per tal com consideren que cada etapa historica en comporta una definicié ad hoc (Lacruz Berdgio et alii,
1987).
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El conexement rdatiu d DF es troba en textos legds (lles, decrets legidatius i dtres normes
sense rang de lle), s més representatius dels quals son, pe que fa d dret civil catda, es
seglients”

- Compilaci6 del Dret Civil de Catalunya, 1984.

Llei 37/1991, de 30 de desembre, sobre mesures de proteccié dels menors
desemparatsi de I’ adopcio.

- Llei 40/1991, de 30 de desembre. Codi de Successions per causa de mort en € dret
civil de Catalunya.

- Llei 8/1995, de 27 de juliol, d’atencié i proteccio dels infants i els adolescents i de
modificacio de la Llei 37/1991, de 30 de desembre, sobre mesures de proteccio dels
menors desemparatsi de |’ adopcio.

- Llei 9/1998, de 15 dejuliol, del Codi de Familia.

- Llel 10/1998, de 15 dejuliol, d' Unions Estables de Parella.

- Llei 19/1998, de 28 de desembre, sobre Stuacions Convivencials d’ Ajuda Mdtua.

Els textos que hem apuntat recullen dlo que d legidador catda creu regulable. Es tracta de
textos juridics que contenen una determinada terminologiai que presenten uns trets discursius
particulars. Aquests trets, juntament amb € fet que estan escrits des de i per a la perspectiva
de I'especidigta en lleis, fan que aguests textos siguin font de CC, en tant que Soposad CG.
En efecte, 9 és veritat d que apunta Cabré (1992:142) en d sentit que «ds aspectes
pragméatics son els dements que millor diferencien ds llenguatges d especiditat de la llengua
comuna», aeshores aguests corpus juridics presenten restriccions de trestipus:

a) redriccions quant as usuaris

b) restriccions quant alatemetica

C) redtriccions quant ales situacions comunicatives

Els estudis de tecnica legidativa posen cada cop més émfas en les definicions dins dels textos
legds, les quas ddimiten un sgnificat que cad donar a un terme quan S utilitza en | gplicacio

" Aquests documents son majoritariament de naturalesa administrativa i tenen incidéncia directa en la
familia. En aguestatesi ens centrarem principalment en lainformacié linglisticai conceptual proveida pels
dos darrers textos, que corresponen a dues lleis aprovades recentment pel Parlament de Catalunya
d’impacte juridic i social prou important. Al capitol seglient farem consideracions sobre |’encert del
legislador catalaen el redactat d’ambdues|leis.
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dds textos. Aixi, Savador Coderch (1989), déna les seglents recomanacions sobre la
definicio i laremisso:
a) Ca definir només g és edtrictament necessari. Ho és quan ca establir un sgnificat lega
0 quan cal abrevjar.
b) Cd explicitar qué S esta definint.
c) Cd explicitar d que es defineix (definiendum) quan sSus en € sentit definit.
d) No s hade definir varies vegadesi de manera diferent una mateixa expressio.
€) En definir, cd deimitar d maxim possible I'ambit d’ aplicacio de ladefinicio.
f) Lesdefinicions han de ser, sempre que Sgui possible, autosuficients (completes), i 9 cd
unaremisso, ca especificar-ne |’ objecte.
g) Les definicions cd Stuar-les d comencament de lallel o de la part de lalle ala qud
afecten.
Les regles que estableixen definicions no han de contenir, a més, disposicions de cap dtra

mena.

Contrariament d que Sesdevé en textos de comunicacid generd, €ls de comunicacio
especiditzada presenten unes Situacions tipiques i usuas préviament establertes i codificades.
Aixi, d conexement que es tranamet eta subjecte a intencions comunicatives
predeterminades pel context i a condicions socids i pragmatiques imposades per la comuniteat
cientifica en qlestié. En € cas dd llenguatge juridic, com assenyda Gemar (1991), €
coneixement transmes pel legidador mitjancant la llei no pren una interpretacio definitiva (i.e,
no té un corrdat pragmatic immediat) fins que € jutge o d professond de I’amhit juridic no
decideix participar activament en la construccié del sentit i, en Ultima ingtancia, en lafixacié de
sgnificat d'un concepte concret per resoldre un cas practic. Efectivament, I’ atribucio ditima
dd sgnificat d'un terme Sesdevé quan d jutge dicta senténcia d’'acord amb la llel i, més

precisament, amb la sevainterpretacio de lallei.

Aquest tret particular del llenguatge juridic % que també és present en dtres llenguatges
d especiditatys fa que gran part dels textos legds estiguin sotmesos congtantment a la
interpretacié i que, per tant, diferents especidistes ofereixin versons diverses sobre la

sgnificacié d'un determinat text, o bé discuteixin a I’entorn del significat d’'un concepte en un
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context determinat. Per tant, malgrat la voluntat explicita del legidador (dmenys en la tradicio
del dret roma) de fixar la precisié en la sgnificacié dds conceptes, una andis minuciosade la
congtruccio de determinats conceptes juridics en textos legds demostra que, en generd, hi
presideix una gran indefinicio. Tanmateix, aixo pot ser explicat, dmenys parcidment, s aenem
a fet que @ dret regula aspectes relacionats amb & comportament i s costums dels individus,
la qua cosa comporta I'Gs de mots vinculats formament %21 molts cops també
semanticament¥s amots de lallenguagenerd, laqud, a seu torn, és per naturdesa ambigual

imprecisa

En es dos subepigrafs seglients exemplifiqguem aquesta indefinicid a proposit del proceés de
construccié del's conceptes despesesi adopcio ala Llel 9/1998, de 15 dejuliol, dd Codi de
Familia. L’ objectiu principa d aquests subepigrafs és de fer notar €ls problemes de naturdesa
practica que troben els dumnes quan S apropen tant as materids legidatius com ds manuas
de referencia dirigits principdment a un public gorenent universitari. D’ aquests Ultims cd
destacar € fet que cap dels consultats a proposit del DF o ddl dret civil per al’ambit catdai
espanyol inclouen indexs andlitics o per matéries”. A 2.5.2 tractem més profundament aguesta
questio.

1.2.1. El concepte de despeses

El concepte de despeses gpareix gairebé exclusvament en la forma femeni plurd (tan sols
tenim una sola ocurrencia de la forma sngular, despesa), per la qua cosa considerem
Unicament € concepte en aguesta forma. EI CF conté un total de 30.353 ocurréncies, 3.250
de les quas corresponen a paraules diferents. D’acord amb agquestes xifres absolutes,

I’ ocurréncia de despeses és de 38, laqua cosa representa el 0,125% dd total d’ ocurrencies.

® Es important fer especial émfasi en aquest punt perqué en el marc d’ ensenyament que considerem en
aquest treball I’ aprenentatge pot seguir diverses vies, no nomeés la merainteraccioé professor-alumne. Aixi,
és habitual el fet que I’'alumne progressi en el seu coneixement a partir dels manuals assenyalats pel
professor com a punts de referéncia per superar I’ assignatura, juntament amb les lleis i altres documents
juridics.
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La primera observacié que podem fer a proposit d aguest concepte és que @ seu context
d ocurrénciaimmediat esti determinat pels concurrents’ segiients:

- despeses familiars

- despeses familiars ordinaries

- despeses del manteniment familiar

- despeses derivades del régimi el govern de la casa

- despeses de restitucio

- despeses per a laformacio

- despeses funeraries

- despeses (sense cap complement, alaresta de les ocurréncies)

Cd tenir en compte que @ gruix meés representatiu d’ ocurréncies correspon a de despeses
familiars. Consderant que ésal’article 4 del CF on gpareix I’ inica definicio relacionada amb
despeses (i.e, s explicita qué s entén per despeses familiars), adeshores ens queda € dubte
de s les despeses de restitucio, les despeses per a la formacio, les despeses funeraries o,
smplement, les despeses reben la mateixa caracteritzacié semantica que despeses familiars.
En efecte, cadria aclarir s @ sentit que € legidador preveu per ds dtres concurrents és d
mateix que d que agpareix al’ esmentat article 4:

Article4

Despeses familiars

1. Tenen laconsideraci6 de despeses familiars|es necessaries per a manteniment delafamilia, amb
adequacié alsusosi a nivell devidafamiliar, i en especial:

a) Lesoriginades en concepte d' aliments en el seu sentit més ampli, d’ acord amb la definicio que en
faaguest Codi.

b) Lesd adquisicid i millora, si ésde titularitat conjunta, dels habitatges o d’ altres béns d’ (s de la
familiai, en tots els casos, |es despeses de conservacié. Les derivades de I’ adquisici6, de pagament
de milloresi de préstecs concedits amb lafinalitat d’ adquirir o fer millores a I’ habitatge familiar o a
d’altres béns d' Us de la familia Gnicament tenen la consideracio de despeses familiars, en la part

gue correspongui al valor del seu Us, si es tracta de béns de titularitat d’un dels conjuges en el

° Per concurrents (o també coocurrents) entenem les formes que apareixen sistematicament davant o
darrere del mot en qiiestio.
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regim de separacié de béns o si es tracta de béns privatius en els altres régims economics
matrimonials. En tots els casos també son despeses familiars les de conservacié.

c¢) Lesatencions de previsio, mediquesi sanitaries.

2. També és considerada despesa familiar I’ originada pels aliments en el sentit més ampli, delsfills
no comuns que convisquin amb el marit i lamuller, i les despeses originades pels altres parents que

hi convisquin, llevat, en ambdés casos, que no ho necessitin.

3. No tenen la consideracié de despeses familiars les derivades de la gestio i la defensa dels béns
privatius, excepte les que tenen connexio directa amb el manteniment familiar. Tampoc no tenen la

consideracio de despeses familiars les que responen al’ interés exclusiu d' un dels conjuges.

L’ gparicio de despeses familiars al’ article 4 no és, pero, la primera referéncia que apareix en
e cos de lalle. Aixi, en la part introductdria de la llel i en I'article 3 ja S esmenta aquest
concepte, pero d lector no rep informacio del seu contingut semantic finsal’article 4.

En plantgar aguest concepte sembla que € legidador tingui en compte la definicio de
diccionari generd (Diccionari de la llengua catdana, DIEC): «dlo que vd d que hom sha
procurat, ha consumit, etc.». Amb tot, aquesta definicio resultainsuficient per adequar-se ales
observacions de I'article 4, ja que I'Us de la forma pronomina fjom s ha procurat, ha
consumit, etc.) deixa en Stuacio indefinida les despeses d' dtri a carrec d'un mateix. Segons

aguesta definicio, no sdbriem s les despeses dd conjuge queden dins o forade la definicio.

1.2.2. El concepte d’adopcio

El concepte d’adopcid en € CF pren més rellevancia que no pas @ de despeses: homés cd
que ens fixem en & nombre d’ ocurréncies d'un i dtre concepte™®. Atenent les xifres absolutes
en e CF (30.353 ocurrencies i 3.250 mots diferents), adopcio té una ocurréncia de 57, que
representael 0,187% del total (enfront del 0,125 de despeses). Més encara: € CF reserva un
titol sencer al’adopcid i alafiliacié adoptiva en generd. Per0 I’ objetiu d' aquest subepigraf no
és de comparar € pes semantic d’ambdds conceptes en € CF sSind de ressdtar com es
congtrueix € concepte d' adopcid. Veurem tot seguit que aqui també presideix la indefinicio

en la congtrucci6 de sentit del concepte en qliestio.
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A diferencia de despeses, en € cas d adopcio la Llel no presenta cap definicid explicita del
concepte. El CF recull lainformacid sobre adopcié a partir de I’ explicitacio dels dements de
que se serveix d Codi mateix per ddimitar-lo. Aixi, € sentit es congtrueix d llarg dd CF de la
manera seguent:

a) Requisits per poder adoptar

b) Proposta d’ adopci6

c) Consentiment de I’ adopcio

d) Assentiment de |’ adopcid

€) Adopcio internaciona

f) Efectes epecifics de |’ adopcio

g) Latutelai I’adopcio

A banda de lainformaci6 proveida per laLle, d DIEC tampoc no reix a definir amb preciso

el concepte d’ adoptar:

adoptar vtr. Afillar, fer entrar ala propiafamilia (un infant, estrany a€lla). Un matrimoni sense fills
va adoptar el pobre orfe. || Algu, fer seu (el parer, I’ opinid, etc. d’ un atre); prendre (una resolucio,
un acord), després de previ examen o deliberacié. Vam adoptar el seu pla. L' assemblea ha adoptat
el projectedellei. | Adoptar una moda.

afillar vtr. Adoptar com afill (un estrany). Afillar un nen. | pron. Afillar-se una neboda.

Adoptar es defineix com afillar i al’inrevés dfillar es defineix a partir d’adoptar. Aixi no
sabem 4, juridicament, adoptar i afillar, son totament equivaents o no. Ni la Llei ni, com
veurem tot seguit, @ diccionari especiditzat no acaben de resoldre aguesta incertesa. En
qualsevol cas, podem afirmar que la construccid del concepte d’adopcié ad CF no és pas
univoc ni totalment clar. Aqui d legidador sembla apdlar a la congtruccié pragmatica del
sentit del concepte, aixo és, ala practica judicia en matéria de dret de menors. Aquest fet,
com pretendrem demostrar a la segona pat d'aquest treball, té conseqliencies en

I gprenentatge del DF-.

% Una part del concepte d’adopcié també queda recollida al capitol 1l de la Llei 37/1991, de 30 de
desembre, sobre mesures de proteccié de menors desemparatsi de I’ adopci6.
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B Diccionari juridic catala presenta les definicions que mostrem tot seguit. Com veurem,

adoptar i afillar son tractats Sinonimicament, perd no s seus derivats adopci i filiacio:

adoptar v tr Prendre com a fill el que no ho és per generacio; en deriven relacions practicament
igualsalesdelapaternitat i filiacid per natural esa.

afillar vtr i pron Adoptar.

adopcio f 1 Acci6 i efecte d’ adoptar. 2 Lligam de parentiu filial que uneix I’ adoptat amb I’ adoptant
d’unamanera practicament identicaalafiliacid per naturalesa. [ ...]

filiacié f Lligam de parentiu que uneix un fill als seus pares. Hom distingeix d’ una banda la natural
del’adoptivai del’atralamatrimonia de lano matrimonial.

Un dtre objectiu en la nostra revisié de la construccié del sentit de despesesi adopcié a CF
és fer notar la rdacio de la terminologia amb & CC. En d context d aquest treball
identificarem dsllenguatges d especiditat amb la seva terminologia

En aguest epigraf hem tractat de mostrar de quina manera e llenguatge del DF, a través dels
conceptes de despeses i adopcid, serveix per badir a I'entorn de la terminologia un
coneixement que no podem identificar de generd, Snd d' especiditzat per ta com hi ha una
evident restriccio pel que faalatematica, s productorsi €s usuaris d aquests textos. En s
dos ultims epigrafs d' aquest capitol aprofundim en la nocié de terminologia que tindrem en
compte en aquest trebal, adhora que donarem raons en favor de la relevancia de la

terminologia en I’ gorenentatge del DF.
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1.3. La noci6 determinologia
Paradoxament € mot terminologia és ambigu ja que, com assenyaa Cabré (1996), es pot
referir a

a) ladiscdplina

b) la practica associada a aquesta disciplina

c) € producte generat per aquesta practica

Al llarg d' aguest trebal consderarem la terminologia en la darrera d aquestes accepcions,
axo és, en tant que un conjunt de termes d’'un domini d especiditat determinat. Encara que
prioritzarem aguesta Ultima accepcid, a continuacio tractarem aquells agpectes de la disciplina
i la prectica rellevants per a I’'andis de I’ gprenentatge de DF com a CC. En primer lloc
consderarem €els aspectes més destacables as nostres proposits de I’anomenada Teoria
Gengd de la Terminologia (TGT); segonament gpuntarem les implicacions de les noves

perspectives de la terminologia (en tant que discipling) per al’ gprenentatge de CC.

Tot i que la practica de laterminologia és forca antiga™, la disciplina de la terminologia no neix
finsds anystrenta, en qué d dientific austriac Eugen Wiister publicala sevates de doctorat™.
A partir de Widter i ds seus seguidors de I’ Escola de Terminologia de Viena, la terminologia
es consolida com una disciplina cientifica amb propddts i objectius molt practics. L’ objectiu
inicid de laterminologia és de tipus prescriptiu i estandarditzador. Aixi, en aguest context, la
terminologia suposa una creacid deliberada per pat d'una determinada comunitat
cientificoprofessona amb la idea de stisfer les necessitats comunicatives i d unificacié de

termes i conceptes. La seleccidé d'un terme o la creacidé de nous conceptes comporta un

! Els intel-lectuals grecs ja presentaven aplicacions relacionades amb la practica terminologica. Picht i
Draskau (1985:23) assenyalen: «The most notable creators of systematic terminologies and nomenclatures
included Versalius (1514-64, anatomy), Lavoisier and Berthollet (18th century, chemistry) and Linnaeus
(1707-78, botany and zoology). Some of these scholars created systematic terminologies founded on
principles which still have validity today for the nomenclatures of their respective disciplines and special
subject fields. Lavoisier, who was not a linguist, clearly recognized the interdependence of concept, term,
motivation of theterm, i.e., inits expressivity, and its communicative importance.»

 Internationale Sprachnormung in der Technik, besonders in der Elektrotechnik (1970) 3ra ed.
revisada. Bonn: Bouvier. Wister hi justifica la sistematitzacié dels métodes del treball en terminologia a
partir d’uns principis tedrics i metodoldgics sobre el tractament de dades terminologiques. En qualsevol
cas, Wster tenia sobretot motivacions practiquesi normalitzadores.
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examen previ del terme i dels seus components per arribar a una correspondencia optima
entre termei concepte.

Els conceptes sOn representacions mentals d objectes individuals. Un concepte pot
representar només un objecte individud o, per abstraccio, un conjunt d objectes individuas
que comparteixen certes qualitats™. El concepte serveix de mitja per a I ordenacio mental
(cdassficacio) i, amb I'guda d'un simbol lingligtic (terme, lletra, simbol grafic), per a la
comunicacié. Aquesta representacio mental pot fer referéncia no només a éssers 0 coses
(expressats per noms), Sind també, en un sentit més ampli, a qualitats (expressades per noms
0 adjectius), accions (expressades per verbs o noms) i, finsi tot, llocs, Stuacions o reacions
(expressades per adverbis, preposicions, conjuncions 0 nhoms). Amb tot, en agquest trebdl
mantenim, d’ acord amb Cabré (1999) i Estopa (1999), que la unitat terminologica (UT) és

prototipicament de naturalesa nomind.

A proposit delaUT conve tenir presents les aportacions fetes des de I’ Indtitut Univerdtari de
Linguigtica Aplicada (IULA) de Domeénech (1998) i Estopa fbid). En I'andis que fa de
textos de matematiques, fisca, botanica, medicina, dret i economia, Doménech (ibid)
prefereix trebalar amb lanocié d Unitat de Coneixement Especiditzat (UCE) en lloc d'UT o,
finsi tot, terme i concepte™®. Situats en I’ ambit del dret, la tipologia d UCE que I’ autora té en
compte, d' acord amb la caracteritzacio de I’ especidista, és molt variada®. Aixi, per exemple,
pren en condderacio dements com es seglients personifica, relacio de dependéncia,
renovat, homogeneitzar, establir les directrius generals del govern, nomenar | separar

[liurement consellers, opcid constitucional, etc. Totes aguestes unitats son portadores del

3 Un objecte individual pot ser un producte del mén exterior (e.g. una pedra, un avié) o bé un producte
del mon interior (e.g. el dolor fisic o psiquic que experimenta un ésser huma en un moment determinat, una
imatge mental). Els signes linguistics per a's objectes individuals son majoritériament noms propis: en el
cas dels llenguatges d’ especialitat els signes lingtiistics son principalment denominacions (termes) que
s’ assignen a conceptes.

1 «El fet de determinar les UCE com a unitats d’ analisi ha permés superar les restriccions inherents a les
nocions de terme o concepte propies de lateoria terminol dgica» (p. 64).

> Per coneixement especialitzat, I’ autora entén «aguell coneixement que no forma part del coneixement
general dels parlants d’ unallengua sind que ha hagut de ser objecte d’ un aprenentatge particular, i que es
caracteritza perqué s ha conceptualitzat en referéncia a un esquema exacte preestablert per cada unade les
matéries o escoles cientifiques.» (ibid:47).
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gue anomena nocions 0 NUsos de coneixement, que No son susceptibles d' ésser reconegudes

d’ una manera automatica.

Les UCE sOn unitats que tranameten coneixement epeciditzat. Aixi, ssmblantment a com ho
fa Estopa (ibid), Domenech inclou en les UCE tant les propiament linglistiques % relatives d
llenguatge natura¥s  com les no lingliistiques ¥4 UCE codificades com a formes del Ilenguaige
atificid. Les UCE, com hem assenyda més amunt, poden adoptar diverses formes. mot,

sintagma, dlausula, forma truncada, forma de llenguetge artificia, etc.

Creiem que les observacions de Domeénech (ibid) sobre com donar compte d' aguelles unitats
gue porten informaci especiditzada son molt pertinents, tant per a |’ abordament de quasevol
trebal en terminologia tedrica o gplicada com en € tipus de trebdl particular que I’ autora
plantga. Ara bé en d present trebal seguirem utilitzant les denominacions terme, unitat
terminologicai concepte perque ens semblen valides per as nostres objectius. Encara meés.
per raons teoricometodol dgiques la nostra concepci6 del's e ements que vehiculen coneixement
especiditzat és, fins a cert punt, gorioristica. Aixo vol dir que, com a pas previ al’andis dels
resultats (vegeu capitol 5), hem fet una eleccié pe que fa ds eements que porten, de manera

prototipica, CC.

L’ afirmacié anterior no invaida d fet que, com fan notar Domenech (ibid) i Estopa (ibid), hi
ha dtres dements lingliigtics i no lingiistics que també vehiculen CC. Perd s decidiem tenir-
los en compte hauriem generat un problema metodologic, atés que les UCE, ta com estan
descrites, sOn tedriques perqué consderem que € terme és € que porta la carega
sgnificativa especiditzada més pregona Més enlla de que hem dit, i dins de la unitat
terminol0gica, pensem que la prototipicament vehiculadora de sgnificacio especiditzada és la
UT de naturdesa nomind. D’aguesta manera en aguest trebdl atenem a unitats dd tipus
segiient: patria potestat™, filiacio biologica, matrimoni, parella, menor d edat, vincle

juridic, familiars, régim economic matrimonial, mort, etc.
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Estopa (ibid) apunta que, a més de la UT, hi ha dtres unitats que eixamplen € concepte
classc dd terme i que, des del punt de vista de I’ especiditzacio també son pertinents segons
diverses finditats professonds. Aixi, I'autora prefereix anar més enlla dd terme i parlar,
doncs, d'Unitats de Significacio Especiditzada (USE) per tenir la possibilitat de referir-se a
I especiditzacio des of un punt de vista lingtiigtic i no lingtiistic™”.

Admetem que, en efecte, I Us de les USE comporta un apropament més precis a la redlitat
dels textos especiditzats i que, per tant, s£'n millora la descripcid. Aixi, partim del quadre
seguent d' USE d Estopa (ibid: 287):

USE
USE USE
inatistaves no linglistiques
USE lexiques USE no Iéxiques simbols
— UFE noms en llati
Nominals (UT)
formules

—— Adjectives Combinacions recurrents
—— Verbals
— Adverbials

Quadre 2: Distribuci6 de les Unitats de Significacid Especialitzada segons Estopa (1999)

En & nodre trebal ens centrarem, com hem assenyaat tipograficament, en aqudles USE
lingliistiques léxiques de naturalesa nomima d' acord amb Otman (1996), Cabré (1999) i
altres. Segons Otman (ibid:14), les unitets de coneixement en terminologia SOn s noms. «Les

terminologies sont congtituées a prés de 100% d'unités nominaes. De plus, les noms des

18 |_adenominaci6 actual en el Codi de Familia éslade potestat del parei dela mare. Perd en les respostes
dels alumnes apareix encara pertot €l de patria potestat. Cal indicar que finsi tot més d’un expert continua
utilitzant el terme primigeni. Amb tot, €l contingut semantic no hacanviat: és el mateix.

7 Aix0 ho explicita de la manera segilent: «Per aix0, en e moment que hem constatat que els usuaris
s'interessen per una unitat més generica que €l terme, hem cregut oportd eixamplar el nostre objecte
d’estudi. D’ aquesta manera, hem passat de considerar només les UT aincloure-les en unitats més amplies
gue anomenem Unitats de Significaci6 Especialitzada (USE), unitats que vehiculen coneixement
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lexiques specidisées sont plus réferéntids que les noms de la langue commune. Dans una
approche puriste de la terminologie, una dénomination correspond a un objet et chagque objet
n'a qu'une dénomination (principle de la double univocité)». Aixo ho corrobora Cabré
(ibid:139) en dafirmar que «la categoria bésica de los términos es la nomind; las unidades
adjectivas y verbaes de carécter terminol 6gico estan emparentadas con un término nomind .».

A aquestes unitats ens hi referirem sisteméticament com atermes o unitats terminol ogiques'™.

Pd quefad concepte la TGT hi reserva un espal centrd i, més especidment, alareacio que
un determinat concepte estableix amb atres conceptes. Segons aixo, un concepte es defineix
sobretot en oposicio as conceptes amb que es relaciona, axo és, € dstema conceptual a que
pertany. Aixi, en € cas de DF, no té sentit descriure € concepte de pare sense reacionar-lo

amb els de mare, matrimoni, fill, conjuge, familia, aliments etc.

Des de la TGT d concepte es defineix com una unitat del pensament, per la qual cosa
conditueix un condructe menta que representa un objecte individud, ja Sgui materid o
immateria. El concepte congtitueix un conjunt de trets que es poden condixer™, per tal com
ON caracterisiques comunes a un nombre determinat d’ objectes individuds. Aquestes
caracterigiques susen com a mitja dordenacio mentd i de resolucié de Stuacions

comunicatives. Les caracteristiques son també, per elles mateixes, conceptes.

Lanorma SO 704 (1987) defineix s conceptes 0 nocions com «congtruccions mentals que
serveixen per classficar ds objectes individuds dd mon exterior o interior a través d'un
procés d’ abstraccié més o menys arbitrari.». Picht i Draskau (1985) afirmen que no hi ha una
definicié de la nocid de concepte que satisfaci totes les branques de I’ gprenentatge i escoles

dd pensament; finsi tot dgun enfocament qliestiona d concepte.

especialitzat i que formalment abracen diversos tipus d’ unitats significatives tant linglistiques com no
lingUistiques» (p. 29).

8 «Les UT ¥ subconjunt de les USE¥: son totes nominals i tenen valor referencial, i pressuposem que les
USE nominals no corresponen a UT, tot i que e caracter nominal no implica que la unitat sigui
obligatdriament un terme.» (Estopa, 1999:29). Aquestes afirmacions se situen en la linia argumentativa
sostinguda també a Cabré (1999).

¥ En el sentit de la denominacié anglesa cogni ze.
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L’ epigemologiarep enlaTGT un tractament destacat, especidment la qliestié de com la ment
humana coneix es objectes individuals i com en forma conceptes. Felber (1984:105) recull la
influencia de I epistemologia en la teoria dels conceptes en que Sidentifica bona part de
I’ orientacio congtructivigta classica:
a) Qudsevol procés cognitiu és @ resultat d'un procés psiquic, que condueix d
coneixement. Aquest procés no és un estat Snd que correspon al’ activitat d’ un subjecte.
b) La cognicié, en tota la seva dimensié, es concreta en un raonament mitjancant € qud
una proposicio objectiva és afirmada o negada
c) La comprehensd és un procés cognitiu que condueix a la formacié d' un concepte
subjectiu i a un cert enteniment d’'un concepte objectiu. L’activitat de pensar sSha de
concebre com un moviment mental que va d’ un objecte aun dtre.
d) El llenguatge no descriu directament I’ entitat, SNG que descriu conceptes i proposicions
objectives, S bé no sempre les representa correctament. Per tal com € llenguatge juga un
paper molt important en & coneixement huma, I'andis | la interpretacio linglidtica

configuren un dels métodes més importants d’ accés a coneixement.

A proposit de les gportacions més rellevants de la TGT ds aspectes relacionats amb
I’ gprenentatge del DF, podem concloure que impliquen una concepcio dd llenguatge i dd
coneixement linedl i monolitica. Aquesta concepcio no s adiu a les dades que aqui anditzem,
ja que efectivament d llenguatge juridic i & coneixement vehiculat per aquest llenguatge

responen a una concepcio més dinamicade coneixement.

Amb aix0, no neguem que la TGT té una certa capacitat explicativa indirecta, aes que les
quegtions directament relacionades amb | gprenentatge cientific no estan previstes en € cos
generd de la teoria En efecte, I'activitat psiquica, cognitiva de I'individu no sexplica
directament o Unica de manera constructivista?®, Snd que ca una explicacio més propera,
creiem, alareditat que es vol descriure™. Pdl que fa d concepte, I enfocament de la TGT ve

|ogicament marcat pel seu posicionament epistemologic (Tebé, 1996; 1998). Com tractarem

% Sobre €l constructivisme vegeu I’ epigraf 2.2.1 del capitol segiient.

%! Sobre el model al -lostéric vegeu I’ epigraf 2.2.2 del capitol segiient.
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de modrar a continuacio, un enfocament diferent d concepte permet d'inferir atres
implicacions per al’ aprenentatge de CC.

El raonament expositiu de la TGT és encara avui defensat i seguit, tal vegada perqué manté la
coheréncia interna en tractar garebé exclusvament |'estandarditzacié denominativa i
conceptual dels termes?; tret df aquests ambits, la teoria classica no pot donar compte de
certs fendmens. Per aix0, recentment aguns autors han discrepat de les conceptuditzacions
anteriors, la qual cosa ha permés obrir nous horitzons per a la terminologia®. En una
perspectiva de pensament dternativa se Stuarien, entre dtres, les gportacions de Rey (1979,
1988), Sager et alii (1980), Gambier (1991), Zawada i Swanepoel (1997), Slodzian (1995;
2000), Temmerman (1997), Cabré (1996; 1998; 1999; 2000). L’ abordament del concepte i
launitat terminoldgica que S expressa comporta també implicacions per ala caracteritzacio de
concepte com a element transmissor de CC i com a objecte d gprenentatge. Ens centrarem
tot seguit, doncs, en les aportacions d' aguestes noves perspectivesi en les consequiencies que

se'n derivin per as nostres proposits.

Els autors que hem gpuntat més amunt comparteixen una vis6 comunicativa i funciona de la
terminologia, que inclou també una vis6 dinamica del concepte i de la congtruccié dd seu
sgnificat. Aquesta és essencidment la perspectiva que ens ca adoptar en tractar quiestions de
I aprenentatge de DF.

% Cabré (1998:60) ho atribueix, en definitiva, ala naturalesareduccionistai uniformitzadora.

2 Aixi, Cabré (1996:15), en referéncia als postulats de la TGT i els seus seguidors, afirma que «however
bewildered those who only relate terminology to standardization may feel, | believe that terminology is
above all representative of diversity. This diversity is at the root of the different conceptualizations of the
discipline, the different subject fields that are part of it and the different functions it allows to realize, let
alone the varied number of practicesit offers.»
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Temmerman (1997) proposa que per a la descripcid dels conceptes ca eixamplar € camp
d estudi a partir de les gportacions de la semantica cognitiva i la lingligtica funciona. Aquesta
observacio |i permet digtingir dos tipus de terminologia: la classica (a qué nosdtres ens hem
referit com a TGT) i la sociocognitiva?”. La distincié és operativa en la condderacio de

diferents L E corresponents a diverses ciencies.

Temmerman mostra que mentre que hi ha conceptes perfectament delimitables (e.g. intré) —
I, doncs, poden remetre a principi d univocitat— n'hi ha d' adtres (eg. biotecnologia) que
presenten una estructura prototipica. Els conceptes (0 categories en paraules de | autora)
edructurats prototipicament no es poden sotmetre a I'ided d univocitat per ta com la

polisemia, lasinonimiai € llenguatge figuratiu formen part de la seva denominacio historica:

For categories which do not show prototype structure the principle of univocity is impossible to
apply. The reason isthat the principleis not at all in accordance with the facts of conceptualisation,
categorisation and naming in LSP. For several of the categories we studied, the principle of
univocity appeared to be useless as polysemy, synonymy and figurative language showed to have

their function in the coming into existence and the further development of these categories. (p. 88)

Temmerman gpunta que una terminologia moderna ha de partir de la base que I'individu no
nomes percep & mon objectiu SN6 que, a més, té la facultat de crear categories ala ment, la
gran mgoria de les quas tenen una estructura prototipica. El llenguatge és d mitja per
expressar la percepcio i la concepcié humana ded mon i, per tant, juga un paper important en

la seva comprensio.

En una linia semblant se Stua d trebdl de Zawada i Swanepod (1997) es quas, mitjancant
I’observacié de I’ambit de la minerdogia, gpunten s avantages de tenir en compte € que

anomenen unateoria prototipica (enfront d’ unateoria classica):

# La nova teoria sociocognitiva que la Terminologia (escrit aixi en majisculainicial perqué I’ autora es vol
referir a la disciplind) no s hauria d'orientar Unicament cap a I’estabilitzacié, amb un enfocament
epistemol 0gic essencialistai objectivista. La moderna Terminologia sociocognitiva assumeix | aportaci6 de
la semantica cognitiva, que desenvolupa plenament la relacid entre mon (objecte individual), llenguatge
(signe) i ment (concepte), que son els elements del triangle semantic tal com apareix a Ogden i Richards
(1923). La terminologia sociocognitiva accepta que la comprensié del llenguatge no es pot separar de la
comprensi6 del mén.
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The categories respresented by concepts in mineralogy should rather be viewed as prototype
categories than can be described but not exhaustively and uniquely defined by means of the type
of interactional properties or attributes that have emerged from this investigation. (p. 269)

L’ gportacio de Zawada i Swanepoel es pot consderar complementaria a la de Temmerman,
jaque d trebal principament tedric (reforcat amb dades) d aquesta shi afegeix una andis
empirica d aquests autors a proposit de la mineralogia. Els autors mostren que els trets de les
epécies mineras son tipicament es atributs de les categories prototipiques. Aquestes
categories sin basicament productes culturas, ideditzats i essencidment interaccionds i
naturas. Zawada i Swanepoel proveeixen, doncs, arguments a favor d'un enfocament
semblant a la minerdogia en I'andis dels conceptes per a tots s ambits cientifics (ciencies

naturasi ciencies socias).

Sodzian (1995; 2000) anditza lafilosofia que hi ha darrere de la TGT. En contraposicio amb
la concepcido monolitica, d trebal cientific es conddera avui en gran mesura particip de
llenguatge i la terminologia com a part dd llenguatge naturd. Aixo contradiu la voluntat
explicita i Sgematicade laTGT de digtingir entre terme i mot (Slodzian, 2000:66-67): «Il est
sgnificatif que I’obsession de la terminologie classique ait eté de fonder la différence entre

termesi mots et cette différence ait pour enjeu la sgnification.»

Sodzian posal’emfas en dstextosi defensa que e CC és en dl mateix consderat com una
informacié conceptua obtinguda a partir dels textos i, en aquedta linia, defensa I’ emergencia
d unaterminologia textua per ta de donar compte satisfactoriament del comportament redl de
les unitats especiditzades en ds textos (Sodzian, 2000). L’ autora reivindica la dimensié
cognitiva de coneixement, dimensid que la teoria dassica ha negligit tradicionalment. |, com
gpunta Cabré (1998), ds postulats tedrics nous de la terminologia haurien de tenir en compte

les dimensions cognitiva, socid | comunicativa
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Aixi, aguesta autora proposa una serie d’eements que s haurien de tenir en compte en
I’anomenada Teoria Comunicativa de la Terminologia (TCT) de base linglistica (Cabré,
1999)%. Es parteix del supdsit que els termes no son unitats aillades condtitutives d’ un Sistema
propi, Snd que son unitats que sincorporen d Iéxic dels individus quan aquests esdevenen
especidistes através de | aprenentatge de CC. A partir d aqui I’ autora (ibid:131) adverteix €
seguent:

Ello no significa que esta adquisicién parta siempre de cero, sino que admite distintos grados de
solapamiento con el conocimiento adquirido previamente por el hablante: unas veces se aprende
desde cero una denominacién y un concepto no conocidos anteriormente; otras se aprende un
nuevo concepto que el hablante no poseiay se asocia a unaunidad formal yainteriorizada con otro
sentido y/o aparejada a condiciones pragmaticas distintas; en otros casos se redistribuye la
informacion conceptual que el hablante ya tenia asociada a una unidad denominativa; esta
redistribucion puede producirse en forma de aumento, pérdida o cambio de rasgos de contenido, o
simultdneamente en cual quiera de sus combinaciones; otras veces se asocian Unicamente nuevas

condi ciones pragmaticas a unidades conocidas previamente.

Com veurem en € capitol 5, les nogtres dades confirmen que I'adquisicié ddl coneixement
relatiu d DF segueix la tendéncia de la redistribucio, més o menys exitosa, amb € parametre
de I’ estahilitzacio del contingut. En aquest cas, parlar de redistribucio i estabilitzacid no genera
cgp contradiccio perqué entre I'inici de I'avaduacio (Test 1) i € find de I'avauacié (Test 2)
observem variacions lingliigtiques que, d' aguna manera, impliquen augment, pérdua o canvi
de les unitats. Amb tot, € resultat find indica, com argumentarem més endavant, una
estabilitzacio de les idees de partida, amb les tendencies puntuds de millora en determinats

conceptesi determinats alumnes.

Pd que acabem de dir, defensem laidea que la terminologia és part dd sstema de signes ddl
llenguatge naturd i, per tant, és susceptible d'integrar & coneixement d'un individu com a
parlant d’'una comunitat lingliisticai com a gprenent d’ una matéria especiditzada. S és veritat
e que ens confirmen les nostres dades, deshores haurem de desestimar |’ opcié de desdoblar

I’individu segons les diferents competencies i creant, doncs, una mena de Sstemes autonoms.

% No exposarem aqui detalladament tots els aspectes implicats en la TCT; tan sols farem esment a aquells
punts que ens semblen mésrellevants als objectiusi hipotesis d’ aquestatesi.
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Aix0, pero, dacord amb Cabré (bid:131), no ens impedeix tractar, com fem en aguest
capitol, e CC com aidiogncratic i diferent del CG: «lo Unico que intentamos defender es que
los términos no forman parte de un sstema independiente de las padbras, de otros Sstemas

de expresion y comunicacion, Sno que se solgpan con elos»

La TCT concep la terminologia com un camp interdisciplinar condruit a partir des
pressuposits de tres teories:

a) unateoria del coneixement

b) unateoria de la comunicacié

C) unateoria del llenguatge

En la TCT €es termes no poden explicar-se autonomament, a banda d'dtres unitats
denominatives amb capacitat referencid, ni tampoc ailladament des sgnes dd llenguatge
naturd dotats de forma i sgnificat. Findment, es termes en aguesta teoria N0 es poden

concebre forade I’ambit de lacomunicacio i la cognicio.

La propostade la TCT S ubica dins d' una amplia teoria dd llenguatge i Sinclou en unateoria
de la comunicacié que conté es fonaments necessaris en una teoria del coneixement. El fet
que la TCT tingui en compte aspectes com la variacio lingligtica (formd i conceptud), i
asumeixi que es termes Sassocien a determinades caracteritiques gramaticas i
pragmatiques, és important per entendre € comportament dels adumnes en la formulacié de

definicions.

Un dtre aspecte remarcable és € de la conceptuaitzacid de les unitats especiditzades segons
la perspectivaque I’ especidista o @ grup investigador adopti, 0 segons la seva percepcio dela
reditat. En € cas del dret aixo és innegable perque d acord amb una postura o percepcio
concreta |’ expert muntara un discurs argumentatiu en unalinia o en unadtrai, doncs, donaraa
un concepte concret una significacié o una dtra Aquesta caracteristica permet atenuar
I’afirmacio que ds termes reben una sola definicié dins d un vocabulari determinat. Tant les
definicions dels dumnes com, sobretot, les dels experts mostren que la definicid, en sentit

edtricte, no és tnica (vegeu annexos 1.1i 1.2).
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Una andis completa dd fenomen de | gprenentatge de CC en generd i dd DF en particular
comportaria abordar, com hem vig, I'objecte d'andis des de diferents dimensions i
perspectives. Com que aix0 depassa les possibilitats d aquest treball abordem la qliestio des
d' un enfocament lingliigtic i comunicatiu en la linia exposada per Cabré (1999), sense perdre
de visda d caacter necessariament fragmentari perdo dhora complementari d aquesta

perspectiva.

En definitiva, en I'gproximacio de Cabré (1999) es defensa que la TCT té una naturaesa
lingliigtica amb I’assumpcié de podtulats cognitius i comunicetius dd llenguatge per tad de
donar compte de la complexitat i la poliedricitat de les unitats terminologiques. Aixo
pressuposa en tot cas una concepcio ampliadd llenguatge, en € sentit que integri es fenomens
dd llenguatge naturd, perd tambeé ds factors cognitius, comunicatius i lingliigtics de les unitats
terminologiques. En @ nodre cas la TCT ens sarveix, a més, per entendre i explicar com s
gorenents dd DF adquireixen i utilitzen @ coneixement epeciditzat. Més encara, sense
adoptar un punt de viga en laliniade la TCT ens seria malt dificil justificar la complexitat del

corpus de definicions que anditzem en agquest trebdl.

A partir dd que acabem d'indicar, ens cd proveir una definicid operativa de terminologia en €
context d'aguesta tes ja que, dtrament, I'ambiguiitat associada a la paraula mateixa podria
comportar malentesos. Aixi, aqui entendrem terminologia com @ conjunt de termes d una
determinada especiditat i quan condderem la disciplina de la terminologia, ens hi referirem de
manera explicita. D’ acord amb I’ gporoximacié de Cabré (2000) considerem que mot i terme
0N, en definitiva, una mateixa unitat que és susceptible de manifestar-se en @ discurs através
d'unitats superficids de caracter diferent; amb aixd0 subscribim un enfocament de la

terminologia de caracter molt linglidtic:

Il sagit d’analyser la similitude des unités de base de la lexicologie, les mots et celles de la
terminologie, les termes, pour démontrer qu on peut les traiter a partir dun méme modéle
linguistique, sans qu’il soit nécessaire d’ affirmer qu’ elles constituent des unités distinctes. Si nos
résultats sont assez concluants, étant donné qu’il n’ existe pas de preuves évidentes pour défendre

la différentiation entre mots et termes, et si nous arrivons a démontrer que ces spécificites entre les
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deux types d’ unités peuvent étre justifiées de la méme unité de base, on pourra affirmer alors qu'il
s'agit d'un méme unité abstraite qui peut se manifester dans le discours a travers des unités

superficielles de caractéere différent. (p.21)
[.]

Si le modéle lexical que nous proposons, construit sur la théorie du langage, est capable de traiter
toutes les unités lexicales et en dériver aussi bien celles qui ont un caractére terminologique que
celles que ne I’ont pas, on peut présupposer qu'il s'agit d’une méme unité qui actualise un sens

specialisé ou général selon les conditions pragmatiques d' usage dans les discours. (p. 37)

En d nodretrebdl, per anditzar I'increment de coneixement distingim entre unitat de lallengua
generd (mot) i unitat terminologica (terme) perque creiem que €s una distincid operativa tant
en € nivell teoric com en d nivell de lareditzacio fisca Aixi, ta com reprendrem i anditzarem
a4.3.2, d buidage de les definicions del's dumnes inclou totes les unitats lexicas de naturdesa
nominal, damunt les quals I’ especidista decidira s son propies del discursjuridic (termes) o no

(mots).

Per referir-se d conjunt de termes d'una especiditat Lara (1999) prefereix parlar de
vocabulari especialitzat i reserva terminologia per referir-se d camp d'estudi que
Sencarega de I'andis dels termes. Les observacions de Lara a proposit de terme i cultura
son especidment interessants per d nostre trebal. Lara coincideix amb Cabré (1992, 1999)
pel que fa a la necessitat d enfocar una teoria del terme de base pragmatica i cognitiva
L’autor pensa que cd enfocar una teoria del terme i de la significacié especiditzada de la

manera seglient:

Lateoria de la significacion, que esta por hacerse, pero a propésito de la cual ya se pueden
enunciar varias hipotesis, necesita ser una teoria pragmatica y cognoscitiva: es decir, necesita
considerar el fendmeno de la significacién desde el punto de vista de como se aprende el mundo
real y se experimenta para poderlo comunicar a los demas seres humanos. En esa medida, sus
hipétesis de partida son carécter cognoscitivo y privilegian la aprehension de los hechos del

mundo, tant en cuanto objectos com en cuanto acciones humanas sobre ellos o con ellos. (p.41-42)

El nostre enfocament de I’ gprenentatge de coneixement especiditzat vol tenir en compte una

determinada teoria de terme i una determinada concepcid de la terminologia com a camp
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d estudi. Per aquesta rad crelem que les noves perspectives de la terminologia que apuntem
en aquest epigraf contribueixen a badtir una teoria de I’ gprenentatge de terminologia (o,
vocabulari especiditzat, en termes de Lara) en tant que conjunt de termes portadors de
significacio especiditzada

Com tractarem de fer notar a capitol seglient, i amb I’andis de les dades a capitol 5, la
terminologia del DF no aconsegueix abstraure els vaors culturds de la seva sgnificacié. Com
assenyala Lara (ibid) a partir de I’ observacio de la terminologia de la psicoandis «por mas
gue s delimiten y e fijen tedricamente, [los términos] acarrean una carga cultura innegable»

(p. 53)

En termes semblants as de Lara (1999), perd des dd marc de I'Escola Russa de
Terminologia, sSexpressa Grinev (1993) en dirmar que la terminologia juga un paper
important com a llenguatge que vehicula CC. Per aix0 quan diem que d llenguatge congtitueix
e mitja de fixacid i preservacio dels coneixements emmagatzemats cd tenir en compte en
primer lloc s termes. D’acord amb aixo |"autor arriba a proposar les funcions cognitives del

terme:

El rol de las terminologias en el conocimiento cientifico es poliédrico y posee muiltiples aspectos y
dimensiones. El carécter sistémico del uso de laterminologia en el conocimiento cientifico permite,
segun nuestra opinion, diferenciar |os siguientes subgrupos de las funciones gnoseol dgicas de los
términos: la fijacion del conocimiento; el descubrimiento del conocimiento nuevo (funciones

heuristicas), y la transferencia del conocimiento.

Tenint en compte tot & que hem apuntat fins ara, assumim que la disciplina de la terminologia
tracta € seu objecte d'estudi atenent a aspectes i enfocaments diferents. Aquest objecte
destudi pot rebre diverses denominacions. terme, unitat terminologica, unitat de
coneixement especialitat o unitat de significacié especialitzada. En aquest trebdl ens

referirem indigtintament d terme o ala unitat terminologica

En conclusié, en aquest epigraf hem destacat €ls aspectes epistemol dgics més interessants de

la disciplina de la terminologia avui dia i, més concretament, hem fet notar la importancia
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d' dgunes aportacions en la tasca de descriure més acuradament la unitat terminologica,
epeciament I’enfocament de la TCT. Aixi ds poscionaments esmentats en segona ingancia
contribueixen a superar les limitacions imposades per la teoria de Widter i s seus seguidors.
Més que menystenir les aportacions del cientific austriac % que d'dtra banda son coherents
amb e's objectius que es plantga¥s hem volgut evidenciar la necessitat de punts de vigta que
examplin la panoramica de la maéria Com a conseglencia d'aguest fet, €s nous
enfocaments responen a les necessitats i as reptes actuds; i també ens serveixen a nosdtres

per adoptar, entendre i explicar un determinat posicionament sobre |’ gprenentatge de CC.

1.4. Laterminologiai latransmissio del coneixement cientific

Tota disciplina cientifica tranamet & coneixement que |i és propi basicament mitjancant la
terminologia; és més, resultaria inimaginable un camp de coneixement sense una terminologia
asociada. Més encara d coneixement | d CC en paticular tan sols tenen sentit 9 son
transmesos. En aguest epigraf no discutirem la necessitat de transmetre CC, snd que
incidirem en les formes que aquesta tranamissié hauria de prendre en € context agui estudiem,
axo és, " ensenyament superior universitari del DF. Defensarem que aguesta transmissio hade
prendre un to marcadament divulgador, sense que aix0 supos una rebaixa o concessio a la

naturaesa cientifica de la matéria

Laterminologia en tant que disciplina tradicionament no s ha preocupet gaire de latransmissié
dd coneixement especiditzat com a actitivat cognitiva o, en termes de Grinev (1993),
gnoseolégica:
Sin embargo en los estudios modernos, se presta poca atencion a la pregunta sobre la funcién
gnoseol 6gica de laterminologia en el proceso comun del conocimiento cientifico y alos problemas

que se relacionan con el estudio del estado de la terminologia (su sistematizacién y harmonizacion)

y su efecto en €l desarrollo de laciencia

Latransmissio del CC comporta tenir en compte les caracteristiques pragmatiques propies de
la Stuacié comunicativa en que ds individus participants modulen € grau dd coneixement i €ls
trets linguistics i extralingligtics del procés de transmisso d'aquest coneixement. Podem

descriure diversos contextos de transmissio en qué la direccionditat de la transmissio parteix
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de I'expert i acaba en d no-expert (nedfit). Situats en la part fina dd procés, resulta avui

complicat descriure de manera uniforme el's nedfits.

Efectivament, § consgderem, per exemple, € periodisme cientific no esa clar quins trets
comuns comparteixen ds individus que identifiquem com a plblic generd. Creiem que avui dia
parlar de public generd no és més que una entelégquia en una societat tan edratificada i
tecnificada com la nostra. En canvi, S pensem en es dumnes d’ una escola 0 aula universitaria
¥ deixant de banda la inherent variacio individua®¥. les necessitats d informacio i I estat de
la questié sobre € coneixement de determinats conceptes aboquen dades relativament
homogenies.
En d cas ddl DF les stuacions més prototipiques d’ un discurs divulgador son les seglients.
a) El periodisme cientific. € periodiga cientific S adreca d public generd, que de fet és
molt indeterminét.
b) Lainteraccio jurista-no jurista € client contracta els serveis d'un jurista o professond
del dret perqueli resolgui un determinat cas.
C) L’ensenyament universitari: @ professor s adrecaal’ dumne.

Dexarem de banda les dues primeres Stuacions de comunicacio especiditzada i ens
centrarem en la darrera, objecte d'aguest trebal. D’entrada advertim que no tothom
coindidiria en afirmar que I'ensenyament i |'gorenentatge dd DF %0 de quaseval dtra
especiditat cientificotécnica®s hagi de comportar necessariament un to divulgador. En cas que
fos aixi, Sargumentaria que hi ha una rebaixa en la naturdesa cientifica de la materia en
questio. Sokd i Bricmont (1998) denuncien la tendéncia oposada d discurs divulgador en
aguns cientifics % agrupats en I’ ambit de les ciencies socids amb |’ etiqueta de postmodernsya
per anorrear  intellectudment € seu public. Aixi, sense donar cep judtificacio, cientifics
d aguesta orientacio construeixen € discurs a partir de conceptes procedents de disciplines
gue no coneixen, habituament lafisicai les matematiques. Soka i Bricmont denuncien que €

resultat sol ésser un discurs obscur i mancat de contingut.

% Aqui seria pertinent de tenir en compte les variables d’ aptitud, motivacid, instrumentalitat, etc.
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Per contra, pensem que ca sotmetre qualsevol CC a un filtre divulgador, independentment del
tipus de disciplina cientifica, divulgacio que es fa encara més necessaxria en € context de la
ingtrucci6 universtaria. La divulgacié no és només una opcid sSind que esdevé iguament una
necessitat en qualsevol context comunicatiu. Aixi ho exposen Jacobi i Schidle (1988:75-76) a

proposit del que anomenen vulgarisation, equivaent francés més corrent de divulgacio.:
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Lavulgarisation est une communication de science. On ne communique pas |a science, sans doute,
de maniére réguliere et normative autrement que par la pure et simple répétition de morceaux
détachés puisqu’il n’est pas de science de la science ¥ sauf pour celle-ci a devenir idéologie ou
théologie. On la transmet pourtant, on la diffuse si I’on sait la présentifier et faire appel atous les
pouvoirs d' alterité que recéle le discours le plus apparentment fermé. 1l n’est pas question ici de
perte ou de gain de sens; entre le bricologe le plus empirique des prétendus primitifs, C. Lévi-
Strauss I’a montré (1962), et la pensée mathématique la plus abstraite, il n’'est jamais question de
valeur mais d’ une autre maniére de concevoir |’ encyclopédie en acte. La vulgarisation scientifique
est souvent, ultime définition, ce bricolage conceptuel agrémenté des audaces de I'image. Elle se
tient, comme Charlot alafin du Pélerin, un pied de chague coté de la limite interne de la science.
Situation inconfortable mais décisive aujourd’ hui pour interne de la science. Situation inconfortable

mais décisive aujourd’ hui pour I’ ensemble du savoir.

La transmissio de CC implica un procés de divulgacio terminologica. En aquest punt, ca
recordar que, atés que tractem I'gprenentatge de la terminologia del DF, una andis
gorofundida de la divulgacié cientifica ens obligaria a consderar qliestions relacionades amb
I’ ensenyament, questions que queden fora de I’ abast d’ aquest treball. Dediquem d que resta

d epigraf alatransmissié delaterminologiai ala construccié de sentit del's conceptes.

Com apunten, entre d'altres, Jeanneret (1994), Jacobi i Schide (1988) i Créte i Imbeau
(1996) lacienciao d CC té sentit més enlla d ela mateixa, ja que la plena sSgnificacio arriba
amb la tranamissid. Allo que principdment es tranamet és la terminologia de la disciplina
cientifica en questié. En DF transmetem € sentit que prenen alalle i ds textos normatius
conceptes com filiacié adoptiva, separacio, dissolucio, capitols matrimonials, etc. Pero
no nomeés es vehicula d concepte separadament, NG que es té en compte d dstema
conceptua a que pertany, atés que la definicié d'un concepte es completa amb la relacio d
seu sistema conceptua. Mogtrarem aquesta relacio significativa entre € conceptei I’ estructura

conceptua en que se situa e concepte a proposit delanocid d' aliments

Les ocurréncies del concepte aliments a CF estan mgjoritariament relacionades amb dtres
conceptes. Dificilment podriem explicar agquest concepte sense tenir en compte € context
d ocurréncia i, per tant, es conceptes del seu entorn. Com hem gpuntat anteriorment a
proposit dels conceptes de despeses i adopcio, € CF presenta un tota de 30.353
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ocurréncies de les quals 3.250 sdn paraules diferents. L’ ocurrencia d’ elements és de 40, que
representa un 0,132% dd tota. Aquestes xifres donen una primera gproximacio de la rdacié
d aquest concepte, relacié que, a seu torn, dona compte de la construccio del significat del
concepte. Vegem-ne aguns contextos d’ aparicio (en conservem I’ ordre cronoldgic; la negreta

€s nostra):

- Llel 10/1996, ddl 29 dejuliol, d’aliments entre parents. [Preambul]

- VIII. Elsaliments entre parents. [Preambul]

- Aquesta Llei refon i completa aquesta legislacio, com ara en la indemnitzacié6 compensatoria
(actud article 23 de la Compilacid), els aliments entre parents i la potestat del pare i de la mare.
[Preambul]

- Tenen la consideraci6 de despeses familiars les necessaries per a manteniment de la familia, amb
adequacié alsusosi a nivell devidafamiliar, i en especial:

a) Les originades en concepte d’aliments en €l seu sentit més ampli, d’ acord amb la definicié que
en faaquest Codi. [Article 4]

- El conjuge supervivent separat judicialment o de fet no tindra els drets a que fa referéncia
I"apartat 1, i els perd, en altre cas, si, durant I’ any seglient ala mort del conjuge, es tornaa casar o
passa a viure maritalment amb una altra persona, i també si abandona o negligeix greument els fills

comuns sota potestat. En cap cas no esta obligat a tornar I'import dels aliments percebuts. [Article
36

- Si hi hafills majors d’ edat 0 emancipats que convisquin amb un dels progenitorsi que no tinguin

ingressos propis, s han de fixar elsaliments que corresponguin en els termes que estableix I’ article
259. [Article 76]

- Mentre dura el procediment de reclamacié o d’impugnacié de la filiacio, |’ autoritat judicial pot
adoptar les mesures de proteccid convenients sobre la persona i €els béns del fill o filla menor o
incapacitat i, finsi tot en cas de reclamaci, pot acordar aliments provisionals a favor del fill o filla

[Article 100]

- El tutor o tutora ha de tenir cura del tutelat o tuteladai li ha de procurar aliments, si els recursos
del patrimoni d'aquest no son suficients, i també donar-li una educacié integral i, si escau, fer tot el

gue calgui per ala recuperacio de la seva capacitat i per ala seva millor reinsercié en la societat.
[Article 207]

- S'entén per aliments tot el que és indispensable per a manteniment, |’ habitatge, €l vestit i
I’ assistenciamédica de I’ alimentat, i també les despeses per alaformacio si aquest és menor, i per a
la continuacié de laformacio, un cop arribat alamajoria d’ edat, si no I ha acabada abans per causa
qgueno li sigui imputable. Aixi mateix, elsaliments inclouen les despeses funeraries.

[Article 259]

- [Article 260]
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1. Els conjuges, els descendents, els ascendentsi els germans estan obligats a prestar-se aliments.
2. Els deures d' assisténcia entre conjuges i entre pare o marei fills es regulen per les disposicions
especifiquesi, subsidiariament, per les establertes per aquest Codi.

3. Els germans majors d’ edat i no discapacitats només tenen dret al's aliments necessaris per a la
vida, sempre que els demanin per una causa que no els sigui imputable.

4. Si lapersona que té dret arebre aliments és descendent de la persona obligada i 1a necessitat
deriva de causa que li és imputable, mentre aquesta subsisteixi, només té dret als aliments
necessaris per alavida
- Lareclamacié dels aliments, si escau i si hi ha pluralitat de persones obligades, s ha de fer per
I’ ordre seglient:

a) Al conjuge

b) Alsdescendents, segons |’ ordre de proximitat en el grau.

c¢) Als ascendents, segons |’ ordre de proximitat en el grau

d) Alsgermans

[Article 263]

- Si hi hadues o més persones que reclamen aliments a una mateixa persona obligada a prestar-los
i aguesta no disposa de mitjans suficients per a atendre-les totes, s'ha de seguir |’ordre de
preferéncia establert per I'article 263, llevat que hi concorrin el conjuge i un fill o filla subjecte ala
potestat de la persona obligada. En aquest cas, elsfills han d’ ésser preferits. [Article 265]

- La quantia dels aliments es determina en proporcié a les necessitats de I’ alimentat i als mitjans
economics i a les possibilitats de la persona o les persones obligades a prestar-los. En ésser
determinats, les parts, de mutu acord, o |'autoritat judicial poden establir les bases de llur
actualitzacié anual d'acord amb les variacions de I'index de preus a consum o similar, sens
perjudici que s estableixin altres bases complementaries d’ actualitzacié. [Article 267]

- L'obligacié d'aliments s'ha de complir en diners i per mensualitats avancades. Si la persona
creditorad'aliments hagués mort, els seus hereus no han de tornar la pensié corresponent al mes
en que s hagi produit ladefuncié. [Article 268]

- A peticié de I’ entitat publica o privada o de la persona o les persones que presten els aliments
quan I'obligat no ho fa o del ministeri fiscal, I’ autoritat judicial pot adoptar les mesures que estimi
convenients per a assegurar €l reintegrament de les bestretes. També pot disposar |es mesures que
estimi oportunes per a assegurar €l pagament dels aliments futurs, després d’ escoltar I’ alimentat i
elsaobligats. [Article 269]

- Les normes establertes en aquest titol s apliquen subsidiariament als aliments ordenats en
testament o en codicil, als convinguts per pactei alsaliments legals que tenen regulaci6 especifica,
en alo que no estableixen els testaments, els codicils i els pactes o la regulacié corresponent.

[Article 272]
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En aquests fragments del CF & concepte d’ aliments apareix en relacié amb atres conceptes.
Encara que, a diferencia d’ altres conceptes, agui € legidador sembla optar per donar-ne una
definicié explicita, d sentit més complet d’ aliments requereix la relacié amb atres conceptes.
En € marc d aquesta llel és pertinent la relacié entre despesesi aliments. D’ aquesta manera
convé definir aliments a partir dmenys dels conceptes seglients. parents, indemnitzacio
compensatoria, familia, conjuge, filiacio, habitatge, descendents ascendents, adopcio i

tutela.
La rdacid que en € CF Segtableix entre els conceptes acabats d' enumerar i € concepte

d aliments es pot representar graficament de la manera seglient, tenint en compte que no és

aguestal’ inica possibilitat de representacio (assenyadem en negreta € s conceptes esmentats):

ALIMENTS EN LA FAMILIA

’ . parents
—
’fAMIUA AMPLIA —\ascendents
// //
// //
// 4
descendents , i »
conjuges 4— » FAMILIA ESTRICTA
VIGENCIA RUPTURA

| |

indemnitzacio
compensatoria

habitatge
tutela

adopcid

filiacio

Grafic 1: Relacié d'aliments amb altres conceptes segons €l Codi de Familia

Com a conclus6 d'aguest epigraf, podem afirmar que la transmiss6 dd CC equiva
principdment a la transmissio de la seva terminologia, per ta com considerem que son s
termes %41 es conceptes ds quals es refereixen¥s es que principdment transmeten & CC.
També hem fet notar que la transmissé del CC en € context d'ingtruccid explicita ha de
comportar una estrategia divulgadora que, lluny de fer minvar la naturdesa cientifica de la

matéria, afavoreix la comprensid dels conceptes i de I’ estructura conceptua en que se situa
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cada concepte. A proposit d'aixdo hem modtrat, a partir de I'exemplificacio del concepte
d’ alimentsen & CF, la necessitat d explicar i, per tant, d’ aprendre cada concepte en relacio
amb e's conceptes que pertanyen d mateix sistema conceptud. En definitiva, la qliestio de la
transmissid és relevant perque aguesta esta directament lligada d CC, tot i que en aquest

trebal no estudiem € procés de transmissié Snd € d gprenentatge.

1.5. Conclusio

En aquest primer capitol hem volgut establir unarelacié explicitade laterminologiaamb & CC
mitjancant la consderacio d' exemples del DF. El CC parteix dd CG i respon a la necessitat
d una comunitat determinada ¥ els epecidistes o cientifics¥a per descriure una parcd-la de
la redlitat. Per avancar en @ nodtre treball hem tractat de definir operativament CC com a
coneixement diferenciat del CG en tant que no és compartit per una comunitat de parlants i
que implica un cert grau d' especiditzacio. Encara que hi tornarem d capitol segient, des
d aguest punt de vista podem parlar del dret, lafisicai I’ astronomia com a CC.

Un dtre objectiu d'aquest capitol ha estat d'assdanyar la importancia del terme com a
portador i transmissor de CC, i la relevancia dds LE com acollidors de les unitats
terminologiques ates que ds termes, efectivament, no circulen alladament dSn6 que

Sinsereixen en un ambit lingliigtic i discursiu determinat.

En d context d'ingtruccié explicita que tractem agui la transmissié dd CC en comporta la
divulgacio. A proposit dels conceptes despesesi adopcié hem tractat de destacar € paper

gue pren ladivulgacié en latransmissié del CC.

Findment hem apuntat, a través de I’ observacié del concepte d’ aliments, que la sgnificacid
d'un concepte en un domini d especiditat No Nnomés ve determinat per el mateix SnG sobretot

per lareacio que manté amb ds atres conceptes dd sistema a que pertany.
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CAPITOL 2
L’APRENENTATGE DEL CONEIXEMENT CIENTIFIC:
EL CAS DEL DRET DE FAMILIA

En € capitol anterior hem fet notar & paper que juga laterminologia en latransmissio del CC.
Hem vig que en ds llenguaiges d’ especiditat d coneixement especiditzat o cientific es
concentra d voltant de la terminologia, amb I’ assumpcid que és terminologia la que en mgor
grau vehicula d CC. L’objectiu daguest capitol és de presentar les especificitats de
I aprenentatge d’ una matéria epeciaitzada en contrast amb & coneixement generd i fer notar
es dements que des d'un punt de vida lingligic cd tenir en compte en I'andis de

I aprenentatge de CC.

A I'epigraf 2.1 consderem que vol dir accedir aun CC i presentem €s trets identificadors de
I’accés d CC per part d un gprenent. A 2.2 observem qué implica gprendre un CC i quina
nocio d gprenentatge cientific ca tenir en compte. Hi presentem les implicacions de dos
models que han tractat d'explicar d fenomen de |’ gorenentatge, ds quas son avauats
criticament a la llum de I" aprenentatge de DF: d modd condructivista i € mode a-logtéric.
Com que son dos models no lingliistics %41 que, per tant, no proveeixen elements directes per
aunarecercalingliistica¥s argumentarem les possibilitats que ofereix la lingliigtica cognitiva a

partir delarelacié amb segon modd, aixo és, I'a logteric.

L’objectiu de 2.3 és proveir duna manera ssematica els eements que ens permeten
consderar € dret com a CC, de la mateixa manera que considerem |’ astronomia o la fisica,
per exemple. A 2.4 destaguem € paper de la terminologia en |’ gprenentatge ddl dret a partir
de la condderacio de la terminologia en la congtruccié del sentit dels conceptes juridics.
L’ epigraf 2.5 anditza es eements diens d professor que intervenen en | aprenentatge del
dret, destacant les idees previes de I’ gprenent sobre determinades nocions, juntament amb les
enes i ds mateids de qué s sarvex I'dumne a I'hora d enfrontar-se amb la materia

epeciditzada. Findment a 2.6 i 2.7 tractem & DF tant des dd punt de vista de significacio
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socid % especidment després de |’ entrada eanor alatardor 1998 ddd CF34 com desde la
perspectiva de I’ gprenent d’ aguesta materia en un curs de segon cicle d univergtat.

Abans d' abordar la quiestié de I'accés a CC, ca fer unes precisions sobre € tractament
bibliografic de I’ aprenentatge de CC. Hem d' advertir d entrada que € tema que ens ocupa
presenta poca sistematicitat i coherencia en la bibliografia existent. Sota I’ etiqueta d’ educacio
cientifica® diversos autors han exposat els seus enfocaments perd de fet no es tracta pas
duna area de coneixement ben delimitada amb uns fonaments tedrics i epistemologics

consolidats.

Aquesta tendencia es pot veure, per exemple, en dstreballs seglients: Novak i Gowin (1988);
Driver et alii (1989); Vosniadou (1992); Linn i Songer (1993), Giordan i de Vecchi (1987);
Fayard (1993); Cavalo i Schafer (1994); Shapiro (1994); Driver (1996); Rodriguez Villegas
(1997). Mdgrat axo, tots dls assenyden problematiques semblants i apunten solucions
relativament coincidents.

En d cas dd dret cd fer notar que les referencies sOn més escasses | gpareixen poc
relacionades, amb la particularitat que d sstema universitari america afavoreix gportacions
més relacionades amb laliniad' investigacio que aqui proposem (e.g. Atiyah i Summers, 1987;
Hocking, 1997; Schultz, 1992 i Hawkins i Hawkins, 1998). Tot i que, com veurem, algunes
implicacions d aquests trebdls ens siguin vaides, € plantgament del dret en aquell context
(Common Law) és diferent del dret roma del qua nosaltres en som hereusi que és ala base
dels estudis en dret a Espanyai Catalunya (i ad dtres paisos d' influénciallating). Aquest fet té
conseqguencies diferents en |'estudi de I’ gprenentatge del dret, ja Sigui des d'un enfocament
lingliigtic, psicologic, neurofisologic o des de quasevol dtra perspectiva En efecte la
concepcid mateixa del dret afecta tant I’ estrategia docent com (i en consequiéncia) € procés
d aprenentatge.

Quant ds autors que han fet aportacions en e camp de I educacié cientifica, cal remarcar que
hi ha poca intertextuditat i tan sols trobem practicament referencies creuades en aquells autors

gque es mouen en & marc teoric dd condructivisme. Podem afirmar que la mgoria

Y En anglési frances respectivament scientific education i education scientifique.
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d gportacions en aguest terreny neixen de szperiéncia practica dels investigadors com a
docents de materies especiditzades. Més encara: |’ ambit gairebé sstematic d' aplicacio son les
ciéncies dures’ i poca consideracio ha rebut I’ gprenentatge de matéries de ciéncies humanes i
socids com € cas dd dret. | encara menys aencid han rebut es aprenents de nivells
universitaris. ds investigadors han centrat s seus estudis en individus de nivels inferiors ds
universtaris i en materies molt especifiques. Aqui resulta prototipica I’ gportacié de Driver et
alii (1985) a proposit de les idees cientifiques que tenen individus entre 10 i 16 anys en
diferents aspectes fiscs (la llum, I'dectricitat en circuits senzills, caor i temperatura, forca i

moviment, laterracom a cos cosmic, tc.).

2.1. L’accés al coneixement cientific

En aquest epigraf exposarem les questions principas relaives a I’accés a CC per part de
I’aprenent d'una matéria especiditzada i, més concretament, ded DF. L’objectiu d' aguest
epigraf és doble: d'una banda banda presentar els problemes principas amb qué es troba
I'individu en accedir a CC i del’dtrafer notar les principds caracteristiques de |’ accés a CC.
Tenint en compte les dades a proposit dels nostres informants (parts 11 i 111), tractarem
d orientar les observacions d' aquest epigraf a les especificitats del DF-.

L’objectiu find de quasevol procés d gprenentatge és I'assoliment del coneixement d una
determinada matéria especiditzada, ja Sgui en un marc dingtruccio implicita o explicita. El
find d'aguest gprenentatge S esdevé quan, en € cas que ens ocupa, € coneixement que
proveaix I'ingructor en DF és adquirit per I’'dumne. Naturdment aquest coneixement no

S acabara d' assolir totalment, sind que ha de ser consolidat per la practicajuridica’.

> Per “ciéncies dures’ entenem basicament les segiients: fisica, quimica, matematiques, biologia i
astronomia.

% Cal afegir que no és cert que el coneixement que posseeix el professor sigui transmeés integrament a
I’'aumne. Hi ha un tipus de coneixement que no es transmet mitjangant els continguts de la matéria sind
que ésinherent al’ expert, a professional o al docent. Es tracta d’ un coneixement determinat per la practica
i gue comporta un procés insconscient d’interioritzaci6. Ho podem veure a Vilarroya (1995) a proposit de la
manerade raonar dels metges.
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Ahmad (1996) assenyda que la d&ecripcié?una determinada parcd-la dd conexement
cawvia d llarg dd temps, en € cas del dret és axi perque es comportaments socias son
mutables i, doncs, d legidador ha d adequar lalle ales noves reditats. Adequar lalle també
pot comportar, S escau, diverses modificiacions lingliitiques i terminologiques. El cas més
evident ésd codi civil espanyol, que es remunta afinas dd segle Xix: aguns conceptes ¥i la
sevaverbditzacio¥s d aquesta época son encara valids pero d' dtres % la mgoria¥s ha estat
sotmesos a revisons i modificacions conceptuals i epistemologiques. Aixi, per exemple, €
concepte actual de dret de propietat (art. 348 del Codi Civil) té poc o molt poc a veure amb
e dret de propietat dd segle XiX. El mateix canvi historic succeeix amb conceptes com

aliments, fidelitat, patria potestat o tutela.

Aquests darers casos exemplifiquen un canvi conceptud amb € manteniment de la
denominacié. També existeixen casos en que @ canvi conceptud va acompanyat per un canvi
denominatiu, per ta com € legidador consdera que la denominacié existent no s guda (i.e,
formalment pot induir a error) a la nova descripcio que es fa del concepte. Aixo s esdevé en
casos com els segilents; patria potestat és substituit per potestat del pare i de la mare®;
consell de familia canvia a consell de tutela; any de plor per any de viduitat; i quarta

marital esconverteix en quarta vidual en € Codi de Successions.

El punt de partidaen @ procés d' accésd CC ésd CG, aixo és, I’ambit quotidia en termes de
Reif i Larkin (1994). En d cas dds nodres informants, € punt de partida també inclouria la
immers6 en I’ambit juridic, per ta com es tracta d dumnes de tercer curs de llicenciaturaala
Universitat Pompeu Fabrai, per tant, estan familiaritzats amb la terminologia juridica. Ara bé,
en qualsevol cas € CG és present en tots els estadis del procés d' aprenentatge, finsi tot els
més avancets i els consderats propis de I'expert: com indica Pozo (1987) € pensament
cientific no es pot dedligar del CG. En termes de Corder (1981) d CG seria una mena de
Gramatica Universal®, que afecta tant € pensament de I’ aprenent com & de I’ expert.

* Aqui alguns manuals (per exemple, Garrido Melero, 1999) encara mantenen la denominacié de patria
potestat.



L’APRENENTATGE DEL CONEIXEMENT CIENTIFIC: EL CAS DEL DRET DE FAMILIA 61

® Aquesta gramatica és universal en el sentit que és comuna a tots els individus amb independéncia de la
seva especialitzacio.
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L’accés d CC presenta també una reestructuracio del CG, reestructuracio que afecta tant €
nedfit com I’ expert per bé que no en & mateix grau. Es cert que metodol dgicament ens convé
segmentar els estadis i les fronteres que distingeixen I’ expert del nedfit, és a dir, on acaba una
categoriai comenca I’dtra’. Perd I'accés d CC evidencia a la redlitat un continuum en qué

I’ Gltima etapa ddl procés només coincideix amb & coneixement de |’ expert:

CG

Y

Y Y
neofit expert

Grafic 1. El continuum del coneixement: distincio entre coneixement general i coneixement especialitzat

El CC expressat en aguest continuum és vehiculat mitjancant ds llenguatges d’ especiditat i l1a
terminologia que hi ha associada. En € terreny que ens ocupa la terminologia juridica i dtres
elements terminologics no estrictament lingliistics” representen € primer estadi en I'accés d
CC. Els diferents etadis que hi ha representats (CC,, CC; [...], CC,) solen comportar
manifestacions linglistiques i terminologiques també diferents, de manera que la descripcid
d' un camp conceptua S associa a unes determinades unitats terminol 0giques, sense que hagin

de coincidir necessariament amb les d' atres descripcions.

Com assenyala Lerat (1995) les diverses descripcions d'un aspecte d'una parcd-la
determinada poden presentar unitats terminologiques diferents. Aixi, per exemple, en d DF

® Aixi, en aquest treball assumim el plantejament metodologic de I’ establiment de fronteres clares entre
expert i nedfit. Si parlem en termes de professor i alumne ladicotomia semblamés clara.

" Aquests elements no lingiistics s6n presents en els comentaris de concordances i jurisprudéncia i
normalment solen fer referéncia a articles d'altres lleis o organismes juridics, els quals, al seu torn, amb
codis. Per exemple (margquem els elements en negreta): «Sobre aguesta mateixa qliestio, v. SAB 21.9.1992
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encara avui coexigexen les unitats patria H)testat (unitat originaria en que la potestat
correspon només a pare) i potestat del pare i de la mare, que, S bé avui responen a la
mateixa conceptuditzacio, es prefereix la segona perqué evidencia un llenguatge no sexista. En
el primer cas S entén que la potestat correspon Unicament a pare, mentre que en € segon cas

la potestat ja no és monopoli del pare sind també de la mare.

Elstrets més definidors de I’accés a CC sdn, d nostre parer, s seglients:

a) Télloc mgoritariament en un context d'instruccio explicita

b) Sassoleix mitjancant un “codi lingligtic” especiditzat.

C) Suposa una reestructuracio congtant, estrategia vaida per a un CC pero no per a un
dtre. Per tant, ca que I'dumne sigui capac d gportar una edtratégia determinada en
funcié dd marc especiditzat. Per exemple, dins del dret (i ateses les caracteritiques
divergents de cada branca) I’ estrategia adoptada per d dret finanger i tributari pot ser
diferent d del DF.

d) El pas (o, en tot cas, lacombinacid) d' un raonament informa aun raonament cientific

Toti quealespartsililll d aguest treball no avaluarem la capacitat de raonament informa ni
de raonament cientific dels nogtres informants, destaquem a continuacié aquest factor com un
dels importants en I'accés d CC. Aixi com assenyda Tweney (1991:3): «That informal
reasoning plays a large role in scientific inquiry is a point thet is reaively undisputed among

scholars and sciences studying science itsaf».

Kuhn (1993:74) relaciona ambdds tipus de raonament®:

(RJC 1993, 68), STSIC 25.1.93 (RJC 1993, 308), STSJC 1.6.1995 (RJC 1995, 919), STJSIC
21.3.1996 (1996, 613)» (Egea Fernandez i Ferrer Riba, 1998:122).

® En els mateixos termes s expressa també Ciapuscio (1999) a propdsit de la consideracié dels no experts en
lavariacio conceptual i el grau d’ especialitat delstextos.
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Both informal and scientific reasoning entail the evidence-based justification of beliefs, or the
coordination of theory and evidence. Foundational abilities that lie at the heart of both types of
reasoning are the ability to recognize the possible falsehood of the theory, and the identification of
evidence capable of disconfirming it, identificacion of extended precursors to the ability suggests

that their development is both gradual and multifaceted.

Aguesta autora (bid:100) destaca la relacio que, en I’ gprenentatge cientific, |’ aprenent fa
entre d coneixement lligat al’ especiditat | € coneixement generd:

In the case of science education, to take just one example, the typical approach to getting students
to see the relevance of science has been to try to connect the content of science to phenomena
familiar to them. An ultimately more powerful approach may be to connect the process of science to

thinking processes that figurein ordinary people’slifes.

En conclugio, I objectiu d’ aquest epigraf ha congigtit en donar compte dd que implica |’ accés
a CC des de la perspectiva del qui I'gpren en un context d’ingruccié explicita. Com a
aspecte més rellevant hem destacat que @ bagatge del CG no és només present en aquest
procés Sn6 que tambeé resulta imprescindible. Sense la referencia a la seva reditat quotidiana
no és possible per al’ gorenent d’ accedir d'una manera Sgnificativa a la reditat a qué I’ expert

fareferencia

Alixi, per exemple, quan I’estudiant de tercer curs de Ilicenciatura anditza @ régim economic
matrimonial parteix d’'una nocié gque en part prové de la seva experiencia amb € mén. Una
dtra part de la sgnificacio d’ agquest concepte prove de la informacié que I’dumne pot haver
adquirit, directament o indirecta, d llarg del periode previ d'instruccié o amb € contacte
professona que pot haver tingut en aquest tema.

Aquestes consideracions ens duen a plantgjar la qliestio de la graduditat del CG i e CC, que
reprendrem més endavant. Creiem que per bé que es parteix del CG ¥ com indica la figura
del continuum anterior¥s la graduditat de CG a CC no té reditat psicologica Més aviat
pensem que en es processos d'adquisicio de CC d CG és present en tots €s estadis;

igualment |’ aprenent acomoda & CC des que comenca conceptualitzant la reditat’.

% Aix0 és independent del fet que nosaltres poguem, amb més o menys precisio, determinar la parcel -la del
CGiladd CC.
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2.2. L’aprenentatge cientific

A diferencia de la gran atencié que ha rebut | gprenentatge de CG, I gprenentatge ciéntific ha
rebut poca consideracio i, per tant, e tractament bibliografic d’ aquesta quiestio és, com jahem
inddtit anteriorment, insuficient | asstemdtic. En aguest epigral anditzarem dos enfocaments
que han fet consideracions sobre | aprenentatge de CC: @ modd congtructiviga (2.2.1) i €
model a-lostéric (2.2.2). Per bé que, a diferéncia del segon, € congtructivisme no focditza la
seva aencio en la probleméatica del CC en tant que objecte d' aprenentatge’®, creiem oportd
de presentar-lo per derivar-ne les implicacions per a |'gprenentaige de matéries

especiditzades.

Pot sorprendre que en aguest treball prenguem en consideracié dues aproximacions que
tenen, respectivament, una naturalesa psicologica i pedagogica/ didactica; hem d'inddtir en €
fet que no coneixem cap treball que hagi abordat 1a problematica de I’ gprenentatge de CC des
d un punt de vigta lingliigtic.

L’ deccio d aguests dos enfocaments respon al's seglients arguments.
a) El congructivisme, amb tots es seus models i variants, és un marc a bastament
conegut %1 acceptat¥s per la mgoria dels investigadors que han tractat dgun aspecte
del tema que aqui anditzem. Per tant, hem cregut oportd revisar criticament les

aportacions congructivistes més remarcables alallum de | aprenentatge del DF-.

b) El modd d-ogtéric representa un esforg per Sstematitzar les qliestions essenciads de
I" gprenentatge cientific i dhora per superar agquells aspectes del congtructivisme que
creu insuficients o millorables. Avui € modd dostéric no és encara prou conegut % de
fet es troba en fase de desenvolupament¥s i axo fa que la viSO predominant Sgui

encarala condructivista

1% Vigotski (1995), com veurem més avall, distingeix entre conceptes cientifics i conceptes espontanis (0
quotidians), i fa observacions globals sobre el que suposa I’ aprenentatge de coneixements especialitzats
en un marc d'instruccié explicitaamb relacio a coneixement general.
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) La presentacié de I'd logteria, amb lasevaviso ecologica del llenguatge, ens permet
donar pas d mac de la lingligica cognitiva;, més concretament vincularem es

pressuposits d’ aquest nou paradigmal lingiigtic a's postulats dedl mode a -lostéric.

L’anomenat Modd Al-losteric d' Aprenentatge (MAA) es troba encara en fase de
desenvolupament, perd podem afirmar que es tracta d’'una gproximacio Sstemética a la
probleméatica dds individus que s enfronten a la tasca d gprenentatge de CC. En s seus
postulats inicids (Giordan i de Vecchi, 1987, Giordan, 1995) I'a-losteria reacciona ¥ d
nostre parer exageradament¥ contra la manera com e congtructivisme pretén donar compte
de I’ gprenentatge de coneixements (sguin cientifics 0 no) i, doncs, tracta de congtruir una
explicacio dd fenomen més adequada que la proveida pel congructivisme. Magrat axo,
farem pa és que ambdues gproximacions no son tan distants, Snd que tenen eements en comu
i que, ocondderades complementariament, contribueixen a entendre una mica Més

I’ gprenentatge cientific.

Es cert, perd, com la segiienciditat o aguest treball fa veure, que prenem part per I’ explicacio
alogterica, per bé que vaorem positivament |’ enfocament congtructivista. En ambdos casos
adoptem un punt de vigta critic perqué no trobem respostes definitives a qliestions plantgjades
en |" aprenentatge d’ una matéria com e DF. En efecte, en ds aspectes d' aprenentatge de CC
un element que ens sembla determinant és la matéria en questio; per aixo, defensarem que no
nomes és dificil tractar de generditzar ds nostres resultats cap a d' atres matéries alunyades

del dret, Sn6 que també cada especiditat requereix un tractament metodologic ad hoc.

Cd degir qued MAA préacticament no considerainformants subjectes universitaris, fet que és
comu a la mgjoria d’ autors que han abordat aguest tema. No obstant aixo, gran part de les

observacions d aquest modd son directament aplicables a's aprenents universitaris.
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2.2.1. El model constructivista
El congtructivisme és unateoriade coneixement que té fonaments en lafilosofiai la psicologia
Els dos principis fonamentas dd congtructivisme son s seglients:
a) d conelxement no és rebut passvament Snd que és condrtit activament per I individu.
b) la funcié de la cognicio és de tipus adaptatiu | serveix per organitzar € mén de les

experiencies.

Carretero (1993:20) creu que la nocio de congtructivisme no és gens univoca

Por el contrario, creemos que puede hablarse de varios tipos de constructivismo. De hecho, es una
posicion compartida por diferentes tendencias de la investigacién psicolégica y educativa. Entre

ellas se encuentran las teorias de Piaget, Vygotsky, Ausubel y laactual Psicologia Cognitival...].

En una linia semblant se dtuen Coll et alii (1999:8) quan afirmen que «la concepcién
congructivista no es un libro de recetas, Sno un conjunto articulado de principios donde es
posible diagnosticar, establecer juiciosy tomar decisones fundamentadas sobre la ensefianza.
Aquests autors reconeixen que, de fet, @ congructivisme és més un marc explicatiu que no

pas unateoria.

De fet, I'orientacid condructivista segueix punts de vida de la psicologia de I’ ensenyament
que, d seu torn, assumeix, com assenyaen Driver i Olham (1988), una pergpectiva cognitiva
Segons aguesta orientacié €s individus construeixen models 0 esquemes que sHn utilitzats per

interpretar les experiencies i que sdn cong derats unes entitats estructurades.

El condructivisme assumeix que I'individu tracta la nova informacio d'acord amb ds
gorenentatges anteriors, aixo és, els assmila L’ gprenentatge prové de I’ activitat de I'individu.
El fet d gprendre esdevé una activitat d accio smbolica, materia o verbd. El congtructivisme
¥, que no suposa una teoria particular de I’ gprenentatge cientific¥z descriu I’ aprenentatge de
coneixements en termes de ponts cognitius, assimilacio i acomodacio. En aquest subepigraf

i en & seglient deixem de banda la practica educativa generada per aquesta teoria.
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La filosofia congtructivista defensa, doncs, q@ aprenentatge no és un producte de I’ ambient
ni de les seves edtructures internes, SNO basicament una construccid propia que es va fent a
poc a poc com a resultat de la interaccio amb aguests dos factors™. Aixi € coneixement és
una congtruccio de I'individu i no una copia de la reditat. Aquesta representacio, com apunta
Carretero (1988), depén de la representacio inicid que I'individu tingui de la nova informacio i
de l'activitat que s£n desenvolupi d marge. L’ agprenentaige comporta, doncs, una

representacio persond sobre un determinat objecte de lareditat 0 un contingut especific.

Sense deixar de banda d caracter de construccio persond, € congtructivisme també posa
egpecid emfas en la dimens6 socid i culturd tant de I’ gorenentatge com de |’ ensenyament.
Aquesta consideracié no s dlunya de la concepcio de I’ aprenentatge del Model Al-lostéric
d Aprenentatge i participa de laideadd terme com a producte cultural (Lara, 1999) *2.

Tot i que no hi fem particular aencid, hem de destacar que d congructivisme fa notar la
rellevancia dd paper de I'escola i del professor a I'escola. En efecte, es postula que és a
I’escola on els dumnes aprenen i es desenvolupen a I’entorn del curricullum. En € cas de
I’ gprenentatge del DF pensem que € rol de la universtat mateixa i € professor no és tan

determinant com ho pot ser en estadis anteriors del desenvolupament curricular.

Més aviat, veurem com influeixen les idees previes damunt de les concepcions novesi que, en
tot cas, € professor i @ context universitari NO juguen un paper Mmés determinant que dtres
factors. Coll et alii (ibid) gpel-len alanocio de treball en equip en un centre educatiu. Si bé
creiem aguesta consideracié és vaida per a determinats nivells també pensem que en un
context univerditari la tasca tendeix a ser forca més individud. Ara, aixo no comporta negligir
el component socid i cultural en @ procés d gprenentatge que aqui presentem, perd si que €
matisa

" Aquest plantejament comportara, com veurem més endavant, la principal critica de I'al-losteria al
constructivisme.

2 Aixi, segons Coll et alii (1999:15) «la concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefianza parte
del hecho obvio de que la escuela hace accesible a sus alumnos aspectos de la cultura que son
fundamental es para su desarrollo personal, y no solo en el ambito cognitivos.
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La linia congructivista admet que €s concepT&s no son simples llistes acumulades de trets,
sSn6 que formen part de teories 0 estructures més amplies. Aixi, d acord amb Gowin i Novak
(1988:22) d concepte es defineix com una regularitat en els esdeveniments o en ds objectes,
que es desgna mitjancant agun terme. La cultura serveix de vehicle transmissor dels
conceptes i dhora en facilita I’ gprenentatge. Efectivament, tots es conceptes que anditzem a
proposit de DF tenen una congtruccié secular del seu significat. Per exemple, @ concepte de
familia presenta una significacio diferent segons € moment higtoric, no només en societas
diferents Snd en una mateixa societat (Puig i Ferriol i Rocai Trias, 1998). L’'escola, o en
nostre cas, la universitat servirien per accderar @ procés de comprensid de determinats

conceptes cientifics.

Segons la filosofia congtructivista | gprenentatge de conceptes és basicament € proces pel
qua les edtructures canvien. Aleshores € procés fonamental de I’ gprenentatge seria la
reestructuracio de les teories de qué formen part els conceptes. Ates que les teories o
edructures de coneixement poden diferir entre eles quant a I'organitzacié interna, la

reestructuracio és un procés de canvi quditatiu i no només quantitatiu.

La nocié d esguema és especidment important en @ condructivisme. Un esquema €s una
representacié d'una Situacio concreta 0 d'un concepte que permet una manipulacio internai,
ahora, permet acarar Stuacions semblants o iguds a la redlitat. Segons Driver et alii (1989)
un esquema es pot referir d coneixement que té I’ gorenent sobre un fenomen especific (e.g. la
filiacid en les técniques de reproduccio assigtida), o bé una estructura de raonament més
complexa (eg. € fet d'asociar € dret d'diments en d sentit edrictament dimentari).
L’ esquema es refereix, doncs, a les diverses coses emmagatzemades i interrelacionades en la

memoaria, i té en compte es dements exteriors.

Driver (1986:10-11) explicita les caracteristiques principas de la visé congructivisa de
I’ gprenentatge, sense digtingir entre aprenentatge cientific i aprenentatge no cientific:

a) El que hi ha al cervell de |’ aprenent té importancia
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Agquest postulat defensa I’ exigtencia d’ide%?évia les concepcions i les motivacions que
tenen ds edtudiants. Algunes d'aguestes concepcions poden influir en la manera com

I" gprenent interacciona amb els materials.
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b) Trobar sentit per als conceptes suposa establir relacions
Els coneixements que perssteixen en |’ gorenent no acostumen a ser dillats, Sn6 que solen
edtar edructuratsi interrelacionats de moltes maneres.

c) Qui apren construeix activament significats
A patir de les estructures ddl coneixement que ja posseim interpretem activament noves
experiencies mitjancant analogies. Aixo condueix amodificar les dites estructures, € procés de
canvi en |’ organitzacié del coneixement també es coneix amb & nom de reestructuracio.

d) Els estudiants son responsables del seu propi aprenentatge
Agquesta afirmacié implica que €s estudiants han de centrar la seva atencid i s seus esforgos
cap a la tasca de I'gprenentatge i fer Us dels seus propis coneixements per arribar a una

congtrucci activa de I aprenentatge.

L’ gportacio de Driver focditza |'atencid en I’ aprenentatge per reestructuracio, que és una
orientacio recurrent d llarg dels diferents models congtructivistes (e.g. Gagné, 1975; Piaget i
Inhelder, 1983 i Vigotski, 1995). Creilem que € problema principa d’ aquests enfocaments és
que no prenen en condderacio de manera explicita I’ aprenentatge cientific™ i no tenen en

compte que I’ gprenentatge comporta diverses activitats polifuncionasi en contextos diversos.

S bé |’ aprenentatge per reestructuracié comporta una aportacio tedrica atractiva, alapractica
no sembla que sigui sempre tan evident i Sstematica. Els postulats congtructivistes no expliciten

(o no ho fan de manera prou oberta) una série d’ aspectes que considerem importants.

B Vigotski (1995) distingeix, com explicitarem més endavant, entre conceptes quotidians i conceptes
cientifics, distincié que creiem viciada perqué no ésjustificat fer distincié de conceptes, sind en tot cas de
coneixements.
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a) El sistema de valors des del qual els informants processen la informacio i prenen
decisions. En una pregunta d examen sobre la filiacio en técniques de reproduccio assgtida
I’aumne esta obligat no només a descriure que diu lallei sobre agquesta qliestio, sSind també a
explicitar les conseqiiencies sobre determinades mancances delallei i, aixo, tan sols es pot fer
apartir d un determinat Sstemade vaors.

b) Tots els factors externs que poden explicar una determinada verbalitzacié. En d cas
delstests sobre & DF € fet que un dumne estigui trebalant en un bufet d advocats, o bé tingui

un parent (i, fins i tot, una tradicio familiar) que shi dediqui pot aribar a explicar, per
exemple, lamillor verbditzacio del concepte de despeses, en contraposicio a d' atres dumnes.

) Les xarxes semantiques i conceptuals des de les quals s aprén un concepte no és un
element que es tingui en compte, en qué s'inclogui un coneixement global més gran del

context i de |’ aprenentatge. El concepte de dissolucié de matrimoni s ha d gprendre en €

marc globa ddl DF i, més concretament, en relacid amb conceptes com separacié o nul-litat

matrimonial. A més, I’aprenent hauria de possair un metaconeixement sobre @ context |

I’ gprenentatge.

Tot i amb aix0, pensem que d marc congructivista és adequat per ta com déna compte
satisfactoriament de I activitat cognitiva de I’ gprenent i que permet explicar, des d aguesta
perspectiva, I’ organitzacio de I’ aprenentatge de CC. Aprendre esdevé aixi una capacitat
relacionada amb instruccions mentals que provenen de I'accié ja Sgui materid o verbd,
smbadlica o efectiva. Ara bé també creem que cd anar més enlla de I'explicacio de
I” gprenentatge en termes de construccio, pont cognitiu, assmilacié, etc. Per aixo proposem €
MAA com un pas més explicatiu de I’ aprenentatge cientific o, amenys, més adequat a les
dades dels nostres informants en DF.

Driver et alii (1994) exposen les idees condructivistes mitjancant les dades de diversos
fendmens relacionats amb les ciencies naturds: les coses vives, la nutricio, @ creixement, els
microbis, els ecosstemes, I’aigua, I aire, les particules, I’ ectricitat, d magnetisme, etc. No hi
ha, perd, cap referencia a conceptes o fenomens vinculats a disciplines més socids, mancanca
gue és comuna en la mgoria dels estudis que aborden la problemética de I’ gprenentatge

cientific.
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Aix0 fa dificil de comparar ds resultats a que arriben amb es nostres dumnes aeés la
naturalesa diferent dels camps anditzats i dels individus objecte d' estudi. Efectivament, no és
d mateix investigar I’ gprenentaige en DF en individus univerdtaris Stuats en la franja d' edad
entre els 20-22 anys que fer-ho a proposit de fendmens naturals en individus escolars Stuats

en unafranjad edat molt més amplia (6-15 anys).

Aqui la diferencia en I'experiencia quotidiana resulta massa decisva com per fer
comparacions sstematiques. Malgrat aixo, i tret de la manera com redment Sarriba d
coneixement, coincidim amb Driver et alii (ibid) amb la idea que les nocions cientifiques es
tranameten através de la culturai les ingtitucions socids de la ciencia L’ accés d coneixement
dds sstemes de la ciencia ha d'anar més enlla d'una investigacio empirica persond: cd, a
més, proporcionar I’ accés a's conceptes i ds models de la ciencia convenciona. Amb axo no
pretenem negar la importancia de I’ experiéncia persona que, com veurem en € cas dd DF,

permet d' explicar diferents nivells de respostes.

Com ja hem dit, € condructivisme se centra en I’andis dd coneixement generd o quotidia
Porlan (1995) afirma que des del congtructivisme € coneixement quotidia esta carregat de
sgnificacions personds que cd respectar | gpel-laalanocié de Driver i Eadey (1978) relativa
ds esquemes alternatius (dternatius as cientifics). L’ autor defensa que € modd cientific no
és1’Unic que cd tenir en compte, ja que amb lametafora de I’ home com a cientific ens trobem
davant d'una aportacié epistemologica nova —e  congtructivisme— que recull les millors
gportacions dels filosofs de la ciéncia, €s pscolegs i dtres pensadors. Aquesta aportacio
defensa la congtruccié persond | idiosincratica del coneixement i, aixi, es permet donar
compte del fet que es individus generen les seves propies concepcions shgulars i diverses per
as fendOmens que experimenten en contacte amb € mon. El coneixement quotidia sol esta

definit, en aguest marc, amb un caracter socid i interactiu. Aixi ho exposa Porlan (1995:71):
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Las personas en general, en su quehacer cotidiano y profesional, ven el mundo (lo observan) a
través de su propia teoria. Todos los individuos de cualquier edad o condicion construimos
significados a partir de nuestra experiencia vividay de nuestro conocimiento preexistente. Nuestra
teoria, nuestros constructos personales, son como unas lentes cognitivas que dirigen nuestra
percepcion y nuestra representacion mental del mundo. Por lo tanto, en esto, el lego funciona como
el cientifico, o megjor dicho, la actividad mental del cientifico es un caso particular de la actividad
mental humana basada en procesos activos, constructivos, ecolégicos e interactivos de

construccion de significados.

LaideadeI’ecologiade coneixement esbossada per Porlan pren també importancia en dtres
camps del coneixement com, per exemple, I’adquisicié ddl llenguatge. Perd agui ens interessa
destecar aguesta nocié aportada des de plantgaments congtructivistes a proposit de la
semblanca amb I’ ecologia plantgjada des ded MAA i d paradigma emergent de la lingliistica

cognitiva (vegeu subepigraf seglient).

L’ obra de Vigostki és prou coneguda i no és agquest & marc per exposar-la en profunditat™.
Podem Stuar aquest autor en la linia condtructivigta i, pel que fa as objectius d aguest
subepigraf, assenydarem I'gportacio de Vigotski (1995) en relacio amb I'adquisicio de
conceptes cientifics. De fet, Vigotski distingeix s conceptes espontanis o familiars dels
conceptes cientifics en €s nens la diferencia entre un tipus de concepte i un dtre no rau,
segons Vigotski, en € seu contingut Sind en ds processos mitjangant els quals s aprenen. Aixi
ambdos tipus comparteixen €ls mateixos referents pero prenen sgnificats diferents. El
conceptes cientifics es caracteritzen, enfront del's espontanis, per la seva adquisicio:

a) Els conceptes cientifics formen part dd sstema

b) L’ adquisicié de conceptes requereix una presa de consciencia de la propia activitat

menta

 Per una valoracié de I’obra de Vigotski i la seva actuditat podeu consultar Pozo (1989). Carretero
(1988:26) valora e treball vigotskid en e marc constructivista: «La constribucion de Vygotky ha
significado paralas posiciones constructivistas que el aprendizaje no sea considerado como una actividad
individual, sino més bien social. Ademas, en la Ultima década se han desarrollado numerosas
investigaciones que muestran la importancia de la interaccion social para el aprendizaje. Es decir, se ha
comprobado cémo el alumno aprende de forma més eficaz cuando lo hace en un contexto de colaboracion
e intercambio con sus comparieros. |gualmente se han precisado algunos de los mecanismos de caracter
social que estimulan y favorecen el aprendizaje, como son las discusiones en grupo y €l poder de la
argumentacién en la discrepancia entre alumnos que poseen distintos grados de conocimiento sobre un
tema».
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c) Els conceptes suposen una relacio &E)ecia amb I'objecte d aprenentatge, relacio
basada en lainternditzacio de |’ essencia del concepte.

Lagstematitzacio i la presa de consciencia Sdn elements clau en I’ gprenentatge de conceptes
cientifics, i determinen la relacié amb I’ objecte d’ adquisicio. Un concepte cientific tan sols té
sentit 9 es relaciona amb dtres conceptes del mateix sistema, relacio que és de tipus jerarquic.
L’ gprenentatge del significat o sentit tan sols és possble a través de la reestructuracio o
reorganitzacio del seu sstema de conceptes. Perd € pensament de Vigotski tracta de
relacionar en un de ol ambdds sstemes d' aprenentatge. La relacié déna prioritat as
conceptes cientifics apresos en € periode d' instruccio, €s quas es transfereixen as conceptes
epontanis a través de la ment en la consciencia reflexiva. Aixi ho expressa Vigotski

(1995:185);

Lainfluencia de los conceptos cientificos sobre el desarrollo mental del nifio es analoga a efecto
del aprendizaje de un idioma extranjero, un proceso consciente y deliberado desde su comienzo. En
lalengua nativa | os aspectos primitivos del habla se adquieren antes que |os més complejos. Estos
presuponen cierta conciencia de las formas fonéticas, gramaticales y sintacticas. En una lengua
extranjera, las formas superiores se desarrollan antes que el habla espontaneay fluida. Las teorias
intelectualistas del lenguagje, como la de Stern, que coloca en € inicio mismo del desarrollo
linglistico la plena comprension de la relacién entre el signo y €l significado, contienen un punto
de verdad en €l caso de una lengua extranjera. En el nifio, lo que es su fuerte en una lengua

extranjeraes su punto débil en sulengua nativa, y viceversa.

Convenim amb |'autor que els conceptes cientifics tan sols es poden aprendre un cop ds
conceptes espontanis ja estan relativament desenvolupats. Per tant, ca tenir en compte €
referent dels conceptes espontanis o quotidians que, en la terminologia d aquest trebdl,
correspondrien a's conceptes relatius a CG.

Vadevira (1996), seguint Vigotski, gpunta que els conceptes cientifics, a diferéncia dels
conceptes quotidians, estableixen relacions descontextuditzades i congtants entre diferents
contextos d'Us. El conceptes cientifics pertanyen iguament a Sstemes conceptuas i formen
part d’ unajerarquia o xarxa. Estem d’acord amb I’ afirmacio de Vadevira que, per ta com s
conceptes cientifics estan relacionats amb els conceptes de la seva xarxa conceptud, €

sgnificat (0 la manera de dgnificar) ve determinat per com Sestableix aguesta relacio.
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Aprendre un concepte comporta, doncs, etablir relacions significatives amb altres conceptes

de la mateixa xarxa conceptud.

En canvi, hem observat en | estudi del comportament dels nogtres informants en DF que no és
sempre cert, com afirma Vadevira, que «& desenvolupament d’ un concepte cientific comenca
generdment de manera conscient i sota control voluntari, amb la definicié verbd i operant amb
el concepte mateix» (p.62). Aixi, per exemple, I'gprenentatge del concepte de filiacié
adoptiva no comenca ni conscientment ni voluntaria, ja que la forma que vehicula agquest
concepte té previament una sgnificacio determinada que no coincideix, dmenys parcia ment,

amb la corresponent a DF (vegeu 5.3.1).

El discurs vigotskia sobre els dos sistemes de conceptes plantgja un conjunt d' interrogants,

que també afecten globament es postulats congtructivistes:

a) No aclareix les raons per les quals és necessari digtingir conceptes cientifics (vertaders) de
conceptes espontanis (generds). Si bé creiem que conve ditingir entre CC i CG, defensem
laidea que aguesta distincio entre conceptes cientifics i espontanis no té massarad d’ ésser
perque d concepte (o la forma que vehicula @ concepte) és un de sol: @ que canvia és
I’ambit pragmeaticodiscursiu en que se situa.

b) No explicita la naturdesa dels processos que condueixen a I'adquisicié d'un tipus de
concepte i d'un dtre. Aixi creiem que I’ andogia que | autor faamb les llenglies estrangeres
esta mancada de rigor ja que, per exemple, no és sempre cert que en I’ gprenentatge d’ una
llengua estrangera les formes superiors S gprenguin abans que

les espontaniesi fluides (cf. Fdix, 1996; Van Lier, 1997).

A banda dels punts no aclarits per I'obra de Vigotski hem d'afirmar que € pensament
d aquest autor és bastant representatiu de I’ enfocament congtructivista.

En un dtre lloc, Vigotski (1979), I'autor distingeix entre & que un individu pot gprendre sol
sobre un camp del coneixement concret (desenvolupament efectiu) i € que pot gprendre amb

I'gut d'dtres individus o insruments externs (desenvolupament potencid). La zona resultant
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de la diferéncia entre d desenvolupament pothcid I & desenvolupament efectiu s anomena
desenvolupament proxim. Com assenyaa Rovira (1997:124) «un proceso de ensefianza
conggtird en que € ensefiante sitle la informacién no conocida por los ensefiados en sus
zonas de desarrollo proximo, de manera que puedan convertirla en conocimiento d
relacionarla de manera sgnificativa con su bagge anterior. Cada individuo tiene su peculiar
edtructura cognitiva, con puntos en comun con personas de su mismo entorno cultura, pero
gue exigird una nueva informacion con graduacion, forma y contexto acordes a sus
peculiaridades. Esta modulacion es € reto diario de los ensefiantes en entornos de educacion

formaesy d objetivo constante en gprendizgjes autodirigidos.»

Es cet que @ coneixement previ juga un paper important en I'adouisicid de nous
coneixements (cientifics) perd explicar la relacio entre coneixement previ i coneixement
susceptible d' adquirir en termes d' assmilacio o0 acomodacié sembla poc plausible. En aguest

sentit, estem d’acord amb I’ observacio de Giordan (1996:2):

For learners to be able to grasp a new model or mobilize a concept, their overall mental structure
must be transformed. Their framework of reference is completely reformulated, their network is
largely re-elaborated. These mechanisms are never instant. They pass through phases of conflict or
overlaping. Everything is a question of aproximation, concernment, confrontation,
decontextualization, interconnection, rupture, alternation, emergence, stratification, stepping back

and, above all, mobilization.

En € concepte de parella estable en DF € coneixement previ que tenen s dumnes és més
incompatible amb & coneixement que sSha degprendre i, per tant, I'assmilacid o
reestructuracié immediata és forca dificil. En aquest cas € coneixement previ, vehiculat a
través del llenguatge generd, esdevé un obstacle per s gprenents. La sgnificacié atribuida a
aguest concepte abans del periode d'ingtruccio explicita en la matéria %0, dmenys, de la
introduccio en la Llei 10/1998, de 15 de juliol, d'unions estables de parella¥s esta
directament influida per I’ experienciade I'individu en contacte amb € mén.

Aixi, vegem que, en generd, les respostes d Test 1 sobre aquest concepte en relacio amb

concepte de convivencia (en € marc de la lle) presenten un dt percentatge de coneixement
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generd, més que no pas de congixement ¢ epeciditzat (identifiquem entre claudators

I'informant de que es tracta™®):

- «laconvivencia en la parella estable és la forma que defineix lardacio del diaadiaentre
les parelles» [01/1]

- «lapardlaestable és quan unadonai un home conviuen en una mateixa casa.» [01/9]

- «la convivencia és conviure amb una persona sense lligam dfectiu i la pardla estable
heterosexua 0 no és una relacio afectiva com un matrimoni perd sense tramits oficias.»
[01/7]

- «convivencia és un dels requisits necessaris per td que hi hagi una parella etable tot |
gue també en seran necessaris d' dtres (fidelitat...).» [01/21]

- «la convivencia es pot donar per un periode de temps molt curt. En canvi, la parela
estable és una convivencia durant bastant temps.» [01/32]

- «per esdevenir una parella estable cad fonamentar la relacié sobre les bases de la
convivencia, és a dir, per aribar a formar una pardla estable ca portar a terme una
convivencia comprensiva, d aprenentatge i de llarga duracié, per ta de que ambdds

membres de |a parella es coneguin perfectament» [01/37].

En conclusig, d pensament congtructivista es podria resumir en €s punts seglents reletius d

procési gprenentatge de CC (Driver i Olham, 1988: 122-123).

a) Elsindividus tenen objectius.

b) Els coneixement es congtrueix mitjangant la interaccio socid i les experiencies amb €
mon fisc.

c) El conexement i les edtructures que son fruit de les creences personds tenen
influencia en ds Sgnificats que construeix I’ individu en una Stuacio concreta.

d) La congtruccio de significats és un proces actiu.

€) Entendre no equiva acreure.

f) L’ aprenentatge de CC sol comportar un canvi conceptual.

' Per exemple, 01/1 correspon al’informant que seli atorga el nmero 1 corresponent al grup 01.
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Findment, convé indgir en d fet que d condructivisme presenta diverses orientacions i
perspectives, la qua cosa fa que s punts anteriors siguin pertinents. Ara bé, i aix0 és
important per entendre & posicionament dd MAA, I'émfas principa del congructivisme es
posa damunt de les operacions internes (les congtruccions) de I'individu. Aquest és, com hem
indicat més amunt, & posicionament ddmenys es autors programeatics d aguest corrent,
posicionament que poc a poc ha anat evolucionant fins d plantgament de la perspectiva
ecologica, en que es dona rdlevancia ds factors externs a I'individu. Amb tot, aguesta
perspectiva no és mgoritariai, S bé creiem que acabara consolidant-se, avui encarael pes del

nucli «classc» és remarcable.

Tant 9 d punt de vita és un o un dtre, @ condructivisme com a linia tedrica concep
I’aprenentatge (ja Sgui cientific 0 especiditzat) en termes de congtruccid, pont cognitiu,
assimilacio. Com veurem en € capitol 5 aguesta explicacié permet donar compte dels
resultats obtinguts per a determinades respostes dels dumnes, perd no totes. Per tal com
creiem pertinent d’ anar més enllaen € poder explicatiu de la teoria presentem en @ subepigraf

seglient & MAA.

Amb els matisos que acabem de fer i es que farem tot seguit a proposit d’ aquest dtre model
consderem que s plantgaments generds del congtructivisme s adequen d tipus de dades
gue tractem (capitol 5). | encara, ca recordar un cop més que @ congtructivisme no suposa
€en cap cas unateoria sencerai unitaria de I’ aprenentatge cientific. En canvi, la perspectiva que
presentem a continuacid S que suposa un esforg per enfocar la problematica de I'accés d
CC.

Efectivament, a subepigraf seglient, presentarem  Modd Al-losteric d Aprenentatge i €
relacionarem amb d paradigma emergent de la lingliistica cognitiva, per ta com creilem que és

el marc linguiitic més explicatiu per d fenomen de | gprenentatge i ensenyament de CC.
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2.2.2. El model al-lostéric d’aprenentatge’® i la linguistica cognitiva

El Modd Al-lostéric o Aprenentatge (MAA)Y neix afinds des anys 80 i desenvolupa e cos
tedric d llarg de la década dels 90 d Laboratoire de Didactique et d’ Epistémologie des
Sciences a la Universitat de Ginebra. El representant més destacat d’ aquest model és André
Giordan, pero tambeé cal destacar |’ gportacio de Gerard de Vecchi. En estreballs de Giordan
Sindgeix a presentar é modd d-logtéric com a dternativa dd congructivisme. En aquest
subepigraf tractem en primer lloc de mostrar i avaluar |es critiques ds modes congtructivistes,
segonament, presentem |'dternativa d-lostérica i I'avduem criticament d'acord amb les
caracteristiques de I’ gorenentatge del DF. Findment relacionem |'d-logteria amb la lingliistica
cognitiva’®,

En efecte, presentem € paradigma emergent lalingliistica cognitivaen rdlacié amb e MAA i a
proposit del DF per les raons seguients (Langacker, 1987; 1991a; 1991b):
a) Es tracta d'un intent ssteméatic d explicar la conceptuditzacio i categoritzacié de la
reditat des d’ una perspectiva lingliistica
b) Presenta nocions coherents amb la filosofia ded MAA i que ens permeten abordar
aquest modd d' gprenentatge amb un enfocament lingligtic:
- lanaturalesa cognitiva dd llenguatge
. lanaturdesa corpdriadd pensament™®

1° Considerem la designaci6 de Model Al-lostéric d’ Aprenentatge (en singular) com a referéncia a marc
tedric, perd tenint en compte que Giordan parla sovint de «models al-lostérics» ja que, segons diu, és
dificil de proposar un Unic model capag d’explicar la complexitat de |’ aprenentatge. Aixi Giordan (1999b:3)
expressa el seglent: «Learning includes a number of many, multifunctional and pluricontextualized
activities. Learning mabilises several levels of mental organisation that, at first glance, seem disparate as
well as a considerable number of regulation loops (feed-back). Trying to explain everything with one single
theory is attempting the impossible».

" El concepte d'al-losteria prové del camp de la biologia i és usat per qualificar la propietat que tenen
certes mol-lécules per transformar-se i reorganitzar-se. Segons €l Gran diccionari de la llengua catalana
aquest concepte és «la propietat de certs enzims que tenen a incrementar o a aturar la reaccié en qué
actuen per mitjade la uni6 de lamol-léculaen un punt (centre al -lostéric) distant del centre actiu».

18 En aquest treball no farem cap introduccio sistemética o global alalingiistica cognitiva. Per aixd podeu
consultar, entre d atres, Ungerer i Schmid (1996), Cuencai Hilferty (1999) i Hilferty (en premsa).

¥ Aquest tret assumeix que les estructures que conformen els diversos sistemes conceptuals tenen el seu
origen en |’ experiéncia corporia. Dit d’ un altra manera, els sistemes conceptual s es basen directament en la
percepcio, el moviment corporal i en |’ experiénciafisicai social.
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- la caracteritzacio dinamica de IIenaJatge gue esmorteeix les fronteres entre ds
diferents nivells dd llenguatge (pragmatica i semantica; semantica i grametica; gramética
i lexic)

- I"enfocament eminentment funciond del llenguatge, basat en I Us

- lateoriadd prototipus (els efectes de prototipicitat)

- lateoriadelametaforai lametonimia

- |"estructura ecologicadel pensament

D’ acord amb Langacker (1987), una gramética cognitiva defensa que no es pot fer una andis
alllada dd llenguatge, Snd que ca un enfocament interdisciplinar. Cuenca i Hilferty (1999:18)
plantegen que «la lingliigica cognitiva presenta muchos puntos en comidn con teorias
psicolégicas como € congructivismo, claramente diferenciado tanto del conductismo como
dd innatismo». Un dels objectius d' aquest subepigraf és, sense negar s punts de connexio
entre la lingliistica cognitiva i d congdructivisme, fer notar que I'd-logteria presenta més

aspectes coincidents amb la filosofia de la lingliistica cognitiva que no pas € congtructivisme.

Al llarg d aguesta exposicié no volem perdre de vista que I objectiu Ultim d' aguest trebd| és
anditzar les dades proveides pels gprenents universitaris de DF. En efecte, com hem vigt a
proposit del congtructivisme i, com veurem ara, cap de les gportacions fareferencia explicitaa
I’ aprenentatge de ciencies socias en un marc d un ensenyament superior. Hem d afegir que,
epecidment pel que fad modd d-logteric, |’ enfocament és essencidment pedagogic i també
pragmatic. «Prioritairement, notre projet est plus pragmatique: décder ce qui facilite (ou
inhibe) I" apprendre» (Giordan, 1998:12).

Per contra, € nogtre treball té una orientacié lingliitica, ja que @ que s anditza in les dades
lingliisiques relatives ds dumnes®. Com hem dit a la introduccié d aquest trebdl, la
presentacio dd MAA es judtifica per la necessitat de trobar una explicacié més o menys

satifactoria dd que suposa gprendre una disciplina cientifica, independentment que ta

% Giordan (1995b:5) apunta que «beyond the description of cognitive strategies, our work is first and
foremost didactic. Its aim is to favor the appropriation of knowledge both in and out of schoal. [...] The
probability of alearner being able to “discover” all the elements needed to transform his or her questions
or further the construction of networksis practically zero.»
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explicacio provingui de la psicologiao la peda?ogia Tenint compte aixo inferirem ds resultats

d aguestes aportacions a proposit del DF.
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Giordan (1995h:3) reonala criticaas enfocaments constructivistes de lamanera seglent:

Estos trabajos ponen de manifiesto igualmente que el acto de aprender moviliza varios niveles de
regulacion. Pretender explicarlo todo dentro de un mismo marco tedrico tiene algo de ilusorio tanto
mas cuanto que los diferentes modelos constructivistas se han producido en temas muy
delimitados. Por gjemplo, en los casos de aprendizaje de conceptos de energia, de estructuras
particulares y de genes, no todo depende de las estructuras cognitivas, en el sentido en que las
definieron Ausubel o Piaget. Sujetos que han alcanzado unos niveles de abstraccion muy
desarrollados pueden razonar sobre contenidos nuevos igual que si fueran nifios pequefios. No es
solamente un nivel operativo 1o que esta en discusion, sino lo que nosotros llamamos unas
referencias, unos significantes, unas redes semanticas, incluyendo un metasaber sobre el contexto
y sobre el acto de aprender, etc. Todos ellos son elementos que orientan la manera de pensar y de
aprender y sobre los cuales las teorias constructivistas no dicen absolutamente nada [...] Un
elemento nuevo rara vez se inscribe en la linea de los saberes anteriores. Por €l contrario, éstos
representan normalmente un obstaculo para su integracion. Querer explicarlo todo en términos de
“puente cognitivo”, de “asimilacién” o de “acomodacién” tiene algo de ilusorio. Hay que imaginar
gue se produce una “deconstruccion” simultaneamente a toda nueva construccién; esta Ultima

adquiere un caracter preponderante.

Aqui Giordan expressa la idea que es coneixements previs son necessariament un obstable
per al’ gprenentatge perd nosatres tractarem de demostrar ales parts 11 i 111 d’ aquest treball
que, dmenys pe que fad DF, aguesta afirmacio és massa taxativa. En efecte, defensem que
els coneixements previs poden contribuir també a facilitar la tasca de I’ gprenentatge. Més
endavant veurem que Giordan tendeix a atenuar aquesta afirmacié i que la seva podicio
respecte dels coneixements previs no és tan ferma. En quasevol cas, creiem que I’ autor hauria

de precisar millor € seu posicionament sobre € paper de les idees previes.

Una dltra critica que fa Giordan a constructivisme és que tendeix a isolar |’ gprenent fins d
punt que ignora € desenvolupament que té lloc ala societat i, doncs, € fet de posar I'émfas
tan sols en les capacitats cognitives minimitza € lloc i & paper dd medi. De tota manera ja
hem vig a I'epigraf anterior que aguns autors emmarcats en @ congructivisme donen
rellevancia ds factors socids i ambientals (ecologia de I’ aprenentatge). Com Giordan apunta,
comprehendre una determinada reditat organitzada suposa un dialeg permanent i mdtiple
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entre les estructures cognitives d'una banda i les informacions provinents de I’ambient de
I'dtra

Il faut alors envisager |’ apprendre dans un double mouvement, du biologique au social et du social

au biologique, ce qui permet de dépasser aisément les querelles habituelles sur I’inné et I’acquis.

C'est de leur interaction que nait cette caractéristique de la pensée humaine que I’on nomme

intelligence. (Giordan, 1998:60)

Giordan pensa que és clau conéixer tant les condicions que faciliten I’ aprenentatge com les
edratégies pedagogiques. Denuncia € fet que s diversos modds congructivistes no diguin
res (o garebé res) a I’'entorn dels contextos o parametres d aprenentatge i gportin molt
poques aplicacions per ales Stuacions que |’ afavoreixen. En € nodire estudi del DF laidea de
contextos i parametres és del tot pertinent perqué no podem donar compte dd seu
gprenentatge sense considerar @ context ni s diversos parametres que @ modulen, ni sense

anditzar les condicionsinternesi externes que faciliten I’ gorenentatge.

Els parametres (0 variables) que poden modular |’ gprenentatge d’ una matéria son diversos
(parametres socids i lingliigtics: sexe, edat, llengua primera, llengua d escolaritzacio, anys en
que simpartex una assgnatura, €c.). En I'estudi dd DF prioritzem dos parametres molt
relacionats, que considerem atament rellevants per explicar diferencies en les respostes entre
aumnes, i que, d nostre parer, condicionen € procés d gprenentatge:

a) familiars de I'informant que es dediquin atemesjuridics

b) experiéncia préviao actud extrauniverdtariaen I’ ambit juridic

Giordan creu que s modds congtructivigtes estan molt influits per laidea de maduracio. Els
edudiants aprenen seguint una cronologia relacionada amb la successd d etapes del
desenvolupament i aquesta cronologia roman gairebé impermesble as processos que poden
facilitar I’ aprenentatge. Segons la viS6 de Giordan és impossible definir només un sol tipus
d accié afavoridora de I’educacié (cientifica 0 no). L’ autor troba dificil de presentar un ol
modd d gprenentatge i per aixo parla de micromodels (vegeu més aval). Aquest conjunt de

micromodels s apleguen sota la denominacio dd terme Model Al -lostéric d’ Aprenenentatge.
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Amb e s micromodds es tracta d’ explicar qué?&sdevé dinsdel cap de |’ gprenent aixi com les
condicions que fan I’ aprenentatge més facil. El nou paradigma d’ gprenentatge tracta d’ explicar
I'eficiéncia del context didactic en interaccio amb les estratégies d’ aprenentatge de I’ aprenent.
Aprendreimplicaun variat nombre d' activitats i ahora mobilitza nivells diferents d’ organitzacio
menta. A més, afegeix que és complicat d establir grans generditzacions a I'entorn de
I gprenentatge de CC, perque hi ha diferencies importants d una materiaa una dtra.

Per aribar a la formulacio dd MAA Giordan i de Vecchi (1987; 1996) plantegen ds
problemes relatius a I’ gprenentatge cientific. A partir de la congtatacié que la ciéncia entra
malament as estudiants, es autors tracten de buscar-hi solucionsi respostes. Molts conceptes
cientifics s aprenen memoristicament i no sgnificaivament, amb la quad cosa Sariba a un
coneixement poc elaborat. Una dtra condatacié que fan s autors és que tot i que es
gorenents tenen coneixement d un determinat fenomen cientific, no @ solen fer servir. Giordan
i de Vecchi creuen que aixo es deu d fet que s aumnes no entenen plenament la significacio

dels conceptes implicats en un aprenentatge concret.

Una dtra causa d aguesta insuficiencia es troba en € fet que I’ ensenyament cientific tendeix a
oblidar € public a que sadrega, és a dir, no condgdera gaire ni I'aprenent ni @ nivel de

coneixement que I’ gprenent té o hatingut:

On pourrait dire que, le plus souvent, le savoir enseigné est “bloqué” par les conceptions
antérieures que possede |'apprenant sur le sujet, et qu'ainsi ses représentation préalables
s enracinent plus profondément encore. Aux mieux, les nouvelles connaissances s'infiltren dans le
systéme de pensée préalablement installé chez I'enfant ou chez I’adulte, sans en affecter la

structure. (Giordan, 1987:44)

Velem com un atre cop Giordan destaca € paper negatiu que juguen les nocions prévies en
€ls nous aprenentatges. Ja hem assenydat anteriorment que per nosaltres aguest paper no és
tan negatiu, dmenys d’acord amb €ls resultats inicids en DF (cf. 5.1). Ca destacar aqui que
pel que fa a aguesta quiestié concreta ens sentim més a prop des postulats de les teories
congtructivigtes, per tal com en aquestes les idees prévies prenen un paper més positiu. De fet,
guan més endavant Giordan (1998a) postula la nocio de concepcid no sdlunya gare de que
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0N lesidees previes o conceptions antérieures. En aquest sentit, per tant, & congructivisme
Se Stua en una postura menys ambigua pel que faala caracteritzacio d’ aquests coneixements.

El MAA dirma que I'éxit de quasevol gprenentatge es basa en una transformacio de les
concepcions que té I gorenent sobre una determinada matéria (tot seguit ens referirem a la
nocié de concepcio). El procés o I activitat d’ gprendre nous coneixements comporta activitats
complexes. | gprenent confronta €s nous coneixements (o informacions) amb es que ja
posseeix, percep sgnificacions noves as conceptes que permeten explicar millor les noves
preguntes o s nous problemes. A partir d'agui es congtrueix @ que Giordan (1995b)
aomena zones conceptuals actives, que condgeixen en una mena d edructures
d'interaccions que juguen un paper dominant en I’ organitzacié de la informacié nova i en
I’elaboracié d’'una nova xarxa conceptud, i que S gpropen, dins de marc de la lingligtica

cognitivaamb les zones actives de Langacker (1991)%.

Segons Giordan i de Vecchi (1987; 1996) i Giordan (1995b; 19984), les concepcions dels
gorenents condtitueixen @ nucli de I’ aprenentatge, per tal com participen de la rdacio entre
informacions, operacionsi ds processos de que es disposen i s que aniran trobant d llarg de
la vida. Damunt d’ aguests coneixements n’'eaboren de nous. Una concepcid organitza la
informacio i condtitueix I’ empremta d’ una activitat anterior. Les concepcions no sn estatiques,
snd que es transformen d'acord amb la Stuacié que les activa. De fet, SOn estrategies
discursives que I'individu posa en funcionament per seleccionar les informacions pertinents i

per estructurar i organitzar € mon redl.

La ddimitacio d'una concepcid no és una tasca senzilla. En les concepcions participen les
idees, les imatges, d mode de raonament, € mode explicatiu, les maneres de congtruir un
sentit, etc. (Giordan, 1998a). L’ autor indsteix en € fet que la nocié de concepcié ens fa
prendre consciencia de la lentitud del procés d' aprenentatge. Per exemple, la concepcio del
concepte de familia no es pot reduir ds termes de correcta o falsa, ni tan sols d'adequada

0 inadequada: «certes, mes propos risquent de choquer les puristes de la didactique, des

2 Les active zones (‘zones actives') consisteixen en un procés gramatical que estd motivat per una
projeccid metonimica. SOn un tipus de metonimia del tot per la part que depenen de determinades
predicacions relacionals. En I’exemple «La separacié trenca el matrimoni» la projeccid de I’ acci6 es dona
tan sols en una part del matrimoni: la que afectal’ estatut juridic dels conjuges.
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sciences cognitives ou de I’épistemologie._Mais I'idée de conception a besoin d'étre

relativisée, sous peine de rassir rapidement en dogme stérile» (p.67).
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Aquest punt de vista fa especid atencio en els_asped&s culturds i d organitzacié de mén. En
e cas dd DF en d context espanyol i catda axo és paticularment rdlevant ja que la
conceptuditzacio que es fa ddl dret respon a una tradicié romana, centrada en € vaor de la
paraula ecrita i la precisid i univocitat de sgnificats. Doncs bé, I’ gprenentatge tal com és
concebut ped MAA suposa tenir en compte aguestes dimensions o0 punts de vista sobre les
concepcions paticulars, i agui és pertinent distingir les concepcions dels nedfits de la dels
experts. Més encara, en les concepcions hi haimplicats iguament aspectes emocionds ligats a
lapersonditat de I’individu. Per exemple, en € cas de parella estable la definicio de I'individu
pot estar mediatitzada per quina d9gui la reditat matrimonia o paramatrimonia de(s) seu(s)

progenitor(s)*.

Una concepcio vames enlla de lamera col leccid d' informacions estatiques: implica també una
certa mobilitat: «En esta movilizacion, a partir de su experiencia en € sentido dasico, €
individuo se fabrica una“ parrillade andiss’ de laredidad, una especie de descodificador que
le va a permitir comprender  mundo que le rodes, abordar nuevas cuestiones, interpretar
Situaciones nuevas, razonar para resolver una dificultad y dar una respuesta que @ considere
explicativa. A patir de esta “herramienta’, va a sdeccionar las informaciones exteriores y,

eventualmente, las comprenderay lasintegrard» (Giordan, 1995b:4-5).

Per exemple, i a propdsit de les definicions dels nostres informants (cf. annex 1.1), € concepte
de separaci6 mostra aquesta mobilitzacio del Test 1 d Test 2, jaque d que en un percentatge
important d’aumnes en d Test 1 Sassocia a un trencament de la rlacio del matrimoni o la

pardla, en d Test 2 aquest percentatge disminueix®.

# «Certaines conceptions, enfin, prennent racine dans la personnalité profonde de I’éléve, dans ses
premiéres relations avec son entourage, et traduisent un besoin farouche de maitrise. Si, en argumentant,
I’ enseignant touche, méme indirectement, a quel ques aspects de savoirs qui sous-tendent cette maitrise, la
personnalité risque de s affaiser. L'enfant défendra intuitivement, bec et ongles, son idée» (Giordan,
1998:70).

% Naturalment, aquest cas no és més que un microcosmos del que planteja el MAA perqué aqui estem
observant un periode molt reduit (3 mesos), per bé alguns resultats, com ara aguest sén bén significatius.
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Allo que regeix |’ aprenentatge, segons Giordan (1998a), va més enlla d'un mer moded
operatiu, per ta com hi ha una concepcid de la Stuacio. En tant que ds modes
congdructivistes es limiten a descriure s funcionaments generds i €s estats d'equilibri, no
aconsegueixen donar compte del tractament de les situacions especifiques dels aprenents ni

de conjunt d'inferéncies que poden fer a partir de les informacions de que disposen.

Segons Giordan i de Vecchi (1987) una concepci6 té aquestes caracteristiques:
a) Correspon auna estructura subjacent
b) Esun mode explicatiu
c) Téunagenes individud i socid alavegada

La proposta que d MAA fa de la concepcio parteix de la condtatacio que € sSstema de
I’aprenent no enregidra la informacié passvament, Sndé que té una manera especifica
d explicacio % laconcepcioYa que determina la manera com es decodifica la informacio i es
congtrueix & coneixement®’. De fet, és 1" Unic instrument que I’ prenent té a la seva disposicio.
En laterminologia dd modd d-logtéric la concepcio no és només una imatge, unaidea o una
smple producci6 de lareditat. Una concepcio és un procés de pensament, una resposta auna
pregunta.

Aixi, les concepcions no sdn simples imatges o representacions mentals, SNG que representen
elsindicadors o marcadors d'un mode de funcionament comprehensiu en resposta a una serie
de problemes. En @ nodtre cas dd DF ds problemes poden estar vinculats a diversos
agpectes de les definicions i, aixi, per exemple, resulta evident que la concepcié de familia al
llarg dels dos tests funciona millor que no pas @ concepte de convivencia (vegeu 5.3.5 i
5.3.8).

El marc de referéncia gplega es coneixements anteriorment integrats els quas configuren la
concepcio. D’acord amb |'exposicié anterior, Giordan i de Vecchi (1987:90) conceben €
MAA de la manera segiient:

# En aquest context, com hem remarcat, la construccié del coneixement no es correspon (almenys d’ una
maneraexplicita) amb |’ explicacid constructivista
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Graella de lectura
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Grafic 2: Funcionament del Model Al-lostéric d’ Aprenentatge segons Giordan i de Vecchi (1987:90)

El MAA entén que adquirir un coneixement suposa passar d’ una concepcio préviaa una dtra
de més petinent en reacié amb una Stuacié concreta; les concepcions dels aprenents
responen a una experiencia compartida del mén. L’ aprenent no sol ser conscient de les seves
concepcions: alo que coneix o reditza es presenta com una reditat familiar que escgpa d seu
control. Per tant, |’ aprenent no es pregunta € perqué ni, doncs, tampoc tracta de trobar-hi

solucions.

Ta com s exposaa Giordan (1995b) la concepcio equiva a conjunt { PRMXS}
- Problema (P). Es d conjunt més o menys explicit de preguntes que fan que la
concepcid es mokhilitzi 0 simplementi. Es la forga que condueix quasevol activitat
intel lectud.
Conjunt de referéncies (R). Es € conjunt de coneixements periférics que ds
aprenents extreuen en formular les concepcions. Dit d' una atra manera, €s aprenents

tan sols confien en concepcions que ja dominen per generar-ne de noves.
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- Processos mentals (M). Es & conjunt de processos intd-lectuds o transformacions
que controlen ds aprenents. Aquests processos els permeten de fer connexions entre
elements en € seu conjunt de referencies.

. Xarxa semantica (X). Es I'organitzacio interactiva proposada, que parteix del
conjunt de referéncies i dels processos mentds, i doéna coheréncia a conjunt. En atres
paraules, és d resultat del joc d'interrelacions establertes entre es elements principas
de les concepcionsi s dements periferics.

. Significants (S). Es d conjunt de nocions, signes i Simbols necessaris per a la

generacio i | explicacio de les concepcions.

En definitiva, la proposta dd MAA és molt pragmatica, ja que no S encamina a produir un
unic modd addiciond en relacio amb es processos cognitius de |’ gprenent. Amb agquesta
edratégia aconsegueix ampliar lavisé de congructivisme a partir de la vdidacio de diversos
models petits 0 micromodels:

a) modd sobre la comprensi6 de I’ aprenentatge en Situacions diverses

b) modd sobre &'s mecanismes en funcionament

¢) modd sobre les condicions que faciliten I’ gprenentatge.

Els micromodels tracten de conciliar s aspectes paradoxas i contradictoris de qualsevol
gprenentatge. El domini de qualsevol coneixement és d’ una banda |’ extens 6 d' un coneixement
previ adquirit i, de I'dtra, la base per a les preguntes, la referencia i € dgnificat.
L’ gprenentatge es duu a terme d’acord amb € coneixement funciona que tenen ds dumnes i
culmina amb éxit s s'esdevé un canvi en les concepcions. Per exemple, en € cas del DF la
concepcio inicia que uns determinats alumnes tenen sobre & concepte d’aliments canvia a

llarg del periode dd procés d'instrucci6 explicita.

Aix0 no vol dir, pero, que € causant directe d'aquest canvi hagi estat necessxriament la
ingtruccio en 9, atés que hi poden intervenir dtres e ements com aralalectura de leslleis, ds
manuals de referéncia, etc. Deixant de banda @ motiu, € que ca destacar agui és que hi ha
una serie ddumnes %2 no pas tots, ni tan sols la mgoria d els¥s que mosiren un canvi en la

seva concepcié del que és un determinat concepte. En @ nogtre trebdl parlem de canvi
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conceptua® quan ens referim & canvi en eIG&ecriptors gue identifiquen els conceptes (cf.
4.3.3). Heus aci uns exemples de canvi conceptual en es termes en qué I’hem descrit a
proposit del concepte de filiaci6 adoptiva (identifiquem entre claudators € test i I'informant):

- L’acolliment permanent d'un menor, d’acord a la llei, el qual queda sota la patria potestat dels
seus acollidors. [Test 1; 04/16]

- Lacreaci6 juridicadel vincle entre paresi fills. [Test 2; 04/16]

- Es el procediment através del qual una persona passa a formar part d’ una familia de la qual no
n’eraun membre originari. [Test 1; 04/24]

- Eslarelacié que s estableix entre una persona major d’ edat i una menor, i entre els quals no hi ha
un vincle bioldgic perod si juridic. [Test 2; 04/24]

L’adquisicié (i increment) de coneixements parteix de I’ activitat complexa dels gprenents per
confrontar nova informacié amb d(s) coneixement(s) que han mobilitzat i aixi produeixen nous
sgnificats més adequats per respondre les preguntes que es formuler?. Les zones
conceptuals actives, assenyaades anteriorment, desenvolupen una tipus d estructura que
resulta ser decisiva en I’ organitzacié d'informacions noves i en I’éaboracio de noves xarxes

conceptuals.

Amb relacié d DF, i aproposit de I’ organitzacio de les informacions, hem de remarcar que hi
ha pocs 0 molt pocs conceptes que siguin absolutament nous per as aumnes de tercer curs de
la llicenciatura en dret. En efecte, és dificil concebre un dumne sense una minima nocié de
despeses, parella estable, familia 0 separacio. Aixo es pdesa en ds resultats dels tests
digtribuits € primer diade classe: S no tenim en compte aix0, no podrem entendre es tipus de
respostes que obtenim. Aquells dumnes que en ds tests han manifestat aguna experiencia
previa en @ dret 0 bé que tenen dgun contacte extrauniverstari solen demostrar un

coneixement mes precis d aguests conceptes.

% Lanoci6 de canvi conceptual ja és present en treballs constructivistes. Per exemple, Driver i Olham
(1988) conceben I’ aprenentatge com una manera segons la qual canvien les concepcions. Una manera
important d’ afavorir €l canvi conceptual és!’ s del llenguatge exploratori.
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El nou paradigma de la lingligtica cognitiva_no tracta la qUestio de I’ aprenentatge cientific,
pero per les caracteristiques que hem apuntat a I’inici d’ agquest subepigraf creilem que és un
model que des de la linglistica déna dgunes pistes interessants a la qliestio que estem
investigant les quds, ahora, connecten amb € trets del MAA que acabem de presentar més
que no pas amb els postulats constructivistes™. La rad de laindusio de la lingtiigtica cognitiva
en aquest trebdl ca buscar-la en d seu enfocament linglidtic, ja que creiem que és I'anic
mode lingliistic que permet, encara que indirectament, explicar €s fendmens d gprenentatge
de CC en estermes que hem exposat.

A continuecio detdlem ds cinc punts que, d nodre paer, judifiquen més clarament
I’ gproximacio de la lingliistica cognitiva (LC d ara endavant) amb € MAAZ:

1. Un dds aspectes en que la LC fa especid aencid és la categoritzacié cognitiva, encara
gue les andids sobre la categoritzacio son ja anteriors a la LC (eg. Rosch, 1978). Hi ha
conceptes menta's que estan emmagatzemats d nostre cervell de manera prototipica. Per
exemple, € concepte de mare: “persona de sexe femeni que esta casada amb € pare de la
criatura i es dedica a les tasgues de la llar” (efectes de prototipicitat). Perd axo no ens
impedeix de parlar de mare en @ marc de CF i de la LUEP, no només en tant que <e |i

aribueix un sgnificat diferent, Sné també en tant que saborda € concepte des d'una
perspectiva diferent.

Per aixo, cal recordar amb Cuenca i Hilferty (1999:64) que «las taxonomias cientificas no se
gudan a la dimensones de la mente, puesto que suelen corresponder a clasificaciones muy
complgas, ni ala manera como distribuimos los eementos: drededor de un nivel basico. Por
elo la categorizacion tradiciona sacrifica la “fiddidad” alo red en aras de un procesamiento

méas smpley operativo.»

% E|s significats obtinguts no tenen per qué ésser necessariament nous del tot respecte del coneixement
que es posseia anteriorment. Es més, generalment es produeix un modificacié parcial d’ alguns aspectes de
la caracteritzacié semanticadel concepte. Vegeu, per exemple, Pintd (1991) i Pozoet alii (1991).

# Malgrat aix0, des de la linguistica cognitiva mateixa s admet explicitament punts de connexié amb el
constructivismei no es parlaen cap moment del Model Al-lostéric d’ Aprenentatge.
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% Naturalment en queden d’altres sobre els quals aqui no ens podem estendre, perd que igualment
contribueixen a conformar la filosofia sobre la relacié entre llenguatge i realitat que comparteixen la
Linguistica Cognitivai el Model Cognitiu d’ Aprenentatge.
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Aguest processament més smple i operatiu intervé en la nogtra percepcio de lareditat | seria
el responsable, des de la perspectiva dd MAA, de la formacié de concepcions. La formacio
de conceptes ¥ ja Sguin espontanis o cientifics, en termes de Vigotski¥s segueix aguest
processament i aixo explica que la concepcio iniciad que s gprenents tenen sobre determinats
conceptes cientifics estigui mediatitzada per la seva percepcid i organitzacio de mén red. El
MAA plantga en aguesta Stuacio un canvi de percepcio i organitzacio per acomplir amb
satisfaccio | accés a un determinat CC. El canvi de concepcions S aconseguiria mobilitzant les
concepcions i, aixi, transformar els efectes de prototipicitat (e.g. € concepte mare) d’ acord
amb els diversos contextos i les Situacions d’ activacid de les concepcions (zones conceptual s

actives).

2. LaLC defensalainterrdacié entre es nivells dd llenguatge. Quant a la semanticala LC
destacad caracter no composicional: € sgnificat d'un tot, Sgui un Sntagma o una oracio no
ésd mer conjunt de paraules que I’ integra. Aixi, una estructura determinada s anditza a partir
de les caracteristiques no derivades dels congtituents, fet que és molt clar en les expressions
idiomatiques dd tipus sense solta ni volta. Com assenyda Hilferty (en premsa:8) la quiestio
dela composicionditat és determinant per entendre € paradigmadelaLC:

From the standpoint of cognitive linguistics, this is an absolutely crucial point, because the
existence of constructionally induced meanings suggests that syntactic structures are themselves
meaningful, i.e., they carry semantic instructions concerning how the structure’s conceptual

content should be construed.

Exemplificarem aguest aspecte en una respogta de I'informant 01/6 a la digincio entre
separacio i dissolucié dd matrimoni rlativad Test 1.

La separaci6 és una situacio de fet en qué es trenca la convivéncia entre els conjuges, pero
encara té uns efectes juridics definitius de dissoluci6 del matrimoni. La dissolucié en canvi si és

definitiva. El matrimoni es pot dissoldre per mort, divorci o nul-litat. [T1; 01/6]

Deixant de banda @ nivel de correcci6, aguesta resposta es pot anditzar en dues

proposicions que es poden parafrasgar de la manera seguent:
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(i) Laseparadi6 és una situadio no definitiva

(i) Ladisolucio és una situacid definitiva
i que presenta la invers 6 seglient: «d la separacio no té caracter definitiu, la dissolucio s en
té»; 0 bé «d la dissolucio té caracter definitiu, la separacio no en té». Seguint € raonament de
Cuencai Hilferty (ibid), lainversio no proveé de cap de les paraules individuas de la resposta.
Una semantica de naturdesa composiciona plantgaria que la relacio entre les dues
proposicions fos graduable i no taxativa per tal com I'adjectiu definitiu, semblantment as
adjectius alt 0 baix, admet certa graduditat (més definitiu, menys definitiu, relativament
definitiu, etc.). Ara bé, la resposta apuntada no sembla comportar-se d' aguesta manera i,
doncs, cd admetre que & significat del tot no ésnomés e conjunt de paraules que I’integra.

El tret de la no composicionditat de la seméantica és coherent amb la filosofia dd MAA, atés
gue aguest modd proposa que I’ gprenentatge cientific suposa un variat nombre d activitats i
ahora mobilitza nivels diferents d organitzacio. Aixi, I'asoliment d'un determinat saber no
proveé tant de la composicio de les seves concepcions, Sno de la capacitat de I’aumne per

transformar-les.

Més concretament, la semantica no composiciond és consistent amb les zones conceptuals
actives tal com apareixen a Giordan (1995b), ja que aguestes son estructures d' interaccions
gue permeten una correcta organitzacié de la informacio nova en |’ organitzacio de xarxes
conceptuals i, per la seva banda, @ tret més sobresortint de la semantica no composiciona
comporta una redidribucié de les edtructures exigents en invdidar-se I’assumpcio de

I'asoliment de la significacié d’ un sintagma a partir Unicament dels dements que @ formen.

A més, laviso de I gorenentatge de MAA s adiu amb la interrdacio entre la semantica i la
pragmatica defensada per 1a LC, ja que I’ gprenent produeix una gramatica i unes estructures
discursves que serveixen per identificar les informacions pertinents i, ahora, edructurar i

organitzar la seva experiénciadd mon.

Semblantment alaLC & MAA, per bé que indirectament, també gposta per una concepciod
del llenguatge no modular. El plantgament de Langacker (1987; 1991) resulta innovador des
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delalingliitica; posteriorment, dinsdeladén(?acognitivai la psicologia dd desenvol upament
Gopnik i Mdtzoff (1997) adopten una perspectivamolt smilar, que se centra principalment en
el rebuig alamodularitat del pensament i en lano separacio de la pragmaticai la semantica:

Some traditions in linguistics have argued that linguistic development is quite separate from
nonlinguistic conceptual development. We, however, will argue that conceptual and semantic
development within each domain are closely related to one another, though neither conceptual nor

semantic developmentsin other domains. (p. 75)

L’ gportacio d aquedts autors es conté en la Teoria de la Teoria resumida de la manera
seglient (ibid:3)®: «The centra idea of this theory is that the processes of cognitive
development in children are similar to, indeed perhaps even identical with, the processes of
cognitive development in scientists. Scientific theory change is, after dl, one of the clearest
examples we know of the derivation of genuingy new abstract and complex representations of

theworld from experience»

L’ argument central de Gopnik i Metzoff té conseqliencies tedriquesi practiques per d nostre
treball. En efecte, S resulta cert que @s nens % aquesta és la poblacio analitzada per Gopnik i
Mdtzoff%  posseeixen teories semblants a les dels cientifics, aleshores cadria veure n | abast
en es nogres informants a proposit del DF. A partir de les respogtes tractarem d anditzar S
efectivament s dumnes sogtenen veritables teories, tot i no coincidir plenament amb les dels

especidides.

Els autors argumenten empiricament que, tant en € cas dels nens com dels cientifics, €
desenvolupament cognitiu comporta un canvi de teoria: «What we do know, however, is that
there are consstent causal relations between input and representations both in science and

childhood, and the empirica claim of this book is that these relations are smilar.» (p. 45)

» Gopnik i Mdltzoff (ibid) fan una andlisi des de la ciéncia cognitivai la psicologia del desenvolupament i
analitzen aguesta quiestié des d’ una optica filosofica.
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Aqguesta darrera gportacio des de disciplines dtres que la linguistica arriben a consideracions
gmilars a les de la LC pd que fa a la naturdesa no composiciona de la semantica i
I’acostament alapragmética, S béles metodologiesi pressupdsits de partides son diferents.

3. La gramética cognitiva parla de dominis cognitius per referir-se a les representacions
mentals sobre com s organitza d mén i poden incloure diversos tipus d' informacions. Per aixo
cd admetre € caracter enciclopedic de la semantica, la qua cosa porta a interrelacionar €ls

agpectes denotatius (Iexics) i €ls connotatius (contextua's 0 pragmatics).

En d cas dd DF és forca evident que la mgjoria de conceptes no existeixen en d buit, Snd
gue S emmarquen en ambits de coneixement més generas. Aixi, per exemple, I’aumne no pot
entendre & concepte de parella estable sense recorrer, d'una manera o d'una dtra, d
concepte de convivencia; la nocié de parella estable activa, doncs, una estructura de
coneixement més amplia. El concepte de convivencia actua com a domini cognitiu de parella
estable. Pero també se n'activen d'dtres matrimoni, despeses, parella homosexual,
parella heterosexual, regim juridic, tots els extrets de les respostes dels dumnes a la

preguntaen € Test 2 sobre qué s entén per parella estable.

La connexi6 dels dominis cognitius amb € MAA és evident S Stuem el's conceptes especifics
dd DF en un ambit de coneixements més generdls. Es en aguestes circumstancies en qué
segons I’ d logteria té lloc | gprenentatge; I’ gprenentatge d' un concepte determinat s esdevé en
activar-se el's seus dominis cognitius com hem vist a proposit dd concepte de parella estable.
Amb ax0 la LC defensa una forta interaccio entre € coneixement del mon i € coneixement

gramatical®®, més que no pas una estratégia modular de la gramatica.

¥ |a relacié entre coneixement del mon i coneixement gramatical abraca un bon nombre d’exemples.
Seguint Cuencai Hilferty (ibid) el cas de verbtenir ésforga prototipic. Aixi en DF diem queI’individu X té
mare o pare, en qué trobem un nom comptable singular com a complement perfectament gramatical. Aixo
no és possible en lamajoria de verbs (* estimar mare / *reconéixer mare). A més, veiem que no tots els
noms comptables singulars poden ser complements de tenir (* tenir llibre). La LC defensa que aquest
comportament es deu no només a restriccions formals sind també a condicions semantiques i estructures
de coneixement general. La qlestio es resoldria apel-lant al coneixement que I'individu té sobre les
possessions. En catala (i altres llengues romaniques) hi ha un model cognitiu idealitzat que preveu
possessions en quantitats major d’un o de quantitat equivalent a un. El verb tenir, doncs, presenta
restriccions en la forma dels seus complements. Aixi, un nom sense determinant pot ser un constituent
maxim que actui com a argument del verb. El catala troba estrany dir tenir dones ja que la societat nostra
sol funcionar amb el patré un marit - una dona. Com molt bé assenyalen Cuenca i Hilferty, un cas com
aquest ens mostra que certs aspectes sintactics estan directament influits per determinats coneixements
del mon.
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Lainterrelacio dels dominis cognitius amb € coneixement del moén ens permetra de postular
aguest tret com una de les mesures avauadores d'increment i precisio del coneixement d
capitol 4 (vegeu 4.3.6 sobre la seva quantificacid). Segons aixo, aguest coneixement del mén
es vehicula principadment amb unitats de la llengua generd les quals sovint solen gparéixer en

les definicions com a subgtituts (o en lloc de) les unitats epeciaditzades.

4. La metafora i la metonimia son dos aspectes rellevants de la LC, ja que segons aquest
paradigma en € llenguatge la metafora i la metonimia son molt més presents que no pas ens
pensem (Barcelona, 1998; 2000). Per bé que es refereix d llenguatge generd, la metaforai la
metonimia també es troben en ds llenguatges d’ especiditat i, per tant, en d llenguatge juridic.
Diversos trebdls en LC han arribat ala concluso que € nostre sistema conceptud esta basat
en metafores, ja que representa un mecanisme per comprendre | expressar Stuacions

complexes servint-se d’ atres conceptes més smplesi coneguts.

Recentment diversos autors en LC han fet notar la importancia de la base metonimica de la
metafora (eg. Barcelona, 1998; Raden, 2000), en qué S ariba a defensar |’existencia de
metafores de base metonimica com a categories anditiques. Aquesta categoria, segons Raden
(ibid) és necessaria per explicar la base experiencid d'un gran nombre de metafores. Les
metafores de base metonimica son evidéncia dd continuum metafora-metonimia, amb casos

prototipics de metaforai metonimia en ambdos extrems del continuum.

Turner i Fauconnier (2000) van més enlla i proposen I'existencia d’'una teoria sobre la
integracié conceptud, la qual assumeix que metafora i metonimia son casos especids de
correspondencies mentals. Aquest nou marc tedric tracta d’ explicar com parlants i oients
tracen vaors referencias i congtrueixen noves inferéencies mitjancant @ discurs, sovint amb la

congtruccio de dominis conceptuals provisionas (o combinacions).

Grinev (1993), des de I'Escola Russa de Terminologia, també destaca la importancia de la

metafora en & coneixement cientific. Aquest coneixement, en tant que presenta la propietat
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asociativa del pensament, té capacitat de transferéncies metaforiques i dona compte de la

funcié andogicadd terme:

El papel de lametaforaen el conocimiento cientifico es poliédrico. La metéfora permite la ocurrencia
de las oscilaciones cualitativas del pensamiento, las transferencias asociativas de un concepto
hacia el otro teniendo en cuenta la similitud determinada de estos conceptos. [...] Por lo general,

cualquier transferenciadel concepto se acompafia por latransferencia del término.

Grinev (ibid) defensa que amb I’ aparicio de la metaforitzacid en laformacid de termes a partir
de mots de la llengua generd no només es fa palesa la capacitat associativa dd pensament,
sndé que també sevidencia la tranferéncia de I'experiéncia quotidiana en un ambit
epeciditzat. Aquest fet és degut, segons Grinev, a I'isomorfisme entre la representacio
habitud 1 € concepte especiditzat.

El fet de recdrrer a la metafora per a la denominacio del concepte especiditzat comporta
assumir-ne la naturaesa heurigtica en tant que contribueix a la transferéncia de coneixements
en associar € concepte cientific amb € concepte quotidia. Com veurem d capitol 5 les dades
extretes de les definicions dels nostres informants enforteixen agquesta associacio explicitada

per Grinev.

La digincié entre metafores conceptuals i expressions metaforiques permet de fer
generditzacions a I’entorn d’'una andis cognitiva. Una metafora conceptua €s un esquema
abstracte ddl tipus «El matrimoni és un trgecte» 0 «La familia és un suport». Una expressio
metaforica €s un cas individud de metafora conceptud. P que fa a les expressons
metaforiques heus aci dguns exemples extrets de les respostes del's dumnes corresponents a
Test 2 a proposit de la pregunta sobre € concepte de separacio (assenydem en cursva

I’element que proveeix laidea metaforica):
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(i) Separacié no suposa € trencament del vincle matrimonial, sind la liquidacio dd regim
economic i desaparici6 de les obligacions personals i matrimonias. [01/24]

(i) La separacion supone la desaparicion de los efectos econdmicos y personales del
matrimonio. No obstante & vinculo matrimonia no desaparece. [01/28]

(iii) La separacio no extingeix @ matrimoni. [01/33]

(iv) Separacié implicalamerarelaxacio dels vincles matrimonias. [04/8]

(v) La separacion supone € debilitamiento por determinados casos de  vinculo
meatrimonia que, no obstante, pervive. [04/17]

(vi) Ruptura de la convivéncia matrimonial perd que pressuposa que € vincle encara
persisteix. [04/26]

Els exemples (i)-(vi) juguen amb la mateixa idea metaforica: s informants utilitzen conceptes
del domini del TRENCAMENT per referir-se conceptualment sobre @ domini de la SEPARACIO
MATRIMONIAL, en qué la idea és com segueix: LA SEPARACIO MATRIMONIAL ES UN
TRENCAMENT. Aqui les expressons mostrades (liquidacié, desaparicio, extincio,
relaxacio, debilitamientoi ruptura) fan referéncia d domini de find o d'un acostament d
find.

Segons la LC la metonimia condtitueix, a I'igua que la metafora, un procés conceptud i, per
tant, manté amilituds amb la metafora A més, cd aegir que la metonimia representa un
aspecte central ddl llenguatge i Barcelona (1998:370) va més enlla en plantgjar —creiem que
massa agosaradament— que tota metafora té una base metonimica i gpunta que aguesta
hipotes «requiere, no obstante, numerosas matizaciones y ser gplicada a muchas més
metéforas antes de poder sostener con seguridad que toda metafora estd motivada por una
metonimia (...). Pero lo que creo que es indiscutible es que una enorme cantidad de

metaforas, ciertamente muchas mas de las que se suponia tienen una motivacion metonimicas

Perd mentre la metafora relaciona diversos origens la metonimia opera dins d'un mateix
domini; aixi, les entitats relacionades amb la metonimia son contigues ja que pertanyen d

mateix domini. Per entendre lametonimiala LC recorre ales nocions de punt de referencia i
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zona activa. Entendrem aguestes dues noci ons amb ds exemples que presentem tot seguit a
proposit de les respostes del's dumnes a la pregunta d’ examen sobre la determinacié lega de

lafiliaci6 derivada de I’ aplicacio de tecniques de reproducci6 assistida:

(i) Per conseglient, la conclusio ala qual podem arribar és que en aquests casos de TRA
(Tecniques de Reproduccié Assistida) és e consentiment d que determina la filiacio
(art. 921 97 CF) [04/2]

(i) D'una banda, sera mare, sempre i en tot moment, aquella que hagi donar llum
independentment de la procedéncia (propia o no) del materia genétic amb qué s ha dut a
terme I’embaras. D’ aquesta manera, €ls pactes de maternitat subrogada o col -loquialment,

“vientres de alquiler”, no tenen cap mena de rellevancia juridica en & nostre
ordenament. [04/3]

En aguest cas tenim lametafora dd tot per la part (i.e, @ consentiment pel consentiment
del marit). Aqui € marit / la mare in es “referents [ogics’ o, en termes de la LC, la zona
activa. | € consentiment / €ls “vientres de dquiler” son ds punts de referencia que activen les

parts importants (e marit / lamare).

Encara que no es plantegi explicitament, I’ is dels micromodels en € MAA comporta assumir
e paper important que juga la metadfora i la metonimia en la congrucccid de nous
goprenentatges. Aixi, tant en la discussé sobre que significa gprendre en Stuacions diverses (i
sobre els mecanismes que entren en joc) com en la discusso sobre les condicions que
contribueixen a I’ gprenentatge, @ recurs a la metdfora i la metonimia com a processos
cognitius és inevitable. Giordan i de Vecchi (1987) assenyden, indirectament, que una de les
causes del fracas de molts processos educatius de ciencia rau en la poca estimulacio que esfa

d' aquests dos recursos per part dels docents.

En efecte, la metafora i la metonimia permeten a |’ aprenent accedir d CC a partir de la seva
experienciaamb & mon, laqud ésrica, variadai contradictoria. | aixd no només és gplicable a

I'gprenent sind a qualsevol parlant d'una comunitat lingligtica. Hem d' afegir que aquestes
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dues operacions stn també valides dins del par_adi gmade congtructivisme, per bé que no s€n

faci menci6 explicita

5. Un darrer aspecte que volem detacar a proposit de I'espal d'interrelacio entre laLC i €
MAA és d de la polisemia, fenomen que és especidment interessant d’abordar en ds
llenguatges d especiditat en generd i d llenguatge del dret en particular. A banda de lamencid
explicitade qué és objecte lapolistmiaen laLC, d nogre trebdl jan’hafet mencio explicitaa
1.2 en anditzar € tractament dels conceptes despesesi adopcio en @ CF i en tornara a parlar

més endavant a2.4.

Pd que fa a aquesta questi6, la LC pretén ser una dternativa a diversos enfocaments en
semantica, @s quas han prioritzat I’homonimia enfront de la polistmia Segons Cuenca i
Hilferty (1999:131-132) «esta “maniobra’ parte de un prejuicio implicito, que deriva de la
necesidad por parte de estos modelos de mantener a toda costa la correspondencia biunivoca
entre d dgnificado y @ dgnificante, conservando asi la unidad ddl signo lingliitico. Sin
embargo, es necesario preguntarse primero s € signo lingiigtico, en cuanto unidad smbdlica,
Se compone necesariamente de una correspondencia biunivoca entre un polo seméantico y un
polo fonologico smple. De ser asi, se estableceria una correspondencia “ perfecta’ ». Deixant
de banda la discussd sobre aquesta qlestio en termes psicolingliistics, € cert és que
I’ orientacio actud de la LC™ aposta per consderar la polisdmia com la norma i no peas la

monosamia.

Aquesta és una tendéncia semblant ala que hem apuntat en € capitol 1 a proposit de lanostra
noci6 ded llenguatge cientific en generd i laterminologia en particular (cf. Cabré, 1999)%. El
DF, com ja hem avancat, és un bon exemple de polisemia fins d punt que d text legd que

teoricament s encarrega de fixar la frontera semantica entre s diversos conceptes % €l CF4

%L A I’entorn de la naturalesa cognitiva real de la polisémia no hi ha proves concloents perd, segons que
apunten Cuenca i Hilferty (1999), recents estudis psicolingiistics semblen respondre positivament a
aquestarelacio.

% Aixi, defensem que la terminologia, en tant que llenguatge natural, segueix la norma de la polisémia. Ara
bé, aixd no vol dir que certes activitats terminologiques (e.g. un procés d’ estandarditzacid) realitzin
esforgos concrets per mininitzar la polisémia a favor de la monosémia. Perd aquests casos, tot i ser
necessaris, no segueixen lanorma o tendéncia natural.
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no s necgpa. Els nou conceptes que anditzem en aguest trebal sobre I'increment de

coneixement son en gran mesura polisemics.
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Agquest fet eta intimament relacionat amb ds dominis cognitius de que hem parla més amunt.
Seguint @ raonament anterior, la polissmia seria la conseqiiéncia logica de la reacio que
postula la LC entre e coneixement ded mon i & coneixement gramdtical. La reditat ¥4, finsii
tot, I’ observaci6 de lareditatys sembla possair una naturalesa polisemica. | afegiriem també
una naturalesa complexa, contradictoria i dinamica. S la percepcid és efectivament aquesta,
aeshores hem de convenir que la caracteritzacio de I’ gprenentatge de CC segons é MAA en
termes de complexitat, contradiccid i dinamisme, i a partir de la postulacié dels micromodels,

condtitueix un marc tedric forga explicatiu.

2.2.3. Conclusio

La nostra vaoracio dels dos models d’ aprenentatge ¥ @ condructiviga i I'd-logéricys sha
centrat principalment en els aspectes que afecten € DF i la problematica especifica dd seu
aprenentatge, i finsaquin punt & paradigma de lalinguistica cognitiva permet donar arguments
lingliistics a I gprenentatge de CC. A proposit d'aixod agui repassarem iguament I’ aportacid
delalingligtica cognitivai laterminologia pel que faas processos d’ gprenentatge de CC.

L’ observacio principa és que a nogre parer € MAA resulta més adequat per les raons
seglents:

a) Se centra exclusvament en |’ gorenentatge cientific i en s problemes que troben es
gprenents de matéries especiditzades.

b) Aconsegueix anar més enlla de I’ explicacio de I gprenentatge basat en una sstematica
reestructuracio del coneixement. El plantgament de la metafora de I’ alogteria amb les
zones conceptuals actives i ds micromodels sadequa forca d que creiem que
S esdevé en ds processos d'increment i precisié de coneixement.

c) Faespecid incidencia en lamanera com gpareix d origen lainformacié o € coneixement
epeciditzat. Aixi, no només tradlada els problemes o la responsabilitat a | aprenent,
snd que també critica la digpodcié d'dguns continguts. En molts casos aguesta
disposicio ésla causad un ma o poc exitos gprenentatge (vegeu més aval | epigraf 2.5

sobre com s estructura la matéeria en es manuas de referéncia).
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d) Tracta ¥ no sempre amb exit¥. de trobar diferents dificultats &' acord amb @ i pus de
materia a qué I'dumne senfrontaa EIl MAA és conscient de les particularitats
especifiques que presenten les ciencies socias amb relacio a les ciencies naturas.
Magrat axo, pero, la mgoria de les exemplificacions i andisis que fan es refereixen a

disciplines naturds (fisica, quimica, biologia, matematiques, etc.).

Des dd punt de vista especific del DF creiem que les caracteristiques seglients, relatives a
procés d' elaboracié de definicions (cf. capitol 5), son assumibles des dels plantejaments del
MAAilaLC:

a) Les definicions ddl Test 1 d Test 2 presenten variacions en tots ds eements
lingliistics condderats (descriptors, unitats terminologiques, unitets de la llengua
generd). Aguestes definicions no sdn fruit de reestructuracio o assmilacio, Snd que
evidencien activitats cognitives més complexes (cf. annex 1.1).

b) Les idees prévies o, en termes del MAA, concepcions persisteixen en determinats
conceptes. Aquestes concepcions gpareixen molt arrdlades a I'individu (vegeu, per
exemple, 5.3.6 aproposit del concepte de separaci6).

c) Les definicions manifesten un grau devat d’ eements metaforics o metonimics.

d) La mgoria de definicions vehiculen nocions que manifesten un innegable contingut

socid i culturd (cf, Lara, 1999).

D’ dtra banda també hem destacat €ls agpectes que no son presents en els models anteriors,
perd que afecten directament e DF:
a) No fan referéncia (dmenys explicita) a aprenents d’ edats universitaries.
b) Proveeixen dades empiriques sobre materies o disciplines naturals, perd no ofereixen
(ni que fos per contrast) dades sobre matéries socids. Aixo vol dir que consideren les

primeres com a prototipicament cientifiques més que no pas les segones.

Findment, ates que cap dds dos modes d aprenentatge anteriorment considerats no és de
base lingligica, hem fet una gproximacio a la lingliistica cognitiva per ta de veure quins des

seus dements programatics son compatibles amb es pressupdsits d' dgun dels dos models
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anteriors. Ta com hem explicitat més amunt hem trobat concomitancies rellevants entrelaLC |
e MAA, amb conseqiencies teoriques i practiques. Des de la LC es aspectes més
remarcables d' apropament amb d MAA son els seglients:

- Lacategoritzacio cognitiva

- El caracter no composiciond de la semantica

- Elsdominis cognitius

- Lametaforai lametonimia

- Lapolisgmia

En | epigraf seglient donarem arguments a favor de la consideracio dd dret com a disciplina

cientificaa partir de |’ observacio d aguns resultats i experiencies fetes en atres materies.

2.3. El dret com a coneixement cientific

L’ objectiu d' aquest epigraf és presentar € dret com a CC en contrast amb atres camps del
saber condderats igudment cientifics, especidment aguells dominis més dlunyats de les
disciplines humanes i socids. Com hem anat gpuntant d llarg d' aquest trebdl, la gran mgoria
d aportacions sobre la qliestio de | aprenentatge cientific, des de qualsevol punt de vista, han
edtat enfocades des de disciplines consderades dures. Aqui presentarem en primer lloc
agunes d aquestes aportacions i, a continuacio, abordarem € dret, en que farem notar fins a

quin punt comparteix la problemética plantgada per dtres disciplines.

En d cas dd dret no pretenem donar una viso exhaudtiva de panorama espanyol i
internaciond, Snd que tan sols ens limitem a donar una pinzellada a través d'autors de
diversos ambits que coincideixen a |’ hora d' assenyaar €ls problemes principas amb que topa
I aprenent per accedir a coneixement especiditzat i, per tant, de transmetre linglisticament s
continguts. L’ objectiu d’ aquesta panoramica és donar elements que ens permetin d entendre
els pressuposits més importants del MAA, i ahora dls resultats que presentem en € capitol 5.

Kohn (1993) anditzala concepci6 que tenen sobre € concepte de densitat nens de 4-5 anys.
Aquest experiment demostra que individus d'edats tan primerenques ja posseeixen aguna

concepcio de densitat, la qual cosa els permet fer prediccions més o menys acurades sobre la
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flotabilitat dels objectesal’agua En d cas@laﬁsica, €ls nens semblen estar equipats amb

I”habilitat d' aprendre conceptes com ara pes, volumi densitat.

Kohn destaca la importancia de |’ aprenentatge a partir de I’ experiencia, que es permet de
degtriar quines propietats son més rellevants en situacions particulars. Un dtre aspecte que
subratlla Kohn és que, curiosament, les dificultats que s nens troben en fer judicis sobrelala
flotabilitat son smilars ales dificultats que tenen el's adults (I’ experiment també té en compte,
com agrup de suport, un grup d' adults). El que |’ estudi de Kohn sobre I’ambit de lafiscaens
fa veure és que en d raonament i la discussé sobre determinats conceptes cientifics alo que
semblainfluir més és I’ experienciai no tant I’ edat dds individus, i que €s nens ja tenen dguna

nocio sobre ladensitat en relacid amb laidea de flotabilitat:

The task used here is linked with children’s everydays experiences, since children play in the
bathtub and have opportunities to observe floating and sinking objects. Experience during water
play may give the child an opportunity to “disentangle” the related object properties of density,
weight, and volume. Note, however, that the objects used in these studies were novel blocks, not

ones that children would have had previous experience with. (p. 1648)

En d casdd dret també farem notar ala part 11 d'aguest estudi la importancia que I’aumne
tingui alguna mena de contacte extrauniversitari, ja Sigui previ o0 actud; que, semblantment a
gue Kohn plantgja a propdsit de la densitat i la flotabilitat, hi ha conceptes juridics a qué

S accedeix através d atres conceptes.

Vosniadou (1992) tracta la necessitat de saber que saben s aumnes sobre un determinat
coneixement abans d'incidir favorablement en @ seu ensenyament. Se centra en |'ambit de
I’astronomia i aprofita per revisar programesii llibres de text relacionats amb aguesta matéeria
L’autoraaribaalaconclusé que € ma disseny d aguns d’ aquests materids contribueix a fet

que |’ accés alamateria comporti més dificultats de les previstes en principi.

Vosniadou, Stuada dins dd marc congructivista, parteix de la base que aprendre suposa

reestructurar coneixements previs. En d disseny de curriculums d’ assignatures concretes ca
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fer especid atencio a I’ ordre en que Sintrodugix una determinada seqiiencia de conceptes

reatius aun domini concret.

Vosniadou defensa que lainstruccié ha de ser consistent amb aquesta sequiéncia d’ adquisicio i
I’éxit de I'gprenentatge dependra en gran part d aguesta circumstancia. Insisteix que cd
preparar €ls materias amb d maxim de respecte per la seqlenciditat de I’ aprenentatge,
juntament amb una edtratégia indructiva que Sencamini a fer notar ds dumnes que les
Stuacions que es plantegen sOn fets dd moén, que dls mateixos poden experimentar. La
ingruccié també hauria de tenir en compte que ca proveir alguments i raons de pes ds
aumnes per reemplacar les creences arrdades (existing beliefs), amb una metodologia

explicativanova

El disseny del curriculum d’'un camp determinat ha de tenir com a objectiu principd, s escau,
lareestructuracié d’ un coneixement previ, posant particular atencio tants en s continguts com
en s métodes d'ingtruccid. La introduccié dels continguts haura de ser coherent amb la
segliencia prevista d’ gprenentatge 0 amb la concepcid que € dissenyador del's materidss tingui

de com s esdevé I’ gprenentatge de la matéria en quiestio.

En & cas dd context de I’ensenyament i |’ gorenentatge del dret que aqui anditzem veurem a
2.5.2 com les recomanacions de Vosniadou (1992) —i també Williams (1999)— no son
presents en ds manuas de referéncia per d dret de familia catala de que disposen avui s
aumnes. Aixo contrasta amb |es observacions que diversos autors en |’ ambit juridic fan sobre
la conveniéncia d'un acostament a les necessitats de I'adumne. Aixi, en aguesta linia de
pensament ca destacar les gportacions de Delgado Echevarria (1985), Ramos Méndez
(1991), Capdla (1995), Pefiudlas (1996) i Cano Tdlo (1998). Per tant, d entrada podem
advertir un distanciament entre la practica de I’ laboracio de manualsi les directrius gpuntades
per autors tant foracom dins dd dret més sensibilitzats per I’ aprenentatge.

L’ efecte de laingtruccié ha de ser € trontoll de les creeences arrelades, sempre que aquest
objectiu Sgui pertinent. Per aconseguir aixo, Vosniadou (bid) defensa que cd sotmetre es

aumnes a situacions en que puguin veure que € que dls consideren fets 0 experiencies sobre
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el mén poden s, de fet, interpretacions no només subjectes a falsacions Sn6 també a canvis
en € punt de vista. No es tracta, doncs, de negar I’ experiéncia quotidiana, € contacte amb €
mon red sSinG de proveir, sempre que Sgui necessari, un marc explicatiu diferent que doni

compte d’ aquesta experiencia.

En la mateixa linia argumentativa se Stuen dtres autors que han investigat ds problemes
implicats en I’ gprenentatge cientific. Aixi, Linn i Songer (1993) aborden agquesta Stuacio
consderant individus en edat escolar (no universitaria) immersos en I'estudi del curriculum en
ciencies experimentds i, en especid, sobre aspectes de la termodinamica. Un objectiu
important és veure S s adumnes son capacos d abandonar determinades concepcions
edtatiques, previes o inicids, assumint que, d acord amb Lawson (1993), €s nois tenen prou

maduraci cerebral com per acarar |’ aprenentatge.

El que resulta interessant de destacar de I'estudi de Linn i Songer és que, a patir de la
congtatacié similar al’ apuntada per V osniadou, es presenta un curriculum aternatiu —el CLP
(Computer Lab Partner)— per fer més proper s conceptes cientifics alareditat quotidiana
de I’ gorenent, amb la qua cosa s obté un mgjor increment i precisié de coneixement, ahora
gue es potenciala capacitat de raonament i € pensament critic.

Els guanys dd CLP damunt d’ aproximacions més tradicionals en la difus6 del coneixement
parteix, com afirmen les autores, en saber quins son els problemes principas dels aumnes,

base per a una actuacio eficac:

The CLP curriculum helped students integrate scientific principles with everyday experiences and
was effective in changing students’ stance toward scientific knowledge. In particular, students
gained understanding of thermal events and an ability to use principles of thermodynamics in

everyday situations. (p. 68)

A una conclusé smilar arriben iguament Cavalo i Schafer (1994) en la consideracié que fan
sobre questions de genética, per td com rdacionen l'increment de coneixement (0
aprenentatge significatiu) amb la manera com I'individu shi goropa, més enlla de les
capacitats cognitives o I’ efecte directe de la instruccié: «The more meaningful the students
learning orientation, the more meaningful the undertandings they tended to attain. Thus, science
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learning may not be restricted by a students p_arti cular gptitude, and may be more a factor of
how they learn.» (p. 415)

Williams (1999) fa una aproximacio rellevant per al’ enfocament que prenem en agquest trebal
perque, ultra evidenciar s aspectes que hem destacat en es autors anteriors, fa notar €
paper decisu que juga € llenguatge generd en € procés d agprenentatge cientific, centrant
'andis en d llenguatge de la fisca L’autor creu que la manera com es vehicula
lingliigticament € coneixement relatiu a la matéeria és problemétic ja que es parteix d'un
llenguatge en qué, semblantment d dret, hi ha coincidencia formd amb d llenguatge generd:
«Physics uses a large technica vocabulary, and many of the words we define precisdy carry
the same meaning but less precisely in their everyday usage. Other words carry diferent, often
contradictory meanings. What is perhaps most confounding, we even use words which we
define precisaly yet their meanings change with context, or even with spegker.» (p. 672)

Aquesta circumstancia gpareix en s llibres de text introductoris de la matéria, perd s agreuja
ates que, com Williams demostra, presenten miltiples problemes linglistics en € sentit que no
resolen correctament la teng6 entre termes i mots de la llengua generd. | axd provoca
complicacions en ds dumnes. «t is a difficult intellectual exercise to read text tha uses
common words, and even makes sense when the words are interpreted from a familiar

vocabulary, but to reparse it in terms of new meanings for old words.» (p. 672)

Davant d axo, Williams proposa que la solucié passa per I"adopcio conscient del problema
per part dels experts en comunicar i vehicular e CC ds estudiants i, doncs, tenir present que
I'edtrategia comunicativa i I'Us de la terminologia Sha d adequar a les necesstets dels
informants. Més concretament, |’ estratégia proposada per I’ autor (1bid:676) es materiditza en
quatre punts:

a) Acordar unaformulacio adient dels principisimportants (de lafisica).

b) Acordar definicions de mots de la llengua generd ales quas s aribueix, en d marc

de lamateéria, un significat precis (e.g. velocitat, aceleracio, rapidesa).

c) Acordar entre disciplines la Significacio de termes compartits (e.g. molécula en fisca

i quimica).
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d) Proveir llibres de text o manuds queti nﬁn cura dels problemes semanticsen I’ s de

determinades unitats.

A continuacio veurem com, semblantment a que S esdevé en disciplines com lafisica, d dret
presenta problemes derivats de la seva condicié de matéria especiditzada i, per tant, de
materia objecte d’ aprenentatge, la qual cosa comporta, en mgor o menor grau, un conflicte en
la vehiculacio linguigtica. Aixi, doncs, presentarem € dret com a disciplina cientifica des del
vessant del seu gprenentatge, quiestio que ha estat generdment desatesa des de la disciplina
mateixa

Hi ha diversos autors procedents de diverses tradicions juridiques que assenyden que la
matéria juridica en €'s seus respectius contextos requereix unamillora en € seu gprenentatge i
en |'ensenyament. Aquestes andisis tenen lloc, per exemple, a Itdia (Schioppa, 1991),
Espanya (Delgado Echevarria, 1985; Pefiudas, 1996), Franca (Atias et alii, 1998),
Alemanya (Wolf, 1985), Anglaterra i Gal-les (Hocking, 1997; Hawkins i Hawkins, 1998) o
Edtats Units (Shultz, 1992; Blas, 1995)*.

Delgado Echevarria (1985) parteix de la congstatacio que s dumnes gprenen de manera
memorigica i poc dgnificativa, fet d qua contribueix I'exposicid de la lligd magistral. Per
aixo |'autor proposa d’ adoptar un sistema d’ ensenyament encaminat a la resolucio de casos
practics de manera que €s aumnes utilitzin un raonament juridic (cientific) i no memoridtic, ta

com es duu aterme en Alemanyai Edtats Units.

Aixi, segons Delgado Echevarria € pas de la Ilicd magistral a les discussons en grups
reduits estimula la capacitat de raonament dels dumnesi enforteix un gprenentatge sgnificatiu:
«A lo largo de estos cuatro afios, hemos adquirido la conviccidn de que la preparacion de
nuesdros adumnos en @ dominio de la adgnatura “Derecho Civil” y las dedrezas
correspondientes ha mgorado» (p. 112). Aquesta millora s observa en una millor preciso

lingliistica al’ hora de referir-se a determinats conceptes del dret civil.

% Lonbay (1989) fa una bona descripci6 dels problemes de | educaci6 en dret en I’ ambit de la Uni6é Europea
afinals dels anys vuitanta
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En una linia semblant se stuen Savador Coderch (1987) i Pefiudas (1996) en I'andis de
I'ambit espanyol. El primer posa I'émfes en la necessitat de replantgar € disseny dels
continguts del dret civil per td devitar que es presentin idees 0 conceptes de manera
contradictoriai que un excessiu grau d' abstraccid comporti problemes al’dumneen I’ accés d
coneixement. El problema parteix dels efectes de la segmentacio de la matéria en d disseny
curricular (ibid:52):

A la hora de ensefiar el nuevo Derecho de personas el problema es que la sistematica tradicional
divide artificialmente la materia repartiéndola equitativamente entre la Parte General y el Derecho de
Familia. Asi, e nacimiento se estudia en aquélla, pero € matrimonio y lafiliacion en estalltima. Y lo
mismo pasa respectivamente con laincapacidad y la tutela. Esto no tiene demasiado sentido, pero
también es cierto que llevar el Derecho de Familia a la Parte General sobrecargaria a ésta en
demasia. Quizas, solo quizés, esté ahi €l nlcleo de una nueva particién del Derecho Civil (o tal vez

delavueltaalaviga, alaromanista).

Per tractar d’ avancar en |’ ensenyament (i | gprenentatge) del dret Salvador Coderch proposa
que les pats excessvament generals i abdractes es converteixin en temes amb una
importancia practica redl. Un canvi en aguesta direccié tambeé es manifestaria en un increment
de coneixement més precis, ja que la corresponent verbditzacidé sadequaria millor as
estandards de I’ expert. Pefiudlas (1996:10), per la seva banda, assenyada les insuficiencies del
sstema docent a les universtats espanyoles i dirigeix la seva aencid cap ads metodes de les

escoles nord-americanes, en la direccio de I’ experiéncia de Delgado Echevarria (1985).

Segons Pefiudas, € defecte globd i genera més important que plantga avui la docéncia ddl
dret a Espanya és d fet que ds continguts, s metodes i s objectius utilitzats no son
conseqients amb I'evolucié del sstema juridic; aquesta és, segons I’ autor, una evolucio que
cd aurar. Una actuacio efectiva girariaal’ entorn de I’ assoliment de tres aspectes.

a) Les exposicions han de partir d'alo que I'dumne ja coneix (idees previes), amb

I gjuda de mapes conceptuds (vegeu 2.7 més avall)

b) Les exposicions han de ser tant integradores com sgui possible: no s ha d ensenyar

de forma autonomai estanca elstemes dd dret, Snd que cd afavorir unavisé globd del

sstemajuridic.



114 CAPITOL 2

C) Les expodcions han de permetre dilucidar 1a naturdlesa descri ptiva o precriptiva

dels continguts; dit d'una dtra manera, ca que I’ gprenent entengui la naturalesa de les

afirmacions del docent.
Pd quefaal’andis de contextos dtres que I’ espanyal, hi trobem una caracteritzacio semblant
a aguesta en d sentit que €'s autors proposen una reflexio per ta de redrecar €ls estudis del
dret. Aixi, per exemple, Schioppa (1991) reclama una reforma dels estudis universitaris del
dret a Itdia, ja que creu que & sistema afavoreix un tipus d’ aprenentatge memoristic i poc
sgnificatiu com s esdevé en ds llibres de text: «Per costoro lo studio individude sui libri di
testo presenta spesso notevoli difficolta perché non sanno come s studia, perché privilegiano
I gpproccio meramente mnemonico rispetto a quello intelletivo e raziocinante, perché non sono

esercitati ad esprimers con propieta di linguaggio.» (p. 534)

Shioppa no només manifesta @ seu desencant amb |’ estructuracio dels manuas Sné que, en la
mateixa linia de Pefiudas (1996), creu que no hi ha un acostament prou intens a la reditat
quotidiana de I'dumne i, per tant, S afavoreix encara € sstema de Ilicd magistral. Com dtres
autors reivindica € paper de les escoles nord-americanes en I'afavoriment del dideg entre
professor i dumne. En definitiva, € sstema itdia, segons Schioppa, comporta una pobra
vehiculacio lingliidtica dels continguts. «Non S insegna a sudiare bene; non S insegna a

impostare e arisolvere un caso; non S insegna a scrivere (p. 535)

Atias et alii (1998) anditzen I'ensenyament dd dret civil en I'ambit dels ssema universitari
francés en d tombant de segle. Les insuficiencies assenya ades se Stuen en la mateixa direccio
gue autors tractats anteriorment, és a dir, que no es facilital’ aprenentatge significatiu. Per aixo
sindgteix en € fet que un enfocament cientific no ha d entrar en conflicte amb una edtretégia
pedagogica determinada per millorar la quditat de I’ ensenyament: «Despuis que les projects
de réforme se succédent, est-il encore possible, en effect, d’avancer une idée neuve, surtout
dors qu'en derniére andyse, la personne qui enseigne compte au moins autant que les
méthodes pédagogiques apliquées ou les matiéres scientifiques éudiées? (p. 295). Els autors
pensen que, en definitiva, I’ ensenyament del dret milloraria s se centrés en les necessitats del's
aumnes, tal com defensa Syverud (1993) en d context dels Estats Units.
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Hawkins i Hawkins (1998) fan notar, ultra ds aspectes destacats anteriorment, la necessitat
d' unaformacio dds estudiants (i també dels professonals) anglesosi gd-lesos en estadidticai
probabilitat. Aquest tipus d'instruccio, segons s autors, és necessaria en tots es nivels, s bé
es remarca epecidment en € cas dels dumnes universitaris. Amb tot, malgrat la relevancia
d aguesta gportacio, Hawkins i Hawkins (ibid) no fan referéncia a les conseqliencies de tipus
lingliigtic de I'ensenyament d estadistica i probabilitat, consequencies que considerem
importants s tenim en compte que a capdavall tots els coneixements —tant s conceptuas de

lamatéria com e's matematics— han de manifestar-se linguisticament.

Hem vigt com diversos autors en € marc de I’ ensenyament del dret a Europa gposten per un
ssema smilar d nord-america per tractar de superar aguns ddls problemes plantgats. Perd
en ds Edats Units també hi ha veus critiques que reivindiquen una millora de I’ ensenyament i
I” aprenentatge a través, basicament, d' apropar la disciplina del dret a d' dtres matéries més o

menys relacionades.

D’'aquesta manera, Blas (1995) veu necessaria la formacio en ciéncia cognitiva en es
estudiants de dret a les universitats americanes per tal de millorar-ne la practica juridica

Blas argumenta la seva podicio en d fet que un expert advocat ha de possar coneixements i
habilitats que van més enlla de la doctrina. La ciéncia cognitiva ofereix tant la teoria com
I’evidéncia que @ coneixement s adquireix per camins que van més enlla de I’ experiencia
persond. Dins de la ciencia cognitiva, Blas prioritza I’ ensenyament del connexionisme, per ta
com €s un corrent que ofereix noves maneres de concebre € paper que juga la teoria de
I gprenentatge, tant monitoritzet com lliure a través de I’ experiencia, en que destaca la nocio

d esquema (0 mapa conceptual):

The perspective of cognitive science confirms the wisdom of helping students to develop habits of
reflective practice. It also explains the importance of trying to formulate and convey conceptual
schemas relevant to the kinds of problems lawyers encounter, in addition to those we teach in

doctrinal courses. (p. 319)

En definitiva la ciencia cognitiva dona els metodes per entendre com s individus incorporen
en e seu propi gparell cognitiu una varietat de formes (esquemes, guions, modds mentals,



116 CAPITOL 2

conjunt de proposicions), i com € proceesamer_nde I’experienciaindividud i socid en resulten
afectats. No ca dir que en aquesta eaboracid, encara que d'una manera implicita, les
manifestacions lingliistiques tenen un paper destacat. L’ enfocament de Blas, amb I'Gs de la
nocié de mapes conceptuas (vegeu epigraf 2.7), no es troba, doncs, lluny del de Pefiuelas
(1996).

En una direccié semblant ala de Blas se Situa Schultz (1992), que defensa la necessitat que
les escoles o facultats nord-americanes de dret haurien de proporcionar instruccié en historia,
filosofig, pscologia i economia. Aquestes disciplines i dguna dtra —nosdtres hi afegiriem la
linguiistica— formen € futur professond @ qua ha d abordar diverses reditats més enlla de
les edtrictament juridiques. «the law schools should adjust their curricula to acknowledge the
increasing complexity of the world of legd practice and to focus on what students must know
in that world, rather than on what we were taught in law school or on what we think is “good

for them” in apurey paterndistic way.» (p. 66)

Una aplicacié concreta de I'orientacid descrita per Schultz (1992) es troba a Maurer i
Mischler (1994), en que les autores dissenyen | posen en practica un curriculum per a
aumnes de primer curs de dret al’ Albany Law School. La diferéncia principa d' aquest curs
respecte del tradiciona és que, segons les autores, agqui es busca anar més enlla de
I'adquisicio d habilitats. «the integrated course design enhances both the legd writing and the
clinicad components by offering students a broad context in which to understand the lawyering
process. Moreover, the course introduces first-year-students to essential skills and values of
the professons —an introduction they otherwise might not receive until later in their legd

careers.» (p. 96)

Altres autors nord-americans fan especifiques aportacions a la millora de I’ ensenyament
universitari en dret (e.g. Snyder, 1995; Weidner, 1997; Orts, 1997) per0 tots ells parteixen
d' unaandis de la Stuacié semblant a |’ anterior, en que es defensa lareacié explicita dd dret

amb dtres disciplines amb vista a la resolucio de problemes practics.



L’APRENENTATGE DEL CONEIXEMENT CIENTIFIC: EL CAS DEL DRET DE FAMILIA 117

En conclusié, en aquest epigraf hem trectat d argumentar de quina manera € dret es pot
consderar coneixement cientific des del punt de vista ddls problemes relacionats amb € seu
I aprenentatge. Aixi, hem observat una série de problemes comuns que I’ aprenent d'una
matéria cientifica—des de lafiscafins d dret— pot trobar. Centrats en € dret, hem vist que
dins|’esfera europea sindsteix areivindicar  model docent nord-america, mentre que aquest
dltim mira d' avancar en la quditat de I’ensenyament i | gprenentatge a partir d'integrar dtres

disciplines en ladocénciaddl dret.

En totes aguestes andiss hem tractar de fer notar la importancia dels dements linglistics per
transmetre els coneixements (i les habilitats) propies del dret. Per aixo, amb les aportacions
anteriors hem volgut donar compte d’ aspectes rellevants que ens poden gjudar a entendre €
posicionament teoric ded MAA (i, fins a cert punt, del congtructivisme) i €s resultats que

presentarem més endavant en d capitol 5.

Ara, convé inggtir que aquest trebal no pretén investigar qliestions de tipus pedagogic ni fer
goortacions en aquesta direccié, perd s vol entendre € comportament lingligtic dels
informants de la investigacié a partir del context d aprenentatge en que se Situen. Quant a
aquest context (i.e, I'ensenyament i |’ aprenentatge del dret a Espanya), hem de destacar
gportacions d’ autors que se Stuen en |’ extrem de presentacions massa complexes (e.g. Cano
Tdlo, 1998), fins a massa dogmatiques (eg. Capella, 1995) passant per contribucions
interessants en qué es posa emfas en la importancia dd llenguatge (eg. Ramos Méndez,
1991).

En tot cas, com que pensem que és possible presentar la materia d’ una manera més amable
as dumnes, a |’ epigraf 2.7 mostrarem com podria ésser una representacié del coneixement
del DF apartir de laconsideracio del's mapes conceptudss (cf. Novak i Gowin, 1988; Ontoria,
1997 i Cabré et alii, 2000).

2.4. L’aprenentatge del dret mitjancant la terminologia



118 CAPITOL 2

Hem fet notar en € capitol 1 que tota ciéndia i técnica requereix la terminologia per exidir i
comunicar €s seus coneixements. Aqui partim del supogt que adquirir la terminologia d' una
especiditat suposa accedir d coneixement especiditzat de lamatériai que la conceptuditzacio
d una determinada parcel la de lareditat esreditza (@menys en d marc d ingtruccci6 explicita
que aqui plantegem) amb la verbditzacio, aixo és, I'atribucid d'una forma lingligtica a un
ggnificat determinat. La naturdesa cientifica dd dret ve dona per la partticular manera de
significar de les unitats que pren com a propies, compartides la gran mgjoria amb atres camps
dd coneixement i també amb & coneixement generd.

Per0, segons nosdtres, gprendre una terminologia és més que la smple associacio d'un signe
lingliistic amb un significat. Es, sobretot, I’accés a un sistema conceptud en qué & sgnificat
d una unitat terminologica no té sentit sense lareferencia explicita o implicita ales dtres unitats
del seu mateix sistlema®. Per aix0, en DF hem decidit d' analitzar nou conceptes ds quals son
ahora unitats d’ expressié i de comunicacié. Aquest trebal concep les unitats terminol 0giques
—0, més enlla, les Unitats de Significacio Especiditzada (USE)— en tant que dements
susceptibles de ser adquirits, amb € seu contingut significatiu intrinsec.

Des d'aguest punt de vista consderem d llenguatge en generd i la terminologia en particular
com un ingrument de conceptuditzacié de la reditat, tenint en compte s tipus de
conceptuditzacié possibles i, naturdment, la reacid entre conceptes | les seves
denominacions. Aquesta caracteritzacio coincideix amb els postulats basics de la lingligtica
cognitiva i, doncs, € nogtre enfocament linglistic a I’ gprenentatge dd DF pren com a marc
d andis d d aguest nou paradigma (cf. 2.2.2).

Segons Duarte i Martinez (1995) i dtres especidistes en matériajuridicae |lenguatge del dret
es caracteritza per un conjunt de termesi € que anomenen «expressions técniques», les quals
correspondrien a unitats del tipus quarta falcidia, inoficiositat, rescissé, quarta

trebel -lianica, lluisme, fadiga, anul-labilitat o revocacio®. Segons afirmen aquests autors

¥ Assumim que el llenguatge té un caracter basicament simbolic i, per tant, la seva primera funcié éslade
significar. Amb aquestavisio, i d’acord amb els pressuposits de la linglistica cognitiva, no podem separar
lagramatica de la semantica: la primerano és més que |’ estructuracid i simbolitzacid del contingut semantic
apartir delaformafonoldgica.
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(ibid:100), «la ley no sdlo congtituye una referencia obligada para conocer @ procedimiento
gue debe seguirse 0 para fundamentar la resolucion que corresponde adoptar, Sno que
también nos permite saber € significado con @ que deben usarse las paabras». Ja hem vigt d
capitol 1 a proposit de despeses i adopcid que aquest postulat no sempre es compleix en €
CF.

* Per nosaltres aguestes unitats serien termes (o unitats terminol dgiques) més que No pas expressions
técniques.
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Més endavant afirmen (ibid:100):

Son numerosos los términos judiciales y, aunque pueda sorprendernos, en e mundo juridico,
determinadas palabras de uso general adquieren un significado propio y preciso que debe ser

respetado en la documentaci6n juridica en la que sea oportuno emplearlas.

Donada la relevancia de la terminologia per a |’ gorenentatge dels continguts en I’ ambit juridic
hem dissenyat ds nodres tests amb vida a I'dicitacio d'informacio relaiva as conceptes.
L’andis que hem fet s'ha centrat en I’ observacio del's elements lingliistics seglients.

- Elstermes descriptors de les definicions del's conceptes

- Elstermes amb qué Sidentificalarestade ladefinicio

- Elstermes amb qué es relacionen el's conceptes i/o descriptors

Els termes que serveixen per relacionar parts d'un mateix concepte (intendd de
concepte)
- Lesunitats delallengua generd.

A partir d'aqui hem vaorat de quina manera cadascun d’ aquests items lingliistics serveixen
per conceptuditzar la reditat a qué fan referéncia i qué ens indiquen sobre @ procés

d aprenentatge del DF.
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2.5. Elements de I'aprenentatge del dret

Un cop revisades criticament les aportacions de diferents autors sobre I’ gprenentatge de
matéries cientifiques ens proposem en agquest epigraf donar compte dels eements principas
que cd tenir en compte en |’ gorenentatge del dret com a disciplina cientifica. Abordarem €
dret en generd, sense especificar branques concretes i enfocant les qliestions relatives a
I’ gprenentatge del dret des de la perspectiva de la tradicio juridica romana, la qua afecta
basicament I’ ambit ibéric, I'italia, & gaJoroménic i tambéd germanic®,

L’ objectiu d' aguest epigraf és comparar els eements que hem presentat a I’ epigraf anterior
amb les especificitats propies del dret. D’ aquesta comparacié podrem arribar a generditzar
les diferencies (i semblances) en uns tipus de disciplines (les anomenades dures) i unes dtres

(les anomenades ciéncies humanesi socids).

Dividim aguest epigraf en dues parts. en la primera (subepigraf 2.5.1) anditzem en profunditat
laqlietio de les idees previes, de qué ja n’'hem parlat anteriorment, i la seva influenciaen €
procés d'increment i precisié dd coneixement. En la segona (subepigraf 2.5.2) donem compte
de quina manera dos manuals recents sobre dret de familia catala estructuren € coneixement i

quines consequiencies comporta aixo per a proces d’ aprenentatge.

2.5.1. Les idees prévies

Resulta innegable que ds aumnes tenen coneixements previs sobre determinades nocions,
perd la determinacio exacta d’ aguests coneixements ja no resulta tan facil. La qliestio de les
idees prévies’” ha estat abordada des de la filosofia congtructivista. L’objectiu o aguest
subepigraf és anditzar  paper que juguen les idees prévies en |'gprenentatge dd DF;
plantegem que |’ efecte que aquestes idees poden tenir en |’ gprenentatge de nous conelxements

és tant 0 més destacable que I efecte de laingtruccio en lamatéria.

% Aquesta és una tradicio diferent, per exemple, de ladel mén anglosax6 (el dret de la Common Law). Les
implicacions metodol0giques que relacionen contingut i aprenentatge també son diferents en un i altre
context.

% Com apunta Carretero (1993) les anomenades idees prévies han rebut altres noms: idees espontanies,
implicites, concepcions equivocades o erronies, altrament conegudes com amisconceptions (aqui € terme
conceptionsno téresaveure amb € terme homonim en el marc del’ al-losteria).
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Segons Miras (1999) hi ha dos aspectes principals importants en la caracteritzacio dds
aumnes en iniciar un gprenentatge nou:

a) ladisposicid que tenen per al’ gprenentatge

b) les edtrategies generds que sbn capacos d' utilitzar.

Perd, a més d'aquests aspectes, € constructivisme (e.g. Novak i Gowin, 1988) pren
efectivament en consderacio @s coneixements previs. Aquests coneixements inclourien
coneixements i informacions que I'dumne té sobre @ contingut mateix i €s coneixements que
directament o indirecta shi reacionen. Nosdtres crelem que és necessari i Util
metodologicament parlar de coneixements previs per bé que no comparttim plenament
I’enfocament congtructivista de I’ gprenentatge cientific. (Ara bé, ja hem deixat clar més amunt
a221i222quelanogracriticad congructivisme no éstan radica i Ssstematicacom € que
es fa des dd modd d-logtéric i que alguns dds seus aspectes, com ara la formulacio de les

idees prévies, ens semblaven vaides)

L’ gprenent s enfronta a un coneixement nou a partir d'uns conelxements previs que, a seu
torn, ja estan organitzats i estructurats en diversos esquemes de coneixement. Un esquema de
coneixement seria la representacio que es té en un moment donat sobre un aspecte de la
reditat. Tot i que intuitivament sembla clar en qué condsteixen les nocions prévies, segons

Miras (ibid:58) la seva ddimitacio no sembla gaire clara:

Hablando de los conocimientos previos nos hemos introducido de lleno en el propio proceso de
ensefianza y aprendizaje de los nuevos contenidos. ¢Dénde acaban 10s conocimientos previos?
Los conocimientos son «previos» ¢a qué? La respuesta a esta pregunta no es sencilla. En primer
lugar, tendriamos que determinar el punto de vista en que nos situamos para calificar un
conocimiento como previo, pues en este sentido las perspectivas del profesor y de los alumnos no
tienen por qué coincidir necesariamente (por no hablar de la perspectiva del experto en la materia).
Pero situandonos en el punto de vista del que ensefia, podemos hablar de conocimientos previos a
distintos niveles, en la medida en que las unidades organizativas de |os procesos de ensefianza y
aprendizaje pueden ser de diferente magnitud [...]. Los conocimientos previos que puede tener

interés en conocer en relacion a los nuevos contenidos generales de un curso son habitualmente
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distintos de los conocimientos previos que convienen explorar a iniciar una unidad didactica

concreta o unaleccion especifica de esta unidad.

Carretero (1993) admet que les idees prévies poden ser considerades, des del punt de vista
cientific, erronies perd que no ho son per al’aumne. Es més, aguestes idees constitugixen no
nomeés creences molt arrdlades sind que, sobretot, suposen s insruments cognitius que té
I"aprenent per comprendre la redlitat. Aquest enfocament de Carretero condtrasta amb
I’ observacié que fa Lara (1999) sobre I’ gprehensid i la comprensi6 de significats especiditzats

enrelacio amb lesidees previes.

L as ideas preconcebidas en que se basa la concepcidn ingenua del vocabulario especializado como
catalogo de etiquetas con que se denominan cosas 0 conceptos previamente existentes fallan
porque no dan lugar a plantearse en su verdadera complejidad el fendbmeno de la significacion, del

gue ladenominacion de objetos y conceptos es una modalidad particular. (p. 42-43)

Pensem que agui Lara esta plantgant la qliestio de les idees prévies des del punt de vista de
I’especididta, ja que no observa que una determinada idea preconcebuda pot ser igua ment
complexa i coherent, com tracta d explicar Carretero. Segons aquest autor les idees préevies
presenten, amés del que hem observat fins ara, dues caracteristiques importants:.

a) tenen un caracer implicit

b) solen ser resstents a canvi.

A proposit delaresistenciaa canvi Carretero (ibid:90) fala seglient observacié, que, pel que

fad dret compartim en bonamesura:

Dicha conclusién suele tener su fundamentacién en los numerosos trabajos que muestran que los
alumnos adultos, tras varios afios de estudios universitarios, siguen teniendo las mismas
concepciones incorrectas des del punto de vista cientifico. En nuestra opinion, esta conclusion
conviene interpretarla con cautela por varias razones. En primer lugar, porque muchas de las
investigaciones sobre ideas previas estan recibiendo en la actualidad una serie de criticas sobre
todo de tipo metodol 6gico. La mayoria de €llas se basan en laidea de que en bastantes estudios se
ha investigado solamente lo que seria un aspecto muy superficial de las concepciones de los
alumnos, que precisamente por su caracter implicito resulta dificil poner de manifiesto en toda su

complejidad. Por tanto, parece que se estd imponiendo la conclusion de que los alumnos, sobre
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todo si son de niveles avanzados, quiza posean unas representaciones mas el aboradas de lo que se

hamantenido hastalafecha.

Amb visga a I'observacio de les dades dd Test 1 podem afirmar % com mostrarem
explicitament ala part |1 d'aquest trebal3s que d grau de coneixement dels aumnes dds
conceptes proposats és devat (cf. 5.1.1). Com que no disposem de trebals sobre les
respresentacions d'aumnes de dret de determinades nocions, no podem dur a terme
comparacions. A proposit d'aixo ca tenir en compte € fet que ds nostres informants son de
tercer curs i que, per bé que no han edtat ingtruits préviament en DF, Si que estan més o

menys familiaritzats amb alguna part de laterminologia que s2'Is presenta.

A diferéencia d' dtres disciplines com lafisca, la biologia o I’ astronomia, € dret presenta amb
forca sstematicitat formes o expressons linglistiques que, com a tds, ja son presents d
diccionari generd de la llengua, per bé que, mgoritariament, amb un significat no coincident
amb d generd. Aixo implica que I’estudiant de dret ¥ en tant que parlant de la llengua¥s té
aguna idea prévia sobre un determinat concepte. En efecte, tots tenim aguna idea sobre
nocions com ara aliments, depeses, dissolucio, familia, pare, mare, servitud, propietat,

etc.

Per contra, hi ha atres conceptes, €s menys, que a partir de I’ observacié de la seva forma
resulta dificil tenir-ne cap idea prévia, tant per a public en generd com per a I’ estudiant de
dret (sgui de primer cicle 0 no). Hi entrarien conceptes com es seglients. eviccio, quarta

falcidia, usucapio, emfiteusi, curatela, immissions, fadiga, fideicomisos.

Ara bé, en tots aquests casos cal digtingir, seguint Lara (en premsa), entre €ls processos de
cognicio i sgnificat o, en termes de Depecker (2000), entre concepte i Significat. En € casde
les idees previes, d dgnificat d unitats com les que hem lligtat en primer terme és d resultat
d'un proceés de sgnificacié que té un caracter socia innegable. Segons Lara (ibid) és € sgne
lingliigtic & que va ddimitant els eements d' una accié o un objecte d’' una comunitet lingliistica

que son rellevants per a una bona comunicacio socid.
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Dit d'una dtra manera, la dgnificacio sexpf en les idees previes «por @ sgno y no
Unicamente por |0s procesos cognoscitivos que desarrolla e ser humano en independencia del
signo. El signo es, entonces, d que crealaidea o € concepto; no un smple vehiculo materid
de lareferencia» (p.14). Aquest fet és evident en @ casdel dret, en qué és e signe lingliitic
gue vehicula @ concepte: S bé e procés de cognicio és previ a la sgnificacio en gparéixer €
dgne lingliigic la ggnificacio precisa i desenvolupa la cognicio i, en definitiva, acaba de

conformar laidea prévia®.

Un dltre aspecte que cd tenir en compte en les idees prévies son les eines d extraccid. Com
detdlarem en profunditat ala part |1, hem adaptat les possibilitats d’ extraccio a les condicions
externes de I’ gprenentatge. Aixi, en € context universitari que tractem, hem decidit d' utilitzar
elstests per extraure no només les idees prévies Sno també e's coneixements un cop € procés

d'ingtruccio explicita ha comencat.

A propost dds ingruments, la mgoria de les referéncies d orientacio congtructivista no
detalen quins eements extrauran o, més concretament, amb quin enfocament linglistic (38 n'hi
ha cap) es dura a terme I’ extraccio d’informacié. Per bé que ho discutirem més a bastament
en d capitol 4 apuntem a continuacio €l's dements principas que tindrem en compte:

a) els descriptors

b) elstermes relacionats amb € terme i/o descriptor

C) unitats nominas dins dd llenguatge generd

Hem d afegir, seguint lates de Pozo (1989) i Pozo et alii (1991), que € fet de possair una
nocié previa d'un concepte no vol dir necessxiament un accés més planer a la seva
sgnificacio, Snd que € fort ardament en d camp de sgnificacid del parlant pot generar
dificultats per desfer la Sgnificacio de la ditaidea. En canvi, 9 I'individu no té cap idea previa

sobre un concepte, € procés d aprenentatge no comportara € pas previ de desfer la

¥ Aixi, d’acord amb Lara (en premsa1l) «el signo lingiistico se construye a partir de esquemas
cognoscitivos gue se desarrollan antes y no, por cierto, con una especificidad que los singularice, como le
gusta proponer a Chomsky en relacién con la gramética. Pero el fundamento cognoscitivo del signo
lingtiistico no lo disuelve en cognicion pura, sino que sdlo establece las condiciones de posibilidad de la
formacion del signo, tal como se nos presenta.
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sgnificacié en @ coneixement generd. Perd de nou aqui hauriem de congderar es diferents
nivells de nocions previes de que parla Miras (1999). En efecte, les unitats d organitzacio
dintre d'un mateix nivell pot abracar des de la planificacié dd curs fins ala planificacié de les
llicons concretes de cada unitat. Aixi en cadascun d'agquests nivells podem consderar
coneixements previs que, tot i estar en relacio, poden ser diferents segons € grau de
generditzacid o especificitat amb qué s aborden ds coneixements nous en cada una de les

unitats organitzatives.

Aguedta fet explica per que en d cas dds nostres informants de DF la referéncia juridica dels
conceptes és Sstemdtica, tant S és erroniacom S no ho és. En efecte, a partir de |’ andis dels
tests de qué disposem cap dumne ha repost les preguntes en clau absoluta de coneixement
generd. Aixo no vol dir, pero, que per explicar dgunes de les respostes obtingudes han hagut
de recorrer d coneixement generd. Com hem tractat de fer veure d capitol 1, d coneixement

general sempre juga un paper en els processos d' aprenentatge de CC.

En aquest subepigraf hem tractat d' aclarir en qué consisteixen les idees prévies que tenen s
dumnes en d procés d gprenentatge cientific. Hem fet notar que les nocions previes
Yareivindicades principament per la teoria congructivisa®s s han de determinar segons €
nivell educatiu en qué estroba l’dumnei que, des d'un punt de vista lingliigtic, la determinacio
de les idees prévies en relacid amb € coneixement general depen de tipus de domini. A
proposit d’ aquest punt de vista s autors que han tractat aguesta quiestié no assenyden quins
elements linguistics SOn pertinents per caracteritzar les idees previes. Nosaltres hem proposat

esque anditzarem alapart 1l apartir de les dades extretes dels informants.

2.5.2. Els manuals de referéncia

L’ objectiu d' aquest subepigraf és de donar compte de I’ estructuracio de lainformacio relativa
ad DF en dos manuds de referéncia per ds dumnes d aguesta assignatura. Ens referim as
treballs de Puig i Ferriol | Roca i Trias (1998, 5ena ed.) d'una banda i de Garrido Meero
(1999) de I'dtra. Es tracta de les dues referencies més exhaustives i completes sobre @ Codi
de Familia publicades després de la seva entrada en vigor. Ambdds manuas estan adregats

principdment a estudiants universitaris, perod també sin d'interés per ds especidiges en la
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materiai, finsi tot, per a lector mitja. L’objec? u dels subepigrafs 2.5.2.11 25.2.2 ésdedur a
terme una andid critica en la linia de Wampler (1997) sobre la geociencia i de Williams

(1999) sobre lafisica

Amb les obsarvacions que farem a continuacié no pretenem menystenir en absolut cap
d aguestes aportacions ¥4 que, d' dtra banda, consderem dd tot imprescindibles per d nedfit
gue Sendinsa explicitament en I'assgnatura. Més aviat tractem de fer notar com una
determinada presentacio de la informacié comporta una serie de conseqliencies pel que fa a
I’ aprenentatge del contingut especiaitzat que s hi troba™. Aquest subepigraf es complementa
amb es subepigrafs 1.2.1 i 1.2.2 dd capitol anterior a propodst de I'organitzacio de la

informacid sobre d's conceptes despesesi adopcio.

2.5.2.1. Puig i Ferriol i Roca i Trias (1998, 5ena. edicid)

La5ena. edicié dd volum |1 deles Ingtitucions del dret civil de Catalunya esta dedicat a
dret de la personai d dret de familia, en que sincorporen ja €ls canvis pertinents a partir de
I’entrada en vigor dd CF i de la LUEP. El llibre consta de quatre parts que comprenen vint-i-
un cgpitols la persona fisica, la persona juridica, les relacions entre conjuges i les

relacions no matrimonials.

¥ Aqui convé aclarir que de cap de les maneres tenim la intencié de fer observacions de naturalesa
pedagogica o didactica, siné més aviat de realitzar una breu analisi textual dels dos manuals per contribuir
a explicar determinades actuacions, especialment en relacié amb les nostres dades. Aixo no implica que
se'n puguin derivar reflexions d'interés pedagogic o didactic, si bé aquest no és I'objectiu del nostre
treball. Obviament, i a diferéncia del que s esdevé amb les Ileis, és possible ¥ per bé que improbable¥s
que I'alumne accedeixi a coneixement del DF prescindint d’ aguests manuals. Es aquest un supdsit que
aqui no tenim en consideracio.
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Sense entrar en la vaoracié de I’organitzaciantema de cadascuna de les parts,  manud
presenta una voluntat explicativa evident, ja que per a la mgoria de les figures juridiques es
ddna compte del concepte ¥ normament, perd no Sstematicament, amb definicio™. A tal
d exemple, fixem-nos com s estructuren les «condderacions generds» del concepte de

Filiaci6 en d capital 11:

I. Conceptedefiliacio
Il. Régimjuridic delafiliacid en el Dret Civil de Catalunya
I11. Dret transitori

V. Classes defiliacio

A | esdbnaunadefinicid, poc lexicografica perd acompanyada d unaexplicacio: «lafiliacio es
condtitueix com a conseqiiencia de la generacié que tradicionalment es basava en una unio
heterosexud que origina @ naixement dd fill. [...]». A 1l se Situad concepte de filiacié en €
marc de la legidacio catdana, anb la qua cosa I’'dumne pot, per exemple, consultar s
articles 87 a 114 del CF per I'andis dd tractament que es fa d aquest concepte. A |11, un
cop definit & concepte i ubicat en @ marc legd, remet a una Disposicié Trangitoria ¥4 que,
propiament, queda foradd cos delaLle. L’ objectiu d aquest apartat és & d'informar sobre
aspectes més o0 menys tangencids o col laterals del concepte de filiacio que no son presents

dsaticlesesmentats al’ gpartat 111.

Aixi, amb laseparacié entre |1 i 111 I'dumne pot ésser indlit ainterpretar quin és e «nudi dur»
i quina és la periferia del concepte. Findment a I’ gpartat 1V de les consderacions generds
sintrodueixen ds dos tipus de filiacio: la filiacio adoptiva i la filiacio per naturdesa Seguint
I’ estructura dels gpartats anteriors els autors defineixen primer els tipus de conceptes i després

esgtuenend marclegd.

A banda d' aquesta consideracié inicid, observem que € llibre no té unaintroduccio en que es
doni compte de la judtificacio de les parts i €s capitols, les seves remissons internes o les

possibilitats d’ (s segons  tipus de lector que € consulta. Dit d’ una dtra manera, pensem que,

“0 Aixi, el manual recull latécnicaexplicativai definitoriaque, en principi, no hauriem de trobar en elstextos
legislatius perd, com hem vist a 1.2 (aproposit de despesesi adopci6), €l legislador catala té certa voluntat
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S bé lainformacio esta presentada d' una manera molt exhautiva i detdlada, hi fdta una guia
tematica o conceptua que contribuiria a la cerca d'informacio no només per pat de
I’estudiant, Sin6 també per qualsevol dtre tipus de lector. També trobem a fdtar d find de
cada capitol o epigraf un petit resum del que s hi ha exposat i, semblantment, un Iligam amb la

informacio que hi segueix.

Per tot aix0, crelem que é aguest un producte resultant més de la interaccio entre
especidigtes que no pas de la necessitat de dirigir-se a un public gprenent en la materia. Amb
tot, d Ilibre combina explicacions de determinats conceptes adrecades a gprenents —exemple

(i)— amb fragments que S apropen més al’ estil d'un comentari d' unalle —exemple (ii):

(i) A proposit del concepte d’ emancipacio

L’emancipacié és aquella situacié en qué d menor d'edat deixa d’'estar sotmeés a la
potestat o la tutela, tenint una capacitat d’ obrar smilar ala del magjor d’ edat, per bé que la
llei imposa agunes limitacions, segons la categoria de I’ acte que pretén reditzar. (p. 43)

(i) A proposit de I’ alimentat en el concepte d’ aliments

En d cas ddls fills sotmesos a la potestat, sigui per la minoria d' edat o per trobar-se en
Situacio de potestat prorrogada, I’ obligacio d’ adiments deriva d aquella (art. 143.1 CF);

aixo impedira noves reclamacions independents, llevat del cas de divorci, separacio o
nul-litat del matrimoni dels pares. En aquesta situacio, I’art. 76.1, ¢) CF obliga als conjuges
a pactar la quantitat que cadasct haura de satisfer en concepte d’ aliments delsfills, tant s

sON menors, com S sdn Mgors i No tenen ingressos propis, resolent e jutge a manca
d'acord (art. 79 CF) o quan aguest sigui impossible i € jutge no hagi homologeat els acords
dels conjuges, segons disposa l’art. 78 CF. (p. 219)

Una dtra caracteristica, comuna a la gran mgjoria de manuals per a estudiants de dret, és que
no hi haun index de termes o de materies. En efecte, s, d acord amb & que hem proposat a
2.1, la unitat terminologica és la porta d' accés d coneixement especiditzat aeshores cd tenir
en compte que I’ gparicié d’'un index de termes o, finsi tot, de materies, contribuiria ala tasca
de I'dumne d’ endinsar-se en s continguts de la matéria anb més fadilitat. De fet, és agquest
un tret que caracteritza s manuas de dret del nostre ambit en contrast, per exemple, amb s

de I’ambit demany (Wolf, 1985).

pedagogica.
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De fet, la presencia d'un index de termes no només és present en manuals cientificotécnics
d dtres disciplines, Sn6 que camps de trebal com la documentacio s han servit de la practica
de reculls lexics epeciditzats per identificar € contingut %41, doncs, € coneixement¥. rddiu a
un text concret o especific. Creiem, en definitiva, que la presencia d'un index d agquestes

caracterigtiques afavoririaen I’ estructuracio i larelacié conceptua de la matéria en quiestio.

Cd assenydar igudment que € llibre presenta un to excessvament académic, amb la sintaxi
meassa complicada per a un lector no avesat a les particularitats del llenguatge juridic. Vegem-
ho en un fragment a proposit de laimpugnacio de lafiliacid matrimonial:

L’accio no té el caracter de personalissma, ja que es transmet als fills, descendents i
hereus del pare s @ marit mor després d haver interposat I’ accig, abans que fineixin els
terminis legals pel seu exercici 0 sense tenir coneixement del naixement o de les proves en
gué ha de fonamentar |’accio, en els quals casos poden exercir I'accid qualsevol dels
legitimats amb caracter subsidiari. (p. 82)

Pero, d dtra banda també hem de remarcar que no s abusa de la parataxi, Sn6 que els autors
sovint AN curosos de tancar un determinat discurs amb la puntuacié més correcta possible. En
atres mots, s observalavoluntat d' evitar caure en I’ estil que caracteritza molts comentaris de

lles, en quel’ Us de la puntuacid és reament deficitari.

En definitiva, d manud que anditzem en aquest subepigraf és millorable des de la perspectiva
de I’ aprenent, atés que ca una redistribucid i presentacié dels continguts tenint en compte €
punt de partida i les necessitats des dumnes. Una actuacié en aguesta linia possibilitaria un

acces a conelxement més satisfactori.
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2.5.2.2. Garrido Melero (1999)

En aquest subepigraf anditzem, de la mateixa manera com ho hem fet en I’ epigraf anterior,
com |'aportacié de Garrido Melero (1999) tracta d contingut des de la perspectiva de
I gprenentatge. A diferéncia de lareferencia anterior aqui I’ autor tracta directament d DF en d
marc de lalegidacio catdana, tal com apareix al’ epigraf dd llibre: «Un andiss del Codigo de
Familiay de la Ley de Uniones Estables de Pargja de Catalufia y su correlacion con €
Cadigo Civil».

Hem d' advertir que, ates |’ any de publicacio del llibre, aquest no era naturdment al’ abast dels
nostres informants, estudiants de dret de familia del curs 1998-1999. Amb tot, hem cregut
convenient donar compte de |’ aparicié d’ aguesta referéncia ja que ens permet anditzar s
aspectes afavoridors i no tan afavoridors que presenta, més enlla dels agpectes doctrinds, €s
quas corresponen d punt de vista de I’ especidistaen la matéria

La primera observacio que podem fer és que € Ilibre —que també pretén ser un manud per a
I’estudiant de la matéria— gprofundeix més que € de Puig i Ferriol i Roca i Trias (1998) en
les quiestions relacionades amb € dret de familia; encara més. ésla primera gran referéncia per
al’estudiant en qué s anditza en detdl lainformacié contingudaa CF i ala LUEP. Tan sols
per axo pensem que cd tenir-la en compte no tant pd que fa a la seva exhaudtivitat de
coneixements, Snd per la seva naturdesa didactica i pedagogica, d acord amb €s dements
destacats a capitol 11 adsepigrafs2.1i 2.2 d aquest capital.

L’ aportacié de Garrido Meero (1999) s estructuraen unaintroduccid i en tres parts:
Part |: Organitzaci6 i regimde la parellai de la familia (8 capitols)
Part I1: Lafiliaci6 (4 capitols)

Part I11: Les institucions de proteccié dels menorsi incapacitats (11 capitols)

Des de la perspectivade |’ gprenent laintroduccié dd llibre és Util per Stuar @ dret civil cataai
el dret de familia en particular, ahora que planteja el's problemes de la definicid de conceptes
com € defamilia o & de despeses (vegeu 1.2.1):
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Definir lafamiliay por extension el derecho de familia no esta exento, como toda rama juridica, de
dificultades. En cualquier caso, histéricamente la doctrina catalana ha estudiado dentro de ese
apartado la organizacion familiar (matrimonio, filiacion, patria potestad y guardaduria) y el

patrimonio familiar (regimenes econémico-matrimoniales). (p. 27)

Larelatividad de lo que debemos entender los"usosi €l nivell de vida de la familia" y sobre todo
el amplio concepto de gastos familiares nos sitlia en una quiebra importante del sistema puro de la
separacion de bienes, que queda desplazado por los intereses derivados de la proteccién de la

familiay delos grupos parafamiliares. (p. 43)

Efectivament, cd fer notar que ja des del primer paragraf |"autor no només adverteix de la
dificultat de definir certs conceptes, Snd que també exposa adguns dels conceptes claus de
DF que tradicionalment han estat tractats per lalegidacio catalana®™.

Els capitols de manua destaguen per tenir una bona estructuracio de cadascun del seus
epigrafs en qué es tracta de presentar €ls conceptes, bé que no sempre hi ha una definicio
sstematica d’ aquests conceptes. Per exemple, en € capitol dedicat ala filiacio per adopcid
I estructuracio de I’ autor és la segient:

I. Introduccio

I1. Subjectes de |’ adopcid

I11. La constituci6 de I’ adopci6

IV. Extinci6 del’ adopcio

En aquest cas no s encapcala d capitol amb cap definicioé del concepte en quiestio, sSind que
directament se situa la filiacio per adopcio en € marc legad dd Codi Civil i del dret catda
Malgrat aixo, creiem que I’ ordenacio del capitol contribueix a I’ aprenentatge de la concepcid
de la filiacié per adopcio o filiacio adoptiva —en € sentit de concepcié destacat per
Giordan, cf. 2.2.2— per ta com S encarrega de Stuar & concepte en € marc de les idees

prévies dels dumnes, les quas podrien venir apartir de |’ estudi del Codi Civil:

* Aixi, encara es parlade patria potestat tot i que la denominacio «oficial» d’ aguest concepte en el CF és
el de potestat del parei dela mare.
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El originario Codigo Civil regul6 la adopcion baj_o una concepcién puramente contractualista entre
el adoptado y adoptante, que venian a convenir a través de la escritura publica sobre los efectos,
especialmente los sucesorios, de la adopciéon. Nada tenia que ver esta adopcion con la filiacion

legitima (la derivada del matrimonio) ni siquieracon lafiliacion por naturaleza. (p. 426)
A partir d'aqui Garrido Mdero s encarrega d' explicitar I'evolucio conceptua de la filiacio
adoptiva tant en lalegidacid espanyola com en la catadana, arribant a la solucio adoptada pel
CF: «El Codi haincorporado laLey 37/1991, de 30 de diciembre, con ciertas modificaciones
que iremos comentando [..] El nuevo art. 126 regula las funciones de mediacion para la
adopcion internaciona, permitiendo la existencia de entidades colaboradoras en los términos y

con los requisitos que se estableceran por Reglamento.[...]» (p. 427).

Pd que fa as aspectes de Garrido Mdero (1999) que, d nostre parer, resulten menys
afavoridors per a |’ aprenentatge de la materia ca destacar sobretot la manca d'un index
conceptud o un index per matéries, més s tenim en compte & volum de I’ obra (gairebé vuit-
centes pagines). En efecte, a I'igud del que s esdevenia amb Puig i Feriol i Roca i Trias
(1998) trobem afdtar, des del punt de vista de I’ gprenent, una eina per facilitar laidentificacio

i larelacio dels conceptes.

Findment, creiem que féra convenvient dincorporar en una referencia d aguestes
caracteristiques —que, a més d especidistes en la matéria també s adreca a dumnes de
dret— conclusions o resums parcids d fina de cada epigraf o punt destacat, juntament amb
I’explicitacio de lardacid d aguests punts amb €s que €s precedeixen o segueixen; amb axo
creiem que S afavoriria la relacié conceptud i la posterior elaboracio del mapes conceptuas
(cf. 2.7).

2.6. El dret de familia a Catalunya

En aguest epigraf presentem es trets definidors meés rellevants de la matéria ddd DF en €
panorama juridic catda ta com estan organitzats en la legidacio actud. Més concretament,
ens centrarem en agquells aspectes que directament afecten |’ ensenyament de la dita disciplina

a nivel universitari i, més concretament, en d pla d estudis de la llicenciatura en dret a la



134 CAPITOL 2

Universitat Pompeu Fabra (vegeu annex aA I’epigraf 2.7 n’'abordarem €ls aspectes

conceptudsi lingligtics.

Garido Melero (1999:44) adverteix la profunda renovacié que va suposar en € dret catala

I’elaboracié del nou marc juridic condtituciona i estatutari:

Es cierto que el Derecho catalén, de inspiracidn romano-candnica, no era en comparacion con otros
ordenamientos juridicos, tan discriminatorio en cuanto ala procedencia de los hijos; pero lafamilia
era la familia matrimonial, y en consecuencia, los hijos “preferidos’ eran los hijos matrimoniales.
Todo esto saltd por los aires con la nueva Constitucion del Estado y se expresd en las leyes

ordinarias através de lareformadel texto compilado en 1984.

En efecte, avui dia d dret tradiciona catda queda malt lluny dels interessos de la societat
actud, jaque I’'émfas es posa en conéixer qui vol assumir € paper de pare 0 mare més que
no pas en conéixer qui €s € pare o la mare biologica A més, ds diversos aspectes que
afecten d matrimoni també han canviat forca. Aixi, la Conditucié Espanyola (CE) mateixa ja
no preveu que la familia sigui la derivada del matrimoni, Snd que S atén a criteris factics: d fet
gue exigteix la convivencia entre persones, dgunes de les quas es troben unides per vincles

directes de sang.

Tot dlo rdatiu d DF a Catdunya %41 que, per tant, és objecte de tractament en es plans
d estudis universitaris¥s gpareix avui regulat d Codi Civil, d' abast i gplicacié edtatds, i a dues
lleis provades d juliol de 1998 pel Parlament de Catalunya, que van entrar € vigor alatardor
del mateix any:

a) Llei 9/1998, de 15 dejuliol, del Codi de Familia (CF)

b) Llel 10/1998 de 15 dejuliol , d' Unions Estables de Parella (LUEP)

Es d CF —i també, perd en menor mesura, a la LUEP— on trobem la mgjor part de la
informacié sobre la matéria i son aguests textos legds ds que I’ estudiant té com a punt de
referencia en preparar I'assignatura, juntament amb & Codi Civil. En efecte, td com es
despren de laconsulta ddl programa de I’ assignatura Dret civil V - Dret de familia (cf. annex
6) e CF hi pren un paper destacat, especidment pel que fa a seva naturalesa aglutinadora de
textos legds anteriors i dispersos. Aixi, en d preambul delalLle esdiu € seglent:
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Aquesta Llei substitueix tota la legalitat anterior en matéria d'institucions familiars i, per tant, la
normativa fins ara vigent de la Compilacio i les lleis especials abans relacionades, queden refoses
en el text codificat.

La nova regulacié és, naturalment, respectuosa amb la Constitucié espanyola; amb €ls principis
classics del dret familiar catala, susceptibles d'adequar-se a la gran transformacié que ha
experimentat lafamiliacatalanaen el curs del segle quefinalitza; amb € text dela Compilacio, i, molt
particularment, amb les anomenades lleis especials que el Parlament ha aprovat. Conté, també, totes

lesinnovacions que reclamalasocietat catalanad’ avui.

[..]

Aquesta Llei és majoritariament respectuosa amb la normativa de les lleis que sén objecte de la
refosa i fidel, per tant, a llurs principis inspiradors, sens perjudici, pero, dels austaments
terminologics necessaris i, en algun cas de fons, de les supressions i les addicions noves,

aconsellables, sens dubte, al’ horad’ establir un text plenament actualitzat.

LaLle fa notar I'accent que tradiciondment e dret catda ha posat en la congderacio de la
familia com a indtitucié socia basicai com a base de la societat. Perd, com a consegliencia
del que hem assenyda més amunt, dhora també reconeix la personditat individud i, en
consequiencia, proclama € principi de la maxima llibertat de la persona en la societat de que

forma part.

Cal tenir en compte que & CF no pot regular per s sol certs aspectes relacionats amb € dret
delapersonai delafamilia, jaque d legidador cataano en té prou competéncies®™. Aixi, per
exemple, ni d CF ni cgp dtra norma de I’ ordenament juridic catala estableix res sobre €
naixement i I’ adquisicio de personditat. En canvi, com assenyden Puig Ferriol | Rocai Trias
(1998) d CF proveeix normes relacionades amb la capacitat d obrar de les persones en
I’ordenament juridic catala, tot i que no ho faci de manera directa. A més,  CF regula la
proteccié de les persones i € béns d'aquells que no sdn capagos de governar-se els

mateixos.

Les disposicions dd CF sobre les persones provenen de la referencia a I'article 9.28 de

I’Edtatut d’ Autonomia de Catdunya, i aqui € legidador catda no ha fet més que fixar-ne €
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marc legdl. El CF, perd, vamés enllade la pﬁeccié de menors, ja que demostra que € dret

de la persona es regula completament en e dret cataa

Allo que doraca e CF ho podem veure en la denominacid dels titols corresponents:
- Titol I: Els efectes del matrimoni
- Tital 11: Elsrégims econdmics matrimonias
- Titol I11: Els efectes de lanul-litat ddl matrimoni, del divorci i dela separacio judicid
- Titol 1V: Lafiliado
- Titol V: L’adopcio
- Titol VI: Lapotestat del parei de la mare (abans patria potestat)
- Titol VII: Latutdai lesdtresinditucions tutdlars
- Titol VIII: Els diments entre parents.

Els conceptes que anaitzem en aquest trebdl (filiacid adoptiva, aliments, despeses, capitols
matrimonials, familia, separacid, dissolucié, convivencia i parella estable) son presents
bé d llarg dels vuit titols esmentats, bé només en dgun d'dls. En tot cas, com tractarem de
demostrar d capitol seglient, tots els responen a una sdeccidé tant com objectiva com és

possible sobre la descripcio del DF.

Convé ingtir una vegada més en € fet que, com fa notar Garrido Melero (ibid) € legidador
ordinari ha refusat de donar una definicio de familia en termes generds. En canvi, la Llei
3/1993 de 30 de Setembre, de Modificacié de la Compilacio en Materia de Relacions
Patrimonials entre els Conjuges presentava una definicio de familia, s bé aguesta no respon
as canons d’'una definicié (cf. Salvador Coderch, 1989):

S'entendra que la familia esta integrada pels conjuges, €ls fills comunsi els fills de qualsevol dels
conjuges que convisquin amb ells. Si s'escau, la unitat familiar podra incloure també altres parents

dels conjuges, sempre que hi hagi convivencia. [Article 8.2

* Una cosa similar succeeix amb la Llei d’Unions Estables de Parella. Aquest cas, perd, és molt més
accentuat ja que aqui el legislador catala ha pretés incidir en aspectes sobre els quals no en té
competénciai que, d'unamanera o altra, ja queden recollitsal Codi Civil (Pantaledn, 1998).
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L’ autor afegeix que per auna definicid més completa només caldriala substitucié de conjuges
per convivents more uxorio (sobre la base d'un home i una dona)*. Amb tot, admet que
aixo «no sea suficiente, y @ hecho familiar deba extenderse a otras redidades més complgas»
(p. 67). En quaseval cas, d CF no dona cap definicio de familia i les definidons que
anditzarem d' aguest concepte tant en ds dumnes com en ds especidigtes presenten certes

variacions amb la que proposa Garrido Meero (cf. annexos 1.11 1.2).

L’ absencia de definicid per d concepte de familia resulta en principi sorprenent S tenim en
compte la tradicié pedagogica i explicativa del dret civil catda i ds seus legidadors. Per

contra, conve recordar que no és a cos dd text de lallei on sol correspondre I’ gparicio de

* Cal tenir present que la Constitucié Espanyola no obliga a unaigualtat entre el matrimoni i les realitats
paramatrimonials, unade les quals és la delsconvivents more uxorio (launié more uxorio també es coneix
comunid legal o unié quasimatrimonial). Garrido Melero (1999) recorda que €l TC ha afirmat, en relacié
amb aquesta guiesti, el seglent:

a) El matrimoni i la convivencia extramatrimonial no son atots els efectes “redlitats diferents’. (Senténcia
184/200)

b) Si la ratio d'una norma és la proteccié de la familia, es considera discriminacid la distincié entre
matrimoni i parella de fet. Aixi, I’ Alt Tribunal considera que el dret de subrogaci6 de I'art. 58.1 de la
LAU (1964), establert afavor del conjuge que conviu amb el [logater mort, protegeix la familia en sentit
ampli i no només les unions matrimonials; en definitivala “ratio legis’ és € fet de la convivénciai la
no existénciad’ un vincle matrimonial. (Senténcia 222/1992)

A proposit d’ aguestes senténcies, Garrido Melero conclou que tot I’ estatut juridic —fonamentalment el
familiar-successori— creat a I’entorn del matrimoni, perd dirigit a la configuracio i la proteccié del grup
familiar, ha de ser aplicable a aguest i no exclusivament a aquell. Aixi, doncs, apareix una nova familiacom
a element nuclear i organitzador de la societat. Per tant, cal una andlisi juridica d’alguns d’ aquests grups
paramatrimonials que reben diversos noms: parelles de fet, unions de fet, convivents more uxorio i unions
estables. Es interessant observar que aguesta nova descripcié dels fets de la realitat per part de la
jurisprudencia ha donat lloc a denominacions diferents per a un mateix concepte. Estem, doncs, davant
d'un cas clar de “variacié denominativa’, fet que sembla contradir la teoria del dret pel que fa a la
biunivocitat de larelacié terme-concepte i la precisié deles definicions.



138 CAPITOL 2

definicions, Snd en s manuas o comentaEcorraponents alalle o pat de la reditat

legidativa de que esvol tractar.

A més, comhemvisal2lil22 & CF semblareservar-se € dret per ala definicio —o
pardfras definidora— de determinats conceptes i no pas d'dtres. Aixi, per exemple, com fa
notar Garrido Melero (bid), € CF és d primer que dona una definicid per a matrimoni
(articles 1.1 1.2), pero, en canvi, ala LUEP no sembla haver-hi la mateixa claredat per auna
definicio legd i indtituciond del concepte uni6 de fet, NG que es redueix a una descripcio dels
dos tipus. la unié estable homosexud i la unié estable heterosexua. Més encara, en tota la

LUEP no gpareix d terme familia, jaquelaLle ho evita ddiberadament.

La incluso de les unions de fet (heterosexuds i homosexuds) en € CF ha comportat
I’ampliacio dd concepte de familia, s bé I'abast semantic d’ aquesta ampliacio no esta ben
resolt. Aixo es pot explicar § congderem que @ fenomen i la problematica de les unions de fet
no es limita a la pardla de fet Sn6 que va més enlla ds nudis o unitats de convivencia

factiques poden ser molt variades i respondre a diferents finditats.

Amb tot, la LUEP fa un esfor¢ per segmentar o acotar lareditat i, aixi, tan sols preveu els dos
tipus d’ unions estables que hem apuntat més amunt. Pero, com sempre, lareditat i s fetsvan
més endavant, ja que la casuigtica de les unions de fet és més amplia (Garrido Melero,
1999)*:

a) Poliunions

b) Unions atemps compartit 0 sotatermini o condicid

¢) Unions legd's «more uxorio» en fase de formacio

d) Unions de persones que no poden contraure matrimoni o una unio legd

Tenint en compte les observacions precedents sobre els aspectes essencids de I’ organitzacio
del DF a Catdunya farem tot seguit les consideracions corresponents des de la problematica

de seu aprenentatge. Tan sols cal lamentar agui que tant Puig i Ferriol | Roca i Trias (1998)

“ Aquest autor afirma a proposit d’ aixod que «la nuevas posibilidades de uniones de hecho que quedan al
margen de la nuevalegislacion catalana son tantas com dé de si laimaginacion de cada uno.» (p. 85)
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com Garrido Méeero (1999) hagin deixat pas?ar I’ocasid d'incloure en les seves respectives
monografies un index tematic 0 un index per matéries, ja que axo jugaria a favor d'un

increment de coneixement en e procés d’ aprenentatge de la matéria

El fet que d legidador hagi tingut en compte uns tipus de relacions i de convivencia dtres que
lade matrimoni (convivencia more uxorio) ha dut a una reconceptuditzacié de la materiai,
per tant, a una nova distribucié conceptual. Aquesta circumstancia té conseqliencies en
I aprenentatge, ates que, S bé no de manera explicita, I'individu ja ha tingut contactes previs
amb adguns conceptesi nocions ddl dret civil que afecten lafamilia

Aix0 vol dir que, a partir dd nou CF, |’ estructura conceptua de la matéria ha canviat, en
menor 0 major grau. Aixi, I’'dumne de tercer curs en iniciar @ periode d’ ingruccio explicita
encara no ha tingut temps ni ocasié de reorganitzar les seves concepcio prévies sobre @ que
representa, per exemple, conceptes com familia, matrimoni, convivencia «more uxorio» o
parella estable. D’acord amb aixo, I'dumne no pot saber S la varietat denominativa
representada per parelles de fet, unions de fet, convivents «more uxorio» i unions

estables té la mateixa descripcié conceptual o no.

Un dtre aspecte que hem tractat i que té consegliencies en |’ gprenentatge fa referencia a
I’ organitzacio interna de la informacid, aixo és, ala manera com la informacio gpareix en ds
textos legds, per tal com aguesta no esta presentada uniformement. Aixi, comhemvigalz2a
proposit de despesesi adopcio, I explicitacio del contingut semantic de determinats conceptes
és aametrica: en un casos resulta molt precisai en uns dltres és forga vaga i indeterminada.
Aquesta caracterigtica pot suposar per al’dumne un problema perquée no tots els conceptes

reben € mateix tractament i, en conseqliencia, pot induir a una certa desorientacio.

Lamateixa indefinicid ha estat observada per Savador Coderch i Ruiz Garcia (2000:59-60) a
proposit de la congtruccio del significat del concepte de matrimoni al’aticle 1 ded CF d llarg

dd diversos tramits parlamentaris.
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L’ AvPr CF 1995 deia: Article 1. Comunitat de vida. «El matrimoni crea una comunitat de vida en que
€l's conjuges es deuen respecte, lleialtat i assistencia». El text refusava qualificar el matrimoni com a
acte, negoci juridic, contracte, institucio o vincle, atés que s’ entenia que la seva caracteritzacio és
en funci6 dels seus requisitsi efectes, tal com resulten del dret aplicable i de les normes socials que
defineixen el contingut del matrimoni. En canvi, S'intentava recollir I’ apreciacié social d'acord amb
la qual estar casat amb una persona comporta la voluntat de compartir-hi la vida, establint una
comunitat de vida integral i de durada indefinida. A més de I'anterior, €l text establia el nucli
essencial dels deures matrimonials fent servir expressions diferents de les que apareixen a's arts. 67
CC [Codi Civil] («respetarse y ayudarse mutuamente y actuar en interés de la familia») i 68 CC
(«vivir juntos, guardarse fidelidad y socorrerse mutuamente»): «lleialtat» i «fidelitat», p. ex., tenen
camps semantics que es superposen només parcialment; «assisténcia» tampoc no és sinonim de
«S0COrs»; No es proposava imposar als conjuges cap obligacié de convivéncia ni es considerava
gue e deure d'actuar en interés de la familia, comu a tots els que la tenen, caracteritzés
exclusivament al matrimoni. Lareferénciaa principi d’igualtat dels conjuges se situavaal’art. 2 del
primer avantprojecte (Article 2. Igualtat. «Els conjuges tenen en el matrimoni els mateixos drets i
deures»).

El Projecte del Govern, més elaborat, inclou ja a seu art. 1 una proposta més propera a model
tradicional del CC: «1. El matrimoni déna lloc a un vincle juridic, que origina una comunitat de vida
enlaqual e mariti lamuller es deuen respecte, fidelitat i assistencia. 2. El mariti lamuller tenenen el
matrimoni els mateixos drets i deures». Hi destaquen: a) la introducci6 d’ una referéncia al vincle a
guée dénalloc el matrimoni, vincle que, al seu torn, origina una comunitat de vida; b) I’ especificacio
gue aguesta darrera esta composta per marit i muller; ¢) latornada a deure matrimonial classic de
fidelitat i d) la incorporacié del principi d'igualtat a I'art. 1, manifestant-se aixi més clarament i
simbdlica la voluntat politica del Govern de ressaltar la importancia del principi, que apareix al
primer article del nou codi.

Ja a la fase d'elaboracié parlamentaria i genuinament legislativa, I'art. 1, par. 1r, es complica
notablement: a) es predica del matrimoni la seva naturalesa institucional; b) el deure d’ assisténcia
es desdoblaen els d’ ajudar-se i socorrer-se mituament; i c) s afegeix, com exemple de I'art. 67 CC,
un deure d’ actuar en interés de lafamilia. En canvi, €l paragraf segon conserva, afortunadament, el
tenor originari del projecte governamental.

A aquest aspecte se li afegeix € fet que, com fa notar Rivero (1998), e CF presentatermesi
expressons que no tenen un significat clar en d llenguatge juridic, la qua cosa pot induir a
errors en es estudiants, a banda dels problemes d'interpretacio que pot generar entre els
epecidiges. Aixi, aguest autor condemna expressions com les seglients. «es té per fills del
marit»; «tenen la condicid de matrimonias» 0 «persona encarregada del registre civil».
Iguament creu rebutjable I'Gs de termes excessvament oberts (eg. paternitat més
versemblant i probabilitat semblant) a costat d’ atres manifestament tancats (e.g. exceptio

plurium concubentium).

Findment, i també en rdaci6 amb I’ gprenentatge, hem d'atendre a I’ organitzacio de la
informeacio en @ programa de I’ assignatura Dret civil V-Dret de familia en d marc dd pla
d estudis de lallicenciatura en dret ala Universitat Pompeu Fabra (cf. annex 6). Més endavant
(epigraf 3.2) detallarem €ls continguts del programa a propost de la ubicacié dels nou
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conceptes objecte de la nostra andis. Aqui tan sols volem fer notar que, adiferenciade CF,
el programa de |'assgnatura, observat seqlenciament, sembla més adequat per a
I’ organitzacié dd coneixement relatiu ala matéria. Aixo es paesa en les tres parts descrites en
e programa

a) Primerapat: familiai matrimoni

b) Segona part: ordenacié juridica de I’ economia familiar

C) Tercerapart: relacio de parentiu

S bé ds conceptes en DF estan forca interrelacionats %1, per tant, apareixen d llarg de les
distines descripcions que s n fa® creiem que resulta Util per a I’ gprenent encapgdar la
descripci6 de | assignatura amb la familiai @ matrimoni i doure-laamb lardacié de parentiu.
En efecte, d nostre entendre, les parts primera i tercera incideixen en I’ aspecte més essencia
de nou dret de familia catda d fet que d legidador tracta d' observar noves formes de
descripcid de lafamiliamés enlla de matrimoni tradiciond.

Agquest fet, com hem destacat anteriorment, ha comportat que la descripcidé conceptua
seixampli i, doncs, que en determinats casos poguem parlar de variacié denominativa. Doncs
bé, aguesta circumstancia %2 com fins a cert punt resultaevident¥s no és explicitaen @ CF |,
per aixo, entenem que és forca encertat d fet que laprimerai I Ultima part de I’ assignatura es
refereixin alafamiliai @ matrimoni of una banda i les rdlacions de parentiu de I'dtra®™. Creiem

gue aguesta estratégia contribueix decididament al’increment de coneixement en els dumnes.

En conclusi6, en aquest epigraf hem tractat de presentar la problematica que, amb visa a
I" gprenentatge cientific, suposala conceptuditzacio que la doctrina meteixa fa de la matéria del
DF. Aixi, per exemple, hem vigt s problemes al’ hora d’ aportar una definicid per a concepte
de familia o les aametries que presenta d CF en les definicions del determinats conceptes.
Finament també hem fet notar com & CF, abanda de I’ aspecte relatiu ales definicions, inclou
elements linguiigtics poc precisos. Tot plegat, juntament amb € gque hem considerat a 2.5.2,

“ Bandegem el's aspectes pedagogics, ja que, en efecte, som conscients que per a una descripcié completa
delagiestié no n'hi ha prou amb I’ observaci6 de la distribucié dels continguts. Perd aquests aspectes no
seran analitzats en aquest treball. A més, assumim que €l tipus de presentacié de la informacié és
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contribueix d fet quel’increment i lapreciso del coneixement en es dumnes presenti una serie

d inconvenients externs a les caracteristiques cognitives propies de cada individu.

A I'epigraf seglient presentem de forma explicita de quina manera els diversos eements
conceptuas i lingligtics implicats en d DF es relacionen per donar-ne compte de

coneixement.

2.7. Aspectes conceptuals i linglistics del dret de familia

L’ objectiu d' aquest epigraf és presentar una proposta d’ estructuracio de la matéria, tenint en
compte la conceptuditzacié que de la materia han fet les professores encarregades de
I'assgnatura. Amb les estructuracions que fem més aval volem modrar com es pot
representar € coneixement de I'assignatura del DF. Ara bé, hem de deixar clar que tant ds
arbres de camp com els mapes conceptual s que tot seguit veurem responen a una determinada
vis6 de lamatéria, laqua no coincideix necessariament amb la que es pot donar des d' atres

perspectives o punts de vista

Amb les representacions del's elements conceptuals i linglistics també volem evidenciar que es
pot presentar al’ dumne la conceptuditzacié que es fa de la matéria d’ una maneramés clarai
pedagogica gue la presentada en es manuals esmentats a 25.2 i, finsi tot, en & manud de
Cano Tdlo (1998) en que les taules sSnoptiques, tot i que ben concebudes, pateixen una
presentacié massa confusai indueixen a una sobrecarrega cognitiva; a més I’impacte visud és,

per al’ aprenent, més dur que no pas s mapes conceptuds.

Els arbres de camp van acompanyats de les verbaitzacions que e's mateixos especidistes han
dut aterme de les relacions assenyaades. Aixo vol dir que s demanavem a dtres especidistes
implicats en DF (eg. jutges, advocats matrimoniaistes, educadors socias) una tasca semblant
el resultat probablement seria un dtre perqué tenen visions sobre € DF diferents a les que té,

per exemple, un académic. | aixo, naturdment, té consequiencies en € resultat de la tria de

sequiencial. Per a una aproximacié hipertextua de la qliestié podeu consultar, per exemple, Budin et alii
(1994) i Rojo (1994).
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conceptes. L’ objectiu de la presentacid de les verbalitzacions ésd de fer notar que, juntament
amb la terminologia—la qual, segons defensem en aquest trebdl, és la vehiculadora principa
del CC— hi ha dtres dements lingliistics i recursos parafragtics particulars de la matéria que

serveixen per comunicar lainformacio especiditzada

Els anomenats mapes conceptuals neixen amb @ congructivisme a partir de la consderacié
que e coneixement es construeix a partir de I’ experiéncia persona®. Segons Gowin i Novak
(1988:33) un mapa conceptual serveix per representar relacions significatives entre conceptes
en forma de proposicions. Per proposicio s entén qualsevol entitat linglistica que conté dos o
més termes conceptuas units per paraules per formar una unitat semanticaa. El mapa
conceptua és concebut com una técnica cognitiva que pretén ser una estratégia, un metode i
un recurs esquemdic per assolir un gprenentatge Sgnificatiu. Com assenyda Ontoria
(1997:32) s mapes conceptua s tenen tres caracteristiques principals:
a) Se centren en I’dumnei no pasen I’ especidista

b) Eviten larepeticid memorigtica de lainformacio

c) Afavoreixen @ desenvolupament harmonic de I’ dumne, no tan sols les capacitats
intel lectuds.

Un mapa conceptud és un recurs esquemetic per presentar un conjunt de significats; una gran
part dels sgnificats de determinats conceptes (0 de la relacié entre conceptes) s gprén amb la
composicié de proposicions en qué s hi inclou & concepte objecte d aprenentatge. Al costat
d' agunes de les verbditzacions (o, segons & que acabem de dir, proposicions) detdlarem
més avall ds corresponents mapes conceptuas tal com apareixen a Gowin i Novak (1988).
Des dd punt de vista de I’ gprenentatge tant els arbres de camp com ds mapes conceptuds

suposen unatéecnica (i unaeina) que relaciona conceptes i proposicions.

Semblantment al’ arbre de camp, un mapa conceptua és un recurs esquematic per representar
un plegat de dgnificats que es troben en una estructura més amplia. Un dtre tret que veurem

més aval és d de lajerarquia: €ls conceptes més generds se Situen ala part superior, mentre

“® Lafilosofia del Model Al-lostéric d’ Aprenentatge també estaria d’ acord amb el plantejament dels mapes
conceptuals.
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gue ds conceptes més particulars i menys indusius goareixen en la inferior. Gowin i Novak
(ibid) creuen que una estructuracio d aguesta mena déna compte de manera molt aproximada

de laredlitat psicologica de |’ gprenent en processar lainformacio®.

Laidea de Gowin i Novak (ibid) d'avauar €s coneixements dels dumnes a partir de mapes
conceptuals és atractiva, ja que aguests mapes SUPoseN un recurs per ala representacio d’ una
estructura de proposicions integrada per mots d'enllag i conceptes. Segons agquests autors €
concepte s entén com a regularitats d’ objectes i esdeveniments que s expressen amb termes
conceptuals. Un dels trets que caracteritza millor els mapes conceptuds respecte d dtres
formes de representacié —com per exemple ds arbres de camp— és I'impacte visud i la

smplificacié condgstent en una seleccio de termes conceptuas.

Ara, les caracteristiques de la nostra recerca (context universitari, edats dels dumnes, temps
donat per avauar coneixements, etc.) ens han fet desigtir d’ utilitzar €ls mapes conceptua's com
a ena de tests sobre & DF. Aixi, doncs, hem optat per extraure les dades sobre les

definicions en un test que podriem considerar més convencional (vegeu annex 7).

Per acabar amb les consideracions sobre els mapes conceptuals cal recordar que Gowin i
Novak (ibid) n’' assenyden laimportancia com a estratégia docent. Com ja hem indtit, aquest
treball no s ocupa de I’ ensenyament de matéries epeciditzades i, doncs, no fem vaoracions

sobre la conveniencia d’ adoptar €l's mapes conceptuals en la docencia universitaria.

“ Gowin i Novak (1988:43) afirmen que «el mejor modo de ayudar a los estudiantes a aprender
significativamente es ayudarlos de una manera explicita a que vean la naturaleza y el papel de los
conceptos y las relaciones entre conceptos, tal como existen en sus mentesy como existen “fuera’, en la
realidad o en lainstruccién oral o escritax.
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Per tant, darrere cada verbditzacié shi pot aTnagar un determinat mapa conceptua que, en
funcio de les necessitats de I'informant, és més o menys explicit. Seguint aguest raonament €
domini o control de les relacions entre conceptes ¥ expressat mitjancant proposicions o0
verbditzacions en genera¥ sembla ser bastant determinant en € procés d’ aprenentatge de
CC. Tot seguit donem compte de les representacions estructurals del DF en forma d' arbres
de camp, proposicions i mapes conceptuds, d acord amb les directrius assenydades pels
especidigtes en lamateria

El programa de I'assignatura Dret civil V- Dret de familia esta estructurat, com hem
asenydat anteriorment, en les seglients tres grans parts, a partir de les quas eaborem es
arbres de camp:

- PartI: Familia i matrimoni

- Part11: Ordenacié juridica de I’ economia familiar

- Part 11l Relacions de parentiu

A continuacio detdlarem les relacions conceptuas per a cadascuna d’ aquestes tres parts. Cal
advertir d entrada que no hem estat Sstematics en la descripcio de tots €ls termes que hi ha
implicats, SN que hem pres en condgderacio s meés rellevants aenent dos criteris molt lligats
I'un amb | dtre:

a) lardlevanciaddstermes per d DF en dl mateix

b) larellevancia per al’ estratégia docent

Cd inggtir un cop més que les estructuracions que tot seguit presentemn no son les Uniques
possiblesi que, per tant, € sentit (i la significacio) de les fletxes podrien ser diferents d' acord
amb dtres punts de vista sobre la matéria. També convé assenyalar que no sempre ha estat
possible de verbditzar les relacions que es presenten i que, doncs, I’expressio lingliigtica de
les relacions no és sempre ssematica. La inexisténcia de verbditzacions respon d fet que

I’ expert no veu quinstipus d items linguistics poden correspondre alareacio.

Pd que faalaverbditzacio de lareacio entre s dements linglistics i conceptuas dels arbres

de camp (i.e, les proposcions punt de partida dels mapes conceptuas) indiquem,
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semblantment a la notacié usud en docume%cic'), amb [TR] € ‘terme rdaciona’. A més,
assenydem en negreta els termes de larlacio | en curdva es items lingligtics que, d nostre

parer, identifiquen millor lareacio entre es termes de la definicio.

Part |: Familiai matrimoni

PART I: FAMILIA | MATRIMONI

extincio per mort
cessament de la convivéncia< Homosexual

FAMILIA [TR] uni6 de fet
parella estable Heterosexual

expedient matrimonial
prova del matrimoni
matrimoni per poders
MATRIMONI [TR] efectes del matrimoni
impediments matrimonials
vicis del consentiment

HOME DONA
pensié compensatoria
A
|
|
|
|
|
SEPARACIO DISSOLUCIO NUL-LITAT
Judicial De fet Mort Dlvlora
-
el |
D\ i
consensual per causa legal pensié compensatoria

llegenda: la linia discontinua vol indicar la possibilitat
de la direccié de la fletxa, no la certesa.

Grafic 3: Arbrede camp delaPart| del’assignatura Dret de Familia

Les proposicions més significatives suggerides per aquest arbre de camp son les seglients:
- El matrimoni és e contracte d'un home i d'una dona.
- El matrimoni determina necessariament uns efectes.
- Lanullitat implica que e matrimoni no haexistit ma.
- Enlaseparacio judicial es pot sol -licitar pensié compensatoria.
- Laseparacio pot ser judicial o de fet.
- Ladissolucié pot tenir [loc per mort o per divorci dels conjuges.
- End divorci es pot demanar pensié compensatoria.
- La separaci6 de fet pot tenir e seu origen en I’acci6 dels conjuges o en la voluntat

unilateral d'un €lls.
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- La separaci6 judicial pot basar-se en I'accié dels coOnjuges 0 en una causa legal
recollidape Codi Civil.
Un exemple de mapa conceptud que correspon a aquestes proposicions podria ser com

Seguex:

contracte
d’home i dona

hi pot haver

dissolucié divorci

separacio

pot ser

implica

pot tenir lloc

no existéncia es pot
del matrimoni demanar
per

divorci
dels conjuges

pensio
compensatori

causa legal
en el Codi Civil

Grafic 4: Mapa conceptual d’ algunes proposicions de laPart | del’ assignatura Dret de Familia
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Part I1: Ordenacio juridica de |’ economia familiar

PART Il: ORDENACIO JURIDICA DE L’'ECONOMIA FAMILIAR

FAMILIA

l Comptes indistints
MATRIMONI —> [TR] | Despeses _
Potestat doméstica
Régim primari del matrimoni

Donacions
Publicitat dels c.m.
PERSONES REGIM ECONOMIC MATRIMONIAL— > [TR] CAPITOLS MATRIMONIALS —> | Modificaci6 dels c.m.
Revocaci6 dels c.m.
Ineficacia dels c.m.

REGIM DE PARTICIPACIO SEPARACIO DE BENS SOCIETAT DE GUANYS
(Codi defamilia) (Codide Familia) (Coii Civil)
Credit de participacio
Pagament Masses patrimonials Patrimoni de guanys
Liquidacio Titularitats dubtoses Patrimoni privatiu
Compra-venda amb Carregues del matrimoni Admin. patrimonial
pacte de supervivéncia Gestio patrimonial
Guanys

Dissoluci6 / liquidacié

Grafic 5: Arbre de camp delaPart 1l de |’ assignatura Dret de Familia

Les verbditzacions produiides son les seglents.

- S dstitulars dels comptes indistints son matrimoni responen de forma especia davant
tercers per deutes familiars.

- Laconvivencia en e matrimoni determina I'existencia d’ unes despeses amb un regim
juridic especial.

- Elsconjuges tenen potestat domestica.

- Tots els matrimonis estan sotmesos a régim primari.

- L’establiment d'un regim economic diferent ded legd s’ha de fer necessariament en
capitols matrimonials.

- El capitols poden contenir donacions.
- El capitols tenen un regim de publicitat especific.

- Els capitols es poden modificar.
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- El régim de participacié ésun régim econdmic matrimonial.

- Laseparacio de béns és un régim economic matrimonial.

- Lasocietat de guanys ésun régim economic matrimonial.

- Laliquidacio del régim requereix ladeterminacié del crédit de participacio.

Les compra-vendes amb pacte de supervivencia es poden pactar en matrimonis
sotmesosd regim de separacio.

- Ené regim de separacio hi ha dues masses patrimonials.

- El regim de separacié conté regles per fixar titularitats dubtoses.

- Enlasocietat de guanys hi ha un patrimoni comu de guanys.

- Enlasocietat de guanys hi ha dos patrimonis privatius.

- El régim de guanys té unesr egles propies de gesti6 i administracio.

- Ladissolucié de la societat de guanys va seguida de la sevaliquidacio.

El mapa conceptud proposat per ales verbaitzacions anteriors és € segient:

suposa . .. \determina I'existéncia de
convivéencia
ha de
respondre

esta
per
potestat
domestica

sotmes
deutes regim
familiars primari
A\
o «o™""(" donacions
s’ha de fer en capitols
matrlmonlals &,

regim
@o

despeses
amb régim
juridic especial

els conjuges tenen

economic
matrimonial

regim
de publicitat
especific

regles
de gestié

regim de separacio societat

participacio de béns de guanys regles
d’administracig,
2 patrimonis

2 masses titularitats privatius

patrimonials dubtoses
dissoluci¢ ) Shade feren liquidaci6 requereix credit de
participacié

Grafic 6: Mapa conceptual d’algunes proposicions de laPart |l de |’ assignatura Dret de Familia
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Part I11: Relacions de par entiu

PART IIl: RELACIONS DE PARENTIU
llegenda: la linia discontinua vol indicar la possibilitat

FAMILIA de la direccio de la fletxa, no la certesa.
MATRIMONI ——————7> CONVIVENCIA
S T T
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| I N -
) T —— _ 7 |
L ——\—’-r:::::—'r——/—r—(—,— — |
- ‘/,
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ADOPCIO
F. ADOPTIVA AMB CONSENTIMENT F. PER NATURALESA
ineficacia extincio filiacié6 matrimonial filiaci6 no matrimonial

l administracié patrimonial
aliments (FM & FN) gestié patrimonial
complementacié de capacitat responsabilitat

(FN emancipats) < FILLS » POTESTAT > [TR]
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desemparament (FN) l

potestat prorrogada (FM)
rehabilitacié de la p. (FM)

/\ > privacié de potestat

FILLS MAJORS FILLS MENORS titularitat de la p.

EM EN I exercici de la potestat
(FM) (FN) delegacio potestat del pare i de la mare

Grafic 7: Arbre de camp delaPart1ll de I’ assignatura Dret de Familia

Vegem en primer lloc les proposicions més rellevants de | arbre anterior:
- El matrimoni obliga i pressumeix laconvivéncia.
- Lafiliaci6 per naturalesaté unabase biologica.
- Lafiliacié adoptiva és purament juridica
- Lapotestat prorrogada i larehabilitacio dela potestat suposa laincapacitat.

- Laprivacié de la potestat comporta unasancié per incompliment.
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El corresponent mapa conceptua seriacom seajeix:

obliga i pressumeix ) )
convivencia

pot comportar

matrimoni

pot ser

pot haver-hi

privacio
de potestat

base
biologica

potestat comporta

prorrogada

rehabilitacio
de la potesta

suposen

Grafic 8: Mapa conceptual d’algunes proposicions de laPart 111 de I’ assignatura Dret de Familia

sancio per
incompliment

En definitiva, amb aquesta proposta —que no és ni exhaudtiva ni Sstemética— de vehiculacio
lingliigtica i de representacié grafica en forma d'arbres de camp i mapes conceptuds del
contingut de I’ assgnatura Dret civil V - Dret de familia impartida ds dumnes hem pretés
mostrar una manera dternativa de presentar les relacions conceptuals. El raonament subjacent
d aguesta proposta és que hi ha eines de presentacio de coneixement especiditzat que, des de
la perspectiva de | gprenent, poden ser molt Utils, i que aixo no suposa, des de I’ enfocament
expert unaminvaen € grau d especiditzacio dd seu contingut.
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Les dades linguistiques que € nostre estudi t en compte conformen una tipologia particular
de tota la gamma de representacio linguistica que acabem de mogtrar. Aixi, com ja hem
avancat a 1.3 i com judificarem d capitol 4, prenem en consideracio agqueles unitats

terminol 0giques de naturdesa nomind.

2.8. Conclusio

En conclus6, en aguest cepitol hem tractat de proveir arguments a favor d'una visé
determinada dd CC i ddls problemes associats d seu gprenentatge. En primer lloc hem fet
notar que, malgrat & continuum mogtrat entre CC i CG, és possible establir una distincié entre
ambdés tipus de coneixement. A més, l'accés d CC —vehiculat pels llenguatges
d especiditat— parteix, en mgor o menor mesura, del CG.

També hem anditzat dos models que donen compte de I'aprenentatge cientific —e
congructivisme i € Modd Al-logeric d Aprenentatge (MAA)— cadascun dds quds fa
gportacions interessants a la problematica que tractem en agquest treball. Ara, hem vigt que €
MAA, € qua parteix de la reaccio contra és postulats congtructivistes, proveeix globament

arguments més solids per entendre |’ accés a CC.

Magrat d posicionament dd MAA hem tractat de remarcar les gportacions del
condructivisme, en particular lesrdatives alesides previesi ds mapes conceptuals. Pe que
fad modd d-losteric hem destacat € redismei € criticisme amb que descriu @ que s esdevé
dinsdel’aula, laqual cosad portaa postular que I’ aprenentatge no es pot explicar Unicament
en termes d'assmiliaci, NG com a confrontacio, interconnexio, descontextualitzacio,

aternanca, rupturai, sobretot, com a mobilitzacio.

A partir de la problematica posada de manifest pd MAA sobre I'increment i |a precisié dd
coneixement, hem gpuntat lalinia argumenta de diversos autors que tracten la mateixa qliestio
que nosaltres perd des de disciplines diferents relacionades amb les ciéncies socias. Hem vigt

gue tots dls donen una gran importanciad CG i ales idees previes, dhora que denuncien €s
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entrebancs que suposen en molts casos s manuals destinats d public universitari, entrebancs

gue hem mogtrat nosdtres en I’andis de dos manuds d ambit universitari sobre e DF.

En relacio amb € dret, es pocs autors que, en @ nostre context, s apropen a problema de
I aprenentatge fan notar com la distribucié ddls continguts curriculars en la matéria és en molts
casos desorientadora per als dumnes i demanen, en generd, una reflexié meés profunda sobre

les necessitats del's gprenents.

Finament hem presentat una breu descripcio del DF a Catalunya, fent particular esment en
aquells aspectes que, assenyaats des d’ una perspectiva doctrina, son rellevants per entendre
I’ aprenentatge de la matériai que, per tant, contribueixen a explicar €s resultats mostrats en
capitol 5. Sobre aquesta descripcio i I'andis del programa de I’ assignatura en DF impartida
as dumnes hem fet una proposta —que no és I'Unica possble— de representacio del
coneixement a partir dels arbres de camp i €l's mapes conceptuas. L’ objectiu d’ agquesta
darrera part del capitol 2 ha estat remarcar que és possible presentar e CC d’'una manera
més assumible per part de I’'dumne, sense que axd supos haver de rebaixar-ne d grau

d especiditzacio.
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CAPITOL 3
EL DRET DE FAMILIA:
INFORMANTS | CONCEPTES OBJECTE D’ANALISI

En els capitols anteriors hem tractat de situar € dret de familia (DF) en €l context de les
materies especiditzades i hem fet notar € paper que juga la terminologia en € procés
d’increment de coneixement. Aixi, hem pogut proveir elements per entendre la
problematica de I’ aprenentatge de coneixement especialitzat o cientific (CC) mitjancant
dos models —el constructivisme i € Model Al-lostéric d’ Aprenentatge (MAA)—, €
guals no son de base linglistica. En aguesta direccio, e nostre enfocament linguistic
S ha vist reforcat amb la introduccié del paradigma de la linglistica cognitiva (LC) els
pressuposits generals del qual combreguen més amb els plantgaments al-lostérics que

no pas amb el constructivisme.

Amb € capitol 3 encetem lapart |1 del nostre treball en qué s aporten les dades relatives
al disseny i ala metodologia de la prova experimental, la qual ens permetra confirmar o
desmentir algunes de les hipotesis i objectius que assenyalavem a la introduccié.
Aguesta prova experimental, com ja hem comentat, no aspira a donar resultats
concloents, sind que més aviat tracta de proveir tendéncies de comportament dels

nostres informants.

L’ objectiu dltim és, doncs, evidenciar a proposit del DF, i des duna perspectiva
linglistica, € panorama i € conjunt d’entrebancs que hem presentat en els capitols
anteriors. Tenint en compte € que acabem de dir, és convenient recordar que agui no
pretenem, doncs, oferir un enfocament global i multidisciplinari a la qlestio de
I" aprenentatge cientific; ara bé, creiem que un enfocament d’ aguestes caracteristiques
fora desitjable per entendre moltes de les qliestions plantejades per aquest tema, perd

aixo depassa aqui les nostres possibilitats.

Aquest breu capitol 3 aborda els informants objecte d'andlis i els conceptes que
definitivament conformen els tests distribuits als dits informants. A I'epigraf 3.1
justifiguem en primer lloc e corpus final d informants alhora que donem compte dels

seus trets més caracteristics. A continuacié (epigraf 3.2), reprenent alguns aspectes



152 CAPITOL 3

assenyalatsa 2.6 i 2.7, situem els informants i I’ assignatura en €l marc del pla d’ estudis

de laUniversitat Pompeu Fabra.

A I'epigraf 3.3 argumentem la tria dels nou conceptes mitjancant la intervencié de
diversos professionals implicats en la materia del DF. L’objectiu principal d aguest
epigraf és fer notar I’ assoliment d’un conjunt de conceptes al maxim de representatius i
objectius en relacié amb la disciplina en questié. Naturalment, com totes les tries, hem
hagut de bandgjar conceptes amb un grau important de representativitat pero que, ateses
les caracteristiques de la nostra recerca, no han pogut ser inclosos. Finalment a |’ epigraf
3.4 proveim una breu consideracio dels nou conceptes implicats, consideracio que es
correspon amb un punt de vista expert, s bé no coincideix amb les respostes proveides

en les definicions dels especialistes (cf. annex 1.2).

Es podria argliir que, tal com esta estructurada aguesta tesi, els continguts dels epigrafs
3.3 i 3.4 es podrien integrar a capitol 4 en qué es parla de la recollida de dades i la
metodologia d'andlisi. Tot i que creiem encertada aquesta possibilitat, d’altra banda
pensem que els aspectes presentats a 3.3 i 3.4 no se situen en & nucli essencia de la
metodologia, i que, a més, sdn aspectes que estan més directament relacionats amb el

corpus d'informants i la tria de conceptes.
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3.1. Informants?

Els informants escollits son alumnes de tercer curs® de la llicenciatura en dret de
I’ assignatura Dret civil V - Dret de familia. Hem escollit dumnes de dos grups que
cursen aquesta assignatura: € grup 01, amb 79 alumnes matriculats, i e grup 04, amb
65 alumnes matriculats. Més enlla del nombre d’ aumnes matriculats, € corpus final

d informants esta compost per 57 individus els quals es justifiquen com segueix.

Efectivament, aguest nombre s explica pel fet que son 57 els aumnes que han respost
—o0 han pogut ésser identificats— en el's dos tests distribuits a principi i a fina de la
instruccid, juntament amb I’ examen final de |’ assignatura. A proposit d’ aquest examen
ca advertir que no ha estat tingut en compte en I’avaluacio dels tests. Més encara, o
confrontem les dades obtingudes en € nostre corpus de definicions amb les dades

obtingudes amb €l resultat final de |’ examen.

Amb tot, hem considerat |’examen com a eina de mesura de s I’alumne arriba a fina
del procés d’'instruccio, més enlla dels tests que distribuim el darrer dia de classe. Per
tant, hem inclos en e nostre corpus d'informants tots aguells que, efectivament, han
respost (0 han pogut ésser identificats) en els dos tests i a I'examen fina de

|’ assignatura.

No fem distincions qualitatives entre els 34 informants seleccionats del grup 01 i els 23
seleccionats del grup 04; la separacio per grups obeeix a criteris metodologics i, doncs,
podem considerar, de fet, els 57 informants com a alumnes d’ un mateix grup perque tots

ells estan sotmesos a les mateixes condicions d’ aprenentatge.

Hem respectat I'anonimat dels alumnes de manera que cadascun d’' ells ha estat assignat
amb un numero precedit del grup a que correspon. Per exemple, 01/47 és |’informant
que té assignat el codi numéric 47 i que correspon a grup 01. Com veurem, I’ ordre dels

numeros no és seguit, Sind gque es correspon a la tria final que s ha fet; per tant no és

1 Si bé el criteri principal en aguesta tesi quant a la representacié dels niimeros és el del desplegament
linguistic (e.g. cinquanta-set informants) en aquest capitol, i per afavorir una lectura més dinamica, hem
optat pel manteniment dels signes matematics en el's casos més necessaris.

2 Dels 57 alumnes que conformen el nostre corpus gairebé tots afirmen haver acabat els dos primers
cursos de carrera; tan sols |I’alumne 01/22 apunta que ha acabat només un sol curs. L’alumne 04/13, per
laseva banda, no respon a aquesta quiestio.
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estrany que passem de I'informant 01/36 a 01/44. Ni del 04/8 a 04/13. Els nimeros
gue queden enmig corresponen a subjectes que han estats descartats de la nostra analisi
per tal com no apareixen en algun dels dos tests 0 en I’ examen final.

Cal afegir que & nimero assignat és del tot aeatori. Aixo vol dir que un nimero baix no
S ha de correspondre necessariament amb un cognom encapcalat per les primeres lletres
de I’adfabet. Ni, per la mateixa rad, un nimero at s ha de correspondre necessariament

amb un cognom encapcalat per les darreres lletres de |’ alfabet.

Pel que faa sexe dels 57 informants 46 son de sexe femeni, la qual cosa representa vora
el 80%. La resta, 11, son de sexe masculi, la qual cosa representa el 20% restant. No
considerem que €l sexe sigui una variable remarcable per explicar el comportament dels
individus en les definicions. A més, ca afegir que, numericament, hi ha una distancia

important entre un ambdods sexes.

Quant a I’edat, els alumnes es reparteixen entre els 20 i 21 anys. Aixi, un total de 24
alumnes afirmen tenir 20 anys, la qual cosa representa e 42%, mentre que 23 alumnes
afirmen tenir 21 anys, laqual cosa representa vora el 40% del total. Els individus que se
situen entre aquestes dues edats pertanyen a mateix cicle académic, aixo és, son tots
els nascuts e 1978, i a final de 1999 van fer tots 21 anys. Un sol adumne afirma tenir
23 anys. Cal remarcar que el 15,7% dels alumnes no respon a aquesta quiestio.

A continuacié passem a especificar la procedencia dels alumnes, juntament amb les
llenglies familiars i d escolaritzacio. Hem d afegir que aguestes dues informacions
¥ que podem expressar en forma de variables¥s no son tingudes en compte per explicar
els diferents resultats entre els alumnes. En efecte, semablantment a com succeeix en €l
cas del sexe, ni la llengua familiar ni la llengua d' escolaritzacio de I'individu semblen
factors importants per explicar actuacions diferents en les definicions per la qual cosa

sOn variables que son susceptibles d ésser bandejades en I’ ambit d’ aquest estudi.

Pel que fa a lloc de naixement la gran mgoria d’alumnes sbn nascuts a la ciutat de
Barcelona (47%) o a la provincia de Barcelona (22%), que en conjunt conformen vora
el 70% del totdl, i el 12% restant son nascuts a la resta de Catalunya o territoris de parla

catalana. Les poblacions representades son les seglents. Pama de Mallorca (2),
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Felanitx, Tarragona, Cabanes, Lleidai La Seu d’ Urgell. Quatre son els nascuts a la resta
d’ Espanya (Saragossa, Sevilla, Madrid i Antequera), que representen el 7% del total.
Finalment, dos alumnes son nascuts fora d'Espanya (Bogotd i Montevideo), que
representen e 3,5% del total. Cal fer notar que hi ha quatre tests (7%) que han deixat en

blanc I’ espai proveit per apuntar € Iloc de naixement.

Juntament amb € Iloc de naixement, els tests ens informen de I’ actua lloc de residencia
dels aumnes. Tots viuen a Catalunya i, com és previsible, la majoria (un 42%) té el seu
domicili actual a la ciutat de Barcelona. De la resta cal destacar-ne cinc que viuen a
Badalona i dos L'Hospitalet del Llobregat, Esplugues, Mataré i El Prat del Llobregat,
que representen un 14% del total. Només quatre alumnes (7%) resideixen fora de la
provincia de Barcelona (Sant Guim de Freixenet, La Seu d'Urgell, Tarragona i

Vidreres). Tres informants (5,2%) prefereixen no respondre a aquesta quiestio.

Com aprofundirem en el capitol seglient (4.1.3) els contactes previs amb el mon juridic
fora de la universitat i els contactes actuals son variables que convenen tenir en compte
a I’hora d'explicar €ls resultats Creiem que aquests son dos factors importants que,
almenys parcialment, permeten d explicar diferencies entre els resultats obtinguts pels
alumnes, tal com farem notar en € capitol 5. Aixi, un alumne amb contactes previs o
actuals amb el mon juridic és susceptible d estar més familiaritzat amb els conceptesi la
terminologia juridica, simplement pel fet de treballar amb casos reas i tenir la
possibilitat de relacionar € coneixement del mén amb la redlitat juridica. Si aixo és
veritat, aleshores els individus que presenten aguest tret haurien de mostrar un
comportament millor que la resta en les respostes a les definicions que proposem (cf.
5.2.2).

Quant a les arrels linguistiques dels alumnes, no creiem, com hem afirmat anteriorment,
que €l fet de tenir com a llengua primera i segona € catala o €l castella ¥atant s és
familiar com d escolaritzacio¥a sigui determinant per entendre diferencies entre els
alumnes, ja que les dificultats d'accés a la significacié del conceptes no depen, en €
context que analitzem, de la llengua amb que aquests estan vehiculats. A proposit d' aixo
hem d afegir que e 69% dels alumnes ha tingut com a llenglia d’ escolaritzacié tant e

catala com € castellai sols 8,7% estudiants van ser escolaritzats Unicament en castella
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Un 19% van ser escolaritzats Unicament en catala, mentre que e 3,5% (2 alumnes)
restant va tenir com a llengua d’ escolaritzacié, respectivament, € frances i € castella
d'unabandai I’demany de I’ dtra.

Pel que fa a la llengua familiar els resultats son forca repartits. Aixi e 32% dels
informants afirma tenir com a llengua familiar €l catala, mentre que € 40% dels
informants la seva llengua familiar és e castella (40%). El 28% restant afirma tenir

ambdues llenglies com a familiars.

Quant as objectius d' aquest treball si algun d’ aguests dos parametres podria influir
minimament en I'increment de coneixement aquest és € de la llengua d’ escolaritzacio.
Ara bé, en distribuir els tests (vegeu annex 7) no hem considerat aquesta possibilitat
perqué assumim gque els alumnes no tenen cap problema de comprensié de la llengua

catalana, laqual éslallengua d’instruccio de I’ assignatura per als dos grups considerats.

Finalment, passem a explicitar els contactes juridics previsi actuals que els alumnes han
tingut (o tenen), sempre que s hagin produit (vegeu també I’ epigraf 4.1.3). Laimmensa
majoria de la poblacié (prop del 90%) analitzada afirma no haver tingut contactes previs
amb la redlitat juridica Tan sols 7 alumnes responen positivament. A continuacio
assenyaem aguests informants detallant el tipus de contacte previ indicat:

01/6: El pare

01/48: Familiars

01/49: El pare, que és advocat

01/57: Amb diferents administracions

04/2: Lamare, I'avi i la cosina exerceixen d' advocat

04/32: Familiars

04/33: Advocats

Observem que en el cas de 01/6, 01/48 i 04/32 tant € pare com €ls familiars o0 bé son
advocats 0 bé es dediquen professionalment a algun tema juridic. En qualsevol cas no

ho especifiquen.

Pel que fa as contactes actuals (i.e., durant la carrera) amb € mén juridic fora de la

universitat les respostes positives son aproximadament e doble (12), xifra que
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conforma gairebé un 20% del total. Vegem a continuacié en que consisteixen aquests

contactes:

01/16: Conferencies / Revistes juridiques / Legidaturai jurisprudencia
01/19: Detant en tant assisteix aagun judici al’ Audiéncia Nacional
01/28: El darrer estiu va fer practiques amb un bufet d' advocats
01/33: Amistat amb un advocat amic de la familia

01/47: Despatx d' advocats

01/48: Coneguts

01/58: Practiques a un bufet

04/2: Lamare, I'avi i la cosina

04/18: En un registre per motius de treball

04/32: Familiars

04/33: Advocats

04/34: Advocats

En principi seria predictible trobar entre aquests darrers informants els mateixos
apuntats més amunt. Malgrat aixo, cal destacar que els individus 01/6, 01/49 i 01/57 no
afirmen estar actualment en contacte amb el mon juridic, tot i haver tingut contactes
previs. Amb tot, no excloem que aquests tres alumnes tinguin alguna mena de contacte,

per bé que en cap cas |’ expliciten.

Semblantment al parametre anterior, assumim gue els contactes proposats per 01/48 i
04/32 corresponen a coneguts i familiars de I’ambit juridic, perd no sabem la naturalesa
del contacte, aix0 és, s hi treballen o simplement el's coneixen. Aquesta indefinicio pot
molt bé ser deguda a la pregunta mateixa, ja que explicitament no es demana altra cosa
gue el contacte, per bé que cal suposar que si es demana és perque es vol saber s han
tingut I’ocasio de redlitzar alguna practica o activitat professional relacionada amb

temes juridics.
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En conclusio d’ aguest epigraf podem dir que els informants del nostre estudi tenen unes
caracteristiques for¢ca homogenies pel que fa al lloc de naixement, € lloc de residéncia,
la llengua materna i la llengua d escolaritzaci6. No preveiem que cap d agquestes
variables tingui influéncia en e comportament en les respostes i, per tant, no formen
part de I’ observacié de les nostres dades. En canvi, respecte a si s han tingut o es tenen
contactes amb €l moén juridic distingim dos grups d’individus: € mgjoritari (i.e., els qui
contesten negativament) i e minoritari (i.e., € qui contesten afirmativament). Aqui
hipotetitzem que, d’ acord amb aquesta variable, les puntuacions del grup minoritari

seran millors que les de I'altre grup; comprovarem aguesta i atres qlestions en el

capitol 5.
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3.2. El dret de familia en el pla d’estudis de la Universitat Pompeu Fabra

En aquest epigraf tractem de situar e dret de familia en e marc del pla d' estudis de la
Ilicenciatura en dret ala Universitat Pompeu Fabra. Segons €l plantejament dels estudis
en dret d aquesta universitat, |’estudi d’ aguesta matéria suposa «conéixer i aprendre a
aplicar les regles i la forma de raonament que fan servir es juristes, sense que aixo

S hagi d'identificar amb la memoritzacio dels textos i les disposicions legals vigents».

El sistema d ensenyament posa especial emfasi en els aspectes practics. «aguesta
premissa afecta tota I'organitzacio i € funcionament de la Facultat: e sistema
d’ ensenyament (resolucié de casos, recerca de materials, preparacid de ponéncies,
debats...) exigeix un important treball persona dels estudiants fora de les hores lectives,
en dedicacié de jornada completa». Si bé estem d’acord en linies generals amb aquest
plantejament, e fet que I’alumne dediqui |a jornada completa pot comportar que minvin
les possibilitats de redlitzacio d activitats juridiques fora de I’ambit universitari. De fet,
cal assenyalar lajornada completa com un dels factors que permetria explicar per qué el
nombre d’alumnes que tenen contactes juridics extraacadémics és, com hem vist

anteriorment, tan reduit.

L’ assignatura Dret civil V - Dret de familia és una matéria troncal de tercer curs que,
com totes les matéries, té una durada trimestral (vegeu annex 6). EI nombre de credits
assignats és de 4,5 d'un total de 246 entre matéries troncals i matéries obligatories®. El
DF és una part del dret civil i, des d’aquest punt vista, podem assenyalar que hi ha cinc
materies, totes elles troncals, que tracten diverses parts del dret civil, amb la distribucié
segient*:

a) Dret civil |: El dret privat: dret de la persona. Primer curs, 5,5 credits.

b) Dret civil I1: Obligacionsi contractes. Primer curs. 5,5 crédits.

c) Dret civil 1ll: Dret patrimonial. Propietat i drets reals. Dret immobiliari i
registral. Segons curs. 5,5 credits.

d) Dret civil V: Dret de familia. Tercer curs. 4,5 crédits.

€) Dret civil VI: Successions. Quart curs. 4,5 credits.

3 Larestade credits, fins a completar els 300 de lacarrega lectiva, es reparteixen en 24 crédits de matéries
optativesi 30 credits de lliure configuraci6 del curriculum per part de I’ estudiant.

* Ignorem per quina raé en el pla d’estudis no hi ha formalment I assignatura Dret civil 1V i es passa,
doncs, del Dret civil 111 al Dret civil V.
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El nombre total de credits relatius al dret civil és de 25,5, per bé que la distribucio (i, per
tant, € pes que tedricament Sassigna a les matéries) és desigual: aixi, tal com es
despréen de I'annex 6, les matéries corresponents a primer cicle tenen 5,5 credits,
mentre que les materies de segon cicle presenten un credit menys. En e conjunt
d assignatures de la carrera |’ atribucié minima de credits per assignatura és de 4,5 (amb
I’excepcio de la materia Dret eclesiagtic de I'Estat, que en té 4) i la maxima és de 6
credits.

En conseguiéncia, aguesta distribucio de crédits permet, des d’ un punt de vista amenys
quantitatiu, informar sobre €l pes relatiu que juga el DF respecte d’ altres assignatures.
Ara bé, com ja hem indicat a la introduccié d’'agquest treball, hem triat & DF per raons
qualitatives i, més concretament, d’homogeneitat interna de |’assignatura respecte

d’altres parts del dret civil no tan especifiques com € DF.

Finalment convé assenyalar (cf. annex 6) que els setze temes gque componen el
programa de Dret civil V - Dret de familia presenten els trets d’ homogeneitat de que
hem parlat més amunt. Aquesta circumstancia suposa, segons €l nostre parer, un
element afavoridor de I’ aprenentatge de la matéria, enfront d’ altres assignatures del dret
en general i del dret civil en particular que poden ser més disperses quant a la seva

conceptualitzacié (o amenys en la seva presentaci6 curricular).

3.3. Conceptes objecte d’estudi: justificacié de la tria

L’'objectiu d'aquest epigraf és proveir arguments que justifiquin la tria dels nou
conceptes a que hem arribat. EI DF, com a part del dret civil, comporta tenir en compte
un nombre elevat de conceptes, perd la nostra recerca en prioritza un i en bandgja
d’altres. Doncs bé, a continuacio presentem les raons que han dut a I’ eleccié fina dels
conceptes e conjunt dels quals configura, segons €l nostre parer, una tria representativa

i objectiva.

Per arribar a una tria de conceptes tan representativa com sigui possible hem demanat a
diversos professionals vinculats a DF |’ elaboracid d’ una llista de conceptes que, des del
seu punt de vista, son rellevants en aquest ambit. Un cop elaborades, les llistes d’ aquests
col -lectius han estat presentades a les professores encarregades d’ impartir |’ assignatura

perque, d'acord amb e curriculum proposat (cf. epigraf 6), estableixin una llista
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definitiva, la qual no ha de contenir més de deu elements. Els sectors implicats en la
selecci6 son el's seglients:

- un educador social

- una advocada matrimoniaista

- dues jutgesses de familia

- un notari, relacionat amb temes de DF i dret matrimonia

Paral -lelament a la tria efectuada per cadascun d’ aguests professionals, vam procedir al
buidatge manual de conceptes dels documents seguients:
- Llei 9/1998, de 15 de Juliol, del Codi de Familia
- Llei 10/1998 de 15 de Juliol d’ Unio Estables de Parella
- Llei 8/1995, de 27 de Juliol d atencid i proteccio dels infants i els adolescents i de
modificacié de la Llei 37/1991, de 30 de desembre, sobre mesures de proteccio dels
menors desemparatsi de I’ adopci6
- Reglament de proteccié dels menors desemparats i de |*adopcid, que prové del

Decret 2/1997 de 7 de gener pel qual saprova e Reglament de proteccio dels
Menors desemparatsi de I’ adopcio

- Codi Civil

- Aranzadi Legislacion®

Aquest buidatge manual no va comptar amb |’assessorament de cap especiadista. A
I"hora de fer € buidatge vam tenir en compte la nostra concepcié de terminologia i de
concepte ¥ presentades en el capitol 13, juntament amb les caracteristiques de les
llistes elaborades pels nostres professionals. En qualsevol cas la decisio va ser de
mantenir un criteri ampli en la reditzacié del buidatge, assumint que la restriccio ja
vindria marcada pel criteri de les professores encarregades d’ impartir |’ assignatura.

° A I'Aranzadi Legislacion hi diu «Mapa conceptual del dret familia», que no té res a veure amb els
mapes conceptuals presentats a 2.7, i tan sols es limita a set conceptes presentats de la seguent manera:
adopcié i acolliment de menors; filiacié; matrimoni; patria potestat; régims economics matrimonials;
tutela/curatela, guarda de menors o incapacitats.
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Per tant, els resultats de les llistes elaborades pels professionals i especiaistes,
juntament amb €l nostre buidatge particular, ha estat passat a les professores per a
I’elaboracié de la llista definitiva, que conformaria € corpus conceptua dels tests.
Abans de donar compte de les llistes de conceptes més rellevants en DF elaborades pels
especialistes recordem quins son els conceptes finalment tinguts en compte:

a) filiacié adoptiva

b) aliments

C) despeses

d) capitols matrimonials

e) familia

f) separacio

g) dissolucio

h) convivencia

1) parella estable

A continuacio passem adetallar latria feta pels diferents especialistes:

a) Jutgesses de Familia

- Illlma. Sra. Merce Caso (Jutjat de Familia, nim. 19, Barcelona)

ACOLLIMENT PREADOPTIU
ACOLLIMENT SIMPLE

ADOPCIO

ASSENTIMENT PER A L’ADOPCIO
CONSENTIMENT PER A L'ADOPCIO
DECLARACIO D'IDONEITAT
DESEMPARAMENT

DEURE DE RESERVA

ECAI (ENTITAT COL-LABORADORA D’ ADOPCIO INTERNACIONAL)
FAMILIA ALIENA

FAMILIA BIOLOGICA

FAMILIA EXTENSA

GUARDA DE FET

PAIS D'ORIGEN

PROPOSTA PREVIA PER A L’ADOPCIO
SITUACIO DERISC

TUTELA ADMINISTRATIVA

TUTELA ORDINARIA
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- Illlma. Sra. Maria José Pérez Torno (Jutjat de Familia, nim. 18, Barcelona)

CARREGA DEL MATRIMONI
CUSTODIA DE LA PATRIA POTESTAT®
DIVORCI

DOMICILI FAMILIAR
FILIACIO

GUARDA

MATRIMONI

MATRIMONI DE GUANYS
NUL-LITAT

PARELLES DE FET

PENSIO ALIMENTICIA
POTESTAT

REGIMENT

SEPARACIO

SOCIETAT DE GUANYS

b) Advocada matrimonialista’

- Marta Llobera Micheldn

ALTERACION SUSTANCIAL DE CIRCUNSTANCIAS
BIENES COMUNES
BIENESPRIVATIVOS

CARGAS DEL MATRIMONIO

CAUSAS DE DIVORCIO

CAUSAS DE SEPARACION
COMUNIDAD DE BIENES
DETRACCION

DEUDA ALIMENTICIA

EMBARGO DE BIENES

GUARDA Y CUSTODIA

HIJOS

INVENTARIO DE BIENES
LIQUIDACION DE COMUNIDAD DE BIENES
LIQUIDACION DE GANANCIALES
MEDIOS ECONOMICOS
MODIFICACION DE MEDIDAS

PATRIA POTESTAD

PENSION COMPENSATORIA

PENSION DE ALIMENTOS

PENSION INDEMNIZADORA
PRINCIPIO FAVOR FILII

PRUEBA

REGIMEN DE SEPARACION DE BIENES
REGIMEN DE VISITAS

SOCIEDAD DE GANANCIALES

USO DE LA VIVIENDA

ViA DE APREMIO

VIVIENDA FAMILIAR

® Amb el nou Codi de Familia, lapatria potestat passaaser lapotestat del parei delamare. El canvi és

Unicament denominatiu, no pas conceptual, ja que lasignificacio és la mateixa.

" Aquesta informant va preferir de realitzar la tria de conceptes en castella per tal com li resultava més
facil. Com hem argumentat al’ epigraf 3.1, i com insistirem al capitol segient, lallengua vehicular (catala
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¢) Educador Social

- Tomas Llompart

AJUDA ECONOMICA FAMILIAR
CASESD’ACOLLIMENT FAMILIAR
DIVORCI

DONESMALTRACTADES

E.A.lLA. (EQUIPSATENCIOA LA INFANCIA | A DOLESCENCIA)
ECOMAPA

EDUCACIO FAMILIAR
EDUCADOR/A FAMILIAR
FAMILIA DESESTRUCTURADA
FAMILIA MONOPARENTAL
FAMILIA POSTFAMILIAR
FAMILIA POSTNUCLEAR
GENOGRAMA

GERIATRIC

LLAR

MAPA DE RELACIONSFAMILIARS
NIT BUIT (SINDROME)

NUCLI DE CONVIVENCIA FAMILIAR
NUCLI FAMILIAR

P.I.R.M.I (PLA INTERDEPARTAMENTAL DE LA RENDA M iNIMA D’ INSERCIO)
PARENTESC

PLA DETREBALL FAMILIAR
PROCEACIO

RELACIONS FAMILIARS

S.A.D. (SErvEI D’ A JuDA DOMICILIARIA)
SEPARACIO

SEPARACIO DEL NUCLI

SUPORT FAMILIAR

SUPORT MATERN INFANTIL
TREBALLADOR/A FAMILIAR
VIDUITAT

d) Aranzadi Legislacion

ADOPCIO | ACOLLIMENT DE MENORS

FILIACIO

MATRIMONI

PATRIA POTESTAT

REGIMS ECONOMICS MATRIMONIALS

TUTELA, CURATELA, GUARDA DE MENORS O INCAPACITATS

o castelld) no és una variable representativa de les diferents respostes; ni tampoc ho és el fet de formular
les preguntes en unallenguao en unaaltra.
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e) Llei 9/1998, de 15 de Juliol, del Codi de Familia®

ACOLLIMENT PREADOPTIU
ACTUACIO CONJUNTA
ACTUALITZACIODINERARIA
ACUMULACIO DE PRETENSIONS
ADMINISTRACIO ESPECIAL
ADMINISTRADOR/A PATRIMONIAL
ADOPCIO

AGERMANAMENT O PACTE DE MIG PERMIG
ALIENACIO

ALIMENTS

AUTORITAT JUDICIAL
AUTORITZACIONSALTERNATIVES
AVALAR O PRESTAR FERMANCA
BENSPRIVATIUS
CAPITOLSMATRIMONIALS
CAUCIO

CAUSA MATRIMONIAL

CAUSA PENAL

CLAUSULA REVERSIONAL O GRAVATSDE RESTITUCIO FIDEICOMISSARIA
COMPLEMENTACIO DE CAPACITAT
COMPTES INDISTINTS
COMUNITAT DE BENS
CONCEPCIO

CONFESSIO

CONJUGE

CONJUGE NO DEUTOR

CONSELL DE TUTELA
CONSENTIMENT EXPRESO TACIT
CONSENTIMENTS GENERALS
CONTRAPRESTACIO

CONVENI REGULADOR
CONVIVENCIA

CREDIT DE PARTICIPACIO

CULPA PROPIA

CURA DELSFILLS

CURADOR/A

CURATELA

CURATELA DE PRODIG
DEFENSOR/A JUDICIAL

DELACIO

DELACIODE LA TUTELA
DESEMPARAMENT

DESPESES

DISPENSA PONTIFICIA
DISSOLUCIO DE LA COMUNITAT
DIVORCI

DOL

DOMICILI FAMILIAR

DONACIONS

DONACIONS CAPITULARS
DONACIONS CONDICIONALS/ MODALS/BENSGRAVATS
DRET DE PREDETRACCIO
DRETSCIVILS

EMANCIPACIO
EXTINCIONECESSARIA

FAMILIA

FAVOR FILII

FIDELITAT

FILIACIO

8 El buidatge manual d’ aquest text i del segiient (LUEP) ha estat dut a terme per indicacié expressa del
notari I1-Im. Sr. Xavier Roca-Ferrer. A més, cal tenir en compte que el Codi de Familia és el text principal
gue conté els coneixements sobre DF i que no hi ha cap concepte objecte de pregunta als tests que no

sigui present en el Codi de Familia.
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FILIACIO ADOPTIVA
FILIACIO CONTRADICTORIA
FILIACIOMATRIMONIAL
FILIACIO PER NATURALESA
GESTIO PATRIMONIAL
GRAVAMEN

GUANYS

GUARDA

GUARDADOR/A DE FET
HABILITACIO D'EDAT
HABITATGE CONJUGAL
HABITATGE FAMILIAR
HERETAMENTS

IMPENSES UTILS
IMPUGNACIO

INCAPACITAT RELATIVA
INDEMNITZACIONS
INSTITUCIONSDOTALS
INSTITUCIONSPARADOTALS
MARE

MARIT

MATRIMONI

MATRIMONI RAT | NO CONSUMAT
MEDIACIO FAMILIAR
MERITACIO
MERITACIOD’INTERES
MULLER

NUL-LITAT CANONICA
NUL-LITAT DEMATRIMONI
NUS PROPIETARIS

PACTE DE CONVINENCA O MITJA GUADANYERIA
PACTE DE SUPERVIVENCIA
PARE

PARELLA ESTABLE
PARENTS

PATERNITAT MATRIMONIAL
PATRIMONI RELICTE
PENSIO COMPENSATORIA
PERSONA NO CONCEBUDA
PERSONA TUTELADA
PERSONES OBLIGADES
POTESTAT

POTESTAT PRORROGADA O PRESSUMPCIO DE DONACIO
PRESTACIO PERSONAL
PRIVACIO DE POTESTAT
PRODIGS

PROGENITOR BIOLOGIC
PROINDIVIS ORDINARI
PROTUTOR

QUARTA VIDUAL
QUOTESINDIVISES
RECLAMACIO O IMPUGNACIO DE LA FILIACIO
REGIM DE PARTICIPACIO
REHABILITACIO DE LA POTESTAT
REMOCIO

RENDICIO DE COMPTES
REPRESENTACIO LEGAL
REQUISITS DEL RECONEIXEMENT (D’UN FILL O D’UNA FILLA)
RESPONSABILITAT
RESTITUCIO
RETRODONACIONS
REVOCACIO

SEPARACIO (JUDICIAL)
SEPARACIO DE FET
SEPARACIO JUDICIAL
SUPERVENCIO

TITOL ONEROS | DE BONA FE
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TITULARITAT DELA POTESTAT
TITULARITATS DUBTOSES
TRANSMISSIO

TUTELA

TUTELA DATIVA

USDEFRUIT UNIVERSAL
USDEFRUIT UNIVERSAL RESERVA
USDEFRUIT VIDUAL

VIA DE CONSTRENYIMENT

f) Llei 10/1998, de 15 dejuliol, d' Unions Estables de Parella

ACREDITACIO

ACTE D’ALIENACIO
ADMINISTRACIO DELS SEUSBENS
ADOPCIO

ADQUIRENT

ALIMENTS
ARRENDATARI

CAUSES DE DISSOLUCIO
CAUSES DE SEPARACIO
COL-LATERAL DEL PREMORT
COMPENSACIO
COMPENSACIO ECONOMICA
CONJUGES
CONVIVENCIA
CONVIVENT

CONVIVENT OBLIGAT/DA
CUSTODIA
DELACIODATIVA
DESCENDENCIA
DESPESES COMUNES
DOCUMENT PRIVAT
DOMINI

DONA

FILIACIO

GAUDI

GRAVAMEN

GUARDA

HABITATGES

HERENCIA

HEREUS DEL DIFUNT
HOME

MATRIMONI

MERITACIO

MORE UXORIO

PARELLA

PARELLA DE FET
PARELLA ESTABLE
PATRIMONI

PATRIMONI RELICTE
PENSIOALIMENTARIA
PENSIO ALIMENTARIA PERIODICA
PREMORT
RESPONSABILITAT
REVOCACIO DE PODERS
RUPTURA UNILATERAL
SEPARACIODEFET
SOBREVIVENT
SUBROGACIO
SUCCESSIO INTESTADA
SUCCESSIO TESTADA
TUTELA

UNIO ESTABLE
USDEFRUIT UNVERSAL DE L'HERENCIA
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VEINATGE CIVIL
VINCLE MATRIMONIAL

g) Llei 8/1995, de 27 de Juliol, d'atencié i proteccié dels infants i els adolescents i de

modificacié de la llei 37/1991, de 30 de desembre, sobre mesures de proteccid dels
menors desemparats i de |’ adopcio

ACOLLIMENT SIMPLE
ADOLESCENT

CRIANCA

DESEMPARAMENT
DESENVOLUPAMENT HARMONIC
DESENVOLUPAMENT INTEGRAL
DRET DE RELACIO

DRET DE VISITA

FUNCIONS ASSISTENCIALS
GUARDADOR

INFANT

INSTITUCIO COL-LABORADORA
INTERES PRIMORDIAL
MEDIACIO

PRINCIPI DE SUBSIDIARIETAT

h) Codi Civil

ACOLLIMENT
ADOPCIO

ALIMENTS
COMUNITAT DE BENS
CONSENTIMENT
CONVIVENCIA
DISSOLUCIO

FILIACIO
INCAPACITAT
MATRIMONI
NAIXEMENT
NUL-LITAT

PARENTIU

SEPARACIO DE BENS
TUTOR

VICIS DEL CONSENTIMENT

i) Reglament de proteccié dels menors desemparatsi de |’ adopcio

ACOLLIDOR/A
ACOLLIMENT PREADOPTIU
ACOLLIMENT SIMPLE
ALTERACIO DOLOSA
CENTRES VERTICALS
CERTIFICAT D’IDONEITAT
DECLARACIO D’'IDONEITAT
DESATENCIO
DESEMPARAMENT
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DESENVOLUPAMENT INTEGRAL DEL MENOR
ESTABILITAT EMOCIONAL
FAMILIA ALIENA

FAMILIA BIOLOGICA
FAMILIA EXTENSA

FAMILIA PREADOPTIVA
GUARDA

GUARDA ADMINISTRATIVA
GUARDADORS
LLARSFUNCIONALS

MEDI NATURAL DEL MENOR
OBLIGACIONSD'HIGIENE
PATRIA POTESTAT
PISOSASSISTITS

Com podem comprovar la llista elaborada pels diferents especialistes és, juntament amb
el nostre buidatge del CF i de la LUEP, llarga i diversa. Es pot observar que, d’ acord
amb la tria de cadascun dels col-lectius, hi ha perspectives diferents d’una mateixa
reaitat especialitzada. Aixi, per exemple, constatem que la tria de I’ educador social és
poc coincident amb la de I'’advocada matrimonidista. Pero, fins i tot, S evidencia
discrepancia entre individus d’'un mateix col-lectiu: aguest és e cas de les jutgesses de
familia —col-lectiu en qué tenim més d'una tria— ja qué tan sols detectem una

coincidéncia (guarda).

Aixo0 vol dir que resulta dificil de trobar una homogeneitat de conceptes a través de
I’escrutini de les diverses llistes, fet que dona compte de la poliedricitat de perspectives.
D’ aquesta manera ha resultat decisiu el fet de considerar e programa de |’ assignatura
relativa a DF, ja que d' agquesta manera partim d’ una realitat academica gue té una base,
MES 0 menys pregona segons el cas, en diverses realitats professionals. En definitiva, la
tria de nou conceptes relatius al DF respon a determinades exigencies academiques i

professionals i, des d’ aquesta perspectiva, es tracta d’ una tria representativa i objectiva.

En el darrer epigraf d’aquest capitol fem un breu esment als nou conceptes objecte de
definici6 en € nostres tests. L’objectiu d’'aquesta caracteritzacié és proveir una
aproximacio als conceptes en questié des d’un punt de vista doctrinal, que ens permeti
més endavant entendre tan les definicions dels aumnes com les dels experts. En
consequiéncia, no pretenem proveir grans descripcions de cadascun dels conceptes, sind
més aviat evidenciar-ne els trets més caracteristics i fer notar la relacio entre ells, tal
com hem tractat de representar a 2.7, a través dels mapes conceptuals i les corresponents

verbalitzacions.
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3.4. Caracteritzacio dels conceptes

Els nou conceptes en quiestié son, recordem, els seglents: filiacié adoptiva, aliments
despeses, capitols matrimonials, familia, separaci6, dissolucid, convivenciai parella
estable.

Lafiliacié adoptiva és una filiacié que no té e seu origen en un fet natural, sSiné en un
negoci juridic d’adopcid en e qual es adoptants assumeixen els drets i els deures de la
paternitat o la maternitat. Els aliments és allo necessari per a la subsisténcia d' una
persona en qué sinclouen aliments en sentit estricte, habitatge, vestit, assistencia
medicai educacio. Les despeses per la seva banda, son els pagaments que tenen el seu

origen en una determinada situacio.

El quart concepte fa referéncia als capitols matrimonials, que es considera un negoci
juridic de tipus familiar mitjancant el qual els qui es volen casar o els conjuges pacten

aspectes relatius a I’ organitzacié economica del matrimoni i aspectes successoris.

En @ capitol 2 ja hem parlat de les dificultats de conceptuditzar la nocio de familia.
Avui dia podem considerar la familia en sentit estricte com e nucli format per
progenitors i descendents (pares i fills). Aixo seria la familia nuclear. Ara bé, en un
sentit més laxe, la familia és @ nucli o grup format per tots aguells individus lligats per

laprogeniturai els vincles de parentiu.

Pel que fa a's conceptes de separaci6 i dissolucid, emparentats com hem vist a 2.7, €
primer es refereix a la dSituacié de la parella casada en qué en manté e vincle
matrimonial, perd es deixen en suspens aquelles situacions derivades del matrimoni,
especidment les del viure junts i la fidelitat, i s&'n mantenen d'atres com ara la
prestacio d aiments; en aguest cas la dissolucié comporta deixar sense efectes un vincle
per divorci o mort (cf. 2.7), perd no aixi amb la nullitat; en aguest cas hi ha €

trencament de la relacié matrimonial.

Els dos darrers conceptes (convivencia i parella estable) també estan forga relacionats
com veurem més endavant tant en les definicions dels aumnes com dels especialistes
(annexos 1.1 i 1.2). El primer no fa necessariament referencia al fet de viure sota un

mateix sostre, SinG que una parella (dues persones) poden estar en convivencia tenint
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habitatges diferents per motius laborals o d’atres. La parella estable consisteix en dues
persones que conviuen en una durada prudencial, perd amb I’anim i la voluntat de viure
analogament al matrimoni: aqui conveé distingir la parella estable de la convivencia

marital.

3.4. Conclusio

En conclusio d aquest capitol, hem presentat les caracteristiques més destacables dels
informants objecte de la nostra analisi, juntament amb altres aspectes amb qué hi estan
mes relacionats com ara el pla d’ estudis en que se situa el DF i la justificacié de la tria

dels conceptes amb una breu caracteritzacio de cadascun d’ells.

Pel que fa as informants hem fet notar que tot ells presenten un cert grau
d homogeneitat pel que fa a les variables sociolinglistiques requerides en els tests (Iloc
de naixement, llengua materna, llengua d escolaritzacid), les quals variables no
considerem en I'andlis de les dades dels informants. En canvi, les informacions
relatives als contactes juridics si que les considerem rellevants a I'hora de trobar

diferéncies entre informants tal com intentarem demostrar en €l capitol 5.

També hem presentat €l DF en e marc del pla d estudis de la llicenciatura en dret ala
Universitat Pompeu Fabra. Hem evidenciat que € nombre de credits de la matéria en
guiestio és menor respecte d’ altres matéries del dret civil, fet que s ha de relacionar amb
lainclusié de lamatéria en €l segon cicle d’ universitat. En qualsevol cas, aixd no suposa
cap minva en la consideracié qualitativa de la materia amb vista a I'accés a seu

coneixement.

Finalment, hem proveit arguments a favor de la tria dels nou conceptes que formen part
dels tests en questid. Per aix0o, hem remarcat |’equilibri establert entre la tria dels
diversos especialistes i les necessitats imposades pel programa de |'assignatura. Per
cloure aguest capitol hem donat una breu noticia de cadascun dels nou conceptes des
d’'un punt de vista doctrinal. Al llarg de I'andlis de les respostes dels alumnes i dels
especiaistes veurem com e punt de vista doctrind no sempre manté una mateixa
direcci6, sind que, a banda de la variacié denominativa, hi ha espai també per

determinats canvis conceptuals.
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CAPITOL 4
RECOLLIDA DE LES DADES | METODOLOGIA D’ANALISI

En aquest capitol 4 explicitem com han estat recollides les dades i quin tipus de
metodologia utilitzem per a la seva analisi. En primer lloc (epigraf 4.1) justifiquem €l
disseny d’'un determinat tipus de test basat en definicions de naturalesa diversa. A
I'epigraf 4.2 reprenem les hipotesis de partida que hem plantgat a la introduccié
d aquesta tesi per tal d'insistir en els punts més rellevants amb vista a I’andis de les
dades.

Tot seguit (epigraf 4.3) donem compte de les mesures que hem considerat per
quantificar I'increment i la precisié del coneixement. Hi defensem que, si bé no es tracta
de mesures universals, serveixen per extraure la informacio necessaria que requereix
una recerca de les caracteristiques de la nostra. Finament, a |’ epigraf 4.4, presentem les
estratégies de tipus estadistic de qué ens hem servit per analitzar les dades que, seguint
el procediment de 4.3, han estat extretes del corpus de definicions.

4.1. El disseny dels tests
L’ objectiu principal dels tests distribuits és extraure informacio sobre I'increment i la
precisié de coneixement que els alumnes mostren sobre nou conceptes en dret de

familia (DF), a partir principalment de les definicions dels conceptes.

Com es pot observar en els tests (vegeu annex 7), els conceptes objecte d’ analisi son els
mateixos, s bé les preguntes sobre els dits conceptes no coincideixen.Veurem a
continuacio aguesta variacio i tractarem d'explicar-la a partir de la consideracio de les
preguntes de definicid directa i les preguntes de relacio. Efectivament, en els epigrafs
4.1.11 4.1.2 mostrem els dos mecanismes principals d extraccio d informacio sobre les

definicions dels conceptes.

Hem d advertir, com insistirem al llarg d aguests epigrafs, que no totes les preguntes
han estat tingudes en compte per a la quantificacio de les dades. Aixi, les preguntes de
relacid tancades del Test 2 (T2) sdn proposades com a preguntes que no suposen una

verbalitzacio per part dels aumnes. L’ objectiu principal de la seva formulacié és
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comprovar que la maoria d'individus coincideixen, per a certs conceptes, en la
identificacié de la resposta més adient. En tot cas els resultats d aquestes preguntes
gueden bandejades de la quantificacio de 4.3.

4.1.1. Preguntes de definici6 directa
Detallem tot seguit les preguntes d’ aquest primer tipus que hi ha as tests (posem entre
paréntesis €l (s) test(s) en que es troba la dita pregunta):

- Quéson X?(T2)

- Queé entens per X? (T2)

- Que sentén per X?(T1)

- Dénaunadefinicio de X (T1/T2)

- Digueslatevanocié de X (T2)

- Defineix el/s concepte/s X (i Z) (T2)

- Defineix X (T1/T2)

- Raonalafuncié de X (T1)

D’ acord amb aquesta tipologia podem establir dos grans grups de preguntes.

a) Preguntes la variacio de les quals és tan minsa que considerem sinonimes. Al seu torn

en podem fer dos grans grups®:

Grup 1
- Quée son X?
- Queé entens per X?

- Quesentén per X?

Grup 2

- Dona una definicio de X

- Defineix €l(s) concepte(s) X (i Z)
- Defineix X

1 Atés que no comporta un canvi en les respostes dels alumnes, entenem que el plantejament de la

variacio en les respostes contribueix a minvar I’ efecte que la monotonia dels tests pot provocar en els
alumnes.
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La rad d'establir aquests dos grans grups de preguntes cal buscar-la en la seva forma
(preguntes amb estructura interrogativa directa vs. preguntes amb estructura
interrogativa indirecta) i, conseqlientment, en els elements linguistics que serveixen per
vehicular-la (que és, son vs. dona una definicid, defineix). Hem presentat els grups 1 i 2

conjuntament per tal com, en cas d ésser intercanviades, obtindriem respostes similars.

b) Preguntes la variacié de les quals és prou significativa com perqué no les puguem
considerar sinonimes:

- Digues lateva noci6 de X

- Raonalafunci6 de X

El plantejament d’ aguestes preguntes en relacié amb les anteriors és més problematic, ja
gue no pensem que les respectives respostes siguin intercanviables, és a dir, no tenen el
mateix efecte a I’hora de condicionar la resposta de I’aumne en forma de definicio.
Efectivament, hi ha un grau de similitud més gran entre digues la teva nocio de Xi déna
una definicio de X que no pas entre raona la funcié de X i déna una definicio de X. Per
tant, la primera pregunta del grup b (digues la teva noci6 de X) podria ésser en
determinats casos equiparable ales del grup a, tant en la seva composicié forma com
en les verbalitzacions dels alumnes.

En d Test 1 (T1) plantegem la pregunta raona la funcié dels capitols matrimonials i
en e T2 lapregunta és qué son els capitols matrimonials. La rad d’ aquest canvi formal
en la pregunta sobre el concepte de capitols matrimonials es deu principalment al fet
que volem fer notar com la diferencia formal en preguntar un determinat concepte no fa
variar conceptualment les respostes dels alumnes. En € cas de capitols matrimonials és
pertinent preguntar la funcié per induir una resposta sobre la noci6 mateixa del

concepte.

A continuacié assenyalem algunes respostes dels nostres informants a les preguntes
sobre aguest concepte en els dos tests. Tot i que en €l capitol seglient presentem el
resultat de la quantificacié de les dades de manera sistematica, aqui volem palesar que
les respostes difereixen més pel que fa a la semantica del concepte que no pas per la

manera com el's alumnes interpreten les preguntes.
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TEST 1 (raona la funcié dels capitols matrimonials)

01/21:
Els capitols matrimonials és aquella ingtitucié mitjangant la qual queda establert el regim
patrimonia amb el que es regiran els béns privats del's conjuges.

01/23:

La funcion de las capitulaciones matrimoniales se basa, basicamente, en la conveniencia
de preveer con anterioridad las posibles vicisitudes que puedan presentarse en situacion
decriss.

0v/27:
S6n pactes expressos entre €l's conjuges que regiran la sevarelacié matrimonial.

04/2:

Els capitols matrimonials son € vehicle idoni pels conjuges per pactar | establir € regim
economic que desitgen que se'ls apliqui 0 bé detallar-ne algunes especiditats en relacié a
aguells aspectes que apareixen, jaen e CC, jaen & CF, com adispositius.

TEST 2 (qué son els capitols matrimonials)

01/21:
Els capitols matrimonials son un pacte que poden fer els conjuges abans i durant €
matrimoni on s estableix € régim econdmic matrimonial.

01/23:
Es un acuerdo entre los conyugues, en € que pueden intervenir Unicamente y también
terceros por € que se pacta @ contenido de larelacion conyugal .

01/27:
Els pactes que redlitzen els conjuges per regular € regim juridic economic que regira €l
Seu matrimoni.

04/2:

Son pactes que acorden els conjuges abans o durant e matrimoni a través dels quals
poden modificar o adequar els seus interessos les questions relatives a regim economic i
patrimonial. Per la seva eficacia ca que s adoptin de forma solemne i que estiguin inscrits
en € Registre Civil per poder-los oposar a 3rs.

Pel que fa a la resta de les preguntes hem de dir que els canvis observats responen a la
necessitat de canviar formalment les respostes d'un test respecte d'un altre, tenint en

compte €l curt periode de temps que va transcorrer entre I’un i I’ atre. Aixi, d acord amb
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Espin i Rodriguez (1993), les respostes dels alumnes podrien haver variat S haguéssim

preguntat els mateixos conceptes formalment amb les mateixes preguntes.

En conclusié a aguest subepigraf hem de dir que les preguntes de definicid directa han
estat I'eina principal d extraccié d'informacio relativa a I’avaluacio de I'increment i la
precisid de coneixement dels alumnes tant en e T1l com en & T2. Les preguntes
encapcalades per diguesi, sobretot, raona pot induir a dispersié en €l tipus de respostes,
perd com hem vist a proposit de capitols matrimonials la dispersié deguda a tipus de

preguntes es minimitza al maxim.

4.1.2. Preguntes de relacio
Tenint en compte que larelacié conceptual és un aspecte important en I’ estructuracio de

qualsevol domini cientific —i, per tant, també en DF— hem decidit d’'incloureen e T1
i el T2 preguntes de relacié sobre aquells conceptes que conceptualment sén més
propers entre ells. Aixi, en € T1 fem comparar els conceptes de separacié i dissolucio
d'una banda, i convivencia i parella estable de I'altra. En & T2 fem relacionar,
mitjangant una pregunta tancada d’eleccio multiple els conceptes anteriors, juntament
amb els de despeses i aliments amb la intencié d assegurar que els individus relacionin

correctament els conceptes en quiestio (cf. annex 7).

L’ adopcid d' aguesta estrategia d'interrogacio sobre uns mateixos conceptes, pero de
manera diferent, a llarg dels dos tests en podria afectar la fiabilitat, ja que es podria
posar en dubte que totes les respostes obtingudes siguin de la mateixa naturalesa.
Tanmateix, com ja hem palesat a proposit del concepte de capitols matrimonials, i com
Sevidencia en les dades obtingudes per as diversos conceptes (vegeu annex 1.1), no
S observen respostes disperses o de caracteristiques diferents atribuibles directament al

tipus de preguntes.

Vegem, a continuacio, la tipologia de preguntes de relacio per a cadatest. En e T2, en
gué les preguntes son tancades en forma d'elecci6 multiple —i que no han estat
tingudes en consideracié—, presentem as alumnes les possibles respostes una de les

guals és la correcta:
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TEST1
a) Quina diferencia hi haentreseparacio i dissolucié del matrimoni?
b) Relacionalaconvivéencia i laparelaestable

TEST 2

a) La relacio juridica entre convivéncia homosexual i parella estable homosexual
segons laLlel d Unié Estables de Parella pot ser:

[0 Lavoluntat de les parts pot donar Iloc a la constitucié de la Uni6 Estable Homosexual
amb independéncia ddl temps de convivencia

O La convivencia homosexua ha d'haver durat 2 anys perqué pugui congtituir-se una
Uni6 Estable Homosexual

[0 La convivencia homosexua durant 2 anys déna lloc automaticament ala Uni6 Estable
Homosexual.

b) Ladiferenciaentre separacio i dissolucié es pot explicar d acord amb:

[ Temps legalment exigit per poder interposar la demanda

[ Efectes personalsi economics que poden sol licitar els conjuges
[0 Lagravetat de la causa que motiva la demanda

[J L’ efecte sobre e vincle matrimonial

¢) Despesesi aliments estan relacionats com a

[ Questions matrimonials

[0 Relaci6 de parentiu o0 de convivencia
[0 Relacié de parentiu

[0 Necessitats basiques del demandant

Quant a les preguntes de relacié cal insigtir en la diferencia important a Ilarg dels dos
tests. Efectivament, en e T2 la relacio es formula sistematicament en forma de
preguntes tancades, perd sempre com a complement de les preguntes de definicio oberta
formulades en el mateix T2 i tambéen el T1. Ca afegir que les preguntesa, bi c del T2
no son discriminadores entre individus, circumstancia que reforca e fet que no hagin
estat tingudes en compte per ala quantificacio.

Juntament amb les raons acabades d’exposar, la formulacié de preguntes de relacio
obertes en un cas —preguntes que suposen una verbalitzacio per part dels aumnes— i
preguntes de relacio tancades en un altre —preguntes que no suposen una verbalitzacié
per part dels alumnes— respon també a la necessitat d’ obtenir e maxim d'informacio
possible d’acord amb € temps de qué disposem. Aixi, resulta obviament més rapid
assenyalar una determinada opcié proveida, que no pas vehicular linglisticament totes

les opcions.
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Cal recordar que €ls tests han estat distribuits durant els dltims vint minuts de la classe.
En & cas del T1 sha fet un cop la professora encarregada de I’ assignatura ha fet una
introduccié general, perd sense explicar cap contingut. En el cas del T2 la distribucié ha
tingut lloc en I'Ultima classe de I’assignatura una vegada s han explicat els Ultims
continguts de la matéria®. Les preguntes obertes del T1 pretenen afavorir, malgrat la
limitacio d’'espai (vegeu annex 7), la capacitat explicativa de I’alumne en la definicié

del conceptes, tenint que compte que es tracta del primer dia d’instruccié explicita

Si, per contra, haguéssim optat per preguntes tancades aeshores ens fataria una
informacioO més precisa sobre e coneixement que tenen els individus a voltant de
determinats conceptes. En canvi, la naturalesa tancada d' algunes preguntes del T2
sexplica pel fet que considerem que, en I'Ultim dia d'instruccio sobre la matéria,
I"individu té prous coneixements sobre la matéria com per compaginar-les amb les

preguntes obertes en € temps de que es disposa.

En definitiva, les preguntes de relacié del T1 i e T2 es complementen perque, d acord
amb e moment en que es formulen, tenen la capacitat d’ extraure informacio pertinent
per a aguells conceptes considerats més relacionats els uns amb els altres (i.e., despeses
[ aliments; separacio / dissolucio; convivencia/ parella estable). Per tant, I’ estratégia de
combinar preguntes de relacio obertes i tancades en e T2 és consequiencia d observar
gue I'alumne, en el mateix interval de temps, pot respondre satisfactoriament a ambdos

tipus de preguntes.

Quant al's conceptes objecte de relacid, | observacio del disseny dels tests pot comportar
gue ens preguntem per qué es relacionen uns conceptes i no uns altres s, d acord amb
I’ estructura conceptual de la matéria que hem presentat a 2.7, els conceptes de DF estan
intimament relacionats. En primer lloc convé dir que les parelles de conceptes
relacionades son, tenint en compte € que hem exposat a 2.6 juntament amb les
definicions dels especialistes (vegeu annex 1.2), agquelles que ofereixen una relacié
conceptual més explicita:

2 Hem dagrair la generositat de les professores Margarida Garriga i Covadonga Ruisanchez,
especialment en relacié amb el temps de qué vam disposar per aladistribucio dels tests.
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a) despeses / aliments
b) separacio / dissolucid

c) convivencia (homosexual) / parella estable (homosexual)

A més, hem de remarcar que les caracteristiques de la poblacio, € medi i € temps de
gué disposem ha fet inviable la distribucié de tests amb preguntes sobre totes les

relacions possibles.

Convé tambeé recordar que els elements conceptuals del disseny de les dades (i.e., €ls
relatius a la tria de conceptes) han estat proposats per les professores encarregades
d’'impartir la materia, les quals han assenyalat aguells conceptes que son més

susceptibles de ser relacionats explicitament.

Tots els conceptes relacionats son, a mes, objecte de pregunta de definicio directa en el
T2. Tant en la relacié entre conceptes com en les definicions individuals, les respostes
dels nostres informants condueixen necessariament a |’explicitacio d'atres conceptes
amb que estan en relacio. Aquests altres elements terminologics que apareixen en les
definicions son igualment objecte de quantificacié i, per tant, donen compte de
I"'increment i la precisio en DF. Tot i que detallem agquestes dades en €l capitol seglient,
a continuacio explicitem aixo a proposit de la relacio entre els conceptes de convivencia
i parella estable. Aixi, les respostes seglients corresponents al T1 proveeixen altres

elements terminol 0gics (assenyalats en cursiva), seguint la classificacié de |’ annex 2:
- Forma que defineix larelacio dia a dia entre pardles [01/9].
- Laparella estable conviu a domicili conjugal [01/28].
- La convivencia no té perqué comportar cap relacio familiar. Pero la parella estable es

tracta de launié de dues persones que conviuen de forma estable en relacio matrimonial
[01/58].

En e cas de la definicio de parella estable en e T2 exemplifiguem més avall agunes
unitats terminol ogiques (assenyalades també en cursiva). Es important advertir que, per

bé que els conceptes restants (filiacid adoptiva, capitols matrimonialsi familia) no es
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relacionen explicitament, la definicié de cadascun d'ells implica per part de I’aumne

' esforc de relacié amb altres conceptes®:

- El concepte que dona en la LUEP seria aplicable tant en persones homosexuals i
heterosexuals, i es consideraria ala persona amb la que es conviu habitualment, es tenen
béns en coml s és & cas com una vivenda, s aporten les despeses familiars de forma
comuna. [01/4]

- Dues persones de diferent sexe majorsd’ edat o emancipats, no parentsen linia vertical
i colateral finsal 3r grau que conviuen en una relacié estable d’ afecte marital; o bé dues
persones del mateix sexe amb les mateixes caracteristiques que I’ anterior (a excepcio de
parents colaterals fins a 2n grau). [01/30]

- Una pardlla estable es congtitueix per un home i una dona (parlem llavors de parella
estable heterosexual) o per dos homes o0 dues dones (en € cas que sigui homosexual), que
viuen maritalment i entre els quas es generen una série d' obligacionsi de drets establerts
per lallel. Ca tenir en compte que una parella homosexual només es congtituira s
expressament ho manifesten €ls interessats, mentre que una d' heterosexual pot congtituir-
se per llel pel mer pas del temps. [04/2].

3 Per amés detalls sobre aquesta qiiesti6, podeu consultar I’annex 1.1 els exemples del capitol 5.
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4.1.3. Variables dels informants
Com hem indicat a |’ epigraf 3.1, hem tingut en compte en €l disseny dels tests una serie

de variables que, amb maor o menor grau, permeten d explicar o complementar els
resultats. L’objectiu d aquest subepigraf no és tant presentar aquestes variables
neutrament ¥tal com hem fet en e capitol anteriors com donar compte de la
incidéncia que algunes d aquestes variables tenen en e comportament de les respostes

dels alumnes.

Com es pot veure al’annex 7 demanem als alumnes la informaci6 seglient:
a) edat
b) sexe
c) lloc de naixement
d) un nUmero i lesinicias
€) domicili actual
f) llengles familiars
g) llengua d’ escolaritzacio
h) contactes previs amb e mén juridic fora de la universitat
i) contactes actuals extrauniversitaris amb el mén juridic
j) cursos de dret acabats

El nmero i les inicias és I'nica dada que esta clarament desvinculada de qualsevol
explicacio dels resultats. Ens serveix per identificar I’alumne mitjancant les inicials, i
amb lainclUsié del nimero ens assegurem la discriminacié entre dos (0 més) individus
en cas de coincidencia d'inicials, fet que no ha esdevingut. Pel que fa a les atres
variables, seguint el raonament de 3.1, tan sols h i i tenen un pes remarcable en la
interpretacio dels resultats. Recordem que, mitjancant aguestes dues variables, pretenem
vaidar la hipotes que son candidats a obtenir millors resultats aguells individus que

tenen o han tingut contactes juridics extrauniversitaris.

Aixi, € nombre d’aumnes que admeten haver tingut contactes previs son 7 (01/6;
01/48; 01/49; 01/57; 04/2; 04/32 i 04/33), & qual representa el 12% del total. EI nombre
d’individus que manifesten tenir contactes actuals amb €l dret és, com es podia esperar,
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gairebé e doble: 12 (01/16; 01/19; 01/28; 01/33; 01/47; 01/48; 01/58; 04/2; 04/18;
04/32; 04/33 i 04/34), el qual representa el 21% del total*.

Quant a la resta de variables, no creiem que tinguin un paper rellevant en I’ explicacié
dels resultats, per bé que contribueixen a controlar I’homogeneitat dels informants a
proposit de les dades sociolinglistiques presentades. Ateses les caracteristiques del
nostre estudi, les variables de tipus més sociolinglistic (edat, Iloc de naixement,
domicili actua, llenglies familiars, llengua d’ escolaritzaci6 i cursos de dret acabats) no
conformen una explicacio directa de les diferents respostes. Hem d afegir que la
variable | féra significativa si les respostes als cursos acabats no fos la mateixa en tots
els casos. Perd aqui la resposta és gairebé unanime, aixo és, tots els aumnes han
completat els credits corresponents al's dos primers cursos de la llicenciatura en dret ala
Universitat Pompeu Fabra®.

En conclusié, en aquest subepigraf hem especificat |a rellevancia de les variables
presentades a 3.1. L’ objectiu principal ha estat fer notar que, amb vista a I'andlisi i la
interpretacio de les dades del capitol segient, tan sols ens centrem en dues variables
que, de fet, esdevenen una de sola: €l's contactes previs i/o actuals amb € mon juridic

extrauniversitaris.

La resta de variables (edat, sexe, lloc de naixement, domicili actual, llengua familiar i
llengua descolaritzacid) que es demanen as tests han servit per confirmar
I"homogeneitat dels trets sociolinguistics dels informants. Aixd fa que no siguin
variables discriminadores del diferent comportament en les definicions i, en
consequiencia, han hagut de ser descartades com a factors explicatius o d'interpretacio

dels resultats obtinguts.

A continuacié en aquest punt del nostre treball reprenem breument els objectius i les
hipotesis de partida com a pas previ al’ observacio detallada de les mesures de que ens
hem servit per quantificar I'increment i la precisio de coneixement en DF. Pensem que

I’ estudi proposat a 4.2 és necessari per resituar €ls objectius que aqui perseguim; a més,

4 Consulteu 3.1 per determinar aquests contactes.

® Les excepcions son 01/23, que diu haver-ne completat tan sols un (probablement es tracta d’ un error de
I’alumne mateix) i 04/13, que no respon a aquesta informacio.
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els aspectes que hi assenyalem representen € fil conductor de I’ estrategia de recollida i

andlis de les dades.

4.2. Objectius i hipotesis de partida
Abans de descriure les cinc mesures que ens serveixen per avaluar quantitativament
I"increment i la precisio de coneixement dels informants en DF ens centrarem en el

repas dels objectiusi les hipotesis de partida.

A laintroduccio d’ aguest treball hem indicat que pretenem aportar una mica de [lum a
I’entorn d’una problematica que fins ara havia estat poc o gens tractada en disciplines
humanes i socials i, menys encara, en contextos universitaris. En efecte, s bé la quiestio
de I'aprenentatge de coneixement (general) ha preocupat enormement psicolegs,
pedagogs, etc., a llarg de la historia, en canvi, les aportacions en e terreny del
coneixement especialitzat o cientific (CC) han estat més aviat minses. Els treballs que
S han redlitzat sobre el CC han tractat, com hem vist a 2.1, 2.2 i 2.3, disciplines que
podem considerar dures: fisica, astronomia, biologia, etc., i han deixat de banda

disciplines com €l dret.

Encara més. aguests trebals de que parlem 3asovint apareguts sota | etiqueta
d educacio cientifica%. acostumen a bandegjar de la seva andlisi informants d’ educacié
universitaria. L’ observacio d’ aquests treballs evidencia una manca de sistematicitat i
intertextualitat, a diferencia del que succeeix en atres camps de recerca en que €els
diversos investigadors intercanvien coneixements i métodes, S organitzen congressos,
etc.

Amb les mesures que presentarem a 4.3 pretenem contribuir a evidenciar alguns
aspectes del que comporta accedir a un CC des de I’observacio del DF, partint del
supOsit que aguesta materia és també especialitzada o cientifica. | com que no podem
abordar la questié globalment hem enfocat la nostra anadlis des d’'una perspectiva
linglistica i conceptual; aixi, les cinc mesures escollides per al’avaluacio es nodreixen
d elements vinculats a aquesta perspectiva. Basicament hem observat les unitats
nominals de naturalesa terminologica i les unitats nominas lligades a llenguatge
genera (cf. 4.3.2).
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Exposem a continuacié els elements principals que conformen I'assoliment d’'uns
objectius determinats, tal com ha estat indicat a I'inici d’ aquest treball. Aquests
elements es contenen en els dos grans objectius seglients (cf. introduccio):

a) Fer notar € paper que juga € llenguatge general en e procés d aprenentatge

del DF.

b) Demostrar que els alumnes adopten una concepcio estatica i monolitica dels

conceptes cientifics, laqual donalloc al’ estabilitzacié dels resultats.

1. Contribuir a la reflexio tedrica i la practica metodologica sobre qué suposa accedir i

aprendre un coneixement especialitzat com el del DF.

2. Fer notar la preséncia (i influéencia) del Ilenguatge genera en € llenguatge juridic i,
més concretament, en e del DF. Aquesta relacié té consequiencies en |’ aprenentatge de
la matéria en questio. Aixo és palés en el nombre de mots de la llengua general que son
presents en les definicions, incloent-hi, com veurem a 4.3.2, els candidats a terme que

resulten descartats per tal com sdn massa generics, segons |’ opinid de I’ especidista

3. Fer notar que les caracteristiques del llenguatge juridic ¥acom a regulador de
relacions humanes i socials¥a comparteix molts trets formas i semantics amb el
Ilenguatge general, amenys en € nivell de les unitats terminologiques, que és ali on
postulem que es concentra principalment e CC. L’observacié de les respostes dels
informants mostra que la gran majoria de les unitats terminol 0giques comparteixen trets

formals i semantics amb unitats del llenguatge general.

4. En relacié amb els models d’ aprenentatge presentats a 2.2.2 fer palés que I’ explicacio
del constructivisme, com a paradigma dominant, a I'aprenentaige de coneixement
(genera i especialitzat) resulta insuficient a la llum del conjunt de dades que mostrem
en el capitol 5. Igualment, volem fer notar com, per la seva banda, e MAA aporta una
explicacio més global a la problematica a partir d’una analis critica de les causes que
provoguen un rendiment académic baix dels alumnes en enfrontar-se a les disciplines

cientifiques.
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5. En definitiva, pretenem mostrar, a través de I'analisi d aguns conceptes, que
I’ aprenentatge del DF en € marc d'una educacié universitaria comporta una serie de

dificultats a causa almenys de dos factors principals:

a) Factors intrinsecs a la matéria: tipus d’elements linglistics, semantica de les
unitats terminol 0giques, etc.

b) Factors extrinsecs a la materiaa com la matéria ha estat organitzada
conceptualment i linglisticament en els principals llibres de text i en els textos

legidlatius (lleis, reglaments, etc.).

4.3. Mesures d’'increment i precisio de coneixement en dret de familia
Per avaluar I'increment i la precisio de coneixement dels alumnes en DF partim d’un
conjunt de mesures quantificadores, consistents amb els pressuposits de partida i
objectius apuntats a |’ epigraf anterior, i amb els posicionaments tedrics destacats a
capitol 2. En aquest epigraf ens proposem de presentar i justificar aquestes cinc mesures
indicadores de I’increment i la precisio del coneixement; aixi a subepigraf 4.3.1 donem
arguments a favor de la representativitat de les mesures i a subepigraf 4.3.2 presentem
el's elements que son objecte d’ observacio a llarg de les mesures:

a) Unitats nominals de naturalesa terminologica: unitats propies del dret en

genera i del DF en particular.

b) Unitats nominals de naturalesa no terminologica: unitats propies del llenguatge

general 0 no estrictament pertanyents a llenguatge del dret, segons € criteri de

I’ especialista (cf. annex 2).

Un cop presentades les raons a favor de la validesa de les cinc mesures, amb € tipus
d’unitats que han estat observades, dediquem els subepigrafs restants (4.3.3 a 4.3.6) a

I"explicitacid i el raonament de cadascuna d’elles.
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En primer lloc enumerem agquestes mesures juntament amb els elements que ens han

servit per quantificar-les.

1. Diferencia conceptual

quantificacio:

a) Coincidenciaamb el descriptor dels especialistes

b) Nombre de termes inclosos en la definici6 que coincideixen amb els dels
especialistes (excloent el descriptor).

2. Precisié en la definicid o relacio dels conceptes

quantificacio:

a) Caracter terminologic del descriptor

b) Nombre de termes inclosos en la definicio (excloent, si escau, €l descriptor)

c) Nombre de termes inclosos en la definici6 que coincideixen amb els dels
especialistes (excloent el descriptor).

3. Opacitat en la definicié o relacio

quantificacio:

a) Caracter terminologic del descriptor

b) Nombre de termes que no coincideixen amb els dels especialistes (excloent, s

escau, el descriptor).

4. Capacitat de relacié amb altres conceptes
quantificacio:
a) Nombre de termes inclosos en la definici6 (excloent, si escau, € descriptor)

b) Nombre de mots de la llengua general de naturalesa nominal i connectors.

5. Dominis cognitius
quantificacio:

Nombre de mots de la llengua general de naturalesa nomina.

La consideracio d' aquestes mesures comporta fer les observacions generals segients,

gue seran represes en € tractament particular de cada mesura:
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- Cadascuna d’ aquestes cinc mesures esta, en major o menor mesura, prevista en els dos
tests per als nou conceptes i per a cadascun dels cinquanta-set alumnes. El fet de
quantificar |’ aprenentatge del DF mitjancant les dites mesures condueix a I’ obtencio
d unes determinades puntuacions, d’acord amb I’ estrategia que exposem a 4.4.4. En
definitiva, la realitzacio d’ aquesta quantificacio ha de permetre determinar s s observa

increment de coneixement o bé estabilitzaci6 dels resultats.

- Les cinc mesures o caracteristiques han estat ponderades de la mateixa manera, per tal
com considerem que totes tenen el mateix rang i, doncs, la mateixa importancia a I’ hora
d’'indicar progrés en e coneixement. Quan és pertinent prenem com a patré de
referencia les respostes dels especialistes al mateix test. Aixi, les quantificacions de 1a,
1b, 2ci 3b segueixen directament la referencia dels especialistes. Les quantificacions de
2a, 2b, 3a, 4a, 4b i 5 es duen a terme a partir de les consideracions de |’ especiaista a
proposit de les unitats nominals (terminologiques i no terminologiques), tal com

Sexposaal annex 2.

- Aixi, doncs, I’ extraccio de les puntuacions en questio es fa o bé a partir del patr6 dels
especialistes, 0 bé directament de les respostes dels alumnes. en aquest Ultim cas no es

tenen en compte les respostes expertes. Aixo S expressa de la manera seguient:

a) Dades numériques obtingudes per la comparaci6 amb les respostes dels
especialistes:
coincidencia amb el descriptor (amb dues Uniques opcions segons sigui
afirmativa o negativa)
- nombre de termes coincidents

- nombre de termes no coincidents

b) Dades numeriques obtingudes directament de I’ observacio de les respostes dels
informants:
nombre de termes (excloent, si escau, el descriptor)
- nombre de mots de la llengua general de naturalesa nominal

- nombre de connectors
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En consegliencia, la informacié dels resultats numérics resideix en la combinacio,
raonada anteriorment, de les respostes dels alumnes en comparacio amb les dels experts

(valoraci6 externa) i de les respostes dels alumnes en elles mateixes (valoracio interna).

- Pel que fa ds vaors numerics, en la mgjoria de les combinacions seguim la sequiéncia
logica relativa a fet que a un valor més at correspon un major increment i precisio de
coneixement. Pero en tres casos (3b, 4b i 5), com justifiquem a 4.3.2, I’ordre és invers,

aixo és, un valor at indicara una penalitzacié en |'increment de coneixement.

- Ta com es pot observar més amunt, hi ha determinats valors de les mesures que
coincidiran en la seva expressié numerica, per ta com tenen atribuida la mateixa
descripcio. Els casos implicats son els seglients:

1bi 2c: nombre de termes coincidents amb els del's especialistes

2ai 3a: caracter terminologic del descriptor

2bi 4a: nombre total de termes (excloent € descriptor, S és que té naturalesa

especialitzada).

Per ultim, cal fer notar que e valor obtingut a 3b (hombre de termes que no

coincideixen amb els dels especialistes) resulta de la resta de 2b-1b.

- Una altra consideraci6 fa referencia a la implicacio dels resultats d’ aquestes mesures
en els models d’ aprenentatge presentats a 2.2. Aixi, cal precisar s les explicacions del
constructivisme, com a paradigma dominant de |’ aprenentatge (general i especiaitzat)
és suficient per donar compte de les dades resultants, o bé s cal apel-lar també als
plantgjaments del Model Al-losteric d’ Aprenentatge (MAA), juntament amb |’ aportacio
de la linglistica cognitiva (LC) per completar I'explicacio de certs aspectes de les
dades.

- D’acord amb |’ enfocament linguistic del nostre treball, les cinc mesures considerades
contenen elements linguistics: descriptors, unitats terminologiques i unitats de la llengua
general. A proposit daquests tres elements convé fer les observacions seglents

relacionades amb la quantificacio:
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1. Hi ha casos en qué les definicions no estan encapcalades per un descriptor; en aquest

cas considerem que no hi ha caracter terminol ogic:

- Té lloc quan una persona decideix adoptar a un nen 0 nena, € vincle no és hiologic
sino per adopcid.[Filiacio adoptiva, T2; 04/7]

- La separacio pot ser de fet o judiciad i determina € cessament de la convivencia
Normament consisteix € pas previ per areclamar € divorci. [Separacio, T2; 04/33]

- Laconvivencia se da entre aguellas personas que conviven conjuntamente que pueden o
no pertenecer a una misma familia. [Convivéncia, T1; 01/25]

2. En € cas del concepte de capitols matrimonials en € Test 1, i tenint en compte la
formulaci6 de la pregunta (cf. 4.1.1), prenem com a descriptor I’element que falafuncio

sintactica de complement directe del verb (conjugat 0 no) de les respostes obtingudes:

- La funcio dels capitols matrimonials és fixar la voluntat dels conjuges respecte €l
repartiment dels béns patrimonias en e suposit de separaci6 o divorci. [01/1]

- Regulen € régim economic de cada matrimoni concret. [01/11]

- Serveixen com a mecanisme per a modificar € régim aplicable a un matrimoni, des
del punt de vista economic. [04/34]

3. Comptabilitzem com a unitats de la llengua general aquells descriptors que no tenen
caracter terminologic, d acord amb els criteris exposats a 4.3.2:
- Es tracta de la possibilitat d’acollir legament com a propi un fill dié d' una parella
[Filiacio adoptiva, T1; 01/47]

- Una familia és una unitat cel-lular constituida per un pare i una mare i €s seus
descendents (ja siguin fills biologics o adoptius). [Familia; T2; 04/2]

4. Considerem que hi ha coincidencia amb el descriptor dels especialistes quan

I’ equivaléncia és com segueix en aquests casos CONcrets:
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ESPECIALISTES ALUMNES
Situaci6 de convivéncia Convivéncia
Filiaci6 per naturalesa Fill naturals
Vivenda Habitatge / Habitacle
Grup de persones Persones/ Conjunt de persones/ Relacio entre persones
Sosteniment Manteni ment

Vincles de parentiu

Parentiu

Gastos/ Conjunt de gastos

Despeses/ Part de | es despeses

Relaciéjuridica

Relaci6 / Vinclejuridic

El fet deviure

Vida en comi/ Vida conjunta

Relaci6 conjugal

Vincle conjugal

Relaci6 d’ afectivitat

Affectio maritalis

D’ aquestes correspondencies volem fer notar la relacié que establim entre vivenda i

habitatge / habitacle d’una banda, i entre gastosi despeses de I'adtra. Aqui la rad de
I’equivaléncia es justifica atenent al fet que e segon (0 segons) element de la parella
correspon a la forma catalana normativa (curiosament la que no ha estat escollida pels
especialistes). En els casos restants I’ equivalencia obeeix a criteri de la proximitat

semantica ¥ que sol anar acompanyada de la semblanga formal.

5. També comptabilitzem com a unitats de la llengua general les unitats pronominals
seglients: ningu, tots, aquello tothom, allo, aquello, lo quei res:

- Esunarelacion juridica que se establece entre dos personas y que da como resultado un
proyecto de vida comin. El TC ha dicho a respecto que no solo se trata de pargjas
heterosexuaes sino de aquello que comunmente se entienda por familia

[Familia, T1; 01/23]

- Crec que la dissolucio esta meés relacionada amb la del matrimoni per una causa com la
mort contrala qual no es pot fer res. [Dissolucio, T1; 01/19]

6. No considerem la repeticio d' una unitat dins de la definicié: la comptem tan sols un
cop:

- Aquelles parelles que per no poder tenir fills o atres causes decideixen adoptar nens la
relaci6 resultant entre els nens i la parella seria una filiacié adoptiva.
[Filiacio adoptiva, T1; 01/52]
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- Una parella estable es congtitueix per un home i una dona (parlem llavors de parella
estable heterosexua) o per dos homes o dues dones (en € cas que sigui homosexud),
gue viuen maritalment i entre s quals es genera una série d obligacions i de drets
establerts per lallei. Cal tenir en compte que una parella homosexual només es congtituira
S expressament ho manifesten es interessats, mentre que una d heterosexua pot
congtituir-se per llei pel mer pas del temps. [Parella estable, T2; 04/2].

7. Considerem les unitats que apareixen en relacio de coordinacié com a diferents:

Lafiliacié adoptiva consisteix en I’ entrada d’un menor o incapacitat d s d' una familia
ja constituida, essent possible I'adopcio per part d aguells que son majors de 25 anys.
[Filiacio adoptiva, T1; 01/16]

8. Comptabilitzem com a unitats terminol 0giques aquelles unitats que es refereixen a un
nimero d' article determinat en el marc del CF o de la LUEP:

- Els diments fan referéncia, d’acord amb € concepte ampli de I’ art. 259 CF, no només
als aiments propiament dits sind també a les necessitats de roba, habitatge, despeses
funeraries, educacié. SOn una de les parts integrants del que coneixem per despeses
familiars, regulades al’ art. 4 CF. [Aliments, T2; 04/2]

- S0n aquells recursos que son indispensables per generalitzar la vida d’ agu vers e qual
tenim I’ obligacié de mantenir, ara que I’ art. 259 CF, empra un concepte ampli entenent
no només alo que és INDISPENSABLE sind també alo necessari (ex. educacié delsfills
majors). [Aliments; T2; 04/8]

9. No comptabilitzem com a divergents els canvis de persona o genere:

Es aquell tipus de filiacié en la que la persona que es passa a considerar fill dels seus
pares, no és d fill biologic, Sind que és d’ unes altres per sones.
[Filiacié adoptiva; T1; 01/19]

10. No considerem €ls elements nominals de les locucions, frases fetes 0 sintagmes

preposicionals del tipus seglient:

- por medio de

Acoger aotra persona como miembro de lafamiliapor medio de tramites juridicos.
[Filiacio adoptiva, T1; 04/27]

- atravésde

Es e procediment a través del qual una persona passa a formar part d’ una familia de la qual
no n’eramembre originari. [Filiacio adoptiva, T1; 04/24]

- demanera que

Instituci juridica per laqual es constitueix un vincle familiar de manera que una persona és
considerada per efectes juridics fill/a d’'un atre malgrat no ser-ho “de sang” o natural.
[Filiacié adoptiva, T1; 04/32]
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- fer-secarrec

Es unafigurajuridica per fer-se carrec d un fill que no és biologicament fill teu.
[Filiaci6 adoptiva, T1; 04/36]

- envirtut de

La familia és una ingtitucié social, la qual es caracteritza per la interrelacid (estreta
interrdlacio) que es dona entre s seus components en virtut d'una causa de
consanguineitat. [Familia, T1; 01/9]

11. Si les definicions a proposit dels conceptes de separacio i dissolucié s encapcalen
per una d aquestes dues unitats seguides immediatament del complement «del (en €)
matrimoni» no comptabilitzem matrimoni com a un terme més, ja que considerem que
forma part de la sequiencia logica de la definicio (perd s apareix en una part de la

definicio si que e tenim en compte):

- La dissolucio del matrimoni és aquella ingtitucio que implica I’extincié de la figura
juridica del matrimoni. [Dissolucié, T1; 01/21]

- Laseparacio en e matrimoni no dissol @ vincle juridic matrimonia, simplement hi ha
una desafectacid de les obligacions personals matrimonials. [Separacio, T2; 01/4]

Fetes les consideracions generals sobre les mesures considerades i la quantificacio dels
seus eements, tot seguit, en els subepigrafs seglents, raonem més detalladament
cadascuna d’ aquestes mesures, per tal de fer-ne pales la seva pertinencia i validesa per
als objectius que perseguim en aquest treball.
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4.3.1. Validesa de les mesures quantificadores d’increment i precisié de
coneixement

A proposit de les cinc mesures considerades convé formular les preguntes seglients:
a) SOn mesures valides en relacio amb I’ objectiu de mesurar I'increment i la
precisio de coneixement?

b) SOn les Uniques mesures que ca tenir en compte amb vista als nostres

proposits?

Aquestes dues gliestions son rellevants perqué tenen incidéncia directa en €ls resultats
gue mostrem i analitzem en e capitol seglent. La resposta negativa a la primera
pregunta implica invalidar les dades, mentre que la resposta negativa a la segona no
comporta automaticament el bandejament dels resultats obtinguts, siné que condueix a
justificar fins a quin punt les mesures escollides son Utils as nostres proposits. La
resposta afirmativa a les preguntes anteriors obliga a relacionar les dades amb els

objectius i les hipotesis de recerca.

Doncs bé, a llarg d’ aquest subepigraf tractarem de fer notar que, d acord amb les
pretensions d’aquest treball, les mesures considerades son significatives. Cal observar
gue no sOn aquestes les Uniques mesures possibles que permeten evidenciar la
problematica de I'accés al coneixement especialitzat, perd si que sdn mesures
representatives de la perspectiva linglistica que agui hem adoptat i, en conseqiiencia,

son pertinents per donar compte de la quantificacié de les dades.

En qualsevol cas, la discussié sobre la inclusio d'atres mesures no és crucia per a
desenvolupament d’aquest treball, per tal com e nostre objectiu principal és de
contribuir a oferir més elements a I'entorn de I'aprenentatge de coneixement
especialitzat, questié que ja ha estat tractada, des d’un punt de vista tedric als capitols 1
i 2. Dit d'una atra manera, e que ens interessa aqui és proveir arguments que defensin
la pertinencia de les mesures escollides. Aixo vol dir que I'Gs d atres mesures (de
naturalesa linguistica i no linglistica) pot molt bé arribar a conclusions similars a les
obtingudes a partir de les cinc mesures presentades en aquest capitol, pero aixo depassa

les intencions d’ aquest treball.
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Un altre aspecte relacionat amb la validesa de les mesures té a veure amb la seva
capacitat d'ésser discriminadores entre informants. Aixi, podem preguntar-nos si
serveixen per distingir les diferents respostes dels aumnes o no. Veurem meés endavant
gue ca no confondre la capacitat discriminadora de les mesures amb |’ eventual
estabilitat de les respostes; en efecte, al capitol seglient veurem si es confirma o es

desmenteix una tendéncia homogeneitzadora de les dades.

Com hem dit més amunt, cadascuna de les cinc mesures inclou valors la quantificacio
dels quals esta basat en unitats linguistiques (descriptors, unitats terminologiques,

unitats de la llengua general):

a) Ladiferéncia conceptual comporta comprovar si hi ha coincidencia del descriptor
amb €els dels especidistes i quin és e nombre de termes que coincideixen amb els
dels especialistes. Aquests son, doncs, elements estrictament linguistics que, al seu

torn, informen sobre I’increment i la precisié en € coneixement.

b) Per avaluar la precisio de la definici6 hem triat els tres elements de base
lingliistica seglients. el caracter terminologic del descriptor, el nombre total de
termes inclosos en la definicio i € nombre total de termes coincidents amb €els dels

especialistes.

) L'opacitat de la definicié ¥ que no suposa la inversio de la mesura anterior¥a
savalua d'acord amb € caracter terminologic del descriptor i € nombre de termes
gue no coincideixen amb els dels especialistes. Com argumentarem a 4.3.4 el segon
valor numeric obtingut en aguesta mesura segueix una logica decreixent: com menys
termes no coincideixin amb els dels especialistes més increment de coneixement
podem hipotetitzar.

d) La capacitat de relacié de I'individu en les definicions s observa a través del
nombre de termes inclosos, juntament amb e nombre de mots de la llengua general |
el nombre de connectors. Com argumentarem també a 4.3.5 e segon valor numéric
obtingut en aguesta mesura (i.e., é nombre de mots de la llengua general) segueix
una logica decreixent: com menys mots de la llengua general i connectors hi hagi

meés increment podem hipotetitzar.
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f) Finalment, e dominis cognitius ¥aen e sentit atorgat pel Model Al-losteric
(Giordan i de Vecchi, 1987) i per la linglistica cognitiva%s es mesuren
lingUisticament pel nombre de mots de la llengua general. Com en dtres valors
assenyalats en I'opacitat i la capacitat de relacié, aqui € vaor obtingut també

segueix, com argumentem a 4.3.6, una |ogica decreixent.

L’ argumentacio a favor de la inclusié d’'aguestes cinc mesures es reforca si tenim en
compte que:
a) El MAA tambeé utilitza valors semblants a's nostres, si bé els seus objectius i
els ambits tematics tractats son diferents.

b) El nostre treball persegueix uns objectius molt especifics.

Quant a primer aspecte, els trebals de Giordan (1995b), (1998a) i (1999c)
¥, d orientacio basicament pedagogica i que es proposen d'escatir com els alumnes
accedeixen a coneixement cientific i la veritable naturadlesa de | aprenentatge¥s
consideren important tenir en compte e nombre de termes (0 unitats que vehiculen
coneixement cientific) en relacié amb un determinat patro, en aquest cas els dels
especialistes. Amb tot, Giordan, atés que no tracta ambits de les caracteristiques del
dret, no pren com a mesura atenir en compte e recompte d unitats de la llengua genera
Y2 €l que correspon als nostres dominis cognitius¥s ni els connectors % que, juntament
amb els mots de la llengua general, conformarien el que nosaltres designem com a

capacitat de relacio.

Pel que fa a segon punt de reforg, I’eleccid de les mesures assenyalades esta motivada
directament pels objectiusi les hipotesis de recerca que aqui ens plantegem, com ja hem
indicat anteriorment. En efecte, |’ orientacio del nostre treball ha determinat la tria de les
cinc mesures en questio i, ahora, ha fet que en desestiméssm d'atres que hem
comprovat que no incideixen directament en la quantificacio de I'increment de
coneixement com, per exemple, lacomplecié i les zones conceptuals actives (cf. More,
1999a)°.

® La complecié es refereix al nombre de proposicions de tipus lingtistic que hi ha en les definicions:
(oracions de relatiu, subordinades de tot tipus, etc.), juntament amb el nombre de termes. Les zones
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Aixi, mantenint-ne unes i descartant-ne d altres d’ acord amb uns objectius concrets hem
arribat a la conclusié que les nostres mesures resulten valides per donar compte de
I"increment i precisié del coneixement. Aixi, les observacions més importants que hem

fet en aquest subepigraf s apleguen en el's punts segliens:

1. La determinaci6 final de les mesures a considerar ha estat en part possible perqué
préviament shan anadlitzat a proposit del que suposa accedir a un coneixement

especialitzat. Aixo ens ha permes de confirmar-ne unes i descartar-ne d’ altres.

2. Cal destacar que els valors presentats en cadascuna de les mesures son coherents amb
la perspectiva eminentment linglistica i d’analisi del coneixement especiditzat que

duem aterme en aquest treball.

3. Els treballs de Giordan, en e marc del MAA, palesen la determinacio per avaluar
unitats linguistiques de naturalesa especialitzada, tot i que tant I’ orientacié (que, en €l
Seu cas, és de hiaix pedagogic) com la quantificacio (Giordan no quantifica definicions,
sind unitats textuals més grans) suposen una distancia important respecte del nostre
treball.

4. Finament, convé tenir en compte |’adequacié de les mesures a les hipotesis i els
objectius que perseguim. En efecte, les cinc mesures (i €ls valors encarregats de la seva
guantificacid) estan pensades per permetre de desmentir o confirmar €l que hem apuntat
a 4.2 en relacié amb les intencions d’ aquesta recerca, aixo és, s es produeix increment

de coneixement o bé estabilitat de les respostes.

conceptuals actives esrefereixen alanocio que presentael MAA, que nosaltres hem inclos sotal’ etiqueta
de dominis cognitius, ja que ambdues s6n nocions conceptual ment properes.
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4.3.2. Les unitats nominals de naturalesa terminologica i no terminologica

Ja hem explicat a capitol 1 %1.3% que la unitat terminologica de naturalesa nominal
és la que, de manera preeminent, vehicula coneixement cientific, per bé que és cert que
podem parlar més en general d Unitats de Coneixement Especiditzat, en qué llur
naturalesa gramatica va més enlla de la categoria nomina (cf. Domenech, 1998).
Tenint en compte aquesta restriccié referida a les unitats terminologiques cal decidir
quins elements nominals de les respostes dels alumnes tenen caracter terminologic i

quins no.

La determinacio de quines unitats son de naturalesa especiditzada i quines no
correspon, segons € criteri que adoptem en aquest treball, a la visié experta de la
matéria. Dit d’ una altra manera, és |’ especialista qui decideix les unitats que son propies
del dret en generdl, i del DF en particular, i les unitats que s adscriuen més al llenguatge
general. Préviament a aquesta decisio, hi hagut per part nostra un buidatge dels

candidats a ser considerats unitats especialitzades, tal com es reflecteix al’annex 2.

Per dur a terme aguesta seleccio hem considerat € criteri d’un especiaista, e qual no
coincideix amb cap de les dues professores encarregades d'impartir |’ assignatura.
Aquestes, recordem, conformen e patr0 expert en les definicions. La decisio
d’incorporar un Unic punt de vista en la distincié entre unitats terminologiques i no
terminologiques és conscient, ja que S preniem la decisio de les dues especialistes
aleshores obtindriem resultats forgosament no coincidents. Per aix0 hem optat per

mantenir la visio experta, perd a partir d’'un sol punt de vista.

En partir d'un sol criteri, cal ser perfectament conscients que aquest no ha de coincidir
exactament amb e d'atres especiaistes, circumstancia que hem explicitat a 1.2. A
proposit d’aixo, convé fer notar (cf. capitol 1), que en alguns aspectes del dret civil i,
meés concretament, del DF%4 que afecten e tractament linguistic i terminologic no hi
sembla haver un consens clar sobre les denominacions i |’abast semantic d’ aquestes

denominacions.

Creiem gue, en definitiva, amb vista al's objectius que plantegem és suficient de tenir en
compte € criteri d'un especidista, el qua pertany, com les seves col-legues

especidistes, al’ Area de Dret Civil de la Universitat Pompeu Fabra.
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Paral-lelament, cal recordar €l que apuntavem a 1.3 a proposit de la relacio establerta
entre terme i mot. Seguint Cabré (2000), ambdues unitats son en e fons una mateixa
unitat abstracta, susceptible de manifestar-se en el discurs a través d’ unitats superficias
de caracter diferent. La nostra tasca ha consistit a dur a terme un buidatge de les unitats
nominals que sdn candidates a terme a Ilarg de les definicions, la qual cosa fa que no
parlem d unitats diferents, sin6 d’ essencialment un mateix tipus d’ unitats. Per tant, el fet
gue unes determinades unitats no siguin considerades pertanyents a DF especificament
per part de |’ especialista en la materia no vol dir que en I’ Us d' un altre context o situacio

no puguin adquirir la caracteristica de terme.

Quant a buidatge inicia d unitats de les definicions, hem actuat d acord amb dos
criteris:
- laseleccié d’ unitats nominals

- d aquestes, la seleccio d’ unitats minimament susceptibles de ser terminol 6giques

Si bé a efectes de la quantificacio podem traduir la tria de I’ especialista en unitats
propies de I’ambit juridic de les que no ho son, resulta interessant dividir les respostes
en tres grups, tal com s expressa al’annex 2:

a) unitats que efectivament son considerades pertinents en |’ ambit juridic.

b) unitats que clarament pertanyen al’ ambit general.

C) unitats que formalment o semanticament pertanyerien al’ambit juridic, perd no

tenen sentit tal com apareixen escrites (inadequacions formals, gramaticals i

semantiques).

L'observacio del tercer grup és deguda a I'especiadista mateix i no pas a un
condicionament aprioristic nostre, donat que tan sols hem demanat a |’ especiaista que
identifiqui aguelles unitats propies del DF d aquelles que no ho son. Conveé aclarir que,
sempre que ha estat possible, per a cada unitat terminologica hem posat la forma
singular independentment que aparegués en singular o plural, talment com s es tractés
d'un lema en la configuracié d'un diccionari. Suposen una excepcié a aquesta linia

d actuacié aguelles unitats que apareixen en plura i en un grau de lexicaitzaci6 at”:

" En tots aquests casos resulta molt estrany no només fer-ne una lectura en singular, sind de trobar-ne
ocurréncies en els nostres corpus d’ exclusio: el CFi laLUEP. A més, en els casos d'esposos, pares pares
adoptiusel canvi de flexié de nombre també comportariaun canvi de significat.
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aliments, béns, béns patrimonials, carregues, condicions, condicions de vida, despeses,
despeses funeraries, esposos, estipulacions, funeraries, gastos, majors, pares, pares
adoptius, pares naturals, recursos, responsabilitatsi usos.

Finament, no cal dir que la quantificaci6 que duem a terme és consistent amb els
resultats de la tria en questié. Aixi, tal com es desprén de la taula de I'annex 2, les
unitats de la primera columna son considerades de natural esa terminol 0gica, mentre que
les columnes segona i tercera conformen € que considerem unitats de la llengua

general.

A continuacié (epigrafs 4.3.3-4.3.6) passem a argumentar detalladament cadascuna de

les cinc mesures considerades.
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4.3.3. La diferéncia conceptual
La diferencia conceptual és un indicador de I’increment i la precisié en € coneixement

especialitzat. Amb la denominacio de diferencia conceptual ens referim globalment a
les divergencies relatives a determinats valors entre les definicions dels alumnes i dels
especiaistes. Aixo indica la diferencia entre |’ abordament de conceptes per part d' uns i
altres. Tanmateix, no cal pensar que aquesta mesura té un pes major que les atres en la
guantificacio dels resultats, ja que la resta de mesures, com veurem, també juguen un

paper rellevant.

L’ existéncia d’' una diferencia conceptua (entre I’ aprenent i I’ expert) no necessariament
indica un canvi conceptual. Aquest suposa €l pas de les concepcions previes dels
alumnes %2 sovint erronies en relacio amb les de I’ expert, perd coherents internament¥a
a les noves concepcions, les quals coincideixen amb les dels especialistes. Seguint,
doncs, aguesta idea en assolir-se € canvi conceptual, partint d'una diferéncia

conceptual, s aconsegueix un augment i precisio en el coneixement.

Ara, no hem didentificar e canvi conceptual amb la culminacié plena del procés
d aprenentatge especialitzat, ja que, si fos aixi, no caldria dirigir la nostra atencio cap a
d altres mesures avaluadores de |’aprenentatge cientific mitjancant I’increment i la
precisié del coneixement. En altres mots, la diferencia i, s escau, € posterior canvi
conceptual no déna compte per st mateix de I’ assoliment de I’ aprenentatge cientific. Per

aixo, al’hora de fer una valoraci6 global cal considerar també les altres mesures.

Pel que faala quantificacio d’ aguesta mesura, hem tingut en compte dos valors:
- La coincidencia o no del descriptor de I'individu amb € que proposen €els
especialistes.

- El nombre de termes inclosos en la definicié que coincideixen amb €els dels
especialistes (excloent el descriptor).

Donem una rellevancia especia a descriptor de la definicid perqué tant en les preguntes
directes de definici6 com en les de relacié € descriptor és |I'élement principal que
serveix per anomenar € concepte objecte de definicio (vegeu al’annex 4 la distribucio
de descriptors per conceptes en cadascun dels alumnes). Prenent com patr6 de

referencia la resposta dels especialistes, la coincidéncia de descriptor entre alumne i
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especialistes és, a nostre parer, molt significativa a la [lum del canvi conceptua. La
conversié d aguesta caracteristica en termes numeérics s'indica en I’ aternativa de dos
digits d'acord si hi ha coincidéncia (1) o no n’hi ha (0). Vegem-ne alguns casos de
coincidéncia i no coincidéncia a proposit dels conceptes de familia i parella estable

(assenyalem en negreta la coincidencia):

a) [Definicions dels especialistes]

- Conjunt de persones relacionades per vincles de parentiu 0 de matrimoni. [Familia, T1]

- Situacié de convivencia entre dues persones, del mateix sexe o de diferent sexe. En €
primer cas, s manifesten la seva voluntat de congtituir-la i, en e segon, S conviuen
durant 2 anys o tenen fills comuns. [Parella estable, T2]

b) [Definicions d’ alumnes]

- Indtitucio socid, la qual es caracteritza per la interrelacio (estreta interrelacio) que es
ddna entre els seus components en virtut d' una causa de consanguineitat. [Familia, T1,
ov/9]

- Conjunt de persones que mantenen una serie peculiar de relacions personads i
economiques i que pren com a nucli dues persones juntament amb els seus descendents i
altres possibles membres. [Familia, T1; 01/44]

- Conjunt de persones amb relacié de parentiu entre les que neixen una série de drets i
obligacions. [Familia, T1; 04/34]

- La convivencia de dues persones en e mateix domicili per temps superior a[...] any fa
gue aquestes persones consolidin una parella estable automaticament. [Parella estable,
T2; 01/8]

- Es aquella parella que conviu durant un temps minim d’un any lligada per una relacio
sentimental . [Parella estable, T2; 01/55]

- Unié d'un home i una dona i dues dones (s parella estable homosexua) i que, sense
estar casats, |I’ordenament els atorga de vegades un determinat tracte, similar a dels
conjuges o en tot cas un tractament especia. [Parella estable, T2; 04/26]

Pel que fa a segon vaor, el nombre de termes coincidents amb els dels especiaistes
indica la precisio de I'individu en referir-se al concepte i fins a quin grau s apropa a
canvi conceptual, ja que I'GUs de les mateixes unitats terminologiques de I'expert
contribueix a assenyalar, mitjancant la precisio, el canvi d’ una concepcio (en € sentit

atribuit per Giordan, cf. 2.2.2) aunaatra
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4.3.4. La precisi6 i I'opacitat de la definicié o larelacié
En termes linglistics una definicio o0 una relacié pot ser molt precisa 0 molt opaca

d'acord amb una serie de parametres. Precisidé i opacitat representen dues cares
oposades (perd no simétriques) i, aixi, e grau de precisio és proporcional ¥aperdo no
inversament proporcional¥ a grau d opacitat. Aquest fet es tradueix en la proposta de
tres quantificacions per a la precisio i dues quantificacions per a |’ opacitat, en que tan
sols la primera de cadascun dels valors (caracter terminologic del descriptor) és
coincident. Per tant, i recapitulant, els valors per a cadascuna d aguestes dues mesures
son el's segiients (cf. 4.3):

a) Per alaprecisio:
- Caracter terminologic del descriptor
- Nombre de termes inclosos en la definicio (excloent, si escau, € descriptor)
Nombre de termes inclosos en la definicié que coincideixen amb els dels
especialistes
b) Per al’ opacitat:
- Caracter terminologic del descriptor

- Nombre de termes que no coincideixen amb els dels especialistes

Com hem indicat anteriorment, e segon valor de la mesura d opacitat segueix una
guantificacié decreixent, aixo €s, la puntuacio sera, per a nosaltres, més positiva com
menys nombre de termes no coincideixin amb els dels especialistes. Per aix0, hem
multiplicat els resultats numeérics d aquest valor per -1, per tal de representar aguest
ordre decreixent (hi insistirem més endavant a 4.4). Mostrem, tot seguit, alguns
exemples en qué apareixen en les respostes dels alumnes (assenyalats en negreta)
aquells termes —deixem de banda els descriptors— que no coincideixen amb els dels

especialistes a proposit del concepte de despeses en el Test 2:
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a) [Definicié dels especialistes]

- Conjunt de gastos que es generen en € s de matrimoni o convivencia atenent a
manteniment de la familia d'acord amb € nivell de vida d’'aguesta i els usos socials.
[Despeses, T2]

b) [Definicions d’ alumnes]

- Los gastos provienen de una situacion matrimonial o de convivencia y se haran en
concepto de sostenimiento de la pargja o familia. [Despeses, T2; 01/35]

- Entenc que despeses familiars son agquelles a les que ha de fer front una unitat familiar
en relacio asfills, ds propis conjuges, despeses d’ habitatge. [Despeses, T2; 04/3]

- Carregues familiars que han de suportar €ls conjuges per a seu propi manteniment, el
dels seusfills o parents que convisquin. [Despeses, T2; 04/16]

La quantificacio efectiva dels valors apuntats en aquest epigraf pot comportar, en
determinats casos, que no hi hagi diferencies significatives entre les dues mesures en
quiestié®. Aixd esdevé en els casos en qué es déna la coincidéncia en la puntuaci6 del
primer valor (el caracter terminologic del descriptor) amb les puntuacions referides als
dos valors restants fiombre de termes inclosos en la definicid i nombre de termes

inclosos en la definicié que coincideixen amb els dels especialistes).

Si en I'andis de les dades confirmem un increment de coneixement, aleshores aguesta
distancia sera forca més palesa en e Test 2 (on efectivament S hauria detectat
I"increment) que no pas en € Test 1. Per contra, S n'observem una tendencia a
I’ estabilitat, aleshores la distancia entre les mesures de la precisié i |’ opacitat sera molt

smilarene Test 1i & Test 2.

Quant al caracter terminologic del descriptor, convé remarcar que aqui considerem el
caracter terminologic en relacio amb e concepte objecte de pregunta i que, per tant, no
avaluem s € dit descriptor coincideix o no amb el del patré expert, Siné que atribuim
un valor numeéric d' acord amb s té caracter terminologic (amb e digit 1) o no en té

(amb €l digit 0), independentment que sigui pertinent o no en la definicio que es dona.

8 A aixd hi contribueix el fet que la nostra andlisi es basa en definicions o relacions, i no tant en entitats
discursives més complexes. Aixi, si el nostre corpus de respostes estigués compost, per exemple, pels
examens dels alumnes, aleshores probablement la distancia entre precisié i opacitat seria major, perod
aleshores la quantificaci6 seria molt més complicada.
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Pel que faa nombre de termes que apareixen en la definicio (excloent el descriptor),
agui, un cop més, € criteri per destriar les unitats terminol0giques de les que no ho sén
en e context de les definicions ha estat la classificacid elaborada per I’ especiaista (cf.
annex 2). Es important d aclarir que hem considerat el nombre total de termes amb
independéncia dedl fet que aquests termes siguin adequats 0 no en el marc de la definicio.
Heus aci alguns casos d'unitats terminologiques (assenyalades en negreta) que
apareixen en la definicié, sempre tenint en compte el criteri de I’ especialista (cf. annex
2):

- Lafiliacié adoptiva consisteix en I’ adopcié com a propi d'una persona, normament
menor d’edat per part d’ unapareélla, adquirint la persona adoptada la condicié de fill en
relacio de tal parella. [Filiacio adoptiva, T1; 01/9]

- SOn les despeses que ha de cobrir necessariament un pare o0 una mare sobre els seus
fills, tant s conviu amb ells com s no. [Despeses, T1; 01/55]

- Situacio a la que pot arribar-se de forma pactada o per la concurréncia d’'una causa
legal establerta que necessita d’ unasenténcia perqué produeixi els efectes congtitutius de
suspensio delsefectes personals i patrimonials. [Separacié, T2; 01/30]

- La dissoluci6 sera I’ extincié del matrimoni per divorci, mort o per declaracio de
falliment. S extingeixen tots €ls seus efectes. [ Dissolucio, T2; 01/21]

Ates que estem analitzant definicions, € marge per a la inadequacié d' un terme en €
context definitori d’un concepte concret és meés restringit que no pas s analitzéssm

unitats textuals més complexes.

En relacié amb € tercer valor de la mesura de la precisié (nombre de termes inclosos en
la definici6 que coincideixen amb els dels especialistes), tan sols ca dir que la
puntuacio és coincident amb la del darrer quantificador de la mesura de la diferéncia

conceptud.

Pel que fa a la mesura de I’ opacitat, ja hem considerat € primer vaor (i.e., caracter
terminologic del descriptor), €l qual també és present en la mesura de la precisié. Aqui
ens centrem en e postulament del segon valor, aixo és, e nombre de termes que no
coincideixen amb €els dels especialistes. Pensem que la quantificacié d’'aguest segon
element de la mesura d opacitat déna compte, mitjancant elements linguistics, de

I’ opacitat de la definicid, tal com aguesta ha estat definida anteriorment. A continuacio
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mostrem alguns exemples d’ aquest segon valor (assenyalem en negreta les unitats de les
respostes dels informants que no coincideixen amb les dels especialistes):
a) [Definicions dels especialistes]

- Es una classe de filiacié que es congtitueix per decisio judicia i que té e mateix
contingut que lafiliaci6 per naturalesa. [Filiacié adoptiva, T1]

- Es un contracte per rad de matrimoni. El poden otorgar els conjuges per regular
aspectes del seu matrimoni: aspectes econdmics i successoris. Aquest contracte s ha de
fer en escriptura publica. [Capitols matrimonials, T2]

b) [Definicions d’ alumnes]

- Es unaforma especial de filiacié basada en € fet d acollir un fill en una familia que no
té cap vincle sanguini i amb la conseglient obligacié de despesesi aliments. [Filiacio
adoptiva, T1; 01/33]

- EsI’adopci6 d'un menor o major d’edat i aixi integrar-lo en una familia determinada
com a fill propi, i gaudira de les mateixes avantatges i desavantatges que els fills
d'aquells conjuges que siguin biologics. [Filiacié adoptiva, T1; 04/28]

- Contrato por € cual & régimen economico matrimonial (que seria € contenido
bésico) y cualquier otro aspecto en funcion del matrimonio entre los dos conyugues. Debe
la participacion de un 3°. [Capitols matrimonials, T2; 01/28]

- Esd negoci juridic en e qual s estableixen disposicions per regular aspectes de la vida
conjuga com € régim economic, drets viduals, I'heretament; actualment s utilitza per
establir una série d'acords que regiran en cas de cris matrimonial. [Capitols
matrimonials, T2; 04/7]

Amb aixo, hem pretes traduir la nocié d opacitat (abstracta en ella mateixa) en
expressions o items linguistics. En efecte, e fet que hi hagi un nombre determinat
d’unitats terminologiques que no coincideixin amb les dels especialistes és un vaor
indicador, en magor o menor mesura, del grau dopacitat que es manifesta en la
definici6. En conseguéncia, com hem apuntat anteriorment, |I’obtencié dels valors
numerics corresponents implica la multiplicacié per -1 de les dades resultants en primer

lloc, ja que aquest valor segueix un ordre decreixent, és a dir, com més unitats no
coincideixen menys increment es postula.
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4.3.5. La capacitat de relacié amb altres conceptes
Amb aguesta mesura pretenem quantificar, en termes linguistics, la capacitat de relacié

mostrades per les definicions amb atres elements conceptuals, ja sigui en un ambit
especialitzat com en un de general. En la proposta d aguesta mesura recuperem la
digtincié de Vigotski (1995) entre conceptes espontanis (0 generals) i conceptes
cientifics. El postulament de la mesura de la capacitat de relacio amb altres conceptes és
rellevant si tenim en consideracié les sovint fragils fronteres semantiques que, en €l
llenguatge juridic, Sestableix entre e coneixement especialitzat i e coneixement
general, tal com hem mostrat a capitol 2 (epigraf 2.3).

Per aix0, amb la quantificacio de la capacitat de relacié amb altres conceptes (generals i
especialitzats) volem donar compte del nombre de correspondencies que estableixen els
alumnes. El nostre corpus de definicions afavoreix € control d aguesta mesura. En
canvi, amb un corpus textual de dimensions més grans que les definicions seria més
complicat d’ aconseguir aquesta identificacio. Aixi, doncs, quantifiguem agquesta mesura
apartir dels dos valors segients:

a) El nombre total de termesinclosos en la definicid (excloent el descriptor)

b) El nombre d' unitats nominals de la llengua general i els connectors

Per explicar I'estratégia que hem adoptat en € tractament dels vaors numeérics
corresponents —pero especialment en segon cas (unitats nominals de la llengua general
i els connectors)— cal tenir molt present que analitzem definicions. En aquestes
definicions esperem que I'adumne defineixi e concepte en qlestié a partir de la
consideracié d’ elements terminologics, circumstancia indicadora del fet que I’individu
se situa en un ambit d'especiaitzacié. Si, en canvi, observem en les definicions la
presencia d’ unitats de la llengua general i els corresponents connectors (vegeu mes avall
sobre els connectors), aleshores considerem que |I’alumne perd precisio, per tal com
prefereix la referencia més general en detriment de I’ especiaitzada. Aixi, a continuacid
assenyalem alguns casos en que la preséncia d’ unitats de la llengua general és palesa i

comporta, a nostre parer, una perdua de la precisié (en negreta les unitats en questio):
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- Es quan una parella després de seguir una sirie de procediments legals, acabats €s
guals son autoritzats per acollir aunacriatura, aun jove com s fosfill propi (“de sang”)
per tal d'educar-lo i proporcionar-li una situacio familiar de “normalitat”. [Filiacio
adoptiva, T1; 01/19]

- Grup de persones que estan unides per llagos de sang o unides per llagos afectius.
[Familia, T1; 01/34]

- Totes aquelles necessitats de menjar, roba, educacié que necessita una persona per a
seu lliure desenvolupament. [Aliments, T2; 04/3]

- Vivir en @ mismo lugar, compartir lavida. [Convivencia, T2; 04/27]

En conseguiéncia, hem procedit a multiplicar per -1 els resultats numerics obtinguts per
aquest segon valor, per tal com segueix un ordre decreixent (i.e., com més unitats de la

Ilengua genera i connectors, menys increment i precisié de coneixement hipotetitzem).

Recordem que aguest treball recull com a unitats de naturalesa nominal aquelles que
presenten les caracteristiques seglents (cf. annex 2):
a) Les que han estat considerades candidates a terme i, posteriorment, descartades
per dues raons principals:

- 80N massa generiques (i.e., funcionalment, s adscriuen a llenguatge general)
- s0n inadequades en e context juridic

b) Els descriptors que no tenen caracter terminologic

c) Aquelles unitats que clarament no han estat ni tan sols candidates a terme

Queden fora d’'aquesta consideracio els elements pronominals seglients. ningu, tots,

aquello, tothom, allo, aquello, lo quei res.

Hem vist que en e segon valor d aquesta mesura (rombre d’unitats nominals de la
[lengua general i els connectors) hi incloem e nombre de connectors. En les linies que
segueixen argumentem la inclusio d aquests elements i proveim un raonament funcional
del que entenem per connector. L’objectiu és fer notar la rellevancia d’ aquestes unitats

linguistiques en la quantificacio de I’increment i la precisio del coneixement.
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El postulament dels connectors a costat de les unitats de la llengua general es justifica a
partir de la funcié que desenvolupen. En efecte, com detallem en les linies que
segueixen, un connector estableix un vincle entre paraules o idees. Doncs bé, hem
considerat pertinent per a la quantificacié els connectors que enllacen o relacionen
unitats de la llengua general (o proposicions relacionades amb unitats de la llengua
general), i unitats terminologiques quan I’individu dubta manifestament o expressa una

diguncio. Vegem-ne alguns exemples (en negreta assenyalem els connectors):

- Tot ald que s hade contribuir a pagar per mantenir lafamiliai mantenir un Us o nivels
de vida adequat. [Despeses, T1; 04/36]

- Esaquella que S estableix per adopcio, és a dir, sense vincles de consanguineitat amb el
fill, sense que els pares dd fill siguin €s pares biologics. [Filiacié adoptiva, T1; 04/23]

- Convivencia és aquella forma de relacio entre 2 0 més persones, que pot ser tant
homosexual com heterosexua i que és assimilable a matrimoni, pero amb € pdiatiu de
gue la parella estable comporta un vincle de fet o materia. [Convivencia, T2; 04/5]

- La separacié comporta I’ atenuament | debilitat de les obligacions generades en virtut
d’'un matrimoni, per 0 aguest segueix exigtint. [Separacio, T2; 04/2]

Des d aquesta perspectiva, I’aparicidé de connectors en la quantificacié que duem a
terme rep la mateixa argumentacié que la de les unitats de la llengua general, segons ha

estat expressat més amunt.

Pel quefaa que entenem per connector remetem a les definicions de diversos autors en
gué s observa en general una gran coincidéncia. Aquesta coincidencia es materiaitza en
una concepcié de connector relativament amplia. Aixi, Castella (1992:170) entén el
connector com a «marca sintactica superficial que reflecteix relacions semantiques i
pragmatiques ja existents entre els termes connectats». Entre els connectors
exemplificats per I'autor cal destacar els seglents. i, 0, pero, perque, contrariament,

consegiientment, de sobte, després, de sobtei doncs.

Portolés (1993), recollit per Martin i Portolés (1999), apunta que un connector és «un
marcador discursivo que vincula seménticay pragméticamente un miembro del discurso

con otro miembro anterior. El significado del conector proporciona una serie de
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instrucciones que guian las inferencias que se han de obtener del conjunto de los dos

miembros rel acionados».

Martin i Portolés (ibid) distingeixen tres tipus de connectors segons el seu significat:
a) connectors additius, que uneixen un membre anterior amb un altre de la seva
mateixa orientacio argumentativa (e.g. a més, a sobre, és més)

b) connectors consecutius, que connecten un conseqient amb el seu antecedent
(e.g. doncs, per tant, aixi doncs, aixi)

C) connectors contraargumentatius, que eliminen o atenuen alguna de les
conclusions que es podrien inferir d’un membre anterior (e.g. en canvi, per
contra, no obstant, amb tot).

En € nostre cas, tan sols hem considerat per a la quantificacié aquells connectors que
clarament evidencien relacions entre elements de la llengua general, la qual cosa fa que
la nomina de connectors s acosti més as presentats per Castella (1992) i no tant als

connectors contraargumentatius de Martin i Portolés (1999).

Bach (en premsa) i Cuenca (en premsa) assenyaen una concepcié de la nocié de
connector en la linia de les anteriors. Bach (ibid) defineix un connector com una «peca
Iéxica amb significacio propia, formada per un 0 més morfemes (lexics i/o gramaticals),
gue guia els receptors d’'un text en la descodificacié del discurs orientant-los cap a una
conclusié determinada, i que connecta, semanticament i pragmaticament, enunciats o
segments d’ enunciats que formen part del cotext i/o del context» (p. 140).

Per la seva banda, Cuenca (bid:4), apunta que & connector (textual) ha rebut una
definicio poc clara i, per aixo, vol contribuir també a destriar amb la maxima precisio

possible els trets caracteritzadors d’ un connector:

El concepte de connector textual és indestriable del de connexi6 textual. Podem definir la
connexio textual com un mecanisme de cohesié que S estableix entre dues unitats textuals
(oracions o conjunt d’ oracions, generalment) i un connector, e qual manifesta la relacio
semanticopragmatica que hi ha entre aguelles. Es, doncs, una relacio que prototipicament
consta de tres elements: A connector B.
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Els connectors que, segons Cuenca, representen una funcid i diverses categories
S encarreguen de dur a terme aguesta funcié son els seglients. conjuncions, matisadors,
alguna interjeccié i atres formes. Tenint en compte aguesta i les atres nocions de
connector, i tal com es pot veure a I'annex 1.1, les respostes dels nostres informants

presenten una gran majoria de conjuncions coordinatives i alguna adversativa.

Una de les raons que expliquen la preséncia preeminent d aquests tipus de connectors
en detriment d altres és, sense cap mena de dubte, € tipus d estructura textual que
consideren els aumnes, és a dir, I'estructura de pregunta i resposta en forma de

definicid i en un espai limitat.

Si preniem, en canvi, € discurs lliure dels alumnes en I'examen de |I'assignatura
evidenciariem que hi ha una major variacio de connectors i marcadors discursius en
genera. Aixi, atall de contrast amb I’ estructura de definicions, exposem un fragment de
la resposta de I’alumne 04/18 a la pregunta de I’examen fina de I’ assignatura sobre la
determinacio legal de la filiacio derivada de I’ aplicacio de les técniques de reproduccio

assistida:

Lallei detecniquesdereproduccio assistida permet I’ Us d’ aquestes en cas de prevencio i
tractament de malaties hereditaries i en casos d'infertilitat. S hi pot sotmetre qualsevol
donamajor d' edat | S esta casada requereix del consentiment del seu conjuge.

En es casos de filiacié derivada d’ aquestes tecniques aplicades a dones, aquesta no ve
determinada per I’ origen biologic del materia genétic sind que té prevaléncia la voluntat
dels subjectes que volen ser pares de la criatura. No es manté doncs en aquests casos la
voluntat general d aconseguir una coincidencia entre la veritat biologica i la filiacio
legalment determinada, i € subjecte nascut de I’ aplicacié d’ aquestes tecniques no podra
mai averiguar laidentitat dels seus pares biologics.

Per acabar aquest subepigraf mostrem alguns exemples corresponents a determinats
conceptes, en que es manifesta la relacio tant entre conceptes d’ ambit especialitzat com
entre conceptes dambit general a partir de la consideracié d'unitats nominals
terminologiques i no terminologiques (cf. annex 2). L’ objectiu d' aquest dltim apunt és
observar la capacitat de generar o vehicular relacions entre elements d' una definicio per

part de determinades unitats nominals (assenyalem en negreta els elements implicats):

1. Despeses son tots aquells gastos ordinaris i necessaris pel funcionament "normal”
d'una familia; podrien ser els rebuts de I’aigua, gas, educacié dels fills... sempre
tenint en compte @ nivell social de lafamiliade qué estracti. [Despeses/ T1; 01/19]
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Tal com es mostra, hi ha quatre unitats (funcionament, rebuts d’aigua i gas, educacio
dels fillsi nivell social) que, al nostre parer, acompleixen una funcié relacional®. Aixi,
tenint en compte la semantica de la definicid, les quatre unitats destacades
contribueixen, en major o menor grau, a establir una relacié entre el concepte objecte de
definicio (despeses) i € concepte de familia. D’ aguesta manera, trobem una evidencia
linglisticament tangible d'alo que, en I’ambit de la unitat textual de la definicio,
Sentén com a despeses familiars (0 simplement despeses), per ta com la relacio

conceptual s estableix entre despeses i familia.

2. SOn e necessari per alasubsisténcia fisicadeles persones. [Aliments/ T1; 01/2]

En aquest segon exemple, les unitats subsistencia fisica i persones serveixen perque la
relacio entre el concepte objecte de definicio (aliments) i € descriptor de la definicié (el
necessari) prengui una significacio determinada, atés que no té gaire sentit definir

aliments Unicament com € necessari.

3. Conjunt de persones que mantenen una serie peculiar de relacions personals i
economiques i que pren com a nucli dues per sones juntament amb el's seus descendents
i atres possibles membres. [Familia / T1; 01/44]

Aquest darrer cas mostra que les unitats que participen de la relacié entre e concepte a

definir (familia) i e descriptor (conjunt de persones) es poden dividir en dos grups:

a) L’integrat per serie peculiar i relacions personalsi economiques

b) L’ integrat per persones, descendentsi membres

Ambdds grups conformen dues proposicions unides mitjancant e connector i. Les
unitats del primer grup reforcen i justifiquen la relacié entre familia i conjunt de
persones, andlogament al que subsistencia fisica i persones fan, respectivament, amb

alimentsi el necessari en |’ exemple anterior.

° Ara deixem de banda si aquesta funci6 relacional és adequada en aquest context. Per establir el grau de
correccid i pertinencia de les respostes dels alumnes tenim altres parametres que ens serveixen de guia, ja
gue estan directament vinculats ales respostes del s especialistes.
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Per la seva banda, les unitats del segon grup juguen el paper de la relacié entre conjunt
de personesi nucli, en € sentit que les unitats destacades conformen & nucli del conjunt

de persones i, per extensié, de la familia.

En conclusié d'aquest Ultim punt, referent a les unitats de relacio, estem en condicions
d’ apuntar, d’acord amb els exemples presentats, que les definicions dels alumnes
presenten un seguit d’'unitats nominals, de naturalesa especialitzada o general, que
poden desenvolupar més d'una funcié. D’una banda poden esdevenir els objectes
principals de larelacio —ja sigui en relacio amb e concepte a definir, jasigui en relacio
amb € descriptor que encapcala la definicid. D’ altra banda poden esdevenir unitats que
contribueixen a donar sentit a la relacio entre els objectes principals de la relacié que

acabem d’ esmentar.

4.3.6. Els dominis cognitius

Aquesta Ultima mesura es refereix a dos aspectes que hem destacat a 2.2.2 a proposit de
visio del llenguatge de la linguistica cognitivai dels punts programatics de contacte amb
el Model Al-losteric d' Aprenentatge: els dominis cognitius i les zones conceptuals
actives. Sobre els arguments per a bandgament de les zones conceptuals actives
remetem a que hem apuntat a I'epigraf 4.3.1. Aqui tan sols recordem que la
guantificacié de les zones conceptuals actives no és rellevant per tal com s assoleixen

resultas similars als dels dominis cognitius

L’dnic vaor de la mesura dels dominis cognitius que proposem es refereix a nombre
d unitats nominas de la llengua generd, ja que son aquestes unitats les que donen
compte de la nocié de dominis cognitius. D’acord amb aix0, la quantificacio d’ aquest
valor, semblantment a com hem fet en altres mesures, segueix un ordre decreixent: com
més unitats de la llengua general s hi troben menys precisio i increment de coneixement
podem hipotetitzar. La justificacio es basa en els mateixos arguments proveits en el
subepigraf anterior a proposit del segon valor de la quantificacio. En consequiencia, €

guarisme obtingut per a aguest valor és multiplicara per -1.
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D’acord amb els postulats de Langacker (1987; 1991) els dominis cognitius fan esment
a les representacions mentals sobre com s organitza € mén i la reditat. Els dominis
cognitius poden incloure diversos tipus d'informacions perqué diversa és també la

realitat que envoltal’individu.

El tractament d aguesta mesura comporta assumir €l caracter enciclopédic de la
semantica, fet que obre la porta a la interrelacié entre els aspectes denotatius (Iéxics) i
els connotatius (contextuals o pragmatics). En e cas del DF és forca evident que la
majoria de conceptes no existeixen en e buit, Sindé que s emmargquen en ambits de
coneixement més generals i que, per tant, resulta especiadment pertinent parlar de
dominis cognitius. Com podem veure, els dominis cognitius estan estretament lligats a
la capacitat de relacionar que hem comentat al subepigraf anterior, per tal com aquesta
mesura té, entre d’ altres funcions, la de relacionar elements especialitzats amb elements

de laredlitat quotidiana.

L’ aparici6 dels dominis cognitius sota la forma d’ unitats de la llengua genera té, en el
context de la nostra quantificacid, una penalitzacié perqué assumim gue els alumnes
opten, en la formulacié de determinades definicions, per la solucio de la unitat general

més que Nno pas per la unitat especiaitzada®®.

4.3.7. Conclusio6

Com a conclusié de I’epigraf 4.3, podem afirmar gque les cinc mesures escollides per
mesurar la precisio i I'increment de coneixement en DF son adequades als objectius
plantgjats per aquesta tesi en la perspectiva lingliistica i conceptual que hem adoptat.
Hem fet palés que les cinc mesures considerades serveixen per quantificar, en termes
linglistics, un determinat grau de precisié i increment de coneixement, la qual cosa
déna compte, al seu torn, daspectes relatius a |'aprenentatge del coneixement

especialitzat.

10" Aixd no vol dir pas que, en altres contextos, els dominis cognitius (juntament amb les zones
conceptual s actives) evidenciin un progrés en el coneixement o bé un aveng en el procés d’ aprenentatge.
Cal tenir molt en compte que analitzem contextos especialitzatsi que elsdominis cognitiushi juguen aqui
un paper invers, pel que fa alaseva quantificacio, respecte d altres contextos.
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Hem fet notar que les mesures escollides tenen una base linglistica (descriptors, unitats
terminologiques i unitats de la llengua general), alhora que hem insistit en € pes similar
gue totes elles manifesten, aixd és, no hem prioritzat una mesura per damunt de les
atres. En definitiva, € repas de cadascuna de les cinc mesures ha servit per mostrar
com plantegem la quantificaci6é de les dades, sempre tenint en compte els objectiusi la
perspectiva del nostre treball.

4.4. Metodologia d’analisi

En aquest darrer epigraf del capitol 4 mostrem les estrategies utilitzades en I'andlis de
les dades proveides pels nostres informants. Com detallarem tot seguit hem abordat la
precisio i I'increment de coneixement a partir de I’andlis del grau del coneixement
inicial (subepigraf 4.4.1) i del coneixement final (subepigraf 4.4.2). Aixi, en aquests dos
primers subepigrafs presentem les eines i les estratégies estadistiqgues de qué ens
servirem per determinar tant S en e T1 hi ha un coneixement inicial magjor que zero

com s en e T2 es produeix un increment de coneixement.

A 4.4.3 donem compte dels intérvals de confianca i la seva determinacio, ja que, com
explicarem més endavant, son una pega clau per a tractament estadistic. Finament, a
4.4.5 explicitem els mecanismes mitjancant els quals la quantificacio de les dades es

converteix en dades numeériques indicadores de les puntuacions del's alumnes.

Com acabem de dir, la metodologia d’analisi de les dades es basa en un enfocament

estadistic concret, €l qual s encaminaaacomplir els objectius seglients:

a) Comprovar s € grau de coneixement inicial que tenen els informants és zero o més
gran que zero. Partim de la hipotesi que € grau de coneixement que tenen els alumnes
dels conceptes de DF en el moment de I'inici del periode d’instruccio explicita és major
gue zero, per tal com son alumnes de tercer curs de llicenciaturai, per tant, tots aquests
conceptes dificilment els son aliens, és a dir, en tenen alguna nocio per escassa que
sigui. Per nosaltres e nivell zero de coneixement correspon o bé a la no resposta de
I’adumne (i.e., deixa en blanc I’ espai proveit per alaresposta), o bé a I’ assumpcio tacita

gue no ho sap (i.e., respon directament que no ho sap). Les respostes que no es troben
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en cap d’ aguestes dues categories contenen, doncs, en magjor 0 menor grau, algun tipus

de coneixement sobre el's conceptes objecte de definicid.

b) Comprovar s a final del periode dinstruccié explicita hi ha increment de
coneixement. Partim de la hipotesi que hi ha un increment de coneixement, per bé que
aguest no sera molt elevat en e conjunt dels alumnes. En tot cas, hipotetitzem un
comportament desigual entre els dos grups d’aumnes aumnes de qué hem parlat
anteriorment (cf. 3.1 4.1.3). Aixi, assumim d’ entrada que & grup amb contactes previs
0 actuals amb el mon juridic obtindra uns resultats millors que no pas € grup majoritari,
integrat pels alumnes que tenen aquest contacte. No descartem que la tendencia general
observada sigui la de I’estabilitat del coneixement. A aguest resultat hi contribuiria
forca decisivament el fet que el periode d’instruccié explicita de I’ assignatura no supera
els tres mesos.

Aixi, s bé a tercer curs de llicenciatura hi ha e primer contacte explicit amb
I’ assignatura Dret civil V - Dret de familia, no és la primera vegada que els aumnes
tenen noticiadel DF com ata %1, per tant, dels conceptes que hi estan relacionats¥a o
de questions generals del dret civil més o menys relacionades amb €l DF. En efecte, tal
com hem fet notar a 3.2 —i com es reflecteix a I’'annex 6— € pla d estudis de la
[licenciatura en dret de la Universitat Pompeu Fabra corresponent a curs académic
1998-1999 preveu una serie de matéries relacionades amb el dret civil en els dos anys

academics anteriors.

Resulta evident que, a llarg d’'aguests periodes d'instruccio explicita sobre diversos
aspectes del dret civil, els informants han pogut conéixer i, doncs, familiaritzar-se amb

alguns dels conceptes que tractem en aquest treball.

D’acord amb els objectius apuntats més amunt analitzem les definicions dels nostres
informants a través de |'observacid dels elements seglients. descriptors, unitats
terminologiques i unitats de la llengua genera. Aixi, I’observacio de la precisio i
I"increment de coneixement es fara a partir de les unitats terminologiques propies de
I”ambit juridic d’una banda i de les unitats corresponents al Ilenguatge general de I’ atra,

juntament amb els descriptors. En tots els casos, hem afegit la restriccié de considerar
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Unicament aguells elements de naturalesa nominal d’acord amb les consideracions fetes
a4.3.2 (cf. annex 2).

A continuacio, en els subepigrafs que segueixen, mostrem el tractament estadistic de les
dades per tal de satisfer les exigencies implicades en els dos objectius que hem
assenyaat a l'inici (4.4.1 1 4.4.2), juntament amb la consideracié dels intervals de

confianca (4.4.3).

4.4.1. L’analisi del grau de coneixement inicial
Aquesta analisi correspon al primer dels objectius apuntats a la introduccié d’ aquest
epigraf. La determinacié de s e grau de coneixement inicial és zero 0 més gran que
zero s expressa en les dues hipotesis de partida seguents:
a) Hipotes nul-la (Hp): El grau de coneixement inicial és igua a un valor
constant: m(mitjana) = constant**.

b) Hipotes alternativa (H;) El grau de coneixement inicial és major que un valor
constant: m(mitjana) > constant.

La hipotes nul-la (Ho) preveu que no hi ha increment de coneixement, aixo és, €ls
alumnes no tenen practicament cap nocié dels conceptes en questio. Es confirmara
aguesta hipotes s la mitjana resultant de les puntuacions és igual a la constant
préviament determinada. En canvi, la hipotes alternativa (Hi) preveu que hi ha un
increment de coneixement, hipotesi que es confirmara s la mitjana resultant de les

puntuacions és més gran que la constant.

Les dades tenen en compte la correlacio entre els individus i I'index o puntuacio per a
cada individu:

Individu | V1,V V3 V4 Vs, ..Vy

index ‘ lo(V 1), lo(v 2), lo(V 3), ... lo(V n),

L’ estadistic corresponent a aquest objectiu s expressa en la férmula seglent:

! Per aladeterminacié de la constant vegeu més avall i I’ epigraf 5.1.1.
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_mitjana (I o(v 1), [ o(V 2),1 o(V 3),...10o(Vn))- constant
Bt = desviacié tipica (I o(v 1), oV 2),To(V 3),...To(VN)) N-1

Com acriteri de decisio, acceptem que e grau de coneixement és molt baix si € resultat
de I'aplicacio de I’ estadistic és inferior a 1,67 (Est; < 1,67), per tal com en els calculs
estadistics es pren aquesta xifra com a referéncia. Convé indicar que en aguest treball
utilitzem una afa de 0.05, aix0 és, una probabilitat d’ equivocacio del 5%.

4.4.2. L'analisi de I'increment de coneixement
Aquesta analisi correspon a segon dels objectius apuntats a la introduccié d’ aguest
epigraf. La deteminacio de s I'increment de coneixement és zero 0 més gran que zero
S expressa en les dues hipotesis seguients:

a) Hipotesi nul-la (Ho): Increment de coneixement =0

b) Hipotes alternativa (Hi): Increment de coneixement > 0

La hipotes nul-la (Ho) preveu que no hi ha, en els termes estadistics establerts,
increment de coneixement, aixo és, que respecte del T1 els alumnes no incrementen €l
seu coneixement en el T2. Aquesta hipotesi es relaciona amb una estabilitzacié del
coneixement del T2 respecte del T1. En canvi, la hipotesi alternativa preveu que,
efectivament, es produeix un increment de coneixement (I'increment és més gran que

Zexo).

Les dades inclouen els indexs (o puntuacions) inicia i final i les diferéncies observades

tal com mostrem a continuaci6;

Individu 1 Individu 2 Individud3 | ... Individu N
ind. inicia | 1o(v4) lo(V2) lo(va) | lo(Vn)
ind.fina |1, (v,) 11 (V) liva) | l1(v1)
Diferencia | D (V1) =l1i(vV1)-lo(v1) | D (V2)=la(v2)-lo(v2) | D (v3)=la(Vs)-lo(vs) | - D (v N)=IN(V N)-To(V N)

En relacié amb aquest segon objectiu, establim una comparacié de mitjanes aritmeétiques

per mostres tradicionals i variances poblacionals desconegudes, mitjancant la formula

seglient:
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mitjana de diferéncies

Btz = desviacio tipica de diferéncies ’

N-1

Semblantment a com hem fet en el subepigraf anterior, acceptem el criteri de decisié
segons el qual decidim que es no produeix un increment significatiu de coneixement si
I’ estadistic ésinferior a 1,67 (Estz < 1,67, unaafadel 0.05).

4.4.3. Els intervals de confianca
En la metodologia d' analisi partim de la consideracio d'un interval de confianca del

95%'2. Cadascun dels intérvals de confianca corresponents a grau de coneixement
inicia i a lI’increment de coneixement t€, com veurem tot seguit, un limit inferior i un
limit superior. El cacul d’'aguests intérvals ha de servir per determinar si S observen
casos extrems (valors estranys) en les dades. Aquests valors estranys se solen eliminar

per tal com no son representatius de la poblacié amb que treballem.

Amb un intérval de confianca es dona lainterpretacié habitual segiient:

a) La mostra proposa un valor determinat.

b) S assumeix que €l valor real de la poblacié no coincideix exactament amb el
valor obtingut a la mostra; ara bé, en €l nostre cas, considerant e nombre total

d’informants és previsible que aquest valor sigui similar.

12 En els calculs estadistics els dos intérvals de confianca més comunament utilitzats son el del 95% i el
del 99%. En el cas dels percentatges cal apuntar que com més alt és el percentatge de I'intérval de
confianga més probabilitats hi haurd que la mitjana de la poblacié s'inclogui dins de I'intérval de
confianga. Per incrementar la confianga en I’ estimacié cal eixamplar I'abast en la mesura que es cregui
convenient.



222 CAPITOL 4

¢) Com que no tenim una resposta categorica sobre els valors entre els quals se
situa el valor poblacional, aleshores cal fer una aproximacié probabilistica. Aixi,
amb una probabilitat del 95% (alfa del 0.05), € valor de la poblacié es troba entre
el limit inferior i & limit superior de I'interval de confianga. Dit d'una atra
manera, aixo significa que hi ha un 95% de probabilitats que la mitjana de la
poblacié es trobi entre la mitjana de la poblaci6 d'un determinat error
estandard™>.

El célcul del’intérval de confianca utilitza la desviacio tipica o estandard™®.

a) Enrelacié amb el grau de coneixement inicial
Els limits corresponents a grau de coneixement inicial es calculen a partir de les dues
formul es seglients:

- Limit inferior:

desviacio inicial

IN

mitjana coneixement inicial - 1,67.

- Limit superior:
desviaci6 de diferéncies

IN

mitjana de diferéncies+ 1,67.

13| adesviacio estandard (vegeu nota segiient) d una distribucié de mostres s anomena error estandard.
L' error estandard ens permet dir quines son les opcions d' una determinada mostra de mitjana per ser més
gran o0 més petita que la mitjana de la poblacié global.

14| adesviacio tipica o estandard, semblantment a la mitjana, pren en compte tots els valors. Si no hi ha
dispersi6 en ladistribucid, tots els valors que s’ observen serien els mateixos. Aleshores, lamitjana seriala
mateixa que la mesurarepetida. Pero si hi ha dispersio, els valors es desvien de la mitjana (alguns de molt
i d’atres de molt poc). L’ apel laci6 aladesviacio estandard d’una distribucié és una manera d’indicar un
tipus de valor estandard segons el qual tots els valors es desvien de lamitjana.
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b) En relacio amb I’ increment de conel xement

Els limits corresponents a I'increment de coneixement es calculen a partir de les dues

formul es seguients:

- Limit inferior:

desviaci6 de diferéencies

N

mitjana de diferencies - 1,67 .

- Limit superior:

desviaci6 de diferencies

N

mitjana de diferencies + 1,67.

4.4.4. La puntuacio dels informants

Com a pas previ a la comprovacio dels objectius exposats a I'inici d aquest epigraf
mitjancant les andlisis i formules estadistiques anteriors, cal donar a cada alumne una
puntuacié d acord amb les respostes obtingudes de les definicions, seguint I’ estratégia
de quantificacié adoptada i presentada a |’epigraf 4.3. En I’atorgarment de les
puntuacions hem de tenir en compte tant les cinc mesures com els nou conceptes que
considerem en els dos tests. L’objectiu o etapa final d’agquest procés és |’ assoliment
d’una puntuacié per a cada individu que doni compte del moment previ a I'instruccié

explicitaen DF (Test 1) i del moment posterior alainstruccio explicitaen DF (Test 2).

Abans de detallar-ne I’ estructuracio, cal fer una serie de precisions sobre I’ aproximacio
estadistica que fem a les puntuacions. En primer lloc, hem d advertir que les cinc
mesures i els nou conceptes es combinen entre ells. La puntuacié resultant d’ aguestes
combinacions S expressa inicialment en els valors absoluts corresponents a I’ estrategia
de quantificacié exposada a 4.3. Posteriorment convertim aguests valors absoluts en una
escala de 0 a 10. Aixi, les probabilitats de la puntuacié per a cada concepte

S expressaran de la manera seguent:
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0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Filiacio adoptiva P | P P, P3 Py Ps | Ps P; Ps Po Pio
Aliments Po | PR | PR | P | P | P | P | P | Ps | P Pio
Despeses Po | PL | Po | Ps | Pa | P | P | P | Pg | P P1o
Cap. matrimonials Po | PP | Po| P | P | Ps | P | PP | Pg | Py Pio
Familia Py P, P, P Py Ps Ps Py Ps Po Pio
Separacié Py P, P, P Py Ps Ps Py Ps Po Pio
Dissolucio Po | PR | PR | P | P | P | P | P | Ps | P Pio
Convivéncia Po | PR | PR | P | P | P | P | P | Ps | P Pio
Parella Estable Po | PR | P | P | Po | P | P | P | Ps | Po Pio

Taula 1: Probabilitats de puntuacio dels alumnes per a cada concepte en unaescalade 0 a10

L’index de puntuacié (I) d'un individu per a una mesura s expressa en la formula

seglient per a un concepte determinat (i):

S
lw)=8 |

1=1

Aqui | representa |’index sobre I’'individu omega. L’index es pot considerar una variable
aleatoria (sobre cadascun dels individus prendra un valor diferent). Aixi, aquesta

formula expressa la puntuaci6 per a conceptei.

Per ala poblacio W = {v 1, V2, V3, Vg4, .. VN}'index de puntuacio s expressara com

Ssegueix:

Kk

]

a I (W)
lw=l=

Aqui es mostra la mitjana dels index sobre els individus K. Aquesta mitjana omega es
pot considerar una variable aeatoria amb la llei gracies a I'aplicaci6 del Teorema
Central del Limit.

L’index segueix asintoticament una distribucié normal, com a resultat d’aplicar el

Teorema Central del Limit ales variables, de la manera seglient:
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| (v 1) ~ distribuci6 de parametres (Po, Py, P, ... P1o, per a cada concepte)
| (v 2) ~ distribuci6 de parametres (Po, Py, P, ... P1o, per acada concepte)
| (v 3) ~ distribuci6 de parametres (Po, Py1, P, ... P1o, per acada concepte)

| (v 4) ~ distribuci6 de parametres (Po, P1, P», ... P1o, per a cada concepte)

| (v n) ~ distribucié de parametres (Py, P1, P2, ... Pio, per a cada concepte)

S 1T W»N(@Mms),enquée m=promig (| 1), ... n) ) i s = desviacio tipica o
estandard (1 (V 1), ... (V n) ).

Findment, per a cada combinaci6 de mesures i conceptes cadra fer una taula de
contingéncia per determinar e nombre d'individus que tenen una determinada
puntuacié i, doncs, poder constatar quins son, jerarquicament, els vaors més
representatius. Juntament amb les taules de contingencies, també elaborem histogrames
per visuaitzar (en forma de diagrama i de taula) la distribuci6 de la frequéencia de cada
valor en relacio amb les mostres i la poblacio. En els histogrames cal comprovar la seva
naturalesa unimodal, aix0 és, que no trobem dues classes o mostres de poblacié amb la

mateixa frequiencia.

Tenint en compte les observacions anteriors i les operacions descrites a 4.4.1, 4.4.2 |
4.4.3 (relacionades amb els objectius de I’ analisi experimental), €l primer pas que cal fer
és mostrar la quantificacié dels informants d’ acord amb la descripcio de les mesures que
hem fet a 4.3. En les puntuacions que tot seguit descrivim seguim el procediment
assenyalat més amunt, aixo és, a I’ obtencid dels valors absoluts per a cada cel-la hi
apliqguem la categoritzacié en I'escala de 0 a 10. Aixi, € procés d assignacio de

puntuacions segueix els passos seguents:

1. Assignem una puntuacié o nota per a cada individu, tenint en compte cada concepte i
cada mesura en cadascun dels dos tests. Aix0 comporta tenir dues fitxes de
guantificacio, corresponents als dos tests, per a cadascun dels cinquanta-set alumnes. La

fitxa que elaborem per a cada alumne té la forma segtient:
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Concepte | F.ADOP. | ALIM. DESP. C. MATR. | FAM. SEPARAC. |DISS. CONV. P. EST.
Mesura

Dif. conc. | nota x nota x nota x nota x notax | notax nota x nota x nota x
Precisio nota x nota x nota x nota x notax [ notax nota x nota x nota x
Opacitat nota x nota x nota x nota x notax | notax nota x nota x nota x
Cap. rel. nota x nota x nota x nota x notax | notax nota x nota x nota x
Dom. cog. | nota x nota x nota x nota x notax [ notax nota x nota x nota x

Taula2: Fitxadelsalumnes en lacombinacié de conceptesi mesures

2. Lasegona gran operacio que realitzem consisteix en buscar la nota o puntuacio per a

cada individu tenint en compte els nou conceptes. Per atényer aquest segon estadi cal,

com veurem més endavant, fer una operacio previa: I’ aglutinament de mesures en una

de sola através de |’ obtenci6 de la mitjana de totes cinc per a cada alumne. Un cop dut a

terme aquest pas previ, ja estem en condicions de proveir una nota per a tots els alumnes

entotsels conceptesen e T1li ene T2, tal com segueix:

Concepte | F.ADOP. [ ALIM. DESP. C. MATR. | FAMILIA | SEPARA. | DISSOL. | CONV. P. EST.
Alumne
1 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
2 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
3 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
4 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
5 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
6 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
7 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
8 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
9 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
10 nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x
N nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x nota x

Taula3: Puntuaci6 de tots alumnes per conceptes

A partir de les dades establertes segons la taula anterior, cerquem la puntuacio inicid i

final de cada individu d’'acord amb I’ establiment de la mitjana dels conceptes. Per tant,

en darrer terme obtenim per a cada alumne una nota que correspon a la combinacié de

conceptes i mesures. Amb el desenvolupament de la taula anterior, arribem a I’ objectiu

d’ obtenir una columna i cinquanta-set files per a cada test, de manera que resulten 2

columnesi 57 files. La primera columna fa referéncia ala valoracio inicia corresponent

al Test 1i lasegona columnaesrefereix alavaoracio final del Test 2 (cf. annex 3):



RECOLLIDA DE LES DADES | METODOLOGIA D'ANALISI 227

Alumnes V. Inicial V. Fina
1 nota X nota x
2 nota X nota x
3 nota x nota X
4 nota X nota x
5 nota x nota X
6 nota x nota X
7 nota X nota x
8 nota x nota x
9 nota x nota x
10 nota x nota x

nota x nota x
N nota x nota x

Taula 4: Taulacomparativadel resultat inicial i final de cadaalumne

Sense oblidar que I’ objectiu Ultim de la metodologia presentada aqui és comprovar s hi
ha 0 no increment de coneixement, creiem que és igualment important donar compte
dels resultats parcials. Aixi, presentem els resultats de les taules que precedeixen
cronologicament lataula 4, a través de les diverses fases del treball establertes. Per tant,
vegem a continuaci6 com obtenim en cada fase els resultats provinents de la

guantificacio considerant els individus, els conceptesi les mesures.

a) Fase 1
Taula general per a tots es individus en la combinacié dels tipus de mesures i
conceptes.
Resultat: 57 files (una per alumne) i 90 columnes (resultant de la dita combinacié).

Repeticid en els dos tests.

En aguesta primera fase assenyalem, en les columnes corresponents, amb -1 quan no hi
descriptor en les respostes; amb -2 quan I’individu no respon a la pregunta; i -3 quan la
resposta és invalida (i.e., respon ala pregunta amb una altra pregunta). La rad d agquesta
numeracio rau en € fet que, s donavem nimeros positius no podriem distingir aquestes
tres circumstancies. Ara, € vaor en el mateix és purament simbolic i, doncs, no
significares. Per aix0, aixo proposem una primera subfase (Fase 1a) en qué substituim

aguests valors per 0, per tal com a efectes de quantificacio equival a zero.
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Una altra questio tractada en aguest estadi es refereix a fet que, com hem indicat a
proposit dels valors relatius a les mesures de I’ opacitat, la capacitat de relacio i €es
dominis cognitius (vegeu inici de I'epigraf 4.3), hi ha 27 columnes que cal multiplicar
per -1, atés que la valoracio donada inicialment segueix un ordre invers, decreixent. Per
aix0 proposem una segona subfase (Fase 1b) en qué efectuem la multiplicacio
cadascuna de les 27 columnes afectades per -1. En definitiva, e resultat de les
operacions efectuades queda reflectit a la Fase 1b, a partir de la qual procedim a

efectuar les operacions pertinents a la fase seglient.

b) Fase 2
Taula d agrupaci6 dels conceptes per a cada una de les cinc mesures.
Resultat: 57 files (una per alumne) i 45 columnes (resultant de la fusio dels tipus de

mesures en els 9 conceptes). Repeticid en els 2 tests.

c) Fase 3

Taula d agrupacio de les diferents mesures dins dels conceptes corresponents.

Resultat: 57 files (una per alumne) i 9 columnes (1 per concepte). Repeticid en els 2
tests.

d) Fase 4

Taula d agrupaci6 de conceptes.

Resultat: 57 files (una per alumne) i 1 columna (de I’ agrupacio de conceptes). Repeticio
en elsdostests.

Lataula 4 que hem vist més amunt no seria altra cosa que la presentacio dels resultats

delaFase 4 en €s 2 teststal com es mostra al’ annex 3.

4.4,5. Conclusions

En conclusié sobre la metodologia d'andlisi, la nostra estratégia s ha encaminat a
determinar fins a quin punt I’ aprenent del DF, manifestat en I’ eleccid de nou conceptes,
evidencia un increment significatiu del T1 respecte del T2, o bé presenta una
estabilitzacié del coneixement. Encara més, hem pretés matisar les nostres dades

d’acord amb la tipologia d’ alumnes presentada al capitol 3 (i també a 4.1.3), en relacio
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amb els individus que manifesten tenir o haver tingut contactes amb € mon juridic

extrauniversitari.

Per a I'assoliment d'aquest objectiu ens hem servit de determinades férmules
estadistiques que apliquem a la quantificacié de les dades, € procés de la qual hem
segmentat en quatre grans fases. Aquesta quantificacié té en consideracio els alumnes,

els conceptesi les mesures d’ andlisi.

4.5. Conclusié

Com arecapitulacio del capitol, cal indicar que hem pretés proveir les bases més adients
per recollir les dades de les definicions dels alumnes. L’estrategia emprada esta
directament relacionada amb els objectius i la perspectiva de la ted, la qual cosa
legitima la validesa del nostre treball. Per atényer els nostres objectius en primer Iloc
hem fet notar que la base per a I’extraccio d’ informacio son les preguntes (tant les de
definicié directa com les de relacid). En segon lloc ens hem dotat de cinc mesures
d’ increment i precisio de coneixement a partir de les quals hem quantificat els valors, de
base linglistica, atribuits a cadascuna d’ aguestes mesures. Finalment hem presentat les
eines estadistiques orientades a extraure informacio qualitativa de les respostes dels
alumnes, la qual informacio esta directament relacionada amb I’ objectiu de determinar

s hi ha hagut increment significatiu de coneixement o bé estabilitzacio dels resultats.
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CAPITOL 5
RESULTATS | ANALISI DE LES DADES

En aquest capitol presentem €l resultat de I’analisi que hem fet de les dades d’ acord amb
la metodologia d’ analisi, els parametres i les mesures descrites en el capitol anterior. En
la presentacié de les dades tenim en compte aspectes qualitatius i quantitatius. Aixi,
doncs, I'objectiu d’aquest capitol és donar compte de les dades extretes dels tests
distribuits als alumnes seguint una determinada metodologia a proposit de I’ increment i
la precisio de coneixement dels individus sobre els conceptes anditzats al Ilarg dels dos
tests.

Aquest capitol s estructura en tres parts: en la primera part mostrem els resultats de les
proves estadistiques sobre els objectius relacionats amb I'increment de coneixement
(epigraf 5.1). En la segona part (epigraf 5.2) presentem els resultats finals (i.e., valors
numerics) obtinguts pels aumnes tal com apareix a la Fase 4 descrita a 4.4.4. Aqui
mostrem s es confirma la hipotess nul-la (Ho), segons la qual I'increment de
coneixement = 0 (i, per tant, estabilitzacio del coneixement); o bé s es confirma la

hipotesi alternativa, segons la qual I'increment de coneixement > 0.

Tenint en compte els resultats globals assenyalats, en la tercera part (epigraf 5.3)
mostrem les puntuacions obtingudes pels alumnes en cadascun dels conceptes
andlitzats. L’andlis de 5.3 mostra en primer lloc € grau d’increment de coneixement
assolit per a cada concepte. Segonament, Sescruten els aspectes linguistics més
rellevants de les dades, aix0 és, S observa el comportament dels informants pel que fa a
I”Us dels descriptors, les unitats terminologiques (UT) i les unitats de la llengua general
(ULG).
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5.1. Resultats sobre el coneixement inicial

Com acabem de dir, en aquest epigraf donem compte dels resultats globals obtinguts
pels alumnes a proposit del coneixement inicial, que es correspon amb e Test 1 (T1)
(5.1.2), i les consequéncies que n'esperem per al Test 2 (T2). Efectivament, d acord
amb els resultats corresponents a la primera prova podrem elaborar certes expectatives
per ala segona prova (5.1.2).

5.1.1. El coneixement en el Test 1

El coneixement inicial dels individus ve marcat directament per dos aspectes
intimament relacionats:

a) Les xifres obtingudes en la Fase 4 del T1 (traduits en una escala de 0 a 10), que
indiquen una determinada puntuacio o nota dels alumnes, tal com mostrem al’ annex 3.
b) L’ aplicacio del test estadistic. Hem aplicat |’ estadistic seglient per determinar si el

coneixement inicial észero 0 més gran que zero (cf. 4.4.1):

_ mitjana (I o(v 1), 1 o(V 2), lo(V 3),...10(Vn))- constant
B = —fesviacio tipica(To(V 1), 1o(V 2), To(V 3),...To(vn)) ¥ N-1

Seguint la seqiiencia de presentacid dels resultats del capitol anterior, assenyalem tot
seguit els resultats obtinguts per cadascun dels nostres informants en I’ Gltima fase, un

cop fetes totes |es operacions pertinents relatives a les fases anteriors™.

! Per seguir el desenvolupament de les operacions podeu consultar |’ epigraf 4.4.4.
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alumne puntuacié T1
01/1 4,81
01/2 4,68
01/3 4,89
01/4 7,60
01/6 8,33
01/8 3,82
01/9 0,26
01/11 7,25
01/16 6,70
01/19 0,00
01/21 7,77
01/22 7,68
01/23 4,25
01/24 3,05
01/25 6,48
01/27 6,78
01/28 8,41
01/30 6,14
01/32 5,49
01/33 8,76
01/34 6,35
01/35 6,61
01/36 5,88
01/44 451
01/46 5,97
01/47 4,89
01/48 7,08
01/49 4,81
01/50 7,30
01/51 7,04
01/52 5,67
01/55 9,06
01/57 7,04
01/58 6,35
0472 1,20
0473 1,03
0475 7,04
0417 2,23
04/8 5,32
04/13 5,54
04/14 7,25
04/15 5,58
04/16 10,00
04/17 4,85
04/18 6,39
04/19 7,98
04/23 7,81
04/24 6,44
04/26 8,24
04/27 4,85
04/28 4,29
04/31 6,95
04/32 7,42
04/33 5,02
04/34 7,08
04/36 7,08
04/37 7,98

Taula 1: Puntuacié dels alumnes sobre el coneixement inicial (Test 1) en unaescalade 0a 10

L’ obtencio d aquestes xifres correspon a I’ tltima d’ operacio efectuada damunt de la
Fase 3, en qué teniem les xifres relatives a cadascun dels 9 conceptes que, al seu torn, es
corresponen amb operacions efectuades damunt de la fase anterior (Fase 2), en que els

conceptes inclouen les cinc mesures considerades. El que volem destacar aqui és que,
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d’acord amb les explicacions del capitol anterior, tant en els conceptes com en les
mesures donem a tots la mateixa rellevancia. Aixo facilita € tractament de les
operacions perque, en els resultats de la taula 1, tan sols hem hagut de sumar tots els
valors per a cadascun dels 9 conceptes (Fase 3) i fer la divisidé entre 9; i aixi

successivament per als 57 informants.

Com que hem categoritzat les puntuacions en una escala de 0 a 10°, en cada taula
tindrem amenys un individu amb la puntuaci6 més baixa (0,00) i un atre amb la
puntuacié més alta (10,00). En el cas del coneixement inicia de lataula 1 advertim que
Unicament I’individu 01/19 presenta el nimero més baix mentre que &l 04/16 mostra €l
registre més elevat. La correlacio d’ aguestes xifres no vol dir que, en termes absoluts,
01/19 tingui un coneixement inicial de O; ni que 04/16 tingui un coneixement inicial de
10, sind que volem indicar sobretot que un alumne (01/19) obté la puntuacié més baixa i
I’altre (04/16) obté la puntuacié més alta. | els altres alumnes se situen necessariament

entre aquestes dues xifres.

La primera observacio dels resultats sobre el coneixement inicia indica que la nota
mitjana obtinguda és de 5,95, que és alta, perd que, en qualsevol cas, no és inconsistent
amb alguna de les hipotesis formulades a la introduccié d’ aquest treball. En efecte
I"aplicacié del primer test estadistic confirma aguesta impressio inicial, ja que es
confirma la hipotes aternativa per ta com e resultat del test és més gran que la

constant.

En laformula corresponent a |’ estadistic 1 (Est;), que es refereix a grau de coneixement
inicial, cal partir de la formulacio de la constant. La constant indica quin és €
coneixement que considerem suficient (minim) perqué adquireixi certa nocid dels
conceptes. Hem fixat la constant a partir de |’ observacié de totes les dades —les inicias
i lesfinals— i, aixi, hem determinat que la constant és de 0,15. A continuacié indiquem
el valor numeric dels dtres elements que intervenen en la férmula de I’ estadistic 1

(provinents de la intervencié amb els resultats de lataula 1):

2 Hem decidit efectuar per la categoritzacié per facilitar la visualitzaci6 dels resultats, ja que altrament
seria poc comode, atés que manipulariem xifres en negatiu i poc categoritzables. Per exemple, les
corresponents 5 primeres puntuacions de lataula 1 serien les segients: -0,15; -0,16; -0,14; 0,09 i 0,16. Es
pot veure que resulta metodol 0gicament més comode considerar, respectivament, les xifres de 4,81; 4,68;
4,89; 7,60 8,33.
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Resultats Inicials

Mitjana 5,9522807
Error tipic 0,2798413
Mitja 6,39
Moda 7,08
Desviaci6 estandard 2,11275549
Varianga de la mostra 4,46373578
Curtosi 1,15815792
Coeficient d’asimetria -1,00716479
Rang 10
Minim 0
Maxim 10
Suma 339,28
Compte 57

Taula 2: Estadistica descriptiva per ales dades del coneixement inicial (taula 1)

Tenint en compte que assenyalem en negreta la informacié que ens interessa, I aplicacié
de I'Est; dona un resultat de 20,57024914, xifra que esta bastant més per sobre de la
constant (0,15). En una primera aproximacio podem veure que € grau de coneixement
inicial depassa amb escreix el nivell de zero, resultat gue S obté en individus que no han

tingut abans una instrucci6 explicita en dret de familia (DF).

Pel que fa als intérvals de confianca heus aci els resultats obtinguts a partir de les dues
formules plantejades a 4.4.3 sobre el coneixement inicial:

- Limit inferior:

desviacio inicial

N

mitjana coneixement inicial - 1,67.

- Limit superior:
desviaci6é de diferéncies

IN

mitjana de diferencies+ 1,67.

El resultat de I'aplicaci6 daguestes dues formules produeix uns resultats,
respectivament, de 5,48 i de 6,41. Aquests resultats confirmen que €l valor poblacional

se situaentre @ limit inferior i e limit superior de I’interval de confianca.
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D’acord amb aquest resultat de I’ Est;, nomeés podem hipotetitzar que, efectivament, els
individus tenen alguna nocio6 previa sobre € DF; altrament no s explicaria € resultat de
I’ estadistic (20,57) ni la puntuacié mitjana (5,95). Aix0 no és sorprenent si pensem que
gairebé tots els informants® afirmen haver acabat dos cursos de la llicenciatura en dret a
la Universitat Pompeu Fabra. En efecte, com es pot desprendre del que indiquem a 3.2 i
a l’annex 6, en assignatures cursades anteriorment sobre dret en general i dret civil en
particular, hi ha aspectes de contingut directament relacionats amb el coneixement del

dret de familia

Pel que fa als resultats relatius al's informants que tenen o han tingut contactes amb €l
mon juridic fora de la universitat (que representen un 26% del total) cal dir que son

[leugerament superiors a la mitjana apuntada més amunt:

alumne | puntuacio
01/6 8,33
01/16 6,70
01/19 0,00
01/28 8,41
01/33 8,76
01/46 5,97
01/48 7,08
01/49 4,81
01/57 7,04
01/58 6,35
04/2 1,20
04/18 6,39
04/32 7,42
04/33 5,02
04/34 7,08
Taula 3: Resultats obtinguts pel alumnes que tenen o han tingut contactes amb el mén juridicen el Test 1

La puntuacié mitjana obtinguda per aguest grup d'aumnes és de 6,04, que és
[leugerament superior a 5,95 del global dels aumnes. Si observem més detalladament
aguestes puntuacions ens adonem que n’hi ha dues que fan baixar la mitjana de forma
notoria. Prescidint de les dues notes en quiestio, obtenim una puntuacio mitjana de 6,87,

laqual cosa és gairebé un punt per damunt de la mitjana global.

3 Les excepcions sén 01/22, que diu haver-ne acabat 1 (probablement pot ser un error), i 04/8 que no
respon a aquesta qliestié (perd que podem pressuposar que ha completat els 2 cursos en quiesti6).
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Efectivament, de les dades de la taula 3 convé destacar la puntuacié de 01/19, que és la
més baixa del total dels alumnes, i la puntuacié de 04/2, que és una de les més baixes
(1,20). Per tant, sorprén trobar que tant 01/19 com 04/2 —que afirmen tenir contactes

actualsi, en e cas de I’ tltim, també previs— obtinguin una puntuacio tan baixa.

Pel que fa a la resta d’alumnes que no tenen ni han tingut contactes previs amb e mén

juridic cal fer notar unes puntuacions lleugerament inferiors:
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alumne puntuacio

01/1 4,81

01/2 4,68

01/3 4,89

01/4 7,60

01/8 3,82

01/9 0,26
01/11 7,25
01/21 7,77
01/22 7,68
01/23 4,25
01/24 3,05
01/25 6,48
01/27 6,78
01/30 6,14
01/32 5,49
01/34 6,35
01/35 6,61
01/36 5,88
01/44 4,51
01/47 4,89
01/50 7,30
01/51 7,04
01/52 5,67
01/55 9,06

04/3 1,03

04/5 7,04

04/7 2,23

04/8 5,32
04/13 5,54
04/14 7,25
04/15 5,58
04/16 10,00
04/17 4,85
04/19 7,98
04/23 7,81
04/24 6,44
04/26 8,24
04/27 4,85
04/28 4,29
04/31 6,95
04/36 7,08
04/37 7,98

Taula 4: Resultats obtinguts pels alumnes que no tenen ni han tingut contactes amb el mén juridic

La puntuacié mitjana obtinguda per aquest grup d aumnes més majoritari €s de 5,92,
gue s apropa més a la mitjana global (5,95) que no pas a la mitjana del grup d’individus
amb contactes amb e mon juridic (6,04). Comparant, doncs, €ls resultats de lataula 3 i

de lataula 4 a proposit del T1 podem observar una petita tendéncia que afavoreix el
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grup amb contactes. Caldra veure s en e T2 aguestes mitjanes entre els dos grups es

mantenen, s eixamplen o s escurcen.

D’ altra banda, com hem indicat al capitol 3, no presentem els resultats a partir d altres
parametres que estan previstos en s qlestionaris. € sexe, I'edat, € lloc de naixement,
lallengua familiar, lallengua d’ escolaritzacié i €l's cursos de dret acabats. En efecte, son
aguests uns parametres que contribueixen més a caracteritzar sociolinguisticament els

informants que no pas a discriminar les diferencies en les respostes.

En conclusid, en aquest epigraf 5.1 hem presentat € resultat globa de la puntuacio
obtinguda pels alumnes en € test inicia sobre e coneixement a |’entorn dels nou
conceptes escollits. Hem vist que s obté, en termes generals, un coneixement forca mes
at que € de zero, per la qual cosa arribem a una primera conclusié —d' altra banda ja
hipotetitzada a la introducci6 d'aquest trebal— que els aumnes parteixen de
determinades nocions sobre els conceptes. Ara bé, naturalment aguestes nocions no
coincideixen totalment amb les dels especiaistes i cadra analitzar els resultats del T2
per comprovar si, com hem hipotetitzat, les idees que tenen sobre els conceptes estan
forca arrelades, o bé s, per contra, mostren un pregon canvi conceptual. També hem
vist que la diferencia entre els informants que afirmen tenir contactes previs o actuals
amb el mon juridic i s qui no en tenen és lleugerament superior a favor dels primers.
En I’ observacio dels resultats a proposit del T2 podrem refermar o desmentir la direccio

d’ aguests resultats inicials.

5.1.2. Expectatives per al Test 2

El grau de coneixement demostrat en el T1 per part dels alumnes és elevat. Ja hem dit
gue convé relativitzar € valor d’ aquestes xifres per tal com s nostres informants han
acabat dos cursos de dret i, per tant, és atament probable que préviament a lainstruccio

en dret de familia s’ hagin familiaritzat amb alguns dels conceptes proposats.

En aquest punt és important de recordar que I’ objectiu nostre no és determinar quin és el
coneixement que tenen els informants abans del periode d'instruccioé previa, sin6 el
d’ anditzar s hi ha increment de coneixement des del moment en que s'inicia € periode

d'instruccié explicita fins que s acaba
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Tampoc no és objectiu nostre determinar fins a quin punt e coneixement exhibit
anteriorment és similar o diferent de les nocions que altres individus no aprenents de
dret poden tenir. En relaci6 amb aquesta segona consideracié cal advertir que, a
diferéncia del que s esdevé en altres disciplines, en € dret és molt dificil per a qualsevol
parlant d’ una comunitat concreta no tenir idees previes sobre conceptes com ara filiacio
adoptiva, despeses 0 parella estable.

Per tant, una part de les respostes analitzades son també conseqiiencia del que en €
capitol 2 ens hem referit com a coneixement genera. En efecte, tenint en compte que la
nostra perspectiva és linglistica, la idea de coneixement general és consistent amb
I"aproximacid suggerida per Lara (en premsa) segons la qual € llenguatge (i €ls seus
actes de significacio) ha de tenir una concepcid no solipsista sind integrada en una accio
socia i no tant en un fenomen purament individual. | també és consistent amb el
postulament de la Teoria Comunicativa de la Terminologia de Cabré (1999). Tan sols
amb pressuposits d aquesta mena és possible explicar el caracter resistent de les idees

prévies (cf. 2.5.1) en I’ aprenentatge de coneixement especialitzat.

5.1.3. Conclusio

En conclusié, en aquest epigraf 5.1 hem presentat € resultat global de la puntuacio
obtinguda pels alumnes en € test inicial sobre e coneixement a I’entorn dels nou
conceptes escollits. Hem vist que s obté, en termes generals, un coneixement forca més
at que zero, per laqual cosa arribem a una primera conclusio: els aumnes parteixen de

determinades nocions sobre els conceptes.

També hem observat que en e T1 hi ha diferencies entre els dos grups segons si afirmen
tenir o haver tingut relacions extraacademiques amb e mon juridic. Aquestes
diferéncies afavoreixen € grup minoritari (i.e., el grup amb contactes), i caldra analitzar

quinaéslasevaevolucio en e T2.

Finalment hem d' apuntar que les concepcions dels alumnes no coincideixen totalment
amb les dels especialistes i caldra analitzar €ls resultats del T2 per comprovar si, com
hem hipotetitzat, les idees que tenen sobre els conceptes estan forca arrelades, o bé g,
per contra, mostren un important canvi conceptual. Es e que tot seguit presentem en la

part segona d’ aquest capitol.
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5.2. Resultats sobre I'increment i la precisio de coneixement

L’ objectiu d' aquest epigraf és presentar i analitzar €ls resultats del segon test sobre
I"'increment de coneixement. En primer lloc, semblantment a com hem fet a 5.1.1,
donem compte de les puntuacions obtingudes en e T2 i del resultat de I’ aplicacié del
segon estadistic (Esty) per determinar s hi ha hagut 0 no increment de coneixement
(5.2.1), en relacio amb els dos tipus d’alumnes considerats. A continuacio tractem
d explicar amb més detall els resultats obtinguts en comparanca amb els primers
resultats (5.2.2) i, finalment, formulem les conclusions més significatives (5.2.3).

5.2.1. L’'increment i precisio de coneixement en el Test 2
La determinacio de s hi ha increment de coneixement o no en els nostres informants
esta vehiculada per dos aspectes intimament relacionats ja presentats anteriorment
(5.1.2):
a) Les xifres obtingudes a la Fase 4 del T2 (categoritzades en una escala de O a
10), les quals indiquen una determinada puntuacié o nota dels alumnes. Aquestes
puntuacions finals es relacionen directament amb les obtingudes en & T1 i,
ambdues, serveixen per al calcul dels valors que intervenen en I’ Est; .
b) L’ aplicacio de I'Est; ha de servir per determinar s hi ha 0 no increment de
coneixement, és adir, quina de les dues hipotesis de partida es confirma:
* Hipotes nul-la (Ho): L’ increment de coneixement = O (estabilitzacio dels resultats)

® Hipotes alternativa (Hi): L’ increment de coneixement > 0

Aquest estadistic es concreta en laformula seguent (cf. 4.4.2):

mitjana de diferencies _
desviacio tipica de diferencies

Est2 = N-1
Seguint I"estructura de presentacié de I'epigraf 5.1, mostrem tot seguit els resultats
obtinguts per a cadascun dels nostres informants en I’ Gltima fase del T2, un cop fetes

totes les operacions pertinents relatives a les fases anteriors tal com es detallaa 4.4.4:
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alumne puntuacioé T2
01/1 10,00
01/2 5,63
01/3 4,11
01/4 7,81
01/6 9,69
01/8 7,86
01/9 6,20
01/11 4,95
01/16 4,01
01/19 7,19
01/21 4,43
01/22 4,74
01/23 6,61
01/24 5,83
01/25 7,14
01/27 8,54
01/28 7,50
01/30 6,30
01/32 4,69
01/33 7,24
01/34 5,89
01/35 4,95
01/36 7,08
01/44 9,74
01/46 9,69
01/47 7,71
01/48 6,72
01/49 5,68
01/50 7,60
01/51 1,51
01/52 2,40
01/55 3,49
01/57 7,29
01/58 5,68
0472 1,77
043 5,63
04/5 552
0417 2,34
04/8 0,00
04/13 4,90
04/14 8,18
04/15 7,66
04/16 8,80
04/17 6,09
04/18 4,43
04/19 5,83
04/23 5,57
04/24 6,98
04/26 5,31
04/27 4,58
04/28 4,48
04/31 4,95
04/32 8,80
04/33 4,69
04/34 4,43
04/36 8,96
04/37 7,66

Taula5: Puntuacié dels alumnes sobre I'increment de coneixement (Test 2) en unaescalade 0 a 10
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Per poder analitzar-los millor contrastem aquests resultats, a la taula segient, amb els

obtingutsen e T1.

alumne puntuacio T1 puntuacio T2
01/1 4,81 10,00
01/2 4,68 5,63
01/3 4,89 4,11
01/4 7,60 7,81
01/6 8,33 9,69
01/8 3,82 7,86
01/9 0,26 6,20
01/11 7,25 4,95
01/16 6,70 4,01
01/19 0,00 7,19
01/21 7,77 4,43
01/22 7,68 4,74
01/23 4,25 6,61
01/24 3,05 5,83
01/25 6,48 7,14
01/27 6,78 8,54
01/28 8,41 7,50
01/30 6,14 6,30
01/32 5,49 4,69
01/33 8,76 7,24
01/34 6,35 5,89
01/35 6,61 4,95
01/36 5,88 7,08
01/44 4,51 9,74
01/46 5,97 9,69
01/47 4,89 7,71
01/48 7,08 6,72
01/49 4,81 5,68
01/50 7,30 7,60
01/51 7,04 1,51
01/52 5,67 2,40
01/55 9,06 3,49
01/57 7,04 7,29
01/58 6,35 5,68
04/2 1,20 1,77
04/3 1,03 5,63
04/5 7,04 5,52
04/7 2,23 2,34
04/8 5,32 0,00
04/13 5,54 4,90
04/14 7,25 8,18
04/15 5,58 7,66
04/16 10,00 8,80
04/17 4,85 6,09
04/18 6,39 4,43
04/19 7,98 5,83
04/23 7,81 5,57
04/24 6,44 6,98
04/26 8,24 5,31
04/27 4,85 4,58
04/28 4,29 4,48
04/31 6,95 4,95
04/32 7,42 8,80
04/33 5,02 4,69
04/34 7,08 4,43
04/36 7,08 8,96
04/37 7,98 7,66

Taula 6: Contrast de les puntuacions dels alumnes en els dos tests en unaescalade 0 a 10
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Una primera observacio de les dades permet adonar-nos que, dins de la variabilitat que
hi trobem, tan sols 29 dels informants (50,87%) presenten en € T2 una puntuacié més
elevadaqueene T1.

En els casos en qué la puntuacio del T2 és sensiblement més baixa que ladel T1 no se
n'ha de derivar que hi ha desincrement (0 minva) de coneixement. En tot cas aixo
Sexplicar perqué I'informant en qlestié presenta gran variacio linglistica en les

definicions.

En relacio amb els alumnes que afirmen tenir contactes juridics extrauniversitaris les

puntuacions obtingudes sdn com segueix:

alumne puntuacio
01/6 9,69
01/16 4,01
01/19 7,19
01/28 7,50
01/33 7,24
01/46 9,69
01/48 6,72
01/49 5,68
01/57 7,29
01/58 5,68
04/2 1,77
04/18 4,43
04/32 8,80
04/33 4,69
04/34 4,43

Taula 7: Resultats obtinguts pel alumnes que tenen o han tingut contactes amb el mon juridic en el Test 2

La mitjana obtinguda per aguests alumnes en e T2 és de 6,62, que és sensiblement
superior a la del T1 (6,04). A continuacié mostrem els resultats del grup majoritari

d’alumnes (i.e., €l's que no tenen contactes juridics extrauniversitaris):
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alumne puntuacié
01/1 10,00
01/2 5,63
01/3 4,11
01/4 7,81
01/8 7,86
01/9 6,20
01/11 4,95
01/21 4,43
01/22 4,74
01/23 6,61
01/24 5,83
01/25 7,14
01/27 8,54
01/30 6,30
01/32 4,69
01/34 5,89
01/35 4,95
01/36 7,08
01/44 9,74
01/47 7,71
01/50 7,60
01/51 1,51
01/52 2,40
01/55 3,49
04/3 5,63
04/5 5,62
04/7 2,34
04/8 0,00
04/13 4,90
04/14 8,18
04/15 7,66
04/16 8,80
04/17 6,09
04/19 5,83
04/23 5,57
04/24 6,98
04/26 5,31
04/27 4,58
04/28 4,48
04/31 4,95
04/36 8,96
04/37 7,66

Taula 8: Resultats obtinguts pels alumnes que no tenen ni han tingut contactes juridicsen el Test 2

La mitjana obtinguda per aquest grup d’ alumnes és de 5,92 que coincideix practicament
amb I’ obtinguda pels mateixos informants en € T1. Aquesta mitjana —que suposa una
estabilitzacié respecte del test inicial— Salunya de la que presenta € grup anterior

(6,62). Les dades de les taules 8 i 9 ens mostren, respecte de les taules corresponents del
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T1, una evolucio diferent en les tendencies en cada grup d alumnes. Aixi, mentre que el
grup magjoritari mostra una tendencia cap a |’ estabilitzacio (5,92), € grup que afirma
haver tingut contactes juridics mostra una tendéncia cap a I'increment en més de mig
punt (6,04 vs. 6,62). Aquestes tendéncies dels dos grups es veuen en €ls contrastos d’un
test al’atre:

alumne | puntuacio T1 | puntuaci6 T2
01/6 8,33 9,69
01/16 6,70 4,01
01/19 0,00 7,19
01/28 8,41 7,50
01/33 8,76 7,24
01/46 5,97 9,69
01/48 7,08 6,72
01/49 4,81 5,68
01/57 7,04 7,29
01/58 6,35 5,68
04/2 1,20 1,77
04/18 6,39 4,43
04/32 7,42 8,80
04/33 5,02 4,69
04/34 7,08 8,96

Taula9: Contrast de les puntuacions dels alumnes amb contactes juridics en els dos tests



RESULTATS | ANALISI DE LES DADES 249

alumne| puntuacié T1| puntuaci6 T2
01/1 4,81 10,00
01/2 4,68 5,63
01/3 4,89 4,11
01/4 7,60 7,81
01/8 3,82 7,86
01/9 0,26 6,20
01/11 7,25 4,95
01/21 7,77 4,43
01/22 7,68 4,74
01/23 4,25 6,61
01/24 3,05 5,83
01/25 6,48 7,14
01/27 6,78 8,54
01/30 6,14 6,30
01/32 5,49 4,69
01/34 6,35 5,89
01/35 6,61 4,95
01/36 5,88 7,08
01/44 4,51 9,74
01/47 4,89 7,71
01/50 7,30 7,60
01/51 7,04 151
01/52 5,67 2,40
01/55 9,06 3,49
04/3 1,03 5,63
04/5 7,04 5,62
04/7 2,23 2,34
04/8 5,32 0,00
04/13 5,54 4,90
04/14 7,25 8,18
04/15 5,58 7,66
04/16 10,00 8,80
04/17 4,85 6,09
04/19 7,98 5,83
04/23 7,81 5,57
04/24 6,44 6,98
04/26 8,24 5,31
04/27 4,85 4,58
04/28 4,29 4,48
04/31 6,95 4,95
04/36 7,08 8,96
04/37 7,98 7,66

Taula 10: Contrast de les puntuacions dels alumnes sense contactes juridics en els dos tests

En conclusié, podem dir que, a la llum de les dades, € fet de tenir contactes o
coneixements previs amb el mén juridic sembla comportar uns resultats Ileugerament

superiors.
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Pel que fa a I'aplicacio del segon test estadistic es confirmen les expectatives que
mostren €ls resultats de les taules 5 i 6, ja que que no Sadverteix un increment

significatiu de coneixement. Recordem que I’ estadistic s aplicava de la manera seguent:

mitjana de diferencies

Est2 = desviacio tipica de diferéncies ’

N-1

en gqué acceptavem que hi hauria increment de coneixement si €l resultat de |’ aplicacié
d aquesta operacio fos superior a 1,67. El resultat de I’ aplicacio ha de ser € mateix que
I’ obtingut en una prova per a dues mostres emparellades, |levat de la diferencia prevista
en el cas dels decimals i bandejant la significacio dels valors obtinguts. Aixi, doncs, la
xifra de I'Est, hauria de coincidir amb la xifra assenyalada en negreta del seguient

guadre de resultats:

Prova t per a mitjanes de dues mostres emparellades

Valor inicial Valor final

Mitjana 5,952280702  6,01824561
Varianga 4,463735777  4,59576115
Observacions 57 57
Coeficient de correlacié 0,187140907
Dif. hipotetica mitjanes 0
Graus de llibertat 56
Estadistic t -0,183520859
P(T<=t) una cua 0,427526117
Valor critic de t (una cua) 1,672522103
P(T<=t) dues cues 0,855052234

Valor critic de t (dues cues)  2,003239388

El resultat obtingut de I’ aplicacié de I Est, és de 0,165682246. Aixi, doncs, d’ acord amb
els resultats presentats podem afirmar que no és dona, en els termes estadistics
establerts, un increment de coneixement a llarg del tres mesos d'instruccio explicita,

sempre d’ acord amb les unitats 0 mesures d’ analisi que hem pres en consideracio.

Pel que fa als intérvals de confianca per a T2 cal indicar que €ls resultats obtinguts no
son gaire alunyats dels que hem presentat per a coneixement inicial. Les dues formules
seglients donen compte dels intérvals de confianga (cf. 4.4.3) corresponents a

I’increment i precisio del coneixement:
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- Limit inferior:

desviacio de diferencies

N

mitjana de diferencies - 1,67 .

- Limit superior:

desviacio de diferéencies

N

mitjana de diferencies + 1,67.

Els resultats son de 5,47 i de 6,40 respectivament, unes mesures molt properes a les que
hem trobat a proposit del coneixement inicia (5,48 vs. 6,41). Semblantment al que hem
indicat per al test inicial, les dades d'aguest segon test indiquen que e valor de la

poblacié se situa entre € limit inferior i €l limit superior de I’interval de confianca.

5.2.2. El coneixement del Test 2 en relacié amb el Test 1
En aquest subepigraf analitzem d'una manera més qualitativa els resultats obtinguts a

final del periode dinstrucci6 explicita a proposit dels resultats obtinguts al
comencament d aquest periode. Per dur a terme aguesta andlisi en primer lloc tenim en
compte € tipus d’'increment que s ha produit, alhora que valorem la distancia relativa a
dit increment. Finalment tractem d apuntar les causes que poden explicar les xifres
relatives a la preciso i I'increment de coneixement del T2 i, en conseqlencia,

proposarem unes determinades vies d’ actuacié.

La primera consideracié d’'aguest subepigraf té a veure amb € tipus d’increment que
S adverteix en relacionar els resultats del T2 amb els del T1. D’acord amb els resultats
presentats anteriorment estem en condicions d’ establir la seglent tipologia:

a) Increment fort: de 4 o més punts

b) Increment moderat: entre 2 i 4 punts

c) Estabilitzacié: +/- 1i 2 punts

d) Desincrement moderat: entre -2 i -4 punts

€) Desincrement fort: a partir de -4 punts
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Com veiem mes explicitament en les taules de I’annex 5, la distribucié percentual del
total dels informants és com segueix:

* increment fort: 10,5%

°* increment moderat: 14%

* estabilitzaci6: 59,6%

* desincrement moderat: 8,7%
* desincrement fort: 7%

En la comparacié entre e grup amb contactes juridics i € grup sense contactes juridics

aguests percentatges es distribueixen de la manera seguent:

amb contactes sense contactes
Increment fort 6,6% 11,9%
Increment moderat 6,6% 14%
Estabilitzacié 73,3% 54,7%
Desincrement moderat 13,3% 7,1%
Desincrement fort [--] 9,5%

Taula1l: TipologiadeI’increment en relacié amb els grups amb contactes juridicsi sense

De lataula anterior es despren que hi ha una estabilitat més gran en € grup que presenta
relacions juridiques extraacademiques, per tal com una gran part dels seus integrants se
situen en la franja de |’ estabilitzacio. Per contra, sembla que la tendéncia de I’ atre grup
(el més mgjoritari) és una mica més dispersa ja que, S bé més de la meitat dels
representants se situen en I’ estabilitzacio, els percentatges en les altres tipologies son

meés repartits que no pas en el grup anterior.

Més enlla del tipus d’increment produit tot seguit analitzem el valor de I’increment, és a
dir, tenint en compte €l resultat final en relacié amb e punt de partida. Per aixd hem de
partir de nivells i de categories que donin compte de la relacidé entre els nivells
establerts. Aixi, establim 5 nivells, que es corresponen amb les possibles puntuacions:

° nivell molt alt: 10
nivell at: 8-9

° nivell mitja: 5-7
nivell baix: 2-4
nivell molt baix: 0-1

La relacio o € pas entre aquests nivells s'ha agrupat en 5 categories d acord amb el

nombre de nivells de diferencia que s adverteix entre les puntuacions del T1 i del T2,
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tant s és en sentit de I'increment o del desincrement. Aixi les possibilitats son les
seguents:

a) 1. dins d’'un mateix nivell (e.g. de nivell baix anivell baix)

b) 2: canvi d’un nivell (e.g. de nivell baix a nivell mitja)

c) 3: canvi de 2 nivells (e.g. de nivell baix anivell alt)

d) 4: canvi de 3 nivells (e.g. de nivell baix anivell molt alt)

e) 5: canvi de 4 nivells (e.g. de nivell molt baix anivell molt alt)

Pel que fa a aquestes possibilitats els resultats globals de tots els alumnes s estableixen
aixi (cf. annex 5):

* Dins d un mateix nivel: 26,3%
* Canvi d' 1 nivell: 50,8%

* Canvi de 2 nivells: 17,5%

® Canvi de 3 nivels: 5,2%

* Canvi de4 nivells: [--]

La distribucio d’ aguests percentatges en cadascun dels grups d’alumnes considerats és

COM SeguelX:
Grup amb contactes Grup sense contactes
Dins d' un mateix nivell 33,3% 23,8%
Canvi d' 1 nivell 53.3% 50%
Canvi de 2 nivells 6,6% 21,4%
Canvi de 3 nivells 6,6% 4,7%

Taula 12: El canvi per nivells per als grups amb contactes juridicsi sense

Ladistribucio percentua de lataula 12 confirma la tendéncia apuntada en lataula 11, és
a dir, hi ha una homogeneitat |leugerament més gran en el cas del grup amb contactes:
aqui la majoria d’'informants s agrupen en els dos primers nivells, mentre que en €

segon grup la distribucié és més dispersa.

Aprofundint en les dades de I’analisi anterior, donem compte dels nivells implicats en
cadascuna de les categories (0 les diferencies categorias) considerades en tots els

alumnesi en cadascun dels dos grups establ erts:
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a) Dins d’un mateix nivell:

* nivell mitja: 53,3%
° nivell baix: 26,6%
° nivell at: 13,3%

° nivell molt alt: 6,6%

Taula 13: Representativitat per grups de cada nivell quan no hi ha canvis de nivell

b) Canvi d' 1 nivell:

Grup amb contactes Grup sense contactes
Nivell mitja 60% 50%
Nivell baix 40%
Nivell alt 20% 10%
Nivell molt alt 20%

° cap a nivell mitja: 48,2%
° cap a nivell alt: 41,3%

° cap a nivell baix: 5,8%

° cap a nivell molt alt: 3,4%

Grup amb contactes Grup sense contactes
Cap al nivell mitja 50% 47,6%
Cap al nivell alt 37,4% 42,8%
Cap al nivell baix 125 4,7%
Cap al nivell molt alt 4,7%

Taula 14: Representativitat per grups de cada nivell quan hi ha canvi d'un nivell

¢) Canvi de 2 nivells:

° cap a nivell at: 40%

* cap a nivell mitja 20%

* cap a nivell molt baix: 20%
° cap a nivell baix: 10%

* cap a nivell molt alt: 10%

d) Canvi de 3 nivells:

® cap a nivell molt alt: 3,5% (alumnes 01/1 i 01/44)
* cap a nivell at: 1,7% (01/19%)
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Com a conclusio d’ aguestes dades podem afirmar que la tendéncia a I’ homogeneitat es
manté en el cas del grup que afirma tenir contactes amb e mon juridic, atés que gairebé
tots el's seus membres (tret de 01/46 i 01/19) s apleguen en a i c. Per la seva banda, els
individus del grup majoritari es distribueixen en gran part en a, b i ¢, amb un
representant a d. Internament, la valoracié de I'increment tendeix a I’ estabilitzacio, que
representem aqui en e nivell mitja (vaors 5-7), la qual cosa és consistent amb els

resultats de I’ epigraf anterior.

Finalment, clourem amb unes consideracions sobre els resultats presentats a I’ epigraf

5.2.1. Aixi, doncs, cal abordar en primer lloc les dues hipotesis de que partiem:

a) Hipotes nul-la

D’acord amb aguesta primera hipotesi, es confirma que no hi ha increment i precisio de
coneixement. A banda dels resultats parcials per conceptes que analitzem en |’ epigraf
seglent, la confirmaci6 de la hipotes nul-la esta directament relacionada amb
I’estabilitzacid dels resultats. Cal recordar, a proposit d'aguesta hipotesi, que a la
introduccié d’ aguest treball hem hipotetitzat que hi hauria un increment i precisié de
coneixement, encara que no esperavem que fos molt substancial donat que €l periode de
temps considerat és molt curt. A més, també hem apuntat a capitol 1 i, sobretot, al
capitol 2, que I’ aprenentatge de coneixement especiditzat en € marc d’'una instruccié
explicita esta farcida de problemes, els quals contribueixen a obstaculitzar e procés

d aprenentatge®.

4 Aquest individu pertany al grup amb contactes juridics.

® Aixi, per exemple, d’acord amb el Model Al-lostéric (cf. 2.2.2) hem previst que les nostres dades
podrien no presentar I'increment de coneixement i la precisio desitjades. Més concretament, Giordan
(1998a) parlaexplicitament del fracas produit en els processos d’ aprenentatge en un context d'instruccio
explicita. L’ afirmaci6 de Giordan (ibid:7) que «ce n’est pas pendant les cours que les éléves apprenent»
és, com ell mateix afirma, exagerada, per bé que déna compte del pensament critic de I’ autor en relacié
amb el que s'esdevédins|’aula
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b) Hipotesi alternativa

D’acord amb aguesta segona hipotesi, es desmenteix que hi ha un augment de
Iincrement i la precisié del coneixement. Aixi, aguesta hipotesi no es confirma, sind
gque globalment sobserva que no hi ha increment de coneixement, en els termes
estadistics establerts. Aquesta consideracio global afecta el conjunt de tots els individus,
s bé com acabem de mostrar, € grup d’alumnes que afirma haver tingut o tenir
contactes amb e moén juridic presenta un comportament millor que no pas € grup
majoritari. Descartada la hipotesi alternativa convé assenyalar que en I’andlisi particular
dels conceptes (cf. epigraf seglient 5.3) s observen tendéncies d’increment i precisié
gue, per tal com son poc significatives, no invaliden la hipotes nul-la assenyalada

anteriorment.

A lallum del que acabem d apuntar pensem que €l factor que d’una manera més directa
i decisiva contribueix a |’ assoliment dels resultats obtiguts —i, doncs, a la confirmacio
de la hipotesi nul-la— és el del periode de temps d’instruccié explicita, sempre d acord
amb els parametres que aqui hem considerat®. Efectivament, e periode de tres mesos,
aixo és, € temps de durada de I’ assignatura Dret civil V - Dret de familia, és un factor

que reforca les possibilitats de trobar estabilitzacié dels resultats.

5.2.3. Conclusions
A continuacio presentem les conclusions més rellevants relatives a |'epigraf 5.2 a

proposit dels resultats globals de la nostra andlisi:

1. Els aumnes parteixen d'un nivell moderadament at de comprensio i precisio
globals dels nou conceptes analitzats en aguest treball.

2. Aguests resultats es poden explicar a partir del contacte previ dels alumnes amb
la matéria, donat que son alumnes de tercer curs de llicenciatura.

3.Pel quefad T1i a T2 considerats particularment, € grup minoritari d’alumnes
que afirma haver tingut o tenir actuament algun contacte amb e moén juridic

presenta uns resultats lleugerament millors que no pas € grup majoritari.

® Hi haurien altres factors, els quals jugarien un paper menor i que han estat presentats a Ilarg dels
capitols 1i 2. Aquests altres factors son presents en algun dels dos blocs seglients:

a) Factorsintrinsecs alaconceptualitzacié que fan els especialistes del DF.

b) Factorsinherents als individus mateixos.
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4. Es confirma la hipotesi nul-la: no hi ha increment i precisié de coneixement en
els termes estadistics establerts a capitol 4. Aixo vol dir, per la seva banda, que es
desmenteix la hipotes aternativa.

5. La conclusié anterior comporta afirmar que els nostres resultats mostren
globalment una estabilitzacio del coneixement, s bé s observa una tendéncia

d increment, poc significativa, en determinats casos.

6. El factor que més directament permet explicar aguests resultats és e temps
transcorregut (tres mesos), que correspon a periode de durada de |’ assignatura. En
menor mesura atres factors derivats, en primer lloc, de la concepcio del DF per part
dels experts i, segonament, de les circumstancies internes dels alumnes també cal ser

tinguts en compte per acabar d explicar les dades resultants.
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5.3. Resultats per conceptes

En aquest epigraf donarem compte de les dades de cadascun dels 9 conceptes
(subepigrafs 5.3.1 a 5.3.9). L’orientacio dels resultats per conceptes manifesten, des
d’ un punt de vista quantitatiu, les conclusions I’ epigraf anterior, perd deixen entreveure
comportaments o tendéncies de rellevancia qualitativa que no tenen significacié
guantitativa. Al subepigraf 5.3.10 concluim el capitol amb una analis comparativa per

conceptes.

Uns dels objectius principals dels epigrafs 5.3.1 a 5.3.9 és explicar e comportament
dels infomants en relaci amb els tres elements lingiistics':

a) els descriptors

b) les unitats terminol 0giques (de naturalesa nominal)

) les unitats de la llengua general (de naturalesa nominal)

En €es capitols anteriors (especiament en els capitols 1 i 4) ja hem judtificat la
necessitat, sobretot metodoldgica, de distingir aquestes unitats alhora que hem raonat el
nostre posicionament teoric sobre la relacio entre llenguatge genera i llenguatge
d especidlitat d'una banda, i entre terme i mot de I’atra. En €l cas dels descriptorsi les
unitats terminologiques fem I’analisi a partir de la comparacio dels especialistes, per tal
com aquestes unitats estan directament relacionades amb la significacié especiaitzada;
en € cas de les unitats del [lenguatge general fem les consideracions a partir nomes de
I’ observacié de les dades dels informants. Aquesta distincid és a la base de la nostra

estratégia de treball en les mesures aval uadores proposades a 4.3.

Les dades que exposem tot seguit es refereixen a que en el capitol anterior (4.4.4) hem
postulat com a fase 3 en la presentacio dels resultats, en qué les dades provinents de la
reagrupacio de les 5 mesures (diferéncia conceptual, precisio, opacitat, capacitat de
relacio i dominis cognitius) en els 9 conceptes es redueixen Unicament als 9 conceptes

en questio. Les mitjanes obtingudes al llarg dels dos tests per tots ells son les seglents:

" D’ aquests elements n’ aportem dades quantitatives en percentatges sense decimals a fi d’alleugerir-ne la

lectura. L’arrodoniment s'ha fet de la manera seglient: si €l primer decimal és el nimero 7 aleshores

donem la xifra seguient. Per exemple, 15,7% ha estat considerat 16%, mentre que els resultats entre 15,1 i

15,6% han estat considerats 15%. També aprofitem per donar altres xifres numeriques en nimeros, a
diferencia del que hem fet en els epigrafsi capitols anteriors per tal d'afavorir lalectura d’ un epigraf tan

llarg.
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CONCEPTE MITIJANATEST1 | MITJANATEST2
Filiaci6 adoptiva 6,75 6,95
Aliments 6,54 6,91
Despeses 5,85 5,09
Capitols matrimonials 6,17 3,97
Familia 5,58 5,98
Separacio 6,82 4,55
Dissolucio 5,16 6,15
Convivéencia 6,39 5,87
Parellaestable 543 577

Taula 15: Mitjanes de cadascun dels conceptes al Ilarg dels dos tests

Com podem veure, els resultats parcials relatius als conceptes analitzats confirmen els
resultats globals presentats en I’ epigraf anterior. En efecte, una primera observacio a la
[lum de les xifres de la Taula 8 ens permet d afirmar que no hi ha un significatiu
increment i precisio en la descripcid dels conceptes. Per tant, la nostra interpretacié
d’ aquestes xifres indica que hi ha, en termes generas, una gran estabilitat i fixacié del
coneixement la precisio del qual, a llarg del periode de 3 mesos, tampoc s aprofundeix

significativament.

D’acord amb I’argumentacio proveida en I'andlis global feta en |’ epigraf anterior, la
interpretacio dels valors que minven meés (separacio i, sobretot, capitols matrimonials)
ca buscar-la en la variacio linglistica de les definicions —que condiciona la
guantificacié de les xifres— i no pas en un mer desincrement de coneixement i precisio.
Aquesta variacid no només, i principament, afecta els alumnes sind que també es troba,
amb les consequencies de quantificacio, en les definicions dels especialistes d'un test a

un dtre.

Pel que fa a aguest Ultim aspecte, farem notar com € canvi i la variacié linguistica de
les definicions comporta poc increment i poca precisio dels conceptes. | que aquesta
dispersio linglistica no comporta un canvi conceptual clar (cf. 2.5.1i 2.7), sind que es

relaciona més aviat amb |’ estabilitat conceptual de les idees prévies.

Finalment, pel que fa as resultats globals per a cadascun dels conceptes tan sols

explicitem aquelles diferencies de 4 punts 0 més en les puntuacions dels individus en la
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relacio dels 2 tests, de manera que arribem a establir la relacio entre la diferencia global

i les diferencies particulars de les notes dels alumnes.

5.3.1. Filiaci6 adoptiva
D’acord amb e que s observa a la Taula 15 podem afirmar que & concepte de filiacié
adoptiva és relativament estable en els dos questionaris i que, si bé advertim una

diferencia d’increment (6,75 vs. 6,95), aguesta no té rellevancia estadistica.

Els percentatges corresponents als tipus d'increment per a aquest concepte en €l total
dels alumnes son els seglients:

- Increment fort: 7%

- Increment moderat: 16%

- Estabilitzacio: 56%

- Desincrement moderat: 18%
- Desincrement fort: 3%

Pel que fa as 2 grups d’aumnes (i.e., €ls que tenen contactes juridics i €ls que no en

tenen) aguestes dades es distribueixen de la manera seguient:

amb contactes sense contactes
Increment fort 6% ™
Increment moderat 13% 16%
Estabilitzacio 53% 57%
Desincrement moderat 20% 16%
Desincrement fort 6% 2%

Taula 16: Tipologia de I’increment en filiacié adoptiva per as dos grups

Quant a's extrems de les dades anteriors cal destacar un increment fort en 4 informants
(01/19, 01/52, 01/24 i 04/13). Per contra, cal destacar un desincrement fort en 2
informants (04/8 i 03/54). Es important d assenyalar de nou que €ls desincrements
numerics no s han d’interpretar com un descens del coneixement de partida, sind que
cal atribuir-ho a determinats elements de variacio linglistica en les respostes d’ un test a
un atre, tant internament (entre els alumnes mateixos) com externament (entre

especiaistes i aumnes).
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En relacio amb €s descriptors, més de la meitat de les respostes dels alumnes en & T1
identifiquen &l concepte de filiacié adoptiva amb 3 descriptors:

filiacio: 26%

vincle: 15%

relacio: 10%

En e T2 la distribuci6é representativa dels descriptors presenta percentatges no gaire
allunyats dels anteriors:

filiaci6: 38%
relacio: 24%
vincle: 14%

Cal destacar-hi la preponderancia del descriptor filiacio per damunt dels altres,
preponderancia que augmenta en e T2. Aixo, juntament amb el fet que els descriptors
MEs representatius es mantenen, amb les variacions corresponents, d’un test a un altre fa
gue estiguem en condicions de postular una certa estabilitat en la nocié d aguest
concepte. Dins d' aquesta estabilitat convé destacar la invariabilitat quant al nombre
d’informants per a descriptor vincle %atot i que no son el's mateixos informants¥s i €l

fet querelacié estigui present en més del doble d’alumnes d’'un test a un atre.

Finalment, i com a aspecte més remarcable dels descriptors, cal assenyalar que aguestes
respostes son forga consistents amb les solucions dels especialistes, els quals encapcalen
les definicions de filiacié adoptiva com a tipus de filiacié en  T1 i com a relacio
juridica en €l T2. En efecte, tal com acabem d'indicar resulta interessant de comprovar
gue també hi ha variacié en les respostes dels especidistes; aixi trobem definit aguest

concepte apartir de classe defiliacio en e T1i apartir derelacié juridicaen & T2.

En les unitats terminologiques —tal com han estat analitzades a 1.3— és previsible que
per a cada definici6 la gran mgjoria d’informants en presentin més d’'una®. Ara bé, com
també hem determinat a 4.3, tan sols hem tingut en compte una ocurrencia de cada UT
respectant la flexio (e.g. persona / persones; pare / pares,; fill / fills etc.). Pero cal tenir
en compte que dins d’'una mateixa definicid hi pot haver variants d'un mateix terme.
Aqui per variants entenem els subtipus dels termes principals: per exemple, entenem

vincle com a terme principal i subtipus de vincles com a termes secundaris (e.g. vincle

8 Amb tot, hi haun informant (01/57) que no proveeix cap terme relacionat amb filiacié adoptiva.
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de sang, vincle juridic, vincle sanguini, vincles de consanguineitat) corresponen,
qualitativament, a terme vincle, per bé que cadascun d’ells és un terme independent”®.
Per Ultim, tret d' agunes excepcions, presentem termes que apareixen amenys en un
10% dels informants.

Aixi, doncs, els termes d’ ocurrencia (i representativitat) més alta en les definicions de
filiacio adoptivaen e T1 son els seglients:

adopci6 (adoptant/adoptat): 22%
familia: 19%

filiacié: 17%

fill (fills): 61%

menor: 19%

parela: 17%

pares: 6%

persona (persones): 17%
relacio: 17%

vincle: 29%

Fill/fills és e terme més representatiu dels termes relacionats amb la definicio de
filiacio adoptiva en @ T1, seguit de vincle i pares/pare. En el casde les UT, adiferéncia
del que succeia en els descriptors, la coincidéncia amb els termes dels especialistes es
redueix filiacid; més concretament, el subtipus de filiacio presentada pels especialistes
(filiacio per naturalesa) es reprén en un 10% dels informants amb la forma filiacio

natural®°:

- 01/49: Es aquella filiacié caracteritzada pel fet que la relacio que uneix € fill amb es
seus pares no és unarelacio defiliacio natural (llagos de sang) siné Unicament afectada o
per necessitat.

- 01/50: Lafiliacio adoptiva contraposa ala filiacié natural o biologica, és aguella on la
rdlacio pares-fills no és genetica o biologica perd per a efectes legals S equiparen
ambdues.

° Per tant, en I’enumeracié de termes més representatius (i.e., de més gran ocurréncia) apareixen els
termes principals, perd cal tenir present que també hi incloem els subtipus i les possibles variacions
terminol 0giques (e.g. relaci6: relacio biologica, relacié de consanguineitat).

10 Aqui ens trobem clarament davant d un fenomen de variacié terminoldgica, que no conceptual, perque,
segons els especialistesfiliacié per naturalesa equival afiliacio natural.



RESULTATS | ANALISI DE LES DADES 263

- 04/2: Lafiliaci6 adoptiva fa referencia a supdsit en qué una persona o una parella acull
a una atra orfena 0 sense ningl que tingui la seva patria potestat amb I’ objectiu que
aguesta darrera, malgrat no tenir cap vincle de sang amb la primera, esdevingui € seu fill,
amb tots els drets i deures que aixd comportai que serien €s propis que esdevenien de la
filiacio natural.

. 04/5: Es aquella forma de filiacié que deriva d una espécie de contracte, és a dir, no és
unafiliacié natural com atal.

- 04/14: Figura que se asmila a sus efectos lafiliacion natural.

- 04/33: Lafiliaci6 adoptiva sera € vincle parentiu que té e seu origen no en la filiacio
natural, vull dir, ser pares biologics, sind en laingtitucié de I’ adopcio.

Pel que faa T2 les ocurrencies més altes es distribueixen de la manera segient:

vincle: 70%

fill (fillg/filla): 43%

per sona (persones): 38%

pares: 24%

adopci6 (adoptant/adoptants/adoptiu): 21%
familia: 12%

relacio: 10%

En e T2 ja veiem d'entrada que € nombre de termes més representatius es redueix
respecte del T1 (ja no hi figuren filiacio, menor i parella). Aixo, juntament amb el fet
gue les ocurrencies del termes més representatius augmenta, fa que les respostes dels
informants en e T2 siguin més homogenies que les del T1. Ca destacar que € terme
vincle és present en la definicié del 70% dels informants. A més cal esmentar els hapaxs
existentsen un test i en un altre—21 T1 i 14 en el T2—que donen compte iguament de
la minva de dispersio de les respostes a llarg del procés d'instruccio explicita. Ara bé,
aguesta homogeneitat detectada no comporta, segons €l's nostres resultats, un increment
i una precisio significatius, atesa la minsa coincidencia amb els termes dels especialistes
(decisio judicial i filiacid per naturalesa). En aguest T2 tan sols trobem un informant
gue coincideix amb un dels termes proposats pels especialistes:

- 01/51: Vinculo de unién entre personas (hijo/adoptado y adoptantes) que deriva de un
hecho juridico y no de una relacion bioldgica (como ocurre en lafiliacion natural).

A proposit dels resultats relatius a les unitats de la llengua general (ULG) convé insistir
en € que destacavem a 4.3.51 4.3.6 a proposit de la capacitat de relacio i els dominis

cognitius per tal com en les definicions prioritzem I’ ocurréncia d'UT davant d’ ULG,
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aquestes ultimes unitats que en el context del DF han estat descartades pels especialistes

com a especialitzades.

Tenint en compte tot aixo I’ocurréncia i la variacié d’ ULG en les definicions esta en
relacié inversament proporcional amb el grau de precisié i aprenentatge dels conceptes.
Aquesta observacio, com també hem defensat més amunt, no entra pas en contradiccio
amb € plantgjament del Model Al-lostéric d’ Aprenentatge (MAA), especialment pel

gue fa ala construcci6 social del coneixement, en que naturalment intervenen les ULG.

Aixi, en d T1 e 26% dels informants presenten definicions de filiacio adoptiva en qué
no s hi conté cap ULG; en el T2 el percentatge és del 42%. Si és correcta I’ assumpcio
de I'epigraf anterior aleshores podem hipotetitzar que la manca d ULG en algunes
definicions amaga I’Gs d'UT en € seu lloc, sempre d'acord amb la seleccié previa
efectuada per I'especidista (cf. 4.3.2). Ara bé com velem a continuacio, la
sistematicitat d' aquest fet en els informants no és gaire alta, ja que amb prou feines la
meitat dels qui no plantegen ULG en e T1 repeteixen a T2 (assenyalem en negreta els

alumnes que repeteixen en les respostes):

T1: 06, 01/22, 01/23, 01/27, 01/36, 01/48, 01/58, 04/16, 04/19, 04/26, 04/27, 04/23,
04/34, 04/36 i 04/37.

T2: 011, 0116, 01/23, 01/25, 01/27, 01/28, 01/30, 01/33, 01/34, 01/36, 01/46, 01/47,
01/52, 01/57, 01/58, 04/13, 04/23, 04/24, 04/26, 04/27, 04/31, 04/32, 04/36, 1 04/37.

Aquests resultats relatius a les ULG no assenyalen globalment un increment significatiu
del coneixement i de la precisio del concepte de filiacié adoptiva. L’increment en 9
informants d'un test a un atre no és especialment rellevant i la coincidenciaen 7 d' ells
podria molt bé ser atzarosa; amb un corpus d'informants més gran estariem en
condicions d arribar a resultats més concloents.

Un altre aspecte de les ULG que ens condueix a arribar a conclusions semblants és el

gue es refereix a la gran variacié d’ unitats presents a les respostes de filiacio adoptiva.

1 Recordem que, semblantment ales UT, tan sols hem considerat aquelles UL G de naturalesa nominal.
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Aguesta variacio es palesa en la poca repeticio d unitats: en el T1 tan sols efectes i nen
tenen una ocurrencia de 5 (6% del tota d'unitats) i condicid, deures figura,
procediment i situacio superen les 2 ocurréncies (22% del total d unitats) (vegeu annex
4). Menys recurrent és I'Us d'ULG en € T2 ja que tan sols la unitat fet presenta una
ocurrénciade 5 (9% del total d'unitats) i punt de vista de 3 (5% del total d’ unitats).

Si bé és es pot esperar 106gicament una major variacié en les ULG que no pas en les UT,
una variacio tan gran com la que apareix al llarg de les definicions de filiacié adoptiva
consolida la tendencia a la dispersié dels resultats i que, per tant, impedeix afirmar que
hi ha hagut un solid increment i precisio del coneixement. Per contra, la variacié i la
dispersio juga a favor de la interpretacio de I'estabilitzacié dels resultats i I'aveng no

significatiu.

En conclusié de I’andlisi dels elements linglistics de la definicié de filiacié adoptiva cal
indicar que tant les UT com les ULG i, en menor mesura, els descriptors confirmen els
resultats obtinguts a llarg dels dos tests (6,75 vs. 6,95). En efecte, I’analiss més
detallada del comportament linglistic dels informants ens ha permes de veure que,
segons els parametres i les hipotesis efectuades, no en podiem inferir un augment

significatiu de la nocio de filiacio adoptiva d un test a un altre.

Amb tot, els resultats més esperancadors qualitativament en relacio sobretot amb els
descriptors —perd també respecte d’ alguns aspectes de les UT i de les ULG— ens duu
a |’ observacié que amb un corpus numericament més gran d’ alumnes podriem arribar a
afirmacions més conclusives i determinar amb contundencia si aquestes escletxes que

acabem d’ apuntar son indici d’una millora significativa, o bé sdn purament atzaroses.
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5.3.2. Aliments

D’acord amb e que hem presentat a la Taula 15, les diferéncies en les mitjanes
obtingudes (6,54 vs. 6,91) no fan pensar en un aveng significatiu en el coneixement i la
precisié del concepte d aliments. Aixi, doncs, esperem trobar en |’analisi dels elements
linguistics (descriptors, UT i ULG) unes directrius semblants a les descrites per al

concepte de filiacio adoptiva en | epigraf anterior.

En primer lloc presentem els percentatges relatius a tipus d’'increment per a tots els
alumnes:

- Increment fort: 10%

- Increment moderat: 23%

- Estahilitzacio: 52%

- Desincrement moderat: 7%
- Desincrement fort: 7%

Aquests resultats per as dos grups (i.e., amb contactes i sense contactes) es reparteixen
de la manera seguient:

amb contactes sense contactes
Increment fort 20% ™
Increment moderat 20% 24%
Estabilitzacio 46% 55%
Desincrement moderat 6% ™
Desincrement fort 6% ™

Taula 17: Tipologia de I’increment en aliments per als dos grups

De les puntuacions globals del informants per a aliments convé destacar |I'increment fort
en e 10% d’informants (01/2; 01/8; 01/19; 01/23; 01/49, 01/58); en contraposicid, un
7% (01/22; 01/48; 04/13 i 04/23) evidencia descensos numerics importants.

Si bé e nombre de desgjustaments en la puntuacié és major en €l cas d’ aliments que no
pas en € cas de filiacié adoptiva, creiem que I'explicacid és la mateixa: en aquests
casos els alumnes implicats mostren una gran variacio i dispersié linglistica en les
seves respostes tant a nivell de descriptors com d’UT i dULG. Ara bé, una dtra
interpretacio d’ aguestes distancies es podria explicar també en la naturalesa atzarosa
dels nimeros obtinguts, la qual cosa comportaria un qlestionament de les mesures

avaluadores de I'increment i precisié del conel xement.
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Centrant-nos en |’analisi dels elements linguistics, presentem tot seguit el's aspectes més
rellevants sobre els descriptors proposats pel concepte d’ aliments. En primer lloc cal dir
que, a diferencia del que succeia amb filiacié adoptiva, en aquest segon concepte

trobem que hi ha 2 informants que en el T1 presenten més d’ un descriptor:

- 01/19: carregues familiars/ despeses
Serien una d’ aquestes car regues familiars o despeses necessaries que han d assumir €s
“pares’.

- 04/23: obligacié de manutencio / menjar
A part del sentit de menjar, tambe indiquen I’ obligacio de manutencio d'uns familiars
respecte uns altres.

En & T2 & nombre d’informants amb més d'un descriptor augmenta, perd sense haver-

hi coincidencia amb els anteriors.:

- 01/57: béns/ drets
Béns i drets necessaris per alavida

- 04/2: aliments/ totes les necessitats

Els aliments fan referéncia, d’acord amb € concepte ampli de I’ art. 259 CF, no nhomeés als
aliments propiament dits sind també a les necesstats de roba, habitatge, despeses
funeraries, educacio. SOn una de les parts integrants del que coneixem per despeses
familiars, regulades al’art. 4 CF.

- 04/5: obligaci6 / drets
S6n aquelles obligacions i drets que es tenen respecte el's parents més propers.

- 04/17: part de les despeses/ carregues
Son parte delos gastos o cargas familiares, junto con los gastos de vivienda, etc.

- 04/32: dret/ obligacio

Aquell dret/obligacié personalissm que té una persona enfront el's seus parents pd qual
ha de donar a agquests ald necessari per la sushsistencia en cas de que estigui en situacio
de necessitat.

La preséncia de més d’un descriptor en la definicio es pot explicar per causes inherents
al’individu (i.e., no té la capacitat de precisar € concepte amb un sol descriptor), o bé
per causes inherents a la naturalesa del concepte (i.e., € concepte mateix es resisteix a
ser definit amb precisio). Els casos que acabem d apuntar militen a favor de la rad
segona, argument que ve reforcat pel tipus de descriptor dels especiaistes en els dos
tests: allo.
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En efecte, e fet de referir-se a concepte d’ alimentscom allo indica certa incapacitat per
precisar |’abast semantic del concepte, per bé que s hi pugui atényer amb la parafras
definidora. En qualseval cas, no és aquella la solucié que, d acord amb els postulats de
1.4, esperariem de les respostes dels experts. Com veurem més endavant a5.3.51 5.3.8

una explicacié semblant s imposa en els conceptes de familia i convivencia.

Seguint aguesta argumentacio, i fent un escrutini més aprofundit dels descriptors dels
informants, ens adonem que el descriptor allo és present en € T1 en en & 9% dels
individusi en el T2 en el 16%. Per exemple:

- Aliments és tot allo necessari per poder viure dignament i per assolir una adequada
formacié fisica i inte-lectual (dins els aiments no només sinclouen €s aiments
propiament dits, sSin6 també la roba, les despeses d’ estudis, ...). [T1; 04/3]

- Tot allo necessari per tenir una existéncia digna (vetit, formacid, assisténcia médica i
sanitaria...). [T1; 04/7]

- Tot allo necessari per viure en unes condicions de vida minimes. [T1; 04/24]
- Allo necessari per ala supervivencia d una persona. [T2; 01/24]

- Esallo estrictament necessari per viure. [T2; 01/32]

- Inclou tot alldo necessari perqué un subjecte pugui viure. Si es tracta d’un menor
incloura la roba, I'escolaritzacio, etc. ... i s es tracta d'un magor dedat incloura
anicament alo imprescindible per viure. [T2; 01/48]

- Todo aquello que en sentido amplio es necesario para la supervivencia (alimento, ropa,
..). [T2; 01/5]]

- Tot allo necessari per d manteniment d’ aquells parents que ho necessiten. [T2; 04/18]

- Tot allo gue una persona necessita per a viure, ja siguin aiments en sentit estricte
(menjar) 0 en sentit ampli (educacio, assistencia sanitaria, etc.). [T2; 04/23]

- Tot allo necessari per viure d' un familiar. [T2; 04/24]

Perd no és aquest I’ tnic descriptor proveit pels informants que assenyala la imprecisio
en la definicié d’aliments a llarg dels dos tests, amb les variacions corresponents

(donem entre paréntesis el nombre d’ ocurrénciesi €l test corresponent):
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aquelles necessitats (3; T2)

aquellselements (1; T2)

el minim necessari (1; T1)

el necessari (3; T1)

elements necessaris(1; T1)

necessitats (1; T1)

necessitats basiques (1; T2)

productes (2; T2)

series d’ aspectes (1; T2)

totes les necessitats (1; T2)
Amb tot, com podem veure, |’ ocurréncia d’ aguests descriptors és més aviat baixa, s ho
comparem amb la distribucio (i, per tant, també la representativitat) dels altres
descriptors significatius. Aixi en e T1 destaquen:

carregues: 8 (14%)
despeses 7 (12%)

lend T2:

despeses (part de les despeses/ totes |les despeses): 6 (10%)
dret / drets: 8 (14%)
obligacio /obligacions: 7 (12%)

Aqguestes dades ens mostren que, a diferencia de filiacié adoptiva, en aliments hi ha més
dispersié conceptual per tal com sdn pocs els descriptors presents en almenys un 10%
dels informants i, per tant, e nombre d’ hapaxs és també més gran (15% en e T1i 12%
en d T2). Aix0 sexplica, a nostre parer, per la naturalesa mateixa del concepte
d aliments, ja que des de la doctrina mateixa del dret no esta tancat €l seu cercle
semantic, fet que es palesa simptomaticament en la postulacié dels especidistes del

descriptor allo.

Quant ales UT, cal destacar ladispersié i la variabilitat tant en els alumnes com, encara
gue en menor grau, en els especialistes. Aixo confirma les consideracions que acabem
de fer sobre els descriptors en les linies anteriors; efectivament, les UT plantejades pels
especialistes d'un test a I’altre evidencia que la conceptualitzacio d’ aliments no esta

acabada. Fixem-nos en les respectives definicions (cf. annex 1.2):

Test 1. Els diments son dlo indispensable per d manteniment, habitatge, vestit,
assistenciamedicai formacié pels menors.
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Test 2: AllO que és necessari per viure, es fixen en funcio de les possibilitats de qui ha de
pagar i les necessitats de qui €ls hade rebre.

Seguint els arguments de 4.3.5, € fet que els mateixos especialistes proveeixen en un
espal de temps de 3 mesos aguestes dues definicions d aliments ens obliga a postular
que hi ha algun problema inherent en la construccio d aquest concepte tant a causa de
I’ excessiva generalitat del seu descriptor com de la poca sistematicitat en la presentacio
d’UT. Aquest segon aspecte es manifesta de |a manera seguient:

Test 1. manteniment / habitatge / menors
Test 2: necessitats

Aquesta variabilitat també es confirma en les respostes dels alumnes ja que, tret del cas
de parentg/parentiu en e T2, observem que, a diferencia del concepte de filiacio
adoptiva, no hi ha una UT que sigui molt més representada que d’ altres. Aixi, en e T1
trobem 5 UT que es troben en més del 10% dels informants:

familia: 14 (24%)
pare(s): 11 (19%)
fills: 10 (17%)
persona: 10 (17%)
necessitats: 6 (10%)

i el nombre d'UT que S apropen a aguests percentatges no és gaire inferior:

sosteniment: 5 (9%)
aliments: 4 (7%)
conjuges: 4 (7%)
manutencio: 4 (7%)

Una andlis semblant podem fer per al T2, comencant per les UT d’ ocurrencia mgjor:

parents/ parentiu: 17 (30%)
persona: 13 (23%)
despeses: 7 (12%)
necessitat: 7 (12%)
aliments: 6 (10%)

conjuges:. 6 (10%)

Altres UT menys ocurrents en aguest T2 son les seglents:

fills: 5 (9%)
obligacio: 5 (9%)
habitatge: 4 (7%)
relacio: 4 (7%)
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Aquests resultats mostren aspectes que, s no fos per causes atribuibles a la
conceptualitzacio del concepte d'aliments, serien dificils d’ explicar. Aixo succeeix, per
exemple, amb la unitat familia que, d estar representada en un 24% dels individus en el
T1, no és present en € T2. També cal destacar que pares en € T2 té tan sols una
ocurrencia de 2 (un 3% dels alumnes), mentre que en € T1 la representacio és del 19%.
En aguest cas podem hipotetitzar que la forma pares ha estat desplacada en € T2 per

parents/parentiu (canvi formal perd no canvi conceptual).

A banda de les questions més discrepants també hem de fer notar I’ estabilitat en la
distribucio de determinades UT al llarg dels dos tests, a banda de la coincidencia o no

amb les respostes dels especialistes: fills, necessitat, persona, aliments

En la conclusio de les UT, es confirmen les observacions fetes sobre €l's descriptors, fet
gue referma la naturalesa particular del concepte d aliments pel que fa a la seva
conceptualitzacid. A més, ca fer esment a fet que la dispersié i la variabilitat —que no
son Unicament patrimoni dels alumnes— de les UT conviu amb la seva estabilitzacio,

aspecte que contribueix a explicar la puntuacio global en els dos tests (6,54 vs. 6,91).

Quant a les ULG, I'analis mostra un increment en e nombre absolut d ULG d llarg
dels dos tests (75 vs. 95), la qual cosa no comporta, segons € que hem exposat a 4.3, un
aveng i un major precisio en e coneixement. Per0 més interessant que & nombre
absolut d'ULG és la distribuci6 i la representativitat d’aguestes: en € T1 no hi ha cap
unitat que estigui present en amenys un 10% dels aumnes tot i que algunes shi

apropen (9%): allo (en el casos que no és descriptor); menjar i roba.

Per contra, en €l T2 s observa, en aquest aspecte, més uniformitat en les respostes ja que
podem identificar 4 ULG minimament significatives:

allo (com ano descriptor): 12 (21%)

educaci6: 8 (14%)

concepte 7 (12%)
cas: 6 (10%)
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El fet que amb I’augment del nombre absolut d ULG també trobem més uniformitat en
les respostes pensem que és indici d’ estabilitat en €l T2, estabilitat que no es correspon
necessariament amb un increment i precisié de coneixement, SN0 que assenyala
I"’afermament de les nocions previes del T1, especiament en relacio amb les unitats
allo, concepte i educacio. Per tant, I'andlis de les ULG indica que els informants
mostren una tendéncia cap a I’homogeneitazié dels resultats, sense que aixo tingui
conseguiencies directes sobre |’ aprenentatge significatiu; més aviat s hauria d’ interpretar

com una manera de perpetuar les idees mostradesen el T1.

En conclusio amb € concepte d'aliments € fet més remarcable és, ad nostre parer, la
indefinicio del concepte mateix, la qual cosa justifica la variacié observada en els
especialistes en les definicions dels dos tests. Iguament hem pogut defensar que e no
tancament del cercle semantic del concepte ve avalat per I’analisi que hem efectuat en
les respostes dels alumnes, en que la dispersié és més gran que no pas en e concepte
anterior defiliacié adoptiva. Hem fet notar també que, malgrat la variabilitat mostrada,
S observa una tendencia a I’ estabilitzacio de la nocio mateixa d’ aliments, estabilitzacio
que és més notoria en I'analis de les UT i lesULG en e T2. Aqui, S bé no podem dir
que |’ aprenentatge sigui significatiu'?, podem afirmar que la tendéncia és & d una certa

homogeneitat de les respostes.

5.3.3. Despeses

Com hemyvist al.22ia2.7 € concepte de despeses és, semanticament, molt proper al
concepte d’ aliments. Malgrat aixo, cal recordar que tan sols un 12% dels alumnes en €l
T1 (i un 5% en el T2) respon aquest darrer concepte amb el descriptor despeses®®. De fet
alimentsi despeses son dos conceptes que estan estretament relacionats, tal com hem fet

notar en els arbres de camp i €l's mapes conceptuals de 2.7.

En aquest subepigraf dedicat a I'analisi del concepte de despeses, a banda de
I’ observacio dels resultats en relacio amb e concepte mateix, evidenciarem e fet que hi

12 Aqui la indeterminacié d'aliments suposaria un gran atenuant que, parcialment, explicaria la manca
d’un aprenentatge significatiu (en el sentit d' increment i precisié en el coneixement).

13 Encara més: en les respostes dels especialistes en el concepte d’aliments en el T1 i el T2 tampoc
s evidenciaaguestarelacio, tot i que, en aquest cas, ésinternament explicita.
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ha poca relacio explicita entre aquest concepte i € d’aliments, i que aixo conforma un
déficit més en e procés d'increment i precisio de les nocions del DF. En darrer terme,
defensarem la idea que féra convenient, en I’ambit educatiu, incidir més pregonament

en larelacio explicita entre determinats conceptes.

D’acord amb Taula 15 la puntuacié general segueix la mateixa linia que els anteriors
conceptes (5,85 vs. 5,09). La informacié percentua relativa al tipus d’'increment per a
tots elsinformants i per a's dos grups es distribueix de la manera segtient:

- Increment fort: 3%

- Increment moderat: 17%

- Estahilitzacio: 38%

- Desincrement moderat: 17%
- Desincrement fort: 23%

amb contactes sense contactes
Increment fort 6% 2%
Increment moderat 13% 19%
Estabilitzacio 33% 40%
Desincrement moderat 20% 16%
Desincrement fort 26% 21%

Taula 18: Tipologia de I’increment en despeses per als dos grups

La particularitat més rellevant de les puntuacions dels individus és que, a diferencia dels
conceptes anteriors, en despeses hi ha un predomini de desincrements forts, que afecta
un 23% del total. En canvi, tan sols observem dos casos en direccié contraria: 04/2 i

04/7. El repas d’ aguests resultats ens porta a dues consideracions:

a) Com hem dit anteriorment a proposit dels conceptes de filiacio adoptiva i
aliments, cal correlacionar la distancia numeérica amb la variacio de les respostes,
tant interna (en un mateix informant) com externa (I’alumne en relacié amb €ls

especialistes).

b) Malgrat la distancia numeérica que camina en una mateixa direccié en els casos
apuntats més amunt, semblantment as casos de filiacié adoptivai aliments la
distancia globa final (5,85 vs. 5,09) no és gaire significativa.
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Quant a la segona consideraci, exemplifiquem algunes de les definicions dels dos tests
en qué hi ha implicat un desincrement numeric i en qué, per tant, es mostra la variacié
d’una manera més evident:

- 01/4:
T1: Les despeses familiars son una obligacio existent en els membres de la familia per
poder dur aterme aquesta relaci6 familiar.

T2: Les despeses familiars es donen amb rad de matrimoni i han de contribuir es
conjuges conjuntament.
- 01/35

T1: Los gastos seran aguellos necessarios para el mantenimiento de la familia
T2: Los gastos provienen de una situacion matrimonia o de convivenciay se haran en

concepto de sostenimiento de la pargja o familia.
- 04/28

T1: Despeses necessaries per mantenir lafamilia

T2: Despeses comunes del matrimoni o les que hauran de fer front dels deures conjugals
conjuntament.

Un aspecte que sorprén en el desenvolupament d’ aquest concepte és el fet que en el T2
hi ha un 10% d’alumnes que no respon, és a dir, que no defineix. Aquesta circumstancia
€s una altra causa que contribueix a I’ obtencié del desincrement mostrat anteriorment,
més encara s tenim en compte que aixo no s esdevé en cap cas al llarg del T1. Per aixo,
resulta dificil trobar-hi una explicacio raonable i, doncs, cal apel-lar a causes atzaroses o

de desinterés dels informants implicats™.

Pel que fa a I’andlis dels descriptors per a concepte de despeses hem d’ advertir en
primer lloc que els especialistes mateixos € descriuen amb el terme gastos que, si bé és
I’equivalent castella de despeses en el context definitori creiem que funciona com a
hiperonim de despeses:

T1: Les despeses son tots els gastos necessaris pel manteniment de la familia tenint en
compte € nivell de vida de la mateixa.

T2: Conjunt de gastos que es generen en € s del matrimoni, o convivencia atenent al
manteniment de la familia d’ acord amb € nivell de vida d' aquestai €l's usos socials.

14 Aquests informants sn els segiients: 01/22; 01/33; 01/34; 04/8; 04/33 i 04/34.
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Per tant, no hem de veure en aquestes respostes una definicié anomala (i.e., es defineix
a partir del definit), ja que en aguests casos, malgrat que semanticament signifiquin el
mateix, despesesi gastos es troben en relacié hiponimica. Aquesta solucié es repeteix
en els alumnes tan sols en dos casos en @ T1 (01/19; 01/23) i en dos més al T2 (01/30;
01/11). D’ aquests cal destacar que 01/23 proveeix una definicié amb tres descriptors:

- Desde la perspectiva del derecho catalan se entiende por gastos. 1. aquello relacionado
con € derecho de alimentos. 2. los que se producen para la compray meora, y por € uso
delavivienda. 3. gastos de asistenciamédica. [T1; 01/23]

i 01/11 assenyala € descriptor amb cometes fent notar d’ aguesta manera la naturalesa
no prescriptiva d’ aguest terme:
- SOn els“gastos’ ordinaris de lafamilia [T2; 01/11]

El descriptor més representat per al concepte de despeses és el de carregues amb una
presencia del 26% en els dos tests. A diferencia del descriptor més destacable en €l
concepte anterior d’aliments (i.e., allo) cal indicar que carregues equival, segons la
valoracio de I’ especialista (vegeu annex 2) a una unitat propia del domini i, doncs, té
una naturalesa especialitzada. Aquesta diferéncia indica que despeses no té, aimenys a
nivell de descriptor, aquell caracter indeterminat que hem mostrat per a concepte

d aliments

Seguint amb la comparacioé d aguests dos conceptes semanticament propers'®, es podria
argumentar que I’encapcalament de la definici6 amb un descriptor com gastos (o
despeses) indica certa incapacitat per precisar € concepte. Pero creiem que més aviat es
deu a una coincidencia formal entre la forma linguistica del concepte i la denominacio
del descriptor; encara més. pensem que en aquest cas hi ha la convivencia entre la
significacio especialitzada —representada pel concepte mateix i atres UT— i la
significacio general —representada pel descriptor gastos/despeses

Si e que acabem de dir resulta cert, aleshores estem davant d'un dels trets més
caracteristics del Ilenguatge juridic destacats a 1.2 i 2.3, aix0 és, |’ estreta relacio, tant

formal i semantica, amb € llenguatge genera, fet que comporta, tal com hem insistit,

15 La proximitat es manifesta, a nivell de descriptors, en el fet que un 14% d’ alumnes en el T1 apunten
també el descriptor allo, pero tan sols un 3% en el T2. Aixo pot indicar que a final del procés
d’instruccio hi ha certs indicis que apunten cap a un canvi, per bé que minim, en la concepcio —en la
noci6 de Giordan (19983, b) de ‘ concepcid’ — que tenen els alumnes de despeses respecte d’aliments.
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dos grans problemes intrinsecament relacionats:. la conceptualitzacid propia de la
materia com a especialitzada (cf. 2.5.2) i e seu aprenentatge (cf. 2.7). Relacionat amb
aixo trobem que un 14% dels informants en e T1 i un 15% en e T2 proveeixen €
descriptor despeses. Gastos, com acabem de veure, té en ambdds casos una ocurrencia

més baixa.

En conclusié del comportament linglistic dels alumnes pel fa as descriptors del
concepte de despeses cal dir que es mostra la tendéncia d assenyalar e caracter
especialitzat del concepte a partir de la prioritzacié del descriptor carregues. Alhora, hi
ha altres solucions, notablement minoritaries, que |’ apropen a la dels especialistes. La
resposta d’aquests manifesta també s estrets Iligams que manifesta € Ilenguatge
juridic amb €l llenguatge general, almenys a nivell de conceptuaitzacio i formalitzacio
linglistica d’ aguesta conceptualitzacio. Finalment hem d’ advertir que, en contraposicié

aaliments, hi ha menys variacio, tant denominativa com conceptual.

En la consideracié de les UT hem de fer notar una variacié incremental en la resposta
dels especialistes del T1 a T2. Aixi as termes inicials manteniment, familia i nivell de
vida s hi afegeixen tres més: matrimoni, convivéncia i usos. Amb tot, com hem vist més

amunt, podem considerar les respostes forca uniformes.

En relacio amb € T1 tan sols familia, present en e 38% dels informants, obté una
representativitat rellevant s ho comparem amb la resposta experta. Quant a les altres
dues UT, manteniment s'inclou en les respostes del 7% dels alumnesi nivell de vida en
el del 5%. Ultra la comparacié amb els especiaistes, les UT més representatives son
fills (10%) i necessitats (10%). Seguint la tendencia ja exposada a proposit del concepte
d’ aliments sobre el guany en homogeneitat en les respostes del T2, aqui també
observem més representativitat*® i en més conceptes:

matrimoni: 13 (23%)
familia: 11 (19%)
conjuges: 8 (14%)
manteniment: 6 (10%)
convivencia: 6 (10%)

16 Recordem que, en termes generals, fixem la representativitat a partir de la preséncia o unitats en un
10% dels alumnes.
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Alhora, la coincidencia amb UT assenyalades pels especialistes es manté en matrimoni,
familia, manteniment i convivéncia. Usos tan sols apareix a 04/31 i nivell de vida resta
inédita. Un cop més, |"homogeneitat de que parlavem conviu amb la dispersio (44
termes diferents en  T1 i 42 en & T2) i, en menor mesura, amb la variacié
denominativa (e.g.):

- Sdlida de dinero destinado a mantenimiento de los gastos familiares. [T2; 04/14]

- Derecho del necesitado a reclamar a determinados sujetos, los gastos de manutencion,
vestido y formacion y sanitario-funerarios, con fundamento en una relacion de
parentesco o convivencia [T2; 04/17]

- Els conjuges han de satisfer les despeses derivades del matrimoni, com aixi els seus fills
en e percentatge que pugui. Aquests son € manteniment, habitatge, assisténcia sanitaria,
despeses funerals. [T2; 04/36]

L’ escrutini de les UT mostra igualment la manca de relacio explicita entre despeses i
aliments per tal com sols 3 alumnes a T1 (01/2, 01/58 i 04/7) i 1 d T2 (01/58)
assenyalen aquesta relacio. Vegem-ho en e cas de |’ Unic informant que repeteix:

- Les despeses son totes aquelles despeses necessaries (ex: aliments, habitatge, ...). [T1;
0V/58]

- Les despeses engloben tant els aliments en sentit estricte com altres conceptes (ex.
adquisicié, llar, ...). [T2; 01/58]

Es podria argumentar igualment que aliments no és present a la definici6 dels
especialistes. Perdo aqui hem de recordar, d’acord amb Vilarroya (1995) i €& que
apuntavem a 2.1 i 2.2, que les relacions conceptuals explicites es manifesten, amenys
externament de manera diferent en els experts i en els aprenents. Per tant, de la no
inclusié d aliments en la definicié no n"hem d'inferir necessariament que els experts

estan desproveits de la relacio entre ambdds conceptes.

Tal com es pot veure a I'annex 1.1, hi ha alumnes que defineixen els dos conceptes
conjuntament, la qual cosa és un clar indicador que la relacio explicita entre ambdés
conceptes no és pas gaire generalitzada. En aquest cas els especialistes tampoc ho
defineixen conjuntament, pero aixo, a causa de les raons apuntades més amunt, no ens

legitima a establir analogies amb els alumnes quant a la capacitat de relacié conceptual.

Aquestes consideracions ens porten a afirmar que caldria, des del punt de vista de

I’instructor, prendre consciencia de la importancia de fer explicites les relacions entre
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conceptes i, més encara, entre conceptes semanticament propers com ara aliments i
despeses; | també entre separacié i dissolucio, i entre convivenciai parella estable, com

veurem més endavant.

L’ observaci6 més destacable que podem fer a proposit de les ULG és que hi ha,
|ogicament, menys representativitat d’ unitats que no pas en els descriptors o en les UT,
alhora que es troben casos d’ especificacio dintre d’una mateixa unitat. Pel que fa a la
representativitat cal destacar allo (12%) i vida (10%) en € T1, i conceptes (10%) en el
T2. Quant a I’ especificacio d’ aquestes unitats —que, de fet es podria tractar com una
variacio denominativa en llenguatge general— destaguem les segiients.

a) La unitat assistencia

- Desde la perspectiva del derecho cataldn se entiende por gastos. 1. aguello relacionado
con € derecho de alimentos. 2. los que se producen para la compray mejora, y por € uso
delavivienda. 3. gastos de asistencia médica[T1; 01/23]

- Les despeses de la familia a les quals han de contribuir €s integrants de la mateixa en
diferent mesura inclouen es aliments en sentit vulgar, vestit, formacié, assisténcia
medicai sanitaria. [T1; 04/7]

b) La unitat quantitat
- Despeses son quantitats econdmiques que comporten una disminucié en € propi

patrimoni i que serveixen per fer front a necessitats de les persones”’. [T1; 01/1]

- QUestions a les que una familia ha de fer front en & seu desenvolupament quotidiai que
s corresponen amb un desemborsament d’ una quantitat economica (en proporcio a seu
estatus economic i socia). [T1; 01/3]

- Tradacié monetaria per a |’ adquisicio de béns, productes o altres activitats 0 matéries
gue requereixen una quantitat monetaria. [T1; 01/24]

- Despeses familiars son aquelles quantitats de diners necessaries per fer front ala vida
comuna familiar. [T1; 04/3]

c) Launitat vida

- Despeses i aliments son els deures que tenen els conjuges en € matrimoni, doncs han de
suportar les despeses derivades de la vida diaria i, a més, tenen @ deure d’aimentar as
seusfills. [T1; 01/8]

- Conjunto de necesidades basicas para € sostenimiento de lavida normal. [T1; 01/51]

" En aquest caslaULG coincideix amb el descriptor.
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- Despeses familiars son aquelles quantitats de diners necessaries per fer front ala vida
comuna familiar. [T1; 04/3]

- Carregues que ocasiona la vida en familia, e matrimoni. [T1; 04/26]

Aguestes exemples no tindrien més interes en ells mateixos s no és perque evidencien
que, almenys pel que fa a les unitats nominals, e comportament i la seleccio que se'n fa
no és pas diferent d’ aquelles unitats portadores de significacio especialitzada o, com a
minim, seleccionades com a propies —perd no exclusves— del DF!®. Com ja
argumentarem meés a bastament al capitol seglient, aixo es deu tant a la naturalesa propia
del llenguatge com a la conceptualitzacioé propia del DF. Al nostre parer aquests factors
condicionen I’'increment i la precisié del coneixement en els aumnes, €s quals estan

fortament condicionats per les seves idees previes provinents del coneixement general.

Com a conclusié al’analisi del concepte de despeses podem indicar que, a diferencia
del concepte d'aliments, observem més homogeneitat en les respostes dels alumnes,
especialment a proposit del descriptor. Aixo pot ser degut a fet que I’abast semantic |
la conceptualitzacidé mateixa de despeses és més directa que en aliments (vegeu 1.2.2).
Amb tot —i a causa precisament d’ aguest fet— seguim trobant variacio i dispersié en

as resultats, com hem vist en I’ observacié de les UT i deles ULG.

Sobre larelacié del conceptes de despeses amb el d’aliments hem fet notar la necessitat
que la instrucci6 s orienti decididament a explicitar aguesta relacio, la qual cosa seria
positiu per precisar millor la semantica de cadascun dels conceptes, a banda dels
problemes intrinsecs de delimitacié que tenen. En I’ambit educatiu aixd és important
perqué contribueix a afavorir la capacitat de relacié per part de I’alumne. Aixo es podria

aconseguir mitjancant la presentacio de mapes conceptuals, en lalinia apuntada a 2.7.

18 Jahem anat veient al llarg o aquest epigraf 5.3 que laidentificacié automatica entre unitat pertinent del
DF i unitat portadora de coneixement especialitzat és arriscada, atés que hi hatant UT (i.e., pertinents a
I"area) com ULG (i.e., generals 0 no pertinents al’ area) que es poden mostrar ambivalents, ésadir, el seu
espai semantic es reparteix, en la proporcié que sigui, entre el coneixement general i el coneixement
especialitzat.
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5.3.4. Capitols matrimonials

El concepte de capitols matrimonials és, juntament amb el de separacié, € que mostra
un desincrement numeric més gran en relacio amb els atres conceptes i, a mes, aquest
desincrement es decanta a favor del T2 (6,17 vs. 3,97). Es tracta d’ una diferencia de
més de 2,5 punts i un dels objectius principals d’ aquest subepigraf és tractar d’ explicar
per qué es produeix agquesta diferéncia. Primerament donem compte dels percentatges

relatius a la tipologia de I’increment conjuntament i per grups.

- Increment fort: 5%

- Increment moderat: 5%

- Estahilitzacio: 17,5%

- Desincrement moderat: 17%
- Desincrement fort: 35%

amb contactes sense contactes
Increment fort 13% 2%
Increment moderat 13% 2%
Estabilitzacio 53% 31%
Desincrement moderat 6% 21%
Desincrement fort 13% 42%

Taula 19: Tipologia de I’ increment en capitols matrimonials per als dos grups

Destaguem €l fet que & desincrement fort afecta € 35% dels alumnes; tot seguit
tractarem de justificar-ho a partir de |’escrutini dels descriptors, les UT i les ULG en

gué la comparacié amb la resposta dels especialistes tindra un paper decisiu.

La primera observacio destacable sobre els descriptors és que, a diferencia dels
conceptes analitzats anteriorment, el nombre de descriptors diferents en el T1 superaen
el doble el nombre de descriptors diferents en e T2 (22 vs. 11). Aquesta dada indica
gue, més enlla de I’homogeneitat mostrada en e T2, ca buscar la causa d’ aguesta

asimetria en algun factor determinat.

No hi ha coincidéncia en €l's descriptors dels especialistes: economia del matrimoni en
el T1i contracte en e T2. Quant a primer, hem compatibilitzat com a coincidencia
I’economia del matrimoni amb régim economic amb la qual cosa régim economic €s
present en € 21% dels informants. Contracte, per la seva banda, és present en el 15%

dels informants.



RESULTATS | ANALISI DE LES DADES 281

Si parlem d’homogeneitat ens adonem que en €l T1 el descriptor regim és apuntat pel
30%, mentre que € descriptor més representat en @ T2, aix0 és, pacte apareix en €l
28% dels dumnes. La relacio entre representatitivat i homegeneitat en els dos tests es

reflecteix alataula seglent:

TEST 1 TEST 2
regim 30% pacte 28%
régim economic 21% document(s) 21%
aspectes 10% contracte 15%
negoci 14%

Taula 20: Representativitat dels descriptors en els dos tests per a capitols matrimonials

Com veiem, € fet que en @ T2 hi hagi més conceptes representats —i alhora tan sols 11
descriptors diferents— no comporta inferir que hi hagi més increment i precisio en el
coneixement, ja que aixo en gran mesura depen de la resposta dels especidistes. Aixi,
com jahem indicat, € descriptor regim economic en e T1 coincideix amb el descriptor

dels especialistes en un percentatge més alt que no pas contracteen € T2.

Aquesta diferencia contribueix a donar una primera explicacié sobre e distint
comportament observat en e T1i e T2. Obviament aix0 no és suficient per explicar una
diferéncia de gairebé 3 punts entre els dos tests. Semblantment, també quedaria per
explicar per que economia 0 regim economic gairebé desapareix en € T2 (1 sola

ocurréncia), finsi tot en la resposta del's especialistes.

Considerant les UT la primera observacié que ca fer és, deixant de banda els

percentatges, la no coincidéncia de les respostes dels especialistes d’ un test a un altre:

TEST 1 TEST 2

aspectes patrimonials matrimoni

aspectes economics conjuge(s)
escriptura publica

Taula21: UT seleccionades pels especialistes en els dos tests per a capitols matrimonials
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Si tenim en compte els resultats globals pot sorprendre, en principi, que els termes més
representats en les respostes dels informants en e T2 presentin els percentatges
seguents:

matrimoni: 40 ocurréncies (present en un 70% dels informants)
conjuges: 37 ocurréncies (present en un 65% dels informants)

| encara en aquest T2 trobem 2 ocurréncies d'escriptura publica (i també a 04/8 en €l
T1):

- Les disposicions otorgades en escriptura publica en les quals €ls conjuges estableixen
gue han de regir € seu matrimoni en matéria de régim economic. [T2; 04/24]

- SOn pactes otorgats en escriptura publica pels conjuges per regular tant € seu régim
economic matrimonial, la ingtitucio hereu contractual, els beneficis viduals com la
previsio del regim després de lacrisi matrimonial. [T2; 04/36]

Per tant, agui velem que totes les UT proposades pels especialistes en € T2 tenen
correlacié de representativitat en les definicions dels alumnes. | encara hi trobem régim
amb totes les seves subespecificacions® en un 70% dels informants. Aixo vol dir que
aguest terme presenta les mateixes ocurréncies (i.e., 40) que I'anteriorment esmentat

matrimoni.

Atesa la naturalesa poc precisa de les UT seleccionades pels especialistesen e T1 (i.e,
aspectes patrimonials i aspectes economics) hem relacionat aquelles UT proveides pels
informants que donessin compte de factors relacionats amb € patrimoni o I’economia.
Aixi les UT integrants d aquesta relacid son les segients (donem entre parentesis les
ocurrencies):

béns patrimonials (1)
patrimonis (1)

régimeconomic (2)
régimeconomic del matrimoni (3)
régim economic matrimonial (7)
régimeconomic-matrimonial (1)
régimeconomic patrimonial (1)
régimjuridic economic (1)
régimpatrimonial (1)

relacié patrimonial (1)
relacions patrimonials (1)

19| es subespecificacions (amb les corresponents variacions) del terme son les segiients: régim, régim
eco-matrimonial, régim economic, régim economic matrimonial (régim economic-matrimonial), régim
economic patrimonial (régim economico-patrimonial), régim economic successori, régim matrimonial,
régimprimari i régim juridic.
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El total d ocurrencies és de 20, la qual cosa suposa una presencia en e 35% dels
aumnes. Pel quefaalarestad UT —i.e,, les que no es correlacionen amb les respostes
dels especiaistes— ca destacar-ne les segiients: conjuges (35%), matrimoni (61%) i
relacio/ns (12%).

Notem que les dues primeres UT (conjuges i matrimoni) son recurrents també en € T2
tant a nivell dalumnes com d especialistes. Aquest fet, a banda dels resultats globals
presentats a I'inici d’aquest epigraf, indica un grau important d’ estabilitat en les
respostes al |larg dels dos tests per tal com, en efecte, conjuges i matrimoni son unitats

forca representades respectivament: conjuges (35% i 65%) i matrimoni (61% i 40%).

A lallum del que hem exposat en els paragrafs precedents, cal plantejar-nos la pregunta
seglient: ¢com es poden explicar els resultats globals per a concepte de capitols
matrimonials des del comportament dels individus en les UT s aparentment hi ha més

coincidéncia amb els especialistesen el T2 (tot i que no gaire més) que no pasen e T1?

Assumint que la quantificacié elaborada a partir dels parametres de 4.3 ha estat correcta,
creiem gue una possible causa —pero per si solainsuficient— del desajustament global
entre parametres cal buscar-la en e nombre d’'UT diferents d’un test a un altre. Mentre
gue en & T1 en comptem 37 de diferents, en & T2 n'hi ha 55. Aixo vol dir que hi haun
grau més at de dispersio dUT en e T2: aquesta variabilitat no ha dindicar pas
necessariament una minva en I'increment i la precisio del coneixement, pero si que pot

comportar un canvi numeéric enrelacié amb e T1.

En capitols matrimonials es dona un doble fet en & T2 d'una banda hi ha una
coincidéncia destacable amb les UT proveides pels especialistes, i de |’ atra, també hi ha
una gran dispersio de termes, fet que fa que hi hagi menys homogeneitat interna que no
pas amb les respostes del T1. Aquests diferents graus d’ homogeneitat es tradueixen en

resultats numerics diferents.

Finalment, pel que faales ULG cal dir que e comportament delsindividusene T1i €
T2 és prou significatiu com per acabar d explicar la diferencia de puntuacio global
assenyalada al llarg d’'aquest epigraf. Com ja hem apuntat en e capitol anterior en

relacié amb les ULG, partim de I’assumpcié que en les definicions dels conceptes
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I"aparicio de menys unitats sol comportar el recurs a UT per referir-se a's conceptes en

guiestio; per aixo valorem positivament aquesta circumstancia.

S tenim en compte la remarca anterior les primeres dades no militen a favor de la
tendéncia general d'aguest concepte, per ta com e nombre d'individus que no
proveeixen cap ULG en €s dos tests és similar i, doncs, poc explicativa de diferéncies
(20ene T1li16end T2;). Mésencaras considerem que tan sols son 4 els aumnes les
respostes dels quals no presenten cap ULG en els 2 tests:

01/21

- Els capitols matrimonias és aguella ingtitucié mitjancant la qual queda establert e
regim patrimonial amb € que es regiran els béns privats dels conjuges. [T1]

- Els capitols matrimonials son un pacte que poden fer els conjuges abans i durant €
matrimoni on s estableix & régim economic patrimonial. [T2]

0v/22
- Donar seguretat juridica alainstitucio del matrimoni. [T1]

- SOn on les parts inscriuen @ seu régim economic matrimonial i €ls pactes que
estableixen ambdds conjuges. [T2]

04/16

- Donar una mgjor autonomia de la voluntat als conjuges a I’ hora de regular € seu régim
economic matrimonid. [T1]

- Negoci juridic de dret privat i atorgat en document public que regula els efectes
patrimonials del matrimoni. [T2]

04/37

- Els capitols matrimonials serveixen per a pactar € régim economic matrimonia i com
es distribuiran les carregues s s acaba e matrimoni. [T1]

- Documents contractuals signats entre 2 conjuges per tal d establir € regim economic
matrimonid. [T2]

Ara bé, aquesta similitud en el nombre de respostes que no presenten cap ULG no té
correlacio amb la variacié i dispersio d’unitats. En efecte, e nombre d' ULG diferents
d'un test a un dtre és forca variable. Aixi, mentre que en e T2 en comptabilitzem 36 de

diferents en € T1 n’hi ha 54, gairebé més de 20. Aquesta relacio és consistent amb €l
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nombre absolut d'ULG (i.e., repetides i no repetides) que conformen cada test: 89 en el
Tli65end T2

Per tant, el nombre d ULG és forca més significatiu en € T1 que no pas en € T2.
Creiem que aquest fet participa de la tendencia dels resultats globals obtinguts per al
concepte de capitols matrimonials. Aixi, € fet que detectem més unitats en termes
absoluts i de més diferents en e T1 ha influit decisivament en la quantificacio de les
mesures en que les ULG estan implicades, especialment en la capacitat de relacié i €es

dominis cognitius.

En conclusio, podem afirmar que I'increment d'aguest aspecte relatiu a les ULG
juntament amb les observacions que hem fet a proposit dels descriptors i de les UT
contribueixen a explicar la diferéncia de voramés de 2 puntsentre el T1i e T2. Amb
tot, no podem proveir cap argument contundent per explicar per que, a diferéncia dels
altres conceptes, en capitols matrimonials (i també en separacio) la variabilitat entre els
tests és tan atai, doncs, |’ estabilitat en les idees sobre el dit concepte és inferior que en

altres conceptes.

Dit d'una atra manera, queda per escatir la rad per la qual la caracteritzacié que hem
presentat dels elements linglistics sobre & concepte de capitols matrimonials no es
troba en altres conceptes. La resposta a aguesta quiestio es podria buscar tant en aspectes
de la conceptualitzacié mateix de capitols matrimonials com en el comportament dels
individus. Un fet que també cal tenir present son igualment les distintes respostes dels
especialistes d' un test a un altre (cf. annex 1.2).
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5.3.5. Familia
Com hem fet notar a llarg d aquest treball, qualsevol individu —ja sigui expert o

neofit— parteix d’ una determinada concepcié de familia. Pero, paradoxament, des de la
posicié dels especialistes al més sovint sha renunciat a una definicio o bé sha
reconegut explicitament les dificultats per trobar una definicié idonia a aquest concepte
gue tingui un minim de vigencia historia (vegeu 2.4). Amb aquesta consideracio inicial

hem d’ abordar I’ andlisi de les respostes relatives a aquest concepte.

Com es despren de la Taula 15 I'estabilitat de, en termes de Giordan (1998a), les
concepcions per afamilia s equipara ala del's conceptes de filiacié adoptiva, aliments o
despeses. L’ estabilitat d’ aquest concepte és ben palesa en latipologia de I’ increment:

- Increment fort: 10%

- Increment moderat: 9%

- Estabilitzacio: 63%

- Desincrement moderat: 12%
- Desincrement fort: 5%

amb contactes sense contactes
Increment fort 13% P
Increment moderat 73% 12%
Estabilitzacio 6% 5%
Desincrement moderat - 14%
Desincrement fort 6% 5%

Taula 22: Tipologia de I’increment en familia per als dos grups

De les puntuacions dels informants cal subratllar el desincrement fort en un 5% dels
individus (01/51; 01/58; 04/8 i 04/18) i, d'atra banda, increments forts en un 10%.
Vegem a continuacié € comportament dels individus amb els desincrements

assenyalats:

01/51:
- Unidn de persones ligadas por unarelacion afectivai/o filial. [T1]

- Unién de personas ya sea por vinculos de consanguinidad o de adopcidn que les otorga
un estatus juridico determinado. [T2]
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04/8:
- Conjunt de persones les quals estan unides per un vincle sanguini. [T1]

- Es una ingtitucié que deriva del vincle sanguini (familia biologica) o bé pot ser
resultat de vincle d’ adopci; dintre de la familia hem de distingir dos tipus de parents: €ls
parents per consanguineitat i els parents per dfinitat. Juridicament, la proximitat de
parentiu (Sigui quina sigui la seva naturalesa) es completa en graus. [T2]

04/18:
- Conjunt de persones que tenen un vincle de parentiu. [T1]

- Nucli de parents 0 persones amb lligams juridics que conviuen establement. [T2]

Gran part de la diferencia numerica entre e T1 i e T2 de les respostes anteriors
Sexplica per la comparacio amb les dades proveides pels especialistes. Convé posar
I"atencié en 04/8 qui dona una definicid del T2 linglisticament més rica que ladel T1
pero, en canvi, aguesta Ultima s apropa més a la proveida pels especialistes des del punt

de vista conceptual (i de les corresponents manifestacions linguistiques):

Conjunt de persones relacionades per vincles de parentiu o de
matrimoni. [T1; 04/8]

L’analis dels descriptors per a aguest concepte presenta una homogeneitat forca més
pregona que no pas |’ assenyaada per altres conceptes, fins a punt que no trobem cap
descriptor d’ocurréncia Unica (hapax)?%: tan sols podriem discutir persones d T1
(01/27), que no és encapcalat per cap unitat del tipus conjunt, unid, etc.; i conjunt d T2
(01/16), que no té cap complement amb I’ estructura ‘preposicié + nom’'. En qualsevol
cas ambdues unitats (persones i conjunt), si bé d’ ocurréencia Unica, formen part d’ atres

descriptors??.

20 Tret, naturalment, de 01/23 i 01/30 en el T1 que, respectivament, no responen i no proveeixen
descriptor; i de 01/58 a T2 que no respon.

%1 pPer la sevarellevancia alallum de les respostes dels especialistes considerem com a descriptors Gnics
les unitats conjunt de persones, grup de personesi unio de persones.
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D’ aquesta manera la nomenclatura de descriptors en els dos tests és la seglient:

TEST 1 TEST 2
agrupaci6 de persones | conjunt de persones
comunitat grup de persones
conjunt de persones grup huma
grup de persones institucio
grup social nucli
institucio persones
nucli relacio
relacio unié
unié vincle
unitat
vincle

Taula 23: Nomenclatura de descriptors per afamilia en els dos tests

Cal remarcar que en €l T1 ladefinicié de 04/3 conté 2 descriptors:

Estractade launitat primerai original en qué trobem organitzada la nostra societat. Es
un grup de persones unides per un vincle intim, biologic 0 no, que conviuen en una
mateixa unitat. [T2; 04/3]

Com podem preveure no tots els descriptors de la taula anterior tenen el mateix index
d’ocurréncia, sind que N’ hi ha uns que acaparen major representativitat que d altres. En
el cas ded T1 els percentatges més alts d ocurréncies es reparteixen de la manera
seguent:

conjunt de persones: 15%
institucio: 14%
nucli: 10%

A banda d'aguests descriptors cal destacar-ne d'altres de representativitat menor:
agrupacio de persones (7%), grup de persones (9%) i unid (9%). Doncs bé, €
descriptor més representat coincideix amb el descriptor que proposen els especiaistes

en ladefinicio dd T1:

Conjunt de per sones relacionades per vincles de parentiu 0 de matrimoni.

Si e percentatge de coincidencia amb e descriptor dels experts es compara amb la
d altres percentatges considerats alts, ens adonem que un 15% no és molt significatiu.
Conveé afegir que, com hem vist, la representativitat dels descriptors esta forca repartida,
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S bé conjunt de persones, agrupacié de persones i grup de persones, considerats
conjuntament, abracen e 31% dels adumnes. Fixem-nos en aguest punt que tant els
especialistes com un percentatge important dels alumnes prefereix en aquest T1 €
descriptor conjunt de persones abans que grup o agrupacié gquan, en principi, I’ abast

semantic del descriptor comportaria una diferencia conceptua poc significativa.

Perd justament observem en el T2 que el descriptor triat pels especialistes per definir
familia és conjunt de per sones:

Conjunt de per sones relacionades per vincles de parentiu 0 de matrimoni.

En canvi, les definicions dels alumnes en el T2 no presenten canvis en la representacio
percentual, per tal com el descriptor conjunt de persones manté I'index més elevat
(17%), seguit d’uni6 de persones (12%) i de grup de personesi nucli (10%). Respecte
del T1 I'andlisi dels descriptors del T2 destaca per una tria respecte dels descriptors
utilitzats a T1. aixi, agrupacio, comunitat, grup social i unitat no hi apareixen
representades, mentre que s’ introdueix grup huma com a nou descriptor:

Grup huma congtituit per un home i una dona, €ls ascendents o descendents. [T2; 01/57]

Igualment observem un increment en I’ ocurrencia d'unié de persones a qua caldria
unir grup i conjunt que, considerats conjuntament, obtenen una representativitat total
del 42%. Pel que fa a la resta de descriptors, les respostes del T2 indiquen una gran
estabilitat en relacio amb les del T1.

Per tant, s és veritat |’ estabilitzacio en € terreny linglistic dels descriptors d'un test a
un altre, aleshores podem explicar, almenys parcialment, els resultats globals obtinguts
(5,58 vs. 5,98), els quals es correlacionen amb poca variacio o canvi linguistic (i també
canvi conceptual). Pero aquest comportament dels informants, en canvi, contrasta amb
la variacio, minima, dels especialistes en descriure familia a partir de grup de persones
(T2) i conjunt de persones (T2). Val adir, un cop més, que amb una representacio més
nombrosa d especidlistes els resultats tendirien igualment cap a |’homogeneitat.
Tanmateix hem de recordar que els especialistes van decidir de consensuar |es respostes
al testsi, doncs, podem esperar que les dites definicions responguin a una certa voluntat,

no exigida d' antuvi, de consens.
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Contrariament al reduit nombre de descriptors, les definicions relatives al concepte de
familia contenen un gran nombre d'UT, més que no pas cap atre concepte analitzat fins
ara(157ene T1li 178 en e T2). Aqui ens trobem no només un gran nombre d' UT sind
també una representativitat forca repartida, amb I’ excepcio de vincle, que predomina en
els 2 tests. Aquesta UT —amb totes les seves variants i especificacions— és present en
el 72% delsinformantsen el T1i en 82% en e T2. L’augment en nombre absolut d' UT
sembla que respon a la necessitat dels individus de relacionar familia amb atres UT,
relacio que sembla lligada amb la confianca de definir un concepte del qual es té una

nocio previa més fixada que no pas el's altres conceptes.

Abans d’'endinsar-nos en aspectes concrets de les respostes dels informants, donem
compte tot seguit de les UT presents a les definicions dels especialistes:

Test 1. vincle de parentiu, matrimoni
Test 2: relacié, convivencia, parentiu

Quant a vincle destaca I’at index d’ocurrencia, especiament si ho comparem amb les
solucions dels especialistes. En efecte, tan sols a T1 es defineix amb vincle de parentiu
gue, en e correlat dels alumnes, ocorre en un 17% amb un grau de variacio remarcable
(donem el nombre d’ ocurréncies entre paréntesis):

vincle(s) de parentiu: (5)

vincle de parentiu civil: (1)

vincle parentiu: (1)

vincles de parentiu ascendent : (1)
vincles de parentiu colaterals: (1)
vincle de parentiu descendent: (1)
vincles de parentiu naturals: (1)

En canvi, en @ T2 vincle no apareix en les respostes dels experts, pero el percentatge
d’aparicié en e aumnes augmenta fins a 82%. Ens trobem, doncs, davant d’un Us
desproporcionat d’aquesta UT en qué, ultra € descriptor, els aumnes prefereixen
insistir més en la relacio (o identificacio) de familia amb vincle que no pas fer més
insisténcia en la idea de matrimoni, relacio, convivencia o parentiu. Abans d’ explicitar

altres UT presents en les respostes analitzarem e tractament que es déna a vincle.

L’ especificacio de vincle és present, com hem indicat més amunt, en € T1 en un 72%

dels informants. Juntament amb vincle parentiu els més representatius son vincle afectiu
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(14%), vincle(s) sanguini(s) (10%) i vincle de sang (9%). D’atres obtenen menys
representacié (donem entre paréntesis les ocurrencies):

vincle adoptiu (1)

vincle biologic (1)

vincle de sanguinitat (1)
vinclejuridic (2)

vincles afectius (3)

vincles analegs (1)

vincles consanguinis (1)
vincle de consanguineitat (1)
vinclesfilials (2)

vincles matrimonials (1)

En aquests casos la variacié denominativa (i no conceptual) afecta vincle de sanguinitat,
vincle de sang, vincles sanguinis, vincles consanguinis i vincles de consanguineitat.
Postulem que I'Us de qualsevol d aquestes unitats segueix una distribucio aeatoria i

que, per tant, no comporta un voluntat explicita de precisio.

En e T2 vincle de parentiu és, igualment, € més representat amb un percentatge major
que en e test anterior (24%), i amb una variacié denominativa gairebé nul-la®2. L’atra
UT més representada és vincle de consanguineitat (17%), s bé també amb menys
variaci0 denominativa: vincle sanguini (1 ocurrenciaz 04/8). La resta de

subespecificacions de vincle sbn com segueix:

vincle afectiu (1)

vincle conjugal (2)

vincle d adopcio (4)

vincle d afinitat (3)

vincle de matrimoni (3) / vincle matrimonial (2)
vincles (2)

vincles biologics (1)

vincles familiars de parentiu (1)
vinclesjuridics (1)

22 es excepcions son vincles parentius a 04/14 («Conjunto de personas relacionadas por vinculos
parentivos o conyugales») i vincle de parentesc a 01/28 («Conjunto de personas unidas por un vinculo
de parentesco o conyugal»).
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Laconsideracio de vincle amb totes les seves variants al llarg del T1i el T2 ens portaa
concloure que, encara que no té una incidencia gran en el resultat global de I'increment i
la precisié del coneixement sobre familia (i.e., tan sols vincle de parentiu en € T1
apareix en les respostes dels especiaistes), si gque ens indica una determinada tendencia.
Efectivament, hem vist com en aquells casos d' UT més frequents (vincle de parentiu i
vincle de consanguineitat) la tendéncia en e T2 és la de I’homogeneitat ja que la
variacié denominativa és redueix considerablement. En canvi, en les altres UT es manté

lavariacio tenint en compte que hi ha un nombre similar d unitats diferents.

Altres UT en els 2 tests tenen una representacio com la seglient:

Test 1: relacié (31%), persones (28%), fills (26%)
Test 2: relacio (28%), consanguineitat (17%), fills (14%), conjuges (14%),
matrimoni (12%), parents (12%), ascendent (10%), parella (9%)

Tenint present I’ocurréncia d’'UT en els especialistes veiem com tampoc hi ha gran
coincidéncia. Tan sols parentiu es manté, encara que sense la forma plena {incle de
parentiu). Pel que fa als alumnes la coincidéncia a nivell d’unitats més freqients és
forcadta relacio (31% vs. 28%) i fills (26% vs. 14%). En les altres unitats s ns mostra
la mateixa tendencia que amb vincle: hi ha una considerable homogeneitat i apropament
proporcional > en aguells termes d ocurréncia més alta mentre que en d'altres hi ha una
més gran dispersio de representativitat en el T2. En canvi, ladispersiéo ésmaor enel Tl

jaque hi ha un nombre més at de termes diferents.

Quant a la coincidencia amb el T1 dels especialistes, relacié de parentiu és present en
un 17% delsindividus i tan sols una sola ocurréncia de matrimoni:

Considero que € concepte de familia actualment és més ampli del que ho era abans per
tant inclou no només a la parella que s ha congtituit via matrimoni, sind també qualsevol
parella estable que tingui unarelacié marital, de caracter estable, etc. [T1; 04/7]

La representativitat d’ aguests mateixos termes en les respostes del T2 dels alumnes és
significativament més ata en e cas de matrimoni (12%), tot i que agui ja ha
desaparegut de la resposta dels especialistes. Quant a la coincidencia amb el T2 dels
especialistes, relacio és present en un 28%, perd parentiu tan sols té 4 ocurrencies

23 ' apropament proporcional té aveure amb el nombre absolut de termesen el T1i el T2, comptant els
gue ocorren dins de cadainformant: 157 enel T1i 178 enel T2.
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(01/3,01/22, 01/36, i 04/27) i convivencia cap. En canvi, matrimoni, que era present en

el T1 dels especialistes, és agui present en el 12% dels alumnes.

En conclusié a que hem dit sobre les UT, I’ estabilitat dels alumnes és major que no pas
en els especidistes, amenys pel que fa ales unitats més freqlients. Aquesta estabilitat es
pot relacionar amb les idees previes adquirides anteriorment. En el cas dels experts €l
canvi d'unitats d’'un test a un altre ens porta a confirmar la indefinicié del concepte de
familia de que parlavem a I'inici d’ aquest epigraf. Encara més. considerant nomeés les
respostes dels alumnes, observem una dispersio que disminueix en e T2, en que les UT
presents sdn mMeés recurrents que no pas les que trobem en e T1. Dit d una atra manera,

creiem que el T2 evidencia un augment en la precisio del concepte.

La consideracié de les ULG és e resultat 1ogic del comportament dels alumnes en
relacié amb els elements linglistics analitzats anteriorment. Aixi, e nombre d ULG és,
amb diferéncia, e més baix dels conceptes analitzats fins ara. En efecte, tan sols cal dir
que un 44% dels individus en e T1 no en presenten cap i € percentatge augmenta fins
a 68%end T2.

Aguestes dades ens indiquen que |’ espai conceptual de familia i dels conceptes que s hi
relacionen esta vehiculat basicament per UT i que, en pocs casos, I'individu recorre a
ULG. En qualseval cas, aquestes no representen altra cosa que, a nostre parer, enllacos
de les unitats especialitzades entre s i, doncs, amb poca voluntat explicita de relacionar-

les.

En conclusio a concepte de familia podem dir que hi ha una diferéncia important entre
les respostes dels especialistes i la dels alumnes pel que fa a I’ estabilitzacio, ja que
mentre que els primers evidencien un tret inherent del concepte (i.e., la dificultat de
donar-ne una definicio estable) els segons manifesten una tendéncia a I’ estabilitat que
prové segurament d’un noci6 previa de familia forgca arrelada i que es manté a llarg del
T1li e T2. En comparacié amb els atres conceptes fins ara analitzats aixo es palesa
clarament en la homogeneitat dels descriptors i €& gran nombre d'UT també

homogeénies, en detriment de les ULG.
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CAPITOL 5

5.3.6. Separacio

El resultat de la consideracio del concepte de separacio és analeg al del concepte de
capitols matrimonials tractat anteriorment. Aqui també es produeix un desincrement
entre elsresultats del T1i del T2 (6,82 vs. 4,55), en que la linia no supera els tres punts.
A més, €els resultats del concepte de dissoluci6 —molt proper semanticament a de
separacio— se situen en la tendéncia de la resta de conceptes, per la qual cosa cal
hipotetitzar que la diferencia obtinguda entre separacid i dissolucié és explicable per
matisos o tendéncies que han quedat bandegjats de I'andlis quantitativa, tal com

indicarem més avall. Vegem com es distribueixen els resultats pel tipus d’increment:

- Increment fort: 3%

- Increment moderat: 3%

- Estabilitzacio: 35%

- Desincrement moderat: 24%
- Desincrement fort: 33%

amb contactes sense contactes
Increment fort 6% 2%
Increment moderat 6% 2%
Estabilitzacio 26% 3B%
Desincrement moderat 33% 21%
Desincrement fort 33% 36%

Taula 24: Tipologiade |’ increment en separacio per as dos grups

Com acabem de veure, un percentaige notable d'alumnes (33%) reflecteix un

desincrement fort, mentre que sols 2 (01/4 i 01/19) certifiquen I'increment positiu

equivalent:

ov4

- La separacio és un dels efectes de la dissolucié del matrimoni com a vincle familiar.

[T1]

- La separacio en € matrimoni no dissol € vincle juridic matrimonia; simplement hi ha

una desafectaci6 de les obligacions personal matrimonials. [T2]

01/19

- La separacié també fa a-lusé a la fi del matrimoni per mutu acord o amenys per

voluntat d’ unade les parts. [T1]

- ES dona en existir una senténcia del jutge i suspén s efectes personals i patrimonials
del matrimoni, perd e vincle matrimonia continua vigent (la parella continua estant

casada). [T2]
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Semblantment a 5.3.4, un dels objectius principals d’ aquest epigraf és tractar d’ explicar
a la llum dels resultats linglistics per que € concepte de separacié no sembla
estabilitzar-se d’'un test a un atre. D’entrada cal fer notar que les definicions dels

especialistes tampoc coincideixen:

Test 1. La separacié no suposa € trencament del vincle matrimonia; els conjuges
Separats son conjuges.

Test 2: La separacio no extingeix € vincle matrimonial, implica la "relaxacié" del vincle:

el's conjuges no mantenen la comunitat de vida que suposa e matrimoni.
Tot i que les definicions proposades pels especialistes no coincideixen plenament amb
I”Us del descriptor i d’atres unitats linglistiques, comparteixen clarament la idea que la
separacio (en e matrimoni) no comporta la dissolucié del vincle. Perd aquesta idea no
es vehicula de la mateixa manera: aixi en e T1 es parla del no trencament del vincle,
mentre que en el T2 es parlade "relaxacié” del mateix vincle (fem notar les cometes). |
end T2 esvameésenllai s empra indistintament vincle matrimonial i matrimoni alhora

gue s identifica aquest Ultim concepte amb comunitat de vida.

Amb aixd volem advertir que € desgjustament numeric exposat més amunt pot ser
causat per almenys dues raons.
a) Rad extrinseca al concepte: |les respostes dels especialistes son prou allunyades
entre elles com per provocar diferéncies rellevants en la quantificacié (cf. capitol
4).
b) Rad intrinseca a concepte: el concepte mateix escapa a una definicio precisaja
que podem parlar indistintament de no trencament o relaxacio del vincle (i, com

veurem, no serien els tnics).

Tenint en compte aguestes premisses passem tot seguit a considerar el comportament
delsindividus en relacié amb el descriptor. La primera observacio que cal fer és que tant
en un test com en un atre hi ha un nombre considerable d'individus que, a diferencia
dels especialistes, tracten la separacié com un fenomen de trencament —amb tots els
Seus sinonims i variants. Aixo Sesdevé en un 24% dels informants en e T1 (14
ocurrencies) i en un 23% en € T2 (13 ocurréncies). Vegem els diferents descriptors que

donen compte d’ aquestes ocurréncies:
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TEST 1 TEST 2
desaparicio desaparicio
dissolucié cessament
fi fi
suspensio definitiva acabament
trencament trencament
situaci6 de trencament

Taula 25: Descriptors per a concepte de separacid amb lanocio6 de trencament

La variaci6 de descriptors que hem vist en els especiaistes també és present en €ls
alumnes. Perd aquesta circumstancia afecta igualment descriptors altres que els acabats
d’ apuntar. Aix0 Sesdevé en e T1 en s descriptors que assenyalen la idea de no
trencament —i que, per tant, coincideixen conceptualment amb els dels especialistes:

no desaparicio (1)

no dissolucié (4, 7%)

no extincio (4, 7%)

no trencament (3, 5%)

suspensi6 (temporal) (2)
La resta de descriptors del T1 (i.e., €ls que no se situen en cap dels dos pols semantics
gue hem presentat) no tenen una representativitat alta pero, considerats globament,
afecten €l 30% dels informants. Finalment, cal destacar que un 9% no proveeix cap

descriptor en la definicio.

En el T2 €l correlat de descriptors és com segueix:

no convivencia (2)
no dissolucié (2)
no extincio (5, 9%)
relaxacio (9, 15%)
suspensio (5, 9%)

Els descriptors restants tampoc no sdn representatius i, conjuntament, tenen vora la
meitat de I’index d’ ocurrencia dels seus correlats del test anterior (14%); entre aquests
destaquem debilitat, atenuament, desafectacié i enfebliment que, podrien haver estat
inclosos en & grup anterior, igualment asupensio o, finsi tot, a relaxacio. Tot i amb

aixo el's hem descartat perqué considerem gue no tots tenen la mateixa forga semantica.
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Observats aquests resultats, contrariament del que es despren dels resultats globals,
sembla clar que & comportament dels alumnes en e T2 no és pas pitjor que en & T1
d’ acord amb les raons seguents:
a) El nombre i e percentatge de descriptors vehiculadors de |a idea de trencament
no és inferior, sind que se situa practicament a mateix nivell.
b) En canvi, e nombre de descriptors que indiquen la idea de no trencament és
major en e T2 que no pas d T1 (23 vs. 14). |, encara, relaxacio, € meés
representat del T2 (15%), coincideix amb la resposta dels especiaistes del T2; en
canvi, situacié de fet, e més freqient del T1 no coincideix amb e dels
especialistes.
c) End T1 hi haun 9% d'individus que no proveeix cap descriptor, per tan sols 1
sol individu en e T22*. En contraposici6, 2 individus (04/13; 04/18) no responen
ene T2 per 1individu en el T1 (04/33).

Un darrer aspecte a remarcar és la preséncia del descriptor dissolucié® en les
definicions perqué constitueix un element important a I’ hora d establir relacions amb el
concepte de dissolucid, amb el qual manté una estreta relacié semantica®®. Doncs bé, tan
sols trobem dues Uniques ocurréencies a T1:

- La separacio ésladissolucio del matrimoni per alguna de les causes legalment previstes
i segons un procediment establert. [T1; 01/2]

- La separacié comporta la dissolucié del vincle matrimonial perd de manera provocada
pels conjuges, que voluntariament deu posar fi a vincle. [T1; 01/3]

Per tot aixd, hem de concloure que la revisé dels descriptors no ens assenyaa la
tendencia mostrada pels resultats globals, aixo és, que hi ha produeix un desincrement
numeric, indicador del caracter poc estable de les respostes. Per tant, caldra explicar
aquests resultats amb I'andlis de les UT i les ULG que farem tot seguit.

24 Es tracta de 01/25: «La separacion es cuando |os miembros de la parejayano viven juntos pero todavia
hay matrimonio».

25 Distingim aqui la diferénciaentre el descriptor dissolucié i no dissolucié. Aquest darrer és present en el
T1a01/32, 01/34, 01/35i 01/58. | en el T2 a01/16 1 01/32.

%5 En efecte, més amunt hem vist com un percentatge important de descriptors tant en el T1 com en el T2
remeten a la idea de dissolucid (vegeu, a més, I’epigraf 2.7). Segons el que hem establert a capitol
anterior, en el camp del descriptor no quantiquem la relacio, directa o indirecta, amb altres termes. Aixo
ho duem aterme en el camp relatiu ales UT.
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A I’hora d’entendre el comportament dels individus en les UT cal tenir en compte de

nou les definicions expertes.

Test 1. La separacié no suposa € trencament del vincle matrimonia; els conjuges
Separats son conjuges.

Test 2: La separacio no extingeix € vincle matrimonial, implica la "relaxacié" del vincle:
el's conjuges no mantenen la comunitat de vida que suposa e matrimoni.

Aqui en e T1 hi hala presenciade 2 UT (vincle matrimonial, conjuges) a les quas se
n'afegeixen un parell més en e T2 (comunitat de vida, matrimoni). Semblantment al
gue s esdevé en €s descriptors, també hi ha variacié en els termes. Tenint en compte
aixo, la distribucié de les UT més recurrents en els nostres individus és la segient

(donem entre parentesis el percentatge d’ ocurréncia):

TEST 1 TEST 2
matrimoni (28%) matrimoni (49%)
convivencia (23%) vincle (30%)
conjuges (19%) efectes (26%)
vincle (14%) vincle matrimonial (23%)
dissoluci6 (12%) conjuges (19%)
relacié (9%) convivencia (15%)
vincle matrimonial (7%) obligacions (15%)
dissoluci6 (10%)
parella (9%)
Taula 26: Distribucid i percentatges d’ UT més recurrents en els dos tests per a separacié

De lataula anterior es pot deduir que el nombre absolut d’ unitats en el T2 és superior a
ladel T1 (133 vs. 84), i aix0 es tradueix en I'aparicidé d’ UT noves (efectes, obligacions
parella) i la desaparicio d'altres (e.g. relacio). A meés, en es termes coincidents es
registra un augment remarcable de I’ ocurréncia de matrimoni i vincle matrimonial, pero

no en laresta (finsi tot, convivencia i dissolucié minven en representativitat).

Arabé, aquest fet, tal com ha estat exposat, no pot ser per s sol la causa de la davallada
numerica observada al’inici d aquest epigraf, ni tampoc el fet que comunitat de vida no
aparegui ni un sol cop en els individus. Encara més: considerats els factors que acabem
de presentar, hauriem d’ obtenir uns resultats més aviat superiors en € T2, pero no és

aixi.
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Per tractar-ho d’explicar hem d adrecar la nostra atencié cap als aspectes de variacio i
de conceptualitzaci6 de separacio. Creiem que en aquest cas I’ augment en quantitat i en
representativitat d'UT en e T2 ha tingut un impacte més negatiu en la quantificacio ja
gue hi ha més unitats que no coincideixen amb els especialistes que no pas unitats que
coincideixen (cf. 4.3). Aquesta circumstancia permetria explicar, per bé que
parcialment, per que la puntuacio del T2 es troba per sota de ladel T1. Aquesta analisi

deles UT condueix a dues lectures, que no son excloents entre elles:

a) D’una banda, hi ha un lleuger increment de coneixement en termes quantitatius

i qualitatius del T2 respecte del T1.

b) De I'dltra, hi ha una major dispersié en e T2 que, d’aguna manera, apaivaga

els resultats anteriors.
Malgrat que no es tradueix en la quantificacio final, els resultats de la consideraci6 del
T2 evidencien una tendéncia cap al’increment en termes qualitatius (o, Si de cas, cap a
I’ estabilitzacid), i que la penalitzacié per la dispersio (i.e.,, manca de precisid) sha

d entendre com el corresponent vessant (o e peatge) quantitatiu (cf. 4.3).

D’entre les UT en ambdds tests destaca dissolucié que tan sols presenta una sola
ocurrencia:

La separacio no implicaladissolucio del matrimoni. [T1; 01/32]

Finalment, |’ observacié de les ULG contribueix a explicar la diferencia de punts entre el
T1lie T2 Larad principal camina en la mateixa direccio que I’ apuntada a proposit de
les UT. En aguest cas la dispersio i la distincié d'unitats del T1 ha comportat una
determinada quantificacié d'unitats d'acord amb €els parametres de 4.3. Aqui € factor

determinant del desequilibri és el nombre d’ ULG diferents en ambdds casos.

Aquesta diferencia d’ unitats diferents no es deriva del nombre total (55 en e T1i 52 en
e T2). A partir d aqui comptabilitzem 30 unitats diferents al T1 i 22 unitats diferents al
T2. Aquestes xifres son prou gjustades i, doncs, no poden explicar per elles mateixes els

resultats globals d’ aquest concepte. A més, hem de considerar €l fet que € percentatge
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d’individus que no proveeixen cap ULG és del 43% en e T1 i gairebé el mateix en el
T2 (42%)?".

En la quantificacié d ULG & nombre d’ unitats diferents és rellevant perque aixo inclou
el fet que una mateixa unitat dins d'un mateix individu es comptabilitza com a unitat
diferent quan presenta subespecificacions. Les subespecificacions en € T2 son les
seglients:

deures: deures patrimonials/ deures personals [01/6]
efectes: efectes constitutius/ efectes economics/ efectes personal s[01/28]
situacio: stuacio transitoria [01/48]

Aqui, s bé no podem parlar propiament de repeticio d’ unitats, si que podem indicar que
hi ha una serie d’elements que es repeteixen en la unitat que els encapcala @eures,
efectes, situacid) perd no en els complements. En aquest cas la quantificacid té en
compte cadascun dels descriptors amb els seus elements distintius. En definitiva, la

presencia de més ULG diferents en e T1 que no pas en € T2 ha contribuit a fet que la

valoracio numéricaglobal d'uni altretest estrobi afavor del T1.

En conclusio amb I’andlis del concepte de separacié € primer que cal assenyalar és
gue la distribucié numerica genera (6,82 vs. 4.55) és, a diferéncia del que succeia per a
capitols matrimonials (vegeu 5.3.4)%%, enganyosa per tal com en la quantificacié de les
UT i de les ULG hem deixat de banda una série de tendencies que, s les haguéssim
incorporat, les xifres inicials estarien més anivellades. A aixo s hi ha d’ afegir el fet que
les respostes dels experts evidencien un cert grau de variacio, fet que influeix en la
quantificacio. En definitiva, tenint en compte aquests atenuants, podem afirmar que la
conceptualitzacio de separacié per part dels nostres informants es manté estable per bé
gue S observen tendencies que apunten cap a l’increment i la precisié del coneixement

(especiament en les ULG).

2" També cal dir que el nombre maxim o’ ULG en un individu és de 4, circumstancia que tan sols es déna
en un cas; «La separaci6é també fa al-lusié ala fi del matrimoni per mutu acord o almenys per voluntat
d’'unadeles parts.» [T1; 01/19]. Lamgjoriad’individus presenten entre 1 i 3 unitats.

%8 De tota manera, semblantment a capitols matrimonials, la diferéncia no arribaals 2,5 puntsi, doncs, €l
desajustament no éstan gran.
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5.3.7. Dissoluci6
El concepte de dissolucié mostra uns resultats que se situen en la mitjana exposada a

I"inici d'aguest capitol. Aixi, d'acord amb els resultats de la Taula 15, obtenim unes
puntuacions (5,16 vs. 6,15) que es troben en uns estandards semblants as de filiacio
adoptiva, aliments, despesesi familia. Abans d’analitzar les dades linguistiques donem
compte de latipologia d’ increments:

- Increment fort: 17%

- Increment moderat: 31%

- Estabilitzacio: 31%

- Desincrement moderat: 16%
- Desincrement fort: 3%

amb contactes sense contactes
Increment fort 20% 16%
Increment moderat 20% 36%
Estabilitzacio 46% 26%
Desincrement moderat 13% 16%
Desincrement fort - 5%

Taula 27: Tipologia de I’increment en dissoluci6 per al's dos grups

L’ escrutini de les puntuacions de cadascun dels informants confirma, segons acabem de
veure, que tan sols hi ha 2 desincrements forts (01/30 i 04/13), mentre que €l

percentatge d' increments forts afecta el 17% dels alumnes.

L’ aspecte més destacable del concepte de dissolucio és que, a diferéncia de separacio,
el vincle matrimonial desapareix. Aquesta nocié és ben paesa en la definicié del

concepte que donen els especialistes en ambdos tests:

Test 1: En els suposits de la dissolucié desapareix € vincle.
Test 2: Ladissolucio del matrimoni suposa |’ extincié del vincle matrimonial.

D’acord amb aguesta idea basica del concepte de dissolucio tot seguit considerem els
descriptors. Cal apuntar que en aquest concepte també hem quantificat qualsevol de les

formes del verb pesaparEIXER i, doncs, les hem remeés ala unitat desaparicio.
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En e T1 un 19% dels alumnes proporciona definicions sense descriptors, la qual cosa
suposa € percentatge més at quant a respostes homogenies. Perd, com que hem
postulat desaparicié com a descriptor del patr6d expert, la quantificacié no ha tingut en
compte € fet que hi ha coincidéencia entre alumnes i experts en la no inclusié de

descriptors: tan sols hem tingut present I’ ocurréncia de desaparicio.

D’ acord amb les consideracions anteriors detectem 18 descriptors diferentsen el T11 16
en e T2, dels quals respectivament 5 (27%) i 6 (37%) no estan vinculats a nocié de

trencament, no existéncia o desaparicio:

Test 1 Test 2
institucio acte
no suspensio declaracio judicial
projeccio manca d’ efectes
resolucié judicial resolucié
separacio situacié

situacié juridica

Taula 28: Descriptors que no indiguen lanoci6 de trencament per a dissolucio en els dos tests

D’altra banda, la distribucié dels descriptors que vehiculen la idea de trencament o

desaparicio és com segueix:

Test 1 Test 2
anul-lacié (1) abolicio (1)
aturada definitiva (1) desaparicio (12)
deixar d’existir (3) dissolucio (1)
deixar sense efectes (1) extincio (16)
desaparicio (6) fi (1)

desvinculacié formal (1)

finalitzacié (1)

dissoluci6 del matrimoni (1) liquidacié (1)
extincié (10) nul -litat (1)
fi del matrimoni (1) posar fi (1)
liquidacié (1) trencament

no existéncia (1)

nul-litat (3)

trencament (7)

Taula 29: Descriptors indicadors de lanocié de trencament per adissoluci6 en els dostests
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A proposit de la distribucié semantica dels descriptors que assenyalen trencament
(Taula 29) i els que no assenyalen trencament (Taula 28) és interessant de destacar la
resposta segiient, en que I’aumne identifica la dissolucié amb separacié i dissolucio
alhora.

Ladissolucio significaseparar-sei dissoldre & matrimoni. [T1; 01/32]

Les dades de la Taula 29 certifiquen €l fet que en & T1 es produeix una major dispersio
de formes que indiquen trencament. Aquesta dispersio, per les raons que veurem tot

seguit, comporta també una quantificacid més positiva afavor del T2.

Enrelacio amb el T1 els percentatges més representatius son el's segiients:

extincio: 17%
trencament: 12%
desaparicié: 10%

Pel que faal T2 els percentatges son com segueix:
extinci6: 28%
trencament: 24%
desaparicio: 7%
en qué e descriptor coincident amb € dels especialistes és present en e 28% dels

informants.

Segons € gue acabem d apuntar, podem concloure que €l fet que en & T2 & grau de
coincidencia amb €els descriptors dels especialistes sigui maor contribueix a
I’ assoliment d’una xifra més ata que no pas en € T1. Amb tot, tenint en compte €els
percentatges assenyalats, es pot entendre que la diferencia numeérica final no sigui
significativa i que, doncs, haguem de parlar d’ estabilitzacié del coneixement, més que

no pas d’'increment.

L’andlis de les UT permet observar que, d'una banda, hi ha coincidencia amb les
unitats proposades pels especialistes i que, de I'dltra, hi ha unitats que son properes
semanticament (pero no coincidents) a les del patro expert. En aquesta descripcio farem
notar com globalment les respostes del T2 fan que les puntuacions dels individus per a

dissoluci6 siguin, en termes generals, superiors alesdel T1.
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Aix0 s explicas atenem ales UT proveides pels experts en cadascun dels dos tests:
Test 1: vincle
Test 2: vincle matrimonial

El matis proporcionat per aquest patrd és important ja que assenyala en € T2 una
voluntat, conscient o inconscient, d augmentar la precisio del terme general o hiperonim
(vincle), i de postular que € vincle de que es tracta és el matrimonia. La rellevancia
d'aquesta precisO es troba en les respostes mateixes dels individus i en les
especificacions de I’ hiperonim vincle. Vegem les especificacions possibles que hem
trobat:

Test 1: vincle/ vincle juridic / vincle matrimonial

Test 2: vincle/ vincle conjugal / vincle juridic / vincle matrimonial

Tot i que vincle matrimonial és present a T2 en el 36% dels individus (pero tan sols en
el 5% a T1) no és la unitat més representada en les definicions, sSiné que aguesta €s un
terme semanticament proper: matrimoni, que apareix en € 45% dels informants a T1 i
e 47% a T2. Aquesta circumstancia afavoreix |’ estabilitat de les respostes a | hora de
la quantificacio. Si, prenent la resposta dels especialistes a T1 com a patrd, considerem
vincle com a terme meta (amb totes les seves especificacions) aleshores € percentatge
de representativitat en € T1 augmenta (12%) i en €l T2 esdevé la unitat més present en
els informants (49%).

Quant ala presencia del terme separacio en la definicio del concepte que aqui analitzem
hem identificat tan sols 3 ocurrencies:

- La dissolucié del matrimoni es produeix per causes alienes a la voluntat de les parts
implicades, causes tals com la mort o la incapacitat que produeixen iguament com la
separacié d fet de la desaparicié del vincle matrimonial. [T1; 01/8]

- Dissoluci6 és e mateix que la separacié perd amb la diferéncia que en aquest cas €
vincle matrimonial s extingeix. [T2; 01/19]

- Situacié que sarriba per mort, declaracié de mort o bé divorci que comporta la
desvinculacié matrimonial entre els conjuges (es trenca e vincle a diferéncia de la
separacio). [T2; 01/30]

En relacio amb les UT, € grau més elevat de coincidéncia amb les respostes dels

especialistes del T2 fa que la valoracié numerica globa sigui en aquest test una mica
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millor que no pas en € T1. Pero, atesos els percentatges de representativitat obtinguts,
no podem parlar d' un increment i una precisié, sind que més aviat hem d'insistir en una

situaci6 d’ estabilitzaci6 del coneixement.

En el cas de les ULG I’observacié principa es refereix a nombre d’ informants que no
proveeixen cap unitat en un i altre test. Aixi, en e T1 & 40% dels alumnes no presenta
cap ULG, mentre que € percentatge augmenta fins a 63% en e T2. Seguint la linia
argumentativa d’ aquest capitol aixo vol dir que I’increment percentual en la no inclusié
d'ULG s hade relacionar amb la tendéncia dels individus de substituir ULG per UT, fet
gue relacionem amb una voluntat (explicita o implicita) de precisar I’ Us de les unitats en

les definicions.

Un altre aspecte destacable de les ULG —i que conveé relacionar amb el's descriptors—
son les unitats de la definicid que fan referencia a trencament de la relacio o € vincle
matrimonial. En ambdés tests els percentatges son similars: en & T1 aquest tipus
d’ unitats representen e 25% del total d unitats, mentre que en e T2 representen el 22%.
Quant aladistribucio s observa una notable variabilitat:

Test 1: desaparicio, desvinculacio, extincio, fi, trencament

Test 2: abolicig, desaparicid, desvinculacio, fi, liquidacio, finalitzacio

En conclusié, podem dir que el comportament dels alumnes en €l concepte de dissolucio
és lleugerament superior en e T2, per bé que les diferéncies no sdn quantitativament
rellevants (5,16 vs. 6,15). L’ observacié d’aguestes petites diferencies —que no tenen
rellevancia estadistica— es deu principalment al fet que per a un percentatge més elevat

d’alumnes en & T1 ladissolucio no implicalafi del vincle matrimonial.
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5.3.8. Convivéncia

L es dades sobre el's conceptes de convivencia i de parella estable presenten uns resultats
molt semblants entre els dos tests en la mateixa linia de filiacié adoptiva, aliments
despeses | familia. La diferéncia observada (6,39 vs. 5,87) no és significativa per
atribuir una distincié d’'increment i precisid, sinb que més aviat déna compte de
I’ estabilitzacio de les idees. Ultra aixo, mitjancant I’andlis aprofundida dels elements
linguistics, farem notar quines tendencies de tipus qualitatiu es mostren més enlla de les
diferencies quantitatives, expressades en els tests estadistics. Abans, pero, tot seguit
fixarem la dimensi6 de les tipologies del's increments:

- Increment fort: 10%

- Increment moderat: 7%

- Estabilitzacio: 40%

- Desincrement moderat: 21%
- Desincrement fort: 21%

amb contactes sense contactes
Increment fort 6% 3%
Increment moderat 13% 5%
Estabilitzacio 20% 47%
Desincrement moderat 33% 16%
Desincrement fort 26% 19%

Taula 30: Tipologia de I’increment en convivencia per al's dos grups

D’acord amb els resultats globals un aspecte interessant de remarcar és que, considerant
la diferéncia apuntada més amunt, el nhombre de desincrements forts és més gran que €l
previst, ja que afecta e 21% dels individus. En canvi, e nombre d’increments forts es
redueix gairebé ala meitat (10% dels individus)°.

En & T1 e concepte de convivencia mostra dos aspectes inedits en la presentacio dels

conceptes fins aguest moment:

29 D’ entre les respostes cal destacar lade 04/32 al T1, que hem considerat invalida per tal com pren forma
de pregunta: «Que es considera que hi ha parella estable a efectesjuridics quan existeix convivencia?»
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a) L’ alt percentatge d’ alumnes que no proveeixen descriptors en la definicio (42%).

b) L’abast i les caracteristiques de la definicié donada pels especialistes, especiament

enrelacib amb e T2;

Test1

El fet de viure dues 0 més persones juntes. Aixo vol dir que la convivencia és habitual, no
ca que sigui cada dia. | també vol dir sota € mateix sostre, perd també pot ser que de
vegades no sigui possible. Discordancia entre la reditat i € que safirma a dret
I”interessa ubicar la gent i tenir un lloc on poder-los emplacar judicialment, fiscalment...
Aix0 val dir que la convivéncia és una noci6 legal que de vegades tindra un component
més 0 menys estricte de concordanca amb lareditat.

Test2
Es pot distingir I’aspecte material®™®, que comporta viure en la mateixa vivenda, de
I aspecte "espiritua”, que comporta larelacio d afectivitat analoga ala conjugal.

Ens trobem davant d’un cas evident en que —tot i que la conceptualitzacio del concepte
no canvia de forma substancial (viure dues 0 més persones juntes vs. viure en la
mateixa vivenda)— la forma linglistica de les dues definicions és prou diferent.
Aquesta variacio linguistica té incidencia en la quantificacio de les unitats linguistiques
dels alumnes i, doncs, en e resultat fina. Per tant, un factor més que influeix en
I’explicacié del comportament dels individus és la definicié que donen els experts de

convivencia.

Quant a primer aspecte presentat més amunt convé dir que no esperavem una manca de
descriptors tan evident. Una possible causa d aguesta resposta es pot trobar en la
pregunta formulada (vegeu 4.1.2): «Relaciona convivencia i parella estable». En qualsevol
cas atres conceptes interrogats de manera similar no han produit una allau de respostes

sense descriptor tan gran com s esdevé en el T1 a propdsit de convivencia.

Acabem de veure que €l patro dels experts defineix aquest concepte amb la parafras
definidora de «el fet de viure dues 0 més persones juntes», que podem considerar €l
nucli fort de la definicio. Una resposta equivalent en els alumnes es troba en un sol cas:

- La convivencia entre persones fa referéncia Unicament al fet de viure plegats compartint
les carregues per mantenir lallar. [T1; 01/11]

30 Mantenim aqui el marcatge tipografic dels especialistes.
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Sense coincidir plenament, trobem dos descriptors que remeten a la idea mateixa dels
especialistes:

- Laconvivenciaimplica conviure amb agquella parellaestable. [T1; 04/16]

- La convivencia és smplement la convivéncia entre 2 persones que no implica la seva

estabilitat. [T1; 04/28]
Per contra, els descriptors del T2 —que globament no contribueixen a millorar les
puntuacions— presenten una reduccié important de definicions sense descriptor (tan
sols hi ha 4 alumnes sense descriptors: 01/4; 01/32; 01/52 i 04/7) i un augment rellevant
de descriptors coincidents amb els dels especialistes (en € 15% dels alumnes). A més,
un 19% meés dels aumnes presenten la idea de viure plegats amb I’ Us dels descriptors
seguents:

vida conjunta

viure (viure/compartir)
viure en parella

viure en comi

viure junts

Vegem-ne alguns exemples d’ aquests darrers descriptors:
- Lavida conjuntad una persona amb una atra, amb laintencié de compartir despeses.
[T2; 01/47]
- Lavidaen comun del matrimonio o de laparga estable. [T2; 01/28]
- Vivir en € mismo lugar, compartir lavida [T2; 04/27]
- Vivir juntos en e mismo espacio. [T2; 04/14]

- Viure amb la paréla i tenir una relacié d afectio maritalis durant un temps minim
d'unany. [T2; 01/55]

Més enlla d’ aguesta distincio, els resultats globals no canvien substancialment per tal
com €l que acabem d'apuntar comporta uns percentatges molt minsos que no sén
significatius estadisticament. Un cop més, les dades del T2 sobre els descriptors,

indiquen una petita millorala qual, pero, no és significativa.

Pel quefaales UT, ladistribucio en els dos tests és com segueix:



RESULTATS | ANALISI DE LES DADES 309

Test 1 Test 2
parella (73%) persona/es (45%)
parella estable (58%) parellales (35%)
persona/es (15%) domicili (17%)
convivencia (12%) matrimoni (12%)
unioé (10%) habitatge (10%)
relaci6 (10%)

Taula31: Distribucié d’ UT per a concepte de convivencia en els dos tests

Cap de les unitats més representades en € T1 coincideix amb les dels especiaistes;
encara més. cap de les 92 unitats proveides pels alumnes coincideix amb alguna de les 4
unitats dels experts. Dret, nocié legal, concordanca i discordanca. Perd no succeeix €l
mateix en e cas del T2, en que hi ha una més gran coincidéncia, ates que les unitats dels
especialistes son: relacié d afectivitat, relacié conjugal i vivenda (habitatge)®!. Aquest
darrer és € terme més representat, donat que I’ atra coincidencia (relacié d’ afectivitat),
presenta una sola ocurrencia amb 2 formes diferents:
- Viure amb la pardllai tenir unarelacié d’ afectio maritalis durant un temps minim d’un

any. [T2; 01/55]

- Cohabitacio en d mateix domicili amb & manteniment de relacions afectives i de
col-laboracio per lavida comuna. [T2; 04/31]

Tal com hem pogut veure, I’ observacio del comportament dels experts i els alumnes en
la distribuci6 de les UT comporta una certa variabilitat. Aquesta variabilitat té, un cop
més, conseqliencies en la quantificacio dels resultats. Podem notar en € T2 una lleugera
tendencia cap a I’homogeneitat de les respostes, que va acompanyada d' una major

coincidéncia amb certes unitats dels especialistes.

El comportament dels individus pe que fa a les ULG confirma d'una banda la
perduracié de les idees previes ja establertes en e T1, perd ahora permet mostrar
Iincrement de coneixement i precisio, encara que no sigui rellevant estadisticament
(6,39 vs. 5,87).

31 Per bé que el patrd expert planteja el termevivenda nosaltres també hem considerat com a coincident el
terme habitatge, que és el terme normatiu.
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Un primer factor que contribueix a explicar els resultats globals és el fet que enfront del
26% dels informants que no presenten cap ULG en les seves definicionsen e T1 n'hi
ha tan sols un 5% (3 informants) en & T2:

- Persones que conviuen conjuntament de manera estable. [T2; 01/24]

- Relaci6 que s estableix entre dues 0 més persones que conviuen en un mateix habitatge.

[T2; 01/48]

- La convivencia estable és un dels deures del's que han contret matrimoni, a igual que la
fiddlitat. [T2; 04/33]

Aguesta estadistica juga a favor d una interpretacié més positiva per a T1. En canvi,
guant a I’homogeneitat, e comportament dels informants en e T2 és millor. En efecte,
mentre que en € T1 no trobem cap unitat que estigui present en més del 10% dels
informants en el T2 n’hi trobem 4:

vida (19%)
viure (12%)
temps (12%)
fet (10%)

Un dtre fet destacable és la dispersié d'unitats. Al T1 comptabilitzem un total de 72
ULG, € 50% de les quals son unitats diferents; per contra en e T2 comptabilitzem un
tota de 89 unitats, €l 43% de les quals son diferents. Per tant, veiem que malgrat
I"'increment absolut d'unitats en & T2 el percentatge d unitats diferents disminueix i,

doncs, es confirma el comportament més homogeni destacat anteriorment.

Laconclusio sobre € concepte de convivencia, un cop anaitzats els elements linguistics
escollits, no és molt diferent ala que hem apuntat per a's conceptes de filiacid adoptiva,
elements despesesi familia, per bé que els camins d’ arribada no son coincidents. En €l
cas de convivencia hem fet notar que la variacio linglistica (perd no conceptual) de les
definicions dels especiaistes d’'un test a |’altre comporta iguament variacidé en la
guantificacio de les respostes dels alumnes. Alhora, I’analisi interna del comportament
dels individus mostra que, més enlla de I’ estabilitat de les idees prévies s observen
aspectes interessants en les respostes del T2 indicadores d’una homogeneitat major.
Aquests aspectes, s bé sOn quantitativament poc representatius, poden indicar una
tendencia de millora. Finalment convé remarcar larelacio que, tant en el T1 com el T2,
Sestableix entre convivenciai parella estable: la relacié entre aquests 2 conceptes €s

meés evident que no pas entre separacio i dissolucio.
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5.3.9. Parella estable

El darrer dels conceptes anadlitzats presenta una estabilitat en les respostes forca
remarcable a despit que el comportament dels alumnes en el's descriptors del T1 és, com
veurem, anomala. Les puntuacions extretes en els dos tests (5,43 vs. 5,77) fa preveure
gue no hem de trobar grans asimetries en les xifres individuas. Aixo es confirma en la

distribucio percentual de latipologia dels increments:

- Increment fort: 9%

- Increment moderat: 19%

- Estabilitzacio: 51%

- Desincrement moderat: 17%
- Desincrement fort: 3%

amb contactes sense contactes
Increment fort 20% 5%
Increment moderat 6% 28%
Estabilitzacio 46% 52%
Desincrement moderat 20% 16%
Desincrement fort 6% 6%

Taula 32: Tipologia de I’increment en parella estable per als dos grups

Cal destacar que trobem increments forts en un 9% dels individus, mentre que tan sols
identifiguem 2 informants amb desincrements forts (04/2 i 04/26). Per abordar les dades

més rellevants dels nostres informants cal presentar primerament les definicions dels

especialistes:

Test1

Convivencia de tipus marital-afectiva entre dues persones, de diferent o mateix sexe. La
parella de fet pot ser reconeguda com a UEP o no en es termes de la LUEP. La mera
convivencia marital és rellevant als efectes de privar beneficis successoris, cas art. 331 0

384 CS.

Test 2

Situacié de convivencia entre dues persones, del mateix sexe o de diferent sexe. En €
primer cas, s manifesten la seva voluntat de congtituir-la i, en € segon, s conviuen

durant 2 anys o tenen fills comuns.

Comprovem que hi ha una bona coincidencia en la primera part de la definicid, perd no
en la segona en qué davant de I’ exhaustivitat d'informaci6 addicional del T1 —es parla

dela LUEP i dels articles 331 i 334 del Codi de Successions— trobem matisacions o
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explicacions de la primera part de la definicié a T23%2. Aquesta discrepancia, parcial, de
les definicions comporta, com ha succeit en altres conceptes, conseqgiiencies a |’ hora de

la quantificaci6é de les dades linglistiques dels alumnes.

Pel que fa als descriptors, € fet que el 66% dels alumnes en e T1 no en proveeixin per a
les definicions no comporta automaticament uns resultats millors per a T2, ja que la
coincidencia amb €l descriptor dels especialistes és molt minsa en ambdds casos. un 9%
delsaumnesen € T2 i sols un 3% des informants en & T1 (2 ocurréncies). Vegem-ne

alguns exemples:
- Una parella estable té com requisit la convivéncia entre la mateixa parella, és a dir,
comparteixen temps material conjuntament de forma permanent i continuada. [T1; 01/24]

- La parella estable és una convivencia durant bastant temps. [T1; 010/32]

- La parella estable comporta la convivencia entre dues persones de forma estable
compartint un régim economic comu. [T2; 01/1]

- Per parella estable s entén aquella relacio de convivencia amb 2 persones, que pot ser

tant homosexua com heterosexua i que és assmilable a matrimoni, perd amb € pdiatiu
de que la parella estable comporta un vincle de fet o material. [T2; 04/5]

Quant as descriptors més representats —en que destaca parella d T2— trobem la
distribuci6 seguent:

Test 1 Test 2
parella14% parella(es)/aguella(es) parella(es) 50%
unié 7% unié 14%
relacio 7%
home/dona 5%

Taula 33: Distribucio de descriptors per aparella estable en els dos tests

Cap d' aguestes unitats més representades en els descriptors coincideix amb el descriptor
proposat pels especiaistes (i.e., convivencia). Més enlla d'aguesta manca de
coincidéncia podem veure, com es despren de la Taula 33, una tendencia més
uniformitzadora en € Test 2 ja que trobem una unitat (parella-es) que és present en la

meitat dels enquestats. Aquest fet, pero, ha quedat fora de la quantificacio dels resultats.

32 Aquesta circumstancia es veu reflectida en el fet que la concurréncia a nivell de descriptors
(convivencia) estrencaen el casdelesUT (parella de fet / UEP / LUEP / convivéncia marital / beneficis
successoris/ CSvs. persones/ sexe/ fills).
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Un altre fet que convé subratllar dels descriptors en els dos tests és |I'homogeneitat de
les respostes fins a punt que hi trobem tan sols 2 unitats a cada test que no estan
repetides, circumstancia contribueix també a obtenir uns resultats similars en els dos
tests:

Test 1. comunitat de vida (04/17); situacio (01/35)
Test 2: estatus (01/3); vincle d afectivitat (04/27)

Les dades sobre les UT poden semblar, en principi, contradictories tenint en compte la
correlacié entre e nombre total d unitats i € grau de coincidéncia amb les propostes
dels especiaistes. En altres mots, mentre que a T1 trobem un total de 82 unitats al T2
n'hi ha 184, per la qual cosa podriem esperar una major coincidencia amb els termes
dels especialistes en el T2; efectivament, la correlacié percentual de coincidéncia en el
Tlésdel 59% i en e T2 ésdel 67%. Ara, d’ acord amb el nombre absolut d unitats en
ambdds tests, esperariem un maor percentatge a T2. Sigui com fos, aguests
percentatges (59% vs. 67%) contribueixen a explicar la igualtat dels resultats generals
(5,43 vs. 5,77).

Dels percentatges anteriors, € terme convivencia en e T1 aglutina € tota de la
representativitat (59%), on tan sols hi trobem una ocurréncia de convivéncia marital *3:

- Per poder arribar a ser reconegut com a parella estable en € cas de ser una unio de fet,
és a dir no haver contret matrimoni civil, és necessaria aquesta convivencia marital per
poder demostrar aquest vincle familiar entre dues persones. [T1; 01/4]

En canvi, d T2 la suma total del percentatge d unitats coincidents amb les dels
especialistes es reparteix entre diversos termes, tal com segueix:

persona (es): 33%
sexe 24%
fill (s): 10%

La gran quantitat de termes restants (i.e, els que no coincideixen amb els dels
especialistes) presentats pels nostres informants a T2 comporta també representativitats

significatives:
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parella [terme hiperonim]: 42%

parella heterosexual / homosexual : 31%
matrimoni: 28%

llei / LUEP: 21%

convivencia: 16%

vincle: 12%

fill (s): 10%

Per tant, |’observacio més important del comportament dels individus en les UT ens
serveix per donar compte de la igualtat de les puntuacions generals per tal com, si bé hi
ha més homogenitat d’unitats a T1 també trobem més unitats i amb percentatges més
repartitsa T2.

La diferencia entre individus que no proveeixen ULG en un test i en un altre és gairebé
el doble (58% a T1 i 30% a T2). D’acord amb aix0, hauriem d esperar una millor
puntuacié en e T1 (cf. 4.3), perd agqui cal tenir en compte la proporcié entre unitats
diferents en cadascun dels tests. Aixi, del total d’unitats el 85% son diferents en el T1,
mentre que en € T2 ho son e 52%. Seguint aquests percentatges, € 52% d’ unitats
diferents en e T2 déna compte d’un grau d’ homogeneitat més gran que no pasen & T1.
Aquest fet compensaria la manca dULG en & T1 que hem destacat anteriorment,

aspecte que és consistent amb el resultats globals per a aguest concepte.

En conclusi6 a |’ abordament del concepte de parella estable ca dir que s observa una
estabilitzacié del coneixement i la precisid. En aquesta linia hi contribueix e fet que hi
ha aspectes dels elements linglistics considerats (descriptors, UT i ULG) que ahora

afavoreixen i desafavoreixen els dos tests.

3 Hem comptabilitzat com a coincident tant convivéncia com convivéncia marital donat que la
convivencia implicatambé (perd no tnicament) la que se situa en I’ ambit del matrimoni.
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5.3.10. Analisi comparativa dels conceptes
L’ objectiu d’aguest ultim subepigraf del capitol és establir, breument i a tall de

conclusio de I’ epigraf 5.3, les constants i les divergéncies que hem detectat en la nostra
analis de cadascun dels conceptes a partir de I’escrutini dels tipus d'increments de
coneixement (5.3.10.1) i dels tres elements linglistics: descriptors (5.3.10.2), UT
(5.3.10.3) i ULG (5.3.10.4). Aixi, més enlla de la confirmacio dels resultats globals de
la Taula 15, tractarem de fer notar aquells aspectes que ens han proveit informacié
important tant en termes quantitatius com qualitatius, i que, ahora, ens han permés
d’ assenyalar tendéncies de millora, que haurien de ser confirmades (o desmentides) amb

més informants i més dades.

En definitiva, volem donar compte de com & comportament dels alumnes en cadascun
dels conceptes admet matisos diferents i, en consequiencia, €ls resultats presentats a 5.2
son susceptibles de ser revisats a la llum de la informaci6 qualitativa que hem proveit a
llarg de I’ epigraf 5.3.

5.3.10.1. El tipus d’increment
En les informacions inicials per a cada concepte hem considerat |a representativitat de

cada tipus d’'increment (o desincrement). Velem que la tendencia representada és la de
I estabilitzacio, perd0 aquesta no es troba en els mateixos percentatges en tots els
conceptes. Aixi, trobem que els conceptes més estables son filiacio adoptiva (56%),
aliments (52%), parella estable (51%) i, sobretot, familia (63%). A continuacio se situa
el concepte de convivencia (40%) i I’ estabilitzaci6 més baixa correspon als conceptes

restants amb percentatges |leugerament superiors o iguals al d’ altres tipus d' increments.

En efecte, despeses presenta una estabilitzacié del 38%, ahora que els percentatges
restants apareixen relativament segmentats. 23% d’increment fort, i 17% d increment i
desincrement moderat. Aixo0 indica que, d acord amb les respostes, aguest concepte és,
en definitiva, molt estable amb una tendencia cap a desincrement. Una andlisi semblant
es pot fer per a capitols matrimonials en que |’ estabilitzacio se situa en € 37%, gairebé

igual que el desincrement fort (35%).
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Aqui veiem un pols entre aquest dos tipus d’'increment que sembla decantar-se pel
desincrement, donat que €l percentatge de desincrement moderat (17%) és superior a
corresponent increment (5%). Separacié s explica per les mateixes raons que capitols
matrimonials, amb un 35% d’ estabilitzacié per un 33% de desincrement fort i un 24%
de desincrement moderat (sols un 3%). Finalment dissolucié apunta una tendéencia entre
I’ estabilitzacié (31%) i I’increment moderat (31%).

Per tant, si bé en tots els conceptes e percentatge d’ estabilitzacio és internament el més
alt, podem establir clarament dos grups d’acord amb la seva representativitat en relacié
amb els altres tipus d’increments:
a) Conceptes que presenten una tendencia clara a |’estabilitzacio: filiacio
adoptiva, aliments, parella estable, convivencia i familia.
b) Conceptes I’ estabilitzacio dels quals és minsa i gque mostren tendencies bé cap a
labandadel desincrement (despeses, capitols matrimonials, separacié), o bé cap a

I”increment (dissoluci o).

Crelem gue no hi ha un sola causa que pugui explicar per que uns conceptes es mostren
meés estables que d' altres, sind que ca atendre a conjunt de causes que hem apuntat al
llarg de I’epigraf 5.2.2. Amb tot, si que cal remarcar e comportament diferent, pel que
fa a aguest aspecte, del's conceptes més directament relacionats entre ells com aliments |
despeses d’unabandai convivencia i parella estable de I’ dtra (perd no el de separacio

o dissoluci6).

Pel que fa ala distribucié per grups d’alumnes (i.e., €ls qui tenen o han tingut contacte
amb e médn juridic i els qui no en tenen) no podem parlar globalment de tendéncies cap
a un tipus o un atre, per tal com hi ha conceptes en que € grup minoritari presenta uns
percentatges majors que |’ altre grup: capitols matrimonials, familia, dissolucié. La resta
de conceptes dona més estabilitat a grup majoritari: filiacié adoptiva, aliments,
despeses, separacio, convivencia i parella estable. Aquesta distribucié no ens ha de fer
repensar les conclusions a qué arribavem a final de I'epigraf 5.2, ja que € fet que €
grup majoritari (sense contactes) presenti més conceptes estables no vol dir que

s assenyali una tendéncia més positiva sind que, simplement, |’ estabilitat és major.
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Més enlla d' aquesta consideracid, hem de fer notar quina és I’ homogeneitat en un grup i
en un dtre. Aqui I"homogeneitat sha dentendre des del punt de vista de la
representacié obtinguda pels tipus d’'increments o desincrements, els quals ens mostren
una determinada tendenciaa. Com hem vist a I'epigraf anterior, €ls percentatges
d’increment (amb els corresponents desincrements) fort i moderat son superiors en €l
grup amb contactes en els seglients conceptes. aliments, capitols matrimonials, familia,
dissolucio i parella estable. Tan sols en filiacié adoptiva i convivencia s observa una
tendencia millor del grup sense contactes. Finament, despeses i separacio presenten

percentatges smilars.

Aix0 ens duu a concloure que, almenys pel que fa als conceptes seleccionats, hi ha un
comportament general, molt lleuger encara, que tendeix a l'increment en un grup

determinat dels aumnes (i.e., el's qui manifesten tenir contactes amb el mon juridic).

5.3.10.2. Els descriptors

Els descriptors ens indiquen la identificacié que es fa del concepte en quiestio, és a dir,
quines son les unitats que directament escull I’alumne per anomenar |’ objecte de la
pregunta. Tot seguit n’exposem comparativament els resultats més destacables a
I’entorn del comportament dels individus a llarg dels conceptes analitzats®®. Les
consideracions sobre els descriptors fan referéncia a dues questions que han estat més
destacades:

a) L”homogeneitat interna de les respostes

b) La coincidéncia amb les respostes del's especialistes

Pel que fa a |’homogeneitat (en el sentit de coheréncia i representativitat internes) dels
descriptors, tant en e T1 com en e T2, els conceptes pertinents son els seglients:
filiacio adoptiva, despeses, familia, dissolucid i convivencia. En tots aquests conceptes
S observa una tendencia de menys a més homogeneitat del T1 a T2. La resta de
conceptes (aliments, capitols matrimonials, separacié i parella estable) evidencien més
dispersié de conceptes, en que no hi ha percentatges majoritaris a favor de conceptes

determinats.
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En segon lloc, quant a la coincidencia amb les respostes dels especialistes cal fer esment
als notables percentatges assolits pels conceptes de filiacié adoptiva, despeses, familia,
separaciO i parella estable. Tanmateix convé subratllar que a convivencia en € T1 un
alt percentatge d'individus no presenten cap descriptor. Respecte de la comparacié
anterior evidenciem € fet que hi ha una certa homogeneitat, la qual no es deriva
necessariament del fet que les respostes dels aumnes han de coincidir amb les dels

especialistes.

5.3.10.3. Les unitats terminoldgiques

En la consideracio de les unitats terminologiques hem tractat de fer notar la relacio que
I'individu estableix amb altres unitats de significacio especiditzada i la distribucié
interna d aguestes unitats a proposit dels resultats generals observats per a cada

concepte de la Taula 15.

L'andlisi comparativa dels conceptes en el comportament dels individus relatiu al’ Us de
les UT no es pot fer a partir d'una distincio nitida de parametres, tal com hem fet en €l
subepigraf anterior, ja que, segons hem pogut veure, dins de tractament de cada
concepte hi ha diversos factors que afecten I’analisi de les UT. Amb tot, a continuacio
esbossarem aguells aspectes que permetin de fer una comparacié en termes generals |
absoluts.

En primer lloc, ca dir que la presencia d’'UT és més homogénia en e T2 en tots es
conceptes llevat de capitols matrimonialsi parella estable. En aquest dos conceptes la
distribuci6 d'UT més homogeénies correspon a T1. Aix0 és consistent amb les
puntuacions finals obtingudes en capitols matrimonials, pero no en parella estable, per
a qual hem hagut de considerar altres aspectes per explicar les puntuacions nivellades
(vegeu 5.3.9).

D’entre tots el's conceptes cal destacar € de familia per la gran estabilitat d’ unitats del

T1la T2, juntament amb I’augment de precisio que s assoleix en € T2. Aqui laresposta

34 D’ara endavant farem les consideracions tenint en compte el conjunt d'individus, sense distingir el
comportament per grups.
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dels alumnes arriba a ser més consistent en termes de coheréncia interna que no pas la

dels especiaistes.

Finalment, s considerem la coincidéncia amb les unitats proposades pels especialistes
podem indicar que filiacié adoptiva i convivencia son els conceptes que mostren

percentualment menys coincidéncia d’ unitats amb les dels experts.

5.3.10.4. Les unitats de la llengua general

L'observacio de les unitats de la llengua general ha estat atil principament per
determinar la mesura en quée €els individus usen aquestes unitats per vehicular i
relacionar nocions al llarg de la definici6 o s, per contra, usen unitats més
especialitzades en lloc d unitats més generals. Aixd ens ha servit per quantificar els
resultats, pero, ultra aguest fet, I’analis de les ULG d llarg dels conceptes ha comportat
valorar aspectes quditatius que sovint no han tingut correspondencia en termes
guantitatius com, per exemple, e nombre d’ unitats diferents d’ un test a un atre que ens

han servit per assenyalar tendéncies d’ homogeneitat.

Alhora, I'observacié de les ULG ens ha permés dentendre —parcidment o
completament— alguns aspectes destacables de les puntuacions generals obtingudes
pels informants. L’andlis comparativa que tot seguit fem incidira en les mateixes
guestions que hem considerat anteriorment a proposit d’ altres unitats linguistiques, tret
de la comparacié amb els resultats dels especiaistes: en I'escrutini de les ULG hem

tingut en compte nomes les solucions dels alumnes mateixos (cf. 4.3).

Conveé remarcar en primer lloc que la major part dels conceptes indiquen més presencia
d’ULG (amb graus diferents) en el T1 que no pas en €l T2. Més concretament, aixo és
pertinent en tots els conceptes llevat de capitols matrimonials, separacid i convivencia
en quée el nombred’ ULG en & T2 és magjor.

Dels conceptes que acabem d'esmentar (capitols matrimonials, separacid i
convivencia), pero, detectem que hi ha una tendéncia d’ homogeneitat a T2 en separacio

i convivencia en € sentit que e nombre d'unitats diferents al T2 és proporcionalment
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menor gque en e T1. Amb tot, aguesta tendencia no és prou rellevant com per ésser

tinguda en compte a |’ hora de la quantificacio.

L"homogeneitat de les dades a favor del T2 |ogicament també és present en e altres
conceptes en qué destaca filiacié adoptiva, aliments familia i parella estable. El

percentatge d’ homogeneitat minva en despesesi convivencia.

Quant a la no presencia d ULG familia és €l concepte que presenta uns percentatges
meés elevats en aquesta questio, fet que milita, almenys parcialment, a favor d’ una major
estabilitzacio dels resultats i que, alhora, és consistent amb les conclusions de I’ epigraf
5.2.

Finalment, cal precisar que |'observacié anterior es relaciona directament amb el
percentatge d'individus que no proveeixen cap ULG a llarg dels dos tests. Aixi, €ls
percentatges majors corresponen a dissolucié i familiaen e T2.
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CAPITOL 6
VALORACIO DELS RESULTATS

En aquest capitol valorem els resultats presentats al capitol anterior d’acord amb dues
grans linies destacades en aquest treball. Més concretament, interpretem les dades amb
vista als postulats teorics presentats als capitols 1 i 2, posant especial emfas en els
objectius globals de la nostra recerca plantgjats a la introduccié d’ aquesta tesi. Les dues
linies de valoraci6 de que acabem de parlar conformen el's epigrafs d’ aquest capitol:

a) Els objectiusi les preguntes de recerca (epigraf 6.1)

b) Els models d’ aprenentatge (epigraf 6.2)

En la primera part abordem €ls resultats de la nostra analisi alallum dels objectiusi les
preguntes de recerca que establiem a laintroduccié d aquest treball i que, algunes de les
quals, ja hem avancat al capitol anterior. Aixi, a 6.1.1 valorem els resultats a proposit
del llenguatge genera en els termes en qué ho féiem 1.1; a 6.1.2 ho fem ala llum dels

[lenguatges d’ especialitat d’ acord amb les consideracions fetes a 1.2.

Dediquem €ls dos ultims epigrafs d’ aguesta primera part a valorar els resultats pel que
fa a dret de familia (DF) com a materia especifica del dret civil i matéria objecte
d aprenentatge (epigraf 6.1.3). Finament, a I'epigraf 6.1.4 analitzem els resultats a
proposit de la terminologia com a camp d'estudi o disciplina susceptible d’ ésser

abordable des de diferents punts de vista.

Finalment, en la segona part analitzem els resultats a la llum dels models d’ aprenentatge
gue hem discutit a capitol 2. A I'epigraf 6.2.1 reprenem el constructivisme en el termes
plantgjats a 2.2.1; as epigrafs 6.2.2 i 6.2.3 establim una analisi similar a proposit del

Model Al-lostéric d’ Aprenentatge i la linglistica cognitiva respectivament.
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6.1. Valoracio dels resultats sobre els objectius i les preguntes de recerca
En aquest primer epigraf del capitol valorem €els resultats obtinguts del comportament
dedls individus sobre les hipotesis i les preguntes de recerca formulades a la introduccio

d’ aquest treball i que en gran part han estat desenvolupades en els capitol 1 i 2.

Aixi, en primer lloc discutim I aportacio de les dades en relacié amb I’ aprenenatge del
DF a proposit del llenguatge general (6.1.1) i dels llenguatges d'especiditat, amb
especial referencia a llenguatge juridic (6.1.2). A continuacié abordem la significacio
dels nostres resultats a la llum de la terminologia com a conjunt de termes d una
especialitat i com a camp d estudi, amb les seves bases i pressuposits teorics (6.1.3).
Finalment, establim qué indiquen les dades des de la perspectiva del DF, aixo és, des de

la conceptualitzacio mateixa de la disciplina (6.1.4).

6.1.1. Sobre el llenguatge general
Hem destacat a llarg d’ aquest treball que el llenguatge juridic en generadl, i € del DF en

particular, manté paral lelismes importants amb €l llenguatge general (LG, cf. 1.21 2.3).
Aquest apropament no només afecta la forma de les unitats, sind també el seu contingut.
Aixi, és evident que la majoria dels nou conceptes analitzats —amb les excepcions més
notories de filiacié adoptiva, capitols matrimonials i parella estable— tenen
formalment una correspondencia clara amb e llenguatge genera i, doncs, amb €

coneixement genera (CG).

Dit d'una altra manera, els conceptes d'aliments despeses, familia, separacio,
dissoluci6 i convivencia apareixen en el diccionari general definits, en una primera
accepcid, en un sentit no especialitzat. A més, comparant la definicié (o parafras)
general amb |’ especialitzada, s observa que d’ una banda hi ha un espai semantic comu o
compartit i, de I'altra, un ambit d especialitzacié, que és e que assenyala que ens

trobem davant d’ una matéria especialitzada.

Bona part dels resultats andlitzats en e capitol anterior es poden explicar mitjancant la
concomitancia formal entre unitats generals i unitats especialitzades a que ens hem
referit més amunt. Amb aix0 pensem que cal superar la distincié de Vigotski (1995)

entre conceptes espontanis o familiars i conceptes cientifics ja que, com hem
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argumentat a 2.2.2, pensem gue el concepte és un de sol (e.g. familia, parella estable) a
partir del qual se'n pot distingir un Us general i un Us especiaitzat d’acord amb la

situacié comuni cativopragmatica que estiguem considerant (cf. Cabré, 1999)™.

Arabé, els resultats també evidencien que, seguint I’ argumentacié de Slodzian (2000), a
la practica la linia de demarcacio entre mot i terme és permeable. Aixo en e cas del

[lenguatge juridic és del tot evident.

El CG en € nostre cas, en tant que coneixement compartit per una comunitat més o
menys gran d'individus, és e responsable de la formacié d’idees prévies les quals es
vehiculen mitjancant €l LG. Ja hem argumentat a 6.1.1. com les idees prévies exercien
la seva influéncia en les respostes dels alumnes, fet que esta directament marcat per la

presenciadel LG.

Seguint aquesta linia argumentativa, e CG és un factor que permetria explicar
I’ estabilitzacid dels resultats del T1 a T2, per tal com es tracta d'un coneixement
fortament arrelat a I'individu i a la seva experiencia del moén. Com que agquest
coneixement és dificil d eradicar, aleshores podem entendre la seva persisténcia a llarg
d’'un periode tres mesos. En canvi, hem vist com en aguest periode els aumnes que
afirmen tenir contactes amb €l mén juridic obtenen millors resultats la qual cosa, en els
parametres que agui considerem, indica que han apres millor a dissociar el CG del

conel xement especiaitzat o cientific (CC) i, doncs, s apropen més al patré de I’ expert.

En conclusio, € LG ha determinat i condicionat les definicions dels alumnes, en tant
que & LG és un mecanisme de transmissio del CG. Aquest coneixement, en €l marc del
DF, és especiadment important perque comporta espais d’interseccié (i també de
distincié) amb €l coneixement especialitzat, verbalitzat sovint a través de les mateixes
unitats. Aquest fet permet d entendre la tendencia observada en la majoria de les
respostes. Finalment, pel que fa a filiacié adoptiva, capitols matrimonials i parella
estable —en queé la vinculacié formal amb e LG no és tan clara com en la resta de

conceptes— I’explicacié de les dades ve condicionada per I'efecte de la instruccio

! Convé recordar que a 1.1 jaexpressem ladificultat d’ establir fronteres nitides entre coneixement general
i coneixement especialitzat.
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prévia no explicitaen DF (pero si de dret en generdl), atés que estem parlant d’alumnes

de tercer curs dellicenciatura.

6.1.2. Sobre els llenguatges d’especialitat
Hem tractat € llenguatge juridic com un llenguatge d’ especiditat (LE) vehiculador de

coneixement especialitzat. Segons la definicié de Hoffmann (1998:51) de LE com «el
conjunt de tots els recursos linglistics que s utilitzen en un ambit comunicatiu —
delimitable pe que fa a I'especiditat— per ta de garantir la comprensié entre les
persones que treballen en aquest ambit» és cert que € nostre treball no ha donat compte
de tots els recursos linguistics implicats en e DF (vegeu |’ aproximacio que en fem a
2.7).

D’acord amb I’ estratégia d aquest treball, apuntada a la introduccid, hem decidit de no
considerar tots €ls recursos linguistics implicats en I’ambit del DF, sind de centrar-nos
en les unitats Iexiques (especialitzades o no) de caracter nominal. Seguint els nivells
d’ abstracci6 de Hoffmann (ibid:64) €l nostre cas se situaria en € nivell C, nivell elevat,
consistent en llenguatge natural amb terminologia especiditzada i una sintaxi molt
controlada. Doncs bé, les dades que hem analitzat a Ilarg dels dos tests mostren una
certa confusio entre llenguatge natural i terminologia especiaitzada, a nivell semantic i,
sobretot, a nivell formal.

Pel que fa a les definicions, podem apuntar que, tant els informants com els
especiaistes, proveeixen definicions que s ajusten als parametres plantejats per
Salvador Coderch (1989), i que €s canvis (N0 necessariament errors) de
conceptualitzacié detectats al llarg dels dos tests es deuen principament als factors
seguents:

a) La influéncia del coneixement general, vehiculat pel llenguatge generd,

damunt del coneixement especialitzat

b) Una conceptualitzacio distinta dins de I’ambit mateix de I’ especialitzacio

c) La sinonimia conceptua i linguistica en e plantgament de determinats

descriptors i unitats terminol giques.

Aguesta consideracio és especidment interessant s comparem les definicions dels

informants amb les dels especialistes (cf. annexos 1.1 i 1.2) amb algunes de les
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definicions de la llel mateixa, per exemple, les definicions del CF a proposit dels
conceptes de despeses i adopcié (cf. 1.2). L’aspecte més remarcable d aguesta
comparacio té a veure amb e fet que, més enlla de la correccio, en les definicions dels
informants hi ha la voluntat de tancar el cercle semantic de la definicio, mentre que la
llei tendeix, com hem demostrat, a no completar o aclarir |'abast semantic de la
definicio.

Aquesta discrepancia del comportament entre els individusi € CF en la descripcio de la
semantica del concepte es pot explicar per dues raons principals:
a) Raonstextuals. Lallei no té per objecte principal |’ elaboracié de definicionsii,
doncs, pot utilitzar més lliurement de I'espai de que disposa per proporcionar
definicions o per proveir parafrasis definidores. En canvi, els nostres informants
tenen I'espai de resposta acotat amb la qual cosa les unitats textuals que

produeixen sdn més restringides.

b) Raons psicologiques. L’ alumne aprenent de DF (i també d’ altres especiaitats)
sent la necessitat de tancar € cercle semantic del concepte que esta definint, ja
que una definicio del tipus que proveeix € DF li pot produir una certa sensacio
d'inseguretat. Per contra, I’expert legislador no participa d aquesta necessitat i €l
seu coneixement li permet, no sempre licitament com hem vist, una verbalitzacié

del concepte sense haver de tancar € cercle semantic.

Pel que fa a les definicions dels especialistes cal tenir en compte que presenten
semblances amb les dels alumnes considerant les raons textuals, perd alhora advertim
que, tal com es veu a I'annex 1.2, la necessitat de seguretat i confianca no és tan

pregona com ho és en els alumnes.

6.1.3. Sobre laterminologia

En parlar de la referencia a conceptes especialitzats hem de remetre necessariament a la
terminologia com disciplina o camp d’estudi que tracta el coneixement cientific. Des
d’ agquest punt de vista és, doncs, coherent que parlem de terminologia, com a disciplina
i com a producte resultant de la practica d’ aguesta disciplina (Cabré, 1996). Els resultats
de I'andlis de les dades ens aporten una serie de conseqgiiencies interessants per a la

disciplina des d’ aguesta doble perspectiva.
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En primer lloc cal indicar que, prenent la terminologia com a conjunt de termes d una
determinada especialitat (producte generat per la practica), les respostes dels informants
evidencien una forta cohesié entre els nou conceptes i, més pregonament, entre els
parells seglients: aliments-despeses; separacio-dissolucié; i convivencia-parella estable.
De les definicions dels informants podem inferir que estem parlant de conceptes

relacionats amb el DF com a area especialitzada particular?.

Segons la definicié de Hoffmann (1998) apuntada més amunt, hi ha una serie de
recursos linguistics (exemplificats a 2.7) que confirmen I’ afirmacié anterior, per tal com
son recurrents al llarg del dos tests i en tots els conceptes. El fet de presentar recursos
linguistics similars per referir-se i relacionar €ls conceptes en qlestié és un factor més

d’integracio o pertanyenca a un mateix sistema conceptual.

Quant a la determinacié que hem pres a 1.3 de les unitats terminologiques (UT) de
considerar Unicament aguelles que son de naturalesa nominal, cal indicar que les dades
reforcen aguesta decisié, ja que amb I'andlis tant dels descriptors —quan son
efectivament especialitzats— com de les UT hem evidenciat que aquests elements son
prou representatius com per abordar la construccio del significat de cada concepte a

partir d'€ells.

Pel que fa a la terminologia com a model tedric, disciplina o camp d estudi a I’ entorn
del CC, valorem tot seguit les dades a la llum dels enfocaments més classics en la linia
de la Teoria General de la Terminologia (TGT) i de les noves aportacions actuals en
terminologia, especialment de la Teoria Comunicativa de la Terminologia (TCT, Cabré,
1999). Hem de recordar un cop més que ambdds enfocaments o aproximacions a la
terminologia no tracten questions directament relacionades amb |’ apenentatge cientific,
tot i que através dels seus plantgjament a 1.3 podem veure fins a quin punt les filosofies
respectives permeten una aproximacio o aplicacié a I’aprenentatge de CC o, més

concretament, amb determinats models d' aprenentatge (cf. 1.3, 2.2.11 2.2.2).

2 Hem de recordar que tan sols analitzem els elements lingistics, per bé que aguests no sén els Gnics
portadors de CC. D’ aquesta manera, en aquesta tesi no hem considerat els altres elements de naturalesa
no linguistica.
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En es plantgaments de la TGT € llenguatge i € coneixement que vehicula aguest
[lenguatge segueix una concepcio plana, monolitica i lineal. Com ja hem assenyalat al
capitol 1 I'aproximacio cognitiva de la TGT segueix I'orientaci6 meés classica del
constructivisme i, per tant, participa dels punts forts i els punts febles d’ aguesta filosofia

en la concepcio de | aprenentatge.

Convé recordar que e pensament de la TGT respecte a la concepcié de la cognici6 i
I’accés al coneixement se sintetitza en les afirmacions seglients de Felber (1984:105):
a) El procés que condueix a l’assoliment d’un determinat coneixement emmiralla
I’ activitat d’un individu i no només un estat.
b) La cognicié es materiaitza a través d'un rapnament en qué una proposicié
objectiva s afirma o es nega.
c) El llenguatge descriu conceptes i proposicions objectives, si bé no sempre es

representen correctament.

Aquest tipus de reflexions de la TGT militen a favor d' un enfocament constructivista
Considerant els postulats de Felber i I’ aproximacio al concepte de la TGT, arribem ala
conclusié que les nostres dades —que es refereixen especificament a coneixement
especiaitzat— van una mica més enlla d aquest plantggament ja que manifesten més
gue una simple activitat de construcci6 de raonaments, o I'afirmacié o negacié de

proposicions.

En efecte, I'andlisi dels elements linglistics en e capitol 5 ha mostrat que els nostres
informants manifesten una aproximacio poc lineal i que e seu comportament no es pot
reduir a una mera activitat. Si bé @ resultat global final dona compte de I’ estabilitzacié
de coneixements d'un test a un dtre, I’analisi de la manera com els alumnes atenyen
aguests resultats indica que hi ha canvis i variacions de denominacio, i que les idees o
proposicions no son sistematicament afirmades ni negades, sin0 que sovint van

acompanyades de matisos, dubtes o reformulacions.

L’ entrebanc més destacable de la TGT pel que faala questié que aqui tractem és que no
tracta la terminologia com a llenguatge, amb totes les consegiiencies que aixo implica,
sind que aborda la terminologia com un codi tancat, de referencies univoques i amb

poques implicacions comunicativopragmatiques. En € nostre cas només podem
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entendre i anaitzar plenament les dades obtingudes s assumim que la terminologia és
llenguatge i, per tant, participa de totes les caracteristiques i recursos del llenguatge®:

des d’ aquest posicionament |’ alternativa de la TCT ens proveeix elements valids.

Els autors que més recentment s han desmarcat dels postulats classicistes (0 bé els han
revisitat d’acord amb unes altres necessitats) s adequen millor a la realitat de les dades
que hem presentat®. Des de la nostra perspectiva, aqui els nous posicionaments
parteixen del pressupdsit que la terminologia és també llenguatge, consideracié que té
repercussions en la descripcio del concepte i la unitat terminol dgica com a vehiculadors
de matéria especialitzada. Els principals postulats de la TCT sdn consistents amb € que
S ha presentat a capitol 5 per tal com certifica un enfocament dinamic del conceptei la
unitat terminologica, fet que té consequéencies en la construccio del seu significat

mitjancant elements lingistics.

Al llarg del T1i @ T2 hem pogut observar en les respostes dels alumnes un dinamisme
conceptual ja que, a banda de I’ assoliment de I’ estabilitat, les vies emprades per referir-
se a's conceptes son diferents, és a dir, s hi pot arribar a través de |’ observacié dels tres
tipus d elements linguistics tractats anteriorment. A més, aquest dinamisme també és
paés en la variacidé denominativa de les unitats implicades. Totes aquestes questions
estan previstes en els representants d’ aquest nova aproximacié a la terminologia i en
d altres, com Lara (1999; en premsa), que, des de disciplines diferents, s'han acostat ala
terminologia assumint aquests posicionaments. Amb tot, agquest dinamisme no exclou
gue hagim conclos que, en general, els alumnes manifesten una concepcié monolitica i
estatica dels conceptes. Dit d' una atra manera, hi ha dinamisme denominatiu, pero

canvi conceptual.

Ja hem apuntat més amunt que les definicions dels informants confirmen I’ existéncia
d estructures prototipiques tal com apareix en la linguistica cognitiva, i en consistencia

amb els plantgjaments del MAA. Doncs bé, Temmerman (1997) i Zawada i Swanepoel

3 Encara que nosaltres només hem tractat elements linglistics (descriptors, unitats terminologiques i
unitats de la llengua general) i no unitats discursives més amplies, I’anadlisi dels conceptes (globalment i
particularment) i I'enfocament de la linglistica cognitiva ha servit per mostrar que estem parlant de
[lenguatge en el sentit ampli del mot.

4 Aquestes noves veus estarien representades, entre d'altres, per Rey (1979; 1988), Zawada i Swanepoel
(1994), Temmerman (1997) i Cabré (1999).
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(1994) defensen, en € marc de les noves aproximacions a la terminologia, la idea
d’ aguestes estructures prototipigques en que la comprensiéo del llenguatge no es pot
dissociar de la comprensié del mén. En aquesta linia Lara (1999) precisa que una teoria
del terme ha d’'incloure necessariament una carrega pragmatica i cultural; efectivament,
sense aquesta carrega ens seria impossible de justificar el comportament dels alumnes

en les definicions proveidesi en € tractament dels conceptes.

Finalment, ates que abordem la problemética de I'aprenentatge de CC des d'una
perspectiva linguistica, és raonable que prioritzem un enfocament de la terminologia des
de linglistica en € marc de la TCT. L’assumpcio d' un enfocament linglistic de la
terminologia des d’una teoria comunicativa i pragmatica ens proveeix un gran poder
explicatiu de les dades, ja que aixi hem pogut relacionar diversos elements linguistics

dins de cada concepte i relacionar els conceptes entre ells.

Tots aguests elements poden ésser considerats globalment perque existeix un marc
tedric s0lid que axi ho permet. Aquest marc combrega més amb la filosofia
d’ aprenentatge del MAA que no pas amb € constructivisme i sobretot acull la previsié
de problemes en I'aprenentatge especiaitzat, fet que permet dexplicar millor

|’ estancament o |’ estabilitzaci6 dels resultats.

En conclusio, cal destacar que hem tractat de relacionar les dues aproximacions a la
terminologia (i.e., la classica i la més innovadora) respectivament amb els models
d’ aprenentatge destacats a llarg d'aguest treball (el constructivisme i e Model
Al-lostéric d'Aprenentatge). Sense establir una identificaci6 profunda entre
aproximacions i models, hem pogut concloure que els resultats de I'andlis feta a
capitol 5 s expliquen millor adoptant les aproximacions més recents en terminologia, en
especid lade la TCT, que no pas I’ aproximacio de la TGT. Atenent els resultats globals
finals, I’ estabilitzacié dels resultats juntament amb les tendencies cap a I'increment en
determinats casos es poden preveure millor a través d' una teoria de la terminologia de
base comunicativa i pragmatica que no pas mitjancant un model classic en que la
terminologia és concebuda com un codi que mira d aplegar totes les funcions del

[lenguatge.
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6.1.4. Sobre el dret de familia
En aguest Ultim subepigraf valorem els resultats des del punt de vista del DF com a

matéria especiaitzadai com a materia objecte d’ ensenyament. Tot i que aquesta tesi no
pretén fer valoracions de tipus pedagogic, creiem interessant proveir una serie
d’ elements que poden contribuir arefinar les estrategies pedagogiques per als estudiants
del DF.

Per reflexionar sobre el DF tan rellevants son les dades dels alumnes com les dels
especidistes (a banda, naturalment, de les informacions proveides per la llei mateixa i
altres documents juridics). Aixi, € fet que certes definicions dels especialistes del T1 i
el T2 presentin remarcables variacions denominatives —i, fins i tot, conceptuals— a

nivell del descriptor® comporta donar almenys dues explicacions:

a) Els especidistes no tenen ben interioritzada la significacié exacta de
determinats conceptes i, per aixo, es produeix variacio en les respostes.

b) La matéria del DF, tal com esta conceptualitzada pel legislador, no acaba de
tancar e cercle semantic de determinats conceptes o, s ho fa, la vehiculacio
lingliistica esta mancada de precisio, fet que provoca determinades alteracions en

ser percebudes.

Descartem la primera explicacié i mantenim e fonament de la segona. Com hem
demostrat especialment a capitol 1 (vegeu 1.2), & Codi de Familia (CF), malgrat la
seva vocacié pedagogica en determinats aspectes, no reix a definir o presentar amb
precisié conceptes com adopcio 0 despeses. Davant d’aixo ens podem preguntar si, des
de la doctrina o des dels especialistes en DF, existeixen vacil-lacions en determinar la

significacio dels nou conceptes que hem considerat en aguest treball.

® Aix0 és pertinent per als conceptes de filiacié adoptiva, capitols matrimonialsi separacio.
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Nosaltres que creiem que no: I'expert en DF —tant s ho fa des de la legidacio,
I'activitat professional o la reflexié academica— sap perfectament quée s entén per
capitols matrimonials o separacié. En la nostra opinié la complecié de la significacio
no sateny fins que no es presenta en una situacioé professional concreta en qué els
parametres i variables a tenir en compte estan perfectament controlats, la qual situacio

exigeix necessariament una presa de decisions.

En altres mots, considerant les definicions dels experts, podem dir que hi ha un nucli
significatiu dur o principal —que es manté estable a llarg dels dos tests— i hi ha una
periferia —que pot ser discrepant d'un test a un atre (vegeu annex 1.2). Aixi, la
significaci6 dltima dun determinat concepte no Saconsegueix fins que,
prototipicament, e jutge dictamina sobre un cas relacionat amb el DF en qué hi ha
implicat qualsevol d aguests conceptes. |, segons & que acabem d apuntar a final del
paragraf anterior, |'atribucié d'un significat Ultim pot també trobar-se en altres
situacions professionals.

En €l cas de les respostes dels alumnes s evidencia una notable variacié denominativai,
en determinats casos, també conceptual. A banda de les causes apuntades anteriorment
sobre les respostes dels especialistes, aqui cal afegir una tercera hipotes explicativa: la
manera com €els manuals tedricament (perd no Unicament) dirigits a estudiants
universitaris estructuren la informacié. Ja hem insistit a bastament que aguests textos
semblen tenir més en compte un lector expert, avesat i coneixedor de la materia, més
gue no pas |’ aprenent de la matéria (cf. 2.5.2).

En el's alumnes no podem descartar cap de les tres hipotesis plantgjades i, a més, € patro
nucli-periféria descrit en els experts també és pertinent aqui. Ara, € nucli principal
d algunes definicions coincideixen amb la periféria d’ altres definicions en un grau més
alt que no pas en els experts. Aixo ha estat evidenciat en la nostra analisi del capitol 5,
ja que unitats corresponents als descriptors en uns casos apareixen com a unitats
terminologiques o unitats de la llengua general en uns altres. Des de la perspectiva del
DF aguestes consideracions no fan sind afermar la nostra idea que aquesta materia —i,
per extensio, altres branques del dret— presenta un at grau d'indefinicié semantica,

amenys en la construcci6 linglistica dels conceptes en questio. En definitiva, com
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assenyala Slodzian (2000), la idea que la linia demarcativa entre terme i mot és

permeable pren aqui unarellevancia especial.

També hem d afirmar que és licit parlar en DF (i en altres camps especiaitzats) de dos
tipus de coneixement: un coneixement expert i un coneixement no expert. Nosaltres
hem analitzat i exemplificat ambdds tipus de coneixement a través de la consideracié de
tres menes de dades linguistiques, perd es podria molt bé fer amb altres tipus de dades:

psicol 6giques, neurol dgiques, socias, etc.

Per tant, s hem aconseguit determinar un coneixement expert i un coneixement no
expert sense apriorismes, aleshores és consistent que establim una analogia en la
distincié entre coneixement especialitzat i coneixement general (cf. 1.1). Amb aixo
arribem a confirmar uns dels pressuposits de partida del capitol 1, aixo és, que podem
destriar un coneixement general i d’un coneixement especialitzat, no només en un pla

abstracte sin6 també a partir de I’andlis de dades.

Pero encara més. també hem demostrat que, efectivament, podem considerar el DF com
a materia especialitzada o cientifica, no tant perque comparteix e métode cientific
d’altres disciplines (e.g. quimica o biologia), sin0 perque suposa, semblantment
aguestes altres disciplines, una particular percepcio i conceptualitzacié de la redlitat
(experts vs. neofits o public general). Tanmateix el DF —i € dret civil en general— té
la singularitat que aquesta percepcio de la redlitat ve determinada directament per les
actituds, els canvisi les tendéncies de les relacions humanes en la societat actual.

A partir d'agui e legidador vehicula i codifica totes aguestes relacions, les quals son
complexes i, doncs, dificils de sotmetre a un conjunt de férmules o expressions
lingUistiques. Per tant, per molt precisi codificat que sigui € llenguatge utilitzat sempre
romandra la dificultat d’atényer tots els matisos i les relacions semantiques entre els
conceptes encarregats de regular aguelles relacions, tal com evidencien les nostres
dades.
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6.1.5. Conclusions
En aquest Ultim subepigraf establirem les conclusions més importants sobre la primera

part d aquest capitol, en que hem abordat diverses qlestions relacionades amb €ls
objectius i les preguntes de recerca. Algunes de les questions plantgades en agquest
capitol seran represes explicitament tot seguit ales conclusions d' aquesta tesi. Heus aci

el's punts més destacabl es expressats anteriorment.

1. Cal destacar lainfluencia del llenguatge general en el procés d’ aprenentatge del
DF. Aquesta hipotess de partida ha estat confirmada per les dades de les
definicions aportades pels informants. Concretament, la manifestacio del
llenguatge general en les dades és palesa a llarg dels dos tests i en tots els
elements linglistics analitzats, en qué hi veiem una constant negociacio per part
de I'alumne entre la forma i e contingut de les unitats implicades, ja que la

majoria presenten homografia d’ un ambit especialitzat a un de general.

Aquesta influéencia indica sobretot que €els individus tenen coneixements previs
sobre €l's conceptes, coneixements gque provenen tant del seu coneixement del moén
—com a parlants d’ un determinada comunitat linglistica— com del seu contacte
universitari en els dos cursos academics anteriors a la instruccié explicita en
matéria de DF.

2. La comparacio dels resultats dels alumnes amb els dels especialistes ens
confirma que podem considerar €l llenguatge relatiu @ DF com a llenguatge
d especialitat en els termes i les caracteristiques descrites per Hoffmann (1998).
Ara bé, al costat d’'aguesta afirmacié també hem fet notar que ni les dades dels
alumnes ni les dades dels especialistes, ni e Codi de Familia presenten tots els
trets que haurien de configurar plenament un llenguatge d’ especialitat en general
(cf. Kocourek, 1982 i Lerat, 1995) o € llenguatge juridic en particular (cf. Duarte
i Martinez, 1995).

3. L’andlis de la terminologia com a camp de reflexio tedricai com a conjunt de
termes vehiculadors de coneixement especialitzat ens ha permés de relacionar els
diferents enfocaments teorics i practics sobre e terme amb els models

d aprenentatge. Els resultats obtinguts s adiuen més a la linia argumentativa de la
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I”anomenada Teoria Comunicativa de la Terminologia —els postulats de la qual
son consistents amb la filosofia del Model Al-lostéric d’ Aprenentatge— més que
no pas ala de la Teoria General de la Terminologia —els postulats de la qual

sintonitzarien més amb I’ enfocament constructivista (cf. 6.1.3 i, més avall, 6.2).

4. Finament, els resultats presentats i analitzats al capitol 5 posen una serie de
glestions interessants a I'entorn de la conceptuditzaci6 del DF. Més
concretament, hem argumentat que part de la problematica inherent a I’increment
i precisié de coneixement en DF pot ser causada per la manera com la matéria esta
conceptualitzada en les lleis i en els manuals tedricament dedicats als alumnes
universitaris. Per aixo, hem fet notar la necessitat que € DF, en tots els ambits i
direccions en que esta implicat, controli tant com sigui possible I’ Gs del llenguatge
en general i la terminologia en particular, fent especia atencioé a les relacions

conceptualsi a procés de construccié del significat de cadascun dels conceptes.

6.2. Valoracio6 dels resultats sobre els models d’aprenentatge

En aguest segon epigraf explicitem la rellevancia dels resultats a partir dels
plantejaments dels dos models d aprenentatge presentats a 2.2. Amb aquest objectiu
tractem d'escatir en quins aspectes els nostres resultats sdn coincidents i en quins
divergents d’una banda amb el constructivisme i, de I'altra, amb el Model Al-losteric
d’ Aprenentatge (MAA). Finalment formulem les conclusions més generals i destacables

de cadascuna d’ aguestes dues orientacions.

Abans d'abordar els models hem de recordar que, a diferéncia del nostre treball, els
models aqui considerats no han centrat I'atencié en I’increment del coneixement a
través de I’ observacié de determinats items linglistics. Amb aixo volem insistir en € fet
gue —s bé no és possible establir una comparacio directa entre la linia discursiva
d aquests dtres treballs i els nostres punts i suposits de partida— ax0 no ens ha
d’ impedir de tractar aguests models d'acord amb les prioritats del nostre treball ja que,

de fet, analitzem &l mateix problema perd des de perspectives diferents.

En efecte, € nostre treball se situa precisament en el context comu de discussié sobre

I’ aprenentatge de coneixement especialitzat. Tots els treballs sobre aguesta quiestio,
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inclos el nostre, arriben a conclusions més o menys parcials perqué també son parcials
les seves aproximacions, ates que tractar la problematica que aqui plantegem des de tots
els punts de vista és una tasca que requereix molt de temps, molts esforcos i una

optimitzacié dels recursos interdisciplinars de qué ara manquem.

Aixi, féra desitjable un enfocament de la questio que ens ocupa des d' una posicio a
maxim d'interdisciplinar possible i que, en conseguéncia, incorpori les aportacions de la
psicologia, la neurologia, la linglistica, la comunicacié social, etc. La nostra aportacio
ha consistit en abordar la questié des de la perspectiva linglistica i conceptua en el

marc d' unateoria dels termes.

6.2.1. Constructivisme

En primer lloc cal recordar que & constructivisme presenta diverses direccions i que no
hi ha una Unica perspectiva (cf. Carretero, 1993), per bé que en els seus Ultim escrits €
maxim representant del MAA —Giordan (1998a)— persisteix en la consideracié del
constructivisme com un sol bloc discursiu i d’idees monolitiques®. En qualsevol cas, ja
hem fet notar que & constructivisme, com a model encara predominant i vigent, ha fet
aportacions importants a |I"hora d explicar I’ aprenentatge general (i, secundariament, €l
cientific). A continuacio explicitem els aspectes més destacables del constructivisme a

lallum dels resultats del comportament dels nostres informants.

Les dades del capitol anterior confirmen e pressuposit del constructivisme que
Iindividu acara € coneixement nou tenint en compte alo apres anteriorment.
Efectivament, les puntuacions dels nostres informants en e Test 1 (T1) —5,95 en €
global; 5,92 els individus sense contactes juridics i 6,04 els individus amb contactes
juridics— tan sols es poden entendre S assumim un coneixement anterior dels

conceptes (cf. capitol 3).

® La dispersi6 d’ enfocaments del constructivisme és alhora la virtut i el problema d’ aquesta perspectiva
tedrica. En efecte, si un model com el constructivisme es dispersa en linies discursives distintes aleshores
pot arribar a cobrir tota la casuistica amb més o menys precisio, perd també corre el risc d’ ésser
considerat poc coherent o consistent amb els seus pressuposits interns.
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Ara bé com que @ marc constructivista no fa esment especia a coneixement
especiditzat (CC), aleshores no estaria en condicions de determinar s els resultats
anteriors del T1 son deguts a:
a) El contacte no explicit que I’adumne ha tingut amb els conceptes en questié
(llibres, lleis, converses, etc.)

b) El contacte explicit que I’alumne hatingut a partir de lainstruccié explicita

Ja veurem a I’epigraf seglient que, en canvi, el MAA es troba més en condicions de
precisar les raons d aguests resultats. Aquest major poder explicatiu té a veure amb la
naturalesa mateixa de |I’enfocament d’ aquest model, per tal com té un interés especial

per donar compte dels problemes implicats en I’ aprenentatge cientific.

El coneixement anterior es relaciona directament amb les idees previes. El plantgjament
del constructivisme sobre les idees previes és consistent amb els resultats obtinguts. En
efecte, segons aquest model |es nocions prévies dels alumnes juguen un paper important
a|’hora d’ adquirir nous coneixements ja que determinen la qualitat i la quantitat d’allo
gue és objecte d’ aprenentatge. En la nostra exposicio de la guliestio hem advertit que €
fet de possalr coneixement sobre determinades nocions pot i sol comportar un cert
estancament de les idees. aguestes nocions prévies son susceptibles d'estar forca

arrelades en € sistema conceptual de I’individu.

Els resultats presentats en e capitol anterior confirmen agquesta tendencia, ja que les
xifres finals assenyalen el poc marge de maniobra cap a I’increment o I’ estabilitzacio
(5,95 a T1 vs 6,04 a T2). Més concretament, la majoria de conceptes mostren una
tendencia evident cap a |'estabilitzacid: aixi, tret dels conceptes de capitols
matrimonials, separacio i dissolucié la resta tenen uns resultats percentuals en que

I estabilitzacié destaca per sobre de la resta dels altres tipus d’ increment (cf. 5.3)".

Al capitol anterior hem hipotetitzat a proposit dels elements linglistics considerats que
el coneixement que tenen es individus dels conceptes es deu en gran mesura a la
interaccié amb I’ambient i, per tant, provenen del coneixement general (CG), juntament

amb les aptituds inherents de cadascu a |’ hora d’ adquirir conei xement noul.

" Cal recordar que en aquests tres conceptes |’ estabilitzacié és encara el fenomen que rep un percentatge
més alt, si bé a poca distancia dels altres tipus d’increment.
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A proposit d'aixo, € constructivisme és un model en que els aspectes d’ interacci6 social
no tenen la preeminéncia del's aspectes més interns o inherents a I’individu (e.g. Rogoff,
1993). Aquest fet impediria a constructivisme d'explicar plenament per quée les
puntuacions del T1 son relativament altes. Dit d'una altra manera, i assumint que €l
discurs en tots €l's seus autors no és uniforme, en les explicacions del constructivisme no

es remarca de manerainsistent el paper del CG i de lainteraccio social.

El fet que en € test inicia els alumnes tinguin un coneixement alt dels conceptes no es
pot justificar globalment (ni tan sols en un at percentatge) damunt de la base de la
construcci6 de I'individu. Més aviat, les dades que hem presentat semblen indicar que la
representacio que un individu té dels conceptes del DF va més enlla de la representacié

personal.

Perd com hem dit, i per fer justicia al's diversos autors que se situen en aguest corrent, la
dimensi6 social i cultural no és aliena a la filosofia constructivista, sind que també és
objecte de consideraci6. Aixi, per exemple, Rogoff (1993) i Coll et alii (1999), que
emmarguen € seu treball en aquesta linia, podrien explicar les puntuacions recorrent a
la representacié socia i cultural dels conceptes, a banda, naturadment, de la

representacio social.

En conclusi6 ala questié de la construccio personal o social del coneixement cal dir que
el congtructivisme més classic (i.e.,, € nucli dur del constructivisme: Driver et alii,
1985, Driver, 1986; Gowin i Novak, 1988) es decantaria per proveir una explicacio
principal a favor de la construccié personal. En canvi, s considerem les propostes
d altres autors situats dins del constructivisme estarem més en condicions d’ explicar els
resultats globals i per grups tant en e T1 com en e T2. Aixi, per exemple, trobem
representants que se situen en un context constructivista diferent del dels autors
originaris o centrals: Detterman (1993), Porlan (1995), Valdevira (1996) o Coll et alii
(1999).

El constructivisme també defensa que I'aprenentatge de conceptes consisteix
principalment en un procés de canvi d estructures, aixo és, la reestructuracio del marc
tedric en que es troben els conceptes (Driver, 1986). Doncs bé, les dades dels

informants i les dades dels especidistes, és a dir, les respostes que obtenim i les
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respostes que serveixen de patr0 no assenyalen pas una necessitat cap a la
reestructuracié de la teoria. En e nostre cas no creiem pertinent parlar de teoria en
sentit estricte, ja que la distancia entre especialistes i adumnes no permet parlar de
canvis de teoria (o reestructuracié) sind més aviat de diferencia, i més concretament, de

diferencia conceptual (cf. 4.3.3).

Com hem pogut comprovar en les definicionsi I’ expressio dels elements linguistics dels
conceptes, la diferéncia entre alumnes i especiaistes no és quantitativament molt gran i,
per tant, e pas d'un test a un dtre sha d' explicar a partir de les diferéncies en la
utilitzacio d’'aguells elements, perd no a partir d'un canvi de teoria. Encara més. hem
vist que en els casos de convivencia i parella estable les definicions (i, per tant, la seva
vehiculacio linglistica) dels especialistes del T1 a T2 presenta una interessant variacio
denominativa, perd no conceptual. Aixo vol dir que fins i tot en els especiaistes

mateixos hi ha diferencies evidents, les quals no son atribuibles a canvis de teoria.

A proposit de la qliestio de lareestructuracio, per entendre € nostre raonament cal tenir
en compte els factors seguients:

a) les caracteristiques de la matéria en quiestio

b) el tipus de recerca

c) la perspectiva sincronica, que és conseqiiencia directa dels altres dos.

Quant a primer factor (i.e., les caracteristiques de la matéria en qlestio) ca dir que la
tria del DF ha contribuit a condicionar € fet que advertim més diferencies
terminologiques i conceptuals de tipus parcia entre els conceptes que no pas
I’ observacio de diferencies importants a nivell global de conceptes. Com hem tractat de
fer notar al capitol 1 aquesta area del coneixement manté espais semantics d' interseccio

amb el coneixement general.

Aixo vol dir que les definicions del patrd expert assenyaen, en mgor o menor grau, la
coincidéncia semantica amb el coneixement general dels conceptes apuntats. Per aixo
mateix cal admetre que seria més licit de parlar de reestructuracié de la teoria s
escolliem una altra materia objecte de recerca, per exemple, la quimica o |’ astronomia
(Pozo, 1989; Vosniadou, 1992).
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Quant a segon factor (i.e., € tipus de recerca), tampoc afavoreix una reestructuracio de
la teoria. Aixi, és importat recordar un cop més que els nostres informants son alumnes
de tercer curs de la llicenciatura en dret a la Universitat Pompeu Fabra. Com ja hem
argumentat en € capitol 3 aixd comporta que agquests individus arribin a la instruccio
explicita en DF amb unes determinades nocions sobre aguestes conceptes, nocions que
estan més properes a les dels especialistes que no pas a les del nedfit. En altres paraules,
com ha quedat quedat clar en I’aplicacio de I'estadistic per a T1, e punt de partida
depassa amb escreix € nivell de zero.

El tercer factor (i.e., la perspectiva historica) ve determinat per les opcions fetes en €
factor anterior per tal com de fet analitzem e DF en un context temporal, legisatiu i
cultural molt concret. Aixi, ens movem en e marc proveit pel nou Codi de Familia
(CF), aprovat pe Parlament de Catalunya i que va entrar en vigor a la tardor del 1998.
Tots els conceptes que hem estudiat en aquest treball apareixen representats en el CF,
no sempre acompanyats de la definicié explicita®.

Hem adoptat, doncs, una perspectiva sincronica ja que considerem la conceptualitzacio
de la matéria en un moment historic molt determinat, aixo és, I'actua. Si, per contra,
haguéssim adoptat la visié diacronica, a banda de la complexitat metodol ogica, hauriem
topat amb I'inconvenient d'identificar amb precisio es diferents estadis en que €
conceptes canvien i es reestructuren (vegeu 1.2). Des d aquesta perspectiva podriem
parlar, seguint la linia constructivista, de reestructuracié de la teoria. En canvi,
I’enfocament sincronic no milita a favor d’una reestructuracié de la teoria, Siné que més
aviat tendeix a I’ establiment de diferencies conceptuals entre aprenents i especialistes,

diferéncies que no comporten canvis de teoria.

En conclusid, els tres factors assenyalats més amunt estan globalment en condicions
d’ assenyalar reestructuracié de la teoria i, per tant, és cert que en determinats contextos
I’aprenentatge per reestructuracio, tal com és defensat per diversos models
constructivistes, és possible. Perd en €l nostre context de recerca i, ates els resultats del

capitol anterior, les opcions per a cada factor ens aboquen a una situacio en qué les

8 Vegeu 1.2.1i 1.2.2 per veure com el CF construeix el significat dels conceptes de despesesi adopci6.
També podeu consultar Puig i Ferriol i Roca i Trias (1998) i Garrido Melero (1999) per veure la
reticencia de molts autors per definir el concepte de familia en una perspectiva diacronica.
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respostes entre alumnes i especialistes no mostren diferencies prou importants com per

parlar d'unareestructuracié de lateoria.

Un dtre element important del constructivisme és la nocié d'esquema (Driver et alii,
1985) que, tal com haviem definit, és la representacio interna d’ un concepte, és a dir, €
coneixement que I'individu té d' aquest concepte. Aquest coneixement inclou tot € que
Sha interioritzat a la memoria, adhora que es tenen en compte, per bé que
secundariament, els elements externs. Aqui per elements externs hem dentendre la

interrelacio amb € CG i elsfactors socials no inherents a l’individu.

La noci6 d'esguema S gusta a la redlitat de les respostes dels conceptes de que hem
parlat en e capitol anterior. Un cas evident de la nocio d' esquema ha estat exposat a
5.3.6 a proposit del concepte de separacio en I'analisi dels descriptors. Aixi, hem vist
com, segons I’Us d'un o altre descriptor, I'individu manifesta € fet que la separacié
implica e trencament o no de larelacid, e matrimoni, etc. Per tant, en aquest concepte
se seleccionen clarament dos tipus d’ esquemes:
- Els que inclouen la representacié del fet que la separacié implica € trencament
Els que inclouen la representacio del fet que la separacié no implica €

trencament.

Una analis semblant és pertinent per a les respostes de cada concepte. En consequiéncia,
la nocié d esquema és operativa i serveix per referir-se a les conceptualitzacions dels

individus a partir de la seva verbalitzacio linguistica.

Un autor que hem col-locat en I’ orbita del constructivisme és Vigotski del qual hem
destacat el pensament sobre |’aprenentatge de conceptes cientifics en relacio amb
I’ aprenentatge de conceptes espontanis. Tot i que les seves consideracions se centren en
el nen, alguns dels seus pressuposits relatius a tema que ens ocupa son aplicables als
nostres informants —subjectes d’ entre 20 | 22 anys— i les seves respostes confirmen la

validesa de la distincié que I’ autor fa entre conceptes espontanisi conceptes cientifics.

En efecte, Vigotski afirma que I’ aprenentatge de conceptes cientifics segueix la linia de
I” abstracte a concret a partir dels conceptes espontanis, €l's quals nosaltres identifiquem

amb el coneixement general. Doncs bé, en I’observacio de les respostes del T1 a T2
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constatem aquesta direccionalitat. Aixi, a llarg de les respostes del T2 hem comprovat
com €ls individus proveeixen més elements concrets: referencies a lleis determinades,
exemples concrets, experiéncies personals, etc. Aquesta circumstancia assenyala més
gue res una tendéncia perque des d' un punt de vista quantitatiu no son estadisticament
rellevants. Heus-ne tot seguit alguns exemples:

- Els aiments fan referéncia, d’acord amb el concepte ampli de I'art. 259 CF, no només als
aliments propiament dits sind també a les necessitats de roba, habitatge, despeses funeraries,
educacio. Son una de les parts integrants del que coneixem per despeses familiars, regulades a
I'art. 4 CF. [Aliments; 04/2]

- Contrato por el cual el régimen econémico matrimonial (que seria el contenido basico) y
cualquier otro aspecto en funcion del matrimonio entre los dos cényugues. Debe la participacién
de un 3°. [Capitols matrimonials; 01/28]

- Entenc que despeses familiars son aquelles a les que ha de fer front una unitat familiar en relacio
alsfills, als propis conjuges, despeses d’ habitatge. [ Despeses; 04/3]

- Es una institucié que deriva del vincle sanguini (familia bioldgica) o bé pot ser el resultat de
vincle d'adopcio; dintre de la familia hem de distingir dos tipus de parents. els parents per
consanguineitat i els parents per afinitat. Juridicament, la proximitat de parentiu (sigui quina sigui
laseva naturalesa) es completaen graus. [Familia; 04/8]

- Eslafiliaci6 resultant d’un contracte d’ adopci6; en aquest cas no hi ha vincle sanguini, ara bé,
des del punt de vista constitucional (art. 39 CE) no hi ha distincié entre I’ Estatut juridic dels fills
adoptius i dels fills biologics. La tnica diferéncia esta en les TECNIQUES de determinaci6 de la
filiacié. [Filiaci6 adoptiva; 04/8]

- El concepte que es déna en la LUEP seria aplicable tant en parelles homosexualsi heterosexuals,
i es consideraria a la persona amb la que es conviu habitualment, es tenen béns en comi si és el
cas com unavivenda, s aporten les despeses familiars de forma comuna... [Parella estable; 01/4]

En una atra direccio, es resultats també confirmen I’ afirmacio de Vigotski que nomeés
Saccedeix als conceptes cientifics un cop €s conceptes espontanis ja estan
desenvolupats. Si no assumissim aixo no podriem explicar, sobretot, els resultats del T1,
ja que les definicions, malgrat provenir d’alumnes amb dos cursos de llicenciatura
completats, manifesten un elevat coneixement genera —i, parcidment, també
especialitzat— dels conceptes objecte de definicio.

Finalment, Vigotski i el constructivisme en general, també apunten que I’ aprenentatge
d’'un concepte comporta |’ establiment de relacions significatives amb altres conceptes
del mateix ambit o estructura conceptual. Aquest posicionament teoric ha estat

exemplificat en la nostra analisi dels descriptors i de les unitats terminologiques en el
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capitol anterior. Alli hem vist com per a cada concepte I’alumne té en compte la relacio
gue S estableix amb altres conceptes, ja siguin dins del mateix dret de familia o del dret
civil en general. Aixo no vol dir que les relacions tinguin en tots €l's casos significacions
fortes i coherents; per exemple, larelacié entre separacié i dissolucio s estableix amb
menys contundencia (tant a nivell de descriptors com d’ unitats terminologiques) que
entre convivencia i parella estable.

En conclusi6 amb la valoracio dels resultats a proposit del marc teoric del
constructivisme cal indicar que globalment ha servit per predir i després explicar trets
del comportament dels informants en les definicions. Més concretament, aixo ha estat
afavorit per tres factors:

a) la naturalesa de les dades

b) I’ area especialitzada del DF

c) la metodologia utilitzada.

Aixi, admetem que les definicions analitzades es poden explicar, en part, a través de la
idea de construcci6 personal, pont cognitiu, assimilacié de nocions anteriors.
Especiament rellevant és el postulament de les idees prévies, que ens ha servit per

explicar els resultats del T1.

Igualment, hem pretés deixar ben clar que I’ estabilitzacié dels resultats a llarg del T1 i
el T2 no juga a favor d'una conclusié afavoridora de |’ aprenentatge de conceptes tenint
com a patré les respostes dels especialistes. Amb aix0 volem dir que, s bé es donen la
majoria de les circumstancies proposades pel constructivisme, I'increment i la precisié
d’un test a un atre no es correspon amb un aprenentatge exitos de conceptes. Es cert
gue hem pogut assenyalar tendencies indicadores d’increment o precisio, pero aquestes

no han tingut una correlacié en termes quantitatius.

El marc constructivista —entenent aqui €l plantejament classic— té cura d' assenyalar
guestions implicades en |’ aprenentatge de coneixement especialitzat pero, a diferencia
del MAA, no aconsegueiX, en la nostra opinio, explicar tota la problematica de
I’ aprenentatge perque parteix de pressuposits que no aprofundeixen en el que s esdevé
real ment.
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Per tant, s bé és Uil per a determinats aspectes (e.g. les idees préevies), €
congtructivisme resulta globament insuficient per explicar satisfactoriament
I’ estabilitzacié dels resultats. Per aixo, creiem que el MAA —que presentem a |’ epigraf
segilient— ens proveelx elements necessaris per entendre i valorar els resultats de
I'andlisi i € tractament de les dades. Es aquesta estabilitzacio a queé es refereix Giordan
(1998a:13):

Pourtant, nous changeons rarement d’idées au cours d’une vie. Au contraire, nous nous y

accrochons. Certains apprentisages réalises trés jeune se maintiennent impertubablement au cours

d’une vie. Ils demeurent méme trés stables dans nostre esprit, méme s'ils nous condamnent a

reproduire inexorablement le méme erreur.

6.2.2. El Model Al-lostéric d’Aprenentatge i la linglistica cognitiva

La condicié que hem vaorat més positivament del MAA és la seva capecitat per
identificar els problemes implicats en I’ aprenentatge de coneixement especiditzat i els
termes en que ho fa, factor que e singularitza respecte del model anterior. També hem
trobat coincidencies significatives entre |I’enfocament a-lostéric i la linglistica cognitiva
(LC), un paradigma linguistic €ls pressuposits generals del qual son compatibles amb la
filosofiadel MAA.

L’ objectiu d' aquest subepigraf és valorar els resultats del nostre estudi a la llum
d’ aquest model i fer notar fins a quin punt € poder de prediccié del MAA s gjusta ales
nostres dades. Dit d’ una altra manera, el MAA (cf. 2.2.2) exposa la problematica que hi
ha una série de factors que causen interferéncia en e moment de I’ aprenentatge. El que
pretenem aqui és relacionar aquests factors amb els resultats obtinguts. Per tant, deixem
de banda les actuacions que € MAA proposa per millorar les condicions
d aprenentatge, ja que no és I'objectiu principal d’aquest treball: les accions en una
determinada direccié suposen un treball posterior en que tant els alumnes com els

professors hi jugarien un paper decididament actiu.

L’ estabilitzaci6 evidenciada al llarg del T1 i € T2 indica que €ls coneixements en DF a
partir d’un determinat nivell no progressen. Per explicar més detalladament aquest
fenomen cal analitzar els resultats del T1 ja que, com S observa de I'aplicacié de

I’Estadistic 1, es confirma que I’increment produit és amb escreix major que zero (5,95
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pel conjunt d’'informants; 5,92 pel grup majoritari sense contactes amb e mon juridic;

6,04 pel grup amb contactes).

Més enlla de la valoracié d’ aguestes xifres exposades en el subepigraf anterior sobre el
constructivisme, en la valoracié que en fem des de la perspectiva del MAA pren una
rellevancia especia el context de I'aprenentatge i e desenvolupament de les

concepcions (Més avall reprenem la discussié d aquesta nocio).

Pel que fa al context d’ aprenentatge e MAA preveu que hi ha conceptes que no estan
organitzats ni compresos directament pels alumnes. Considerant que no hi ha instruccié
prévia sobre aquests conceptes, les xifres anteriors denoten que, a banda de la seva
aparicio més o menys subjacent en els cursos anteriors, hi ha un coneixement que es
manté estable i fix a llarg d'un periode de temps relativament llarg;, a més, aquest

coneixement és fruit de la modelitzacié d’ un context social i cultural.

Crelem que en e context d aprenentatge dels nostres informants en DF s'hi troben,
almenys en part, les condicions per a latransformacio de les concepcions Pero, a banda
de I'estabilitat global, I'aprenentatge entre conceptes admet matisos qualitatius
diferents. Aixo vol dir que cada concepte té les seves condicions i e seu univers
afectivoemocional, fet que permetria explicar per que capitols matrimonials, separacio i
dissolucié no presenten uns resultats fortament lligats a |’ estabilitzacid. Semblantment,
també permetria explicar per que e concepte de familia apareix amb un index molt alt
d estabilitzacio.

Per tant, el coneixement inicia sobre aguests conceptes esta conformat pel que
anomenem sabers anteriors, fruit sobretot dels dos cursos finalitzats de la llicenciatura
en dret. Aixo és un fet positiu perqué assenyaa que les idees previes juguen un paper
important a |’ hora d’ establir el coneixement sobre els conceptes en quiestio, aspecte que

el constructivisme ja remarca a bastament.

Per la seva banda, d MAA insisteix en la naturalesa entorpidora de les idees prévies per
a |’ aprenentatge significatiu. Els resultats del T2 confirmen les directrius generals de la
prediccié del MAA ja que, en termes globals, les xifres del T2, amb I’ excepcio del grup

amb contactes, no son quantitativament millors que les del T1 (6,03 pel conjunt
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d’ informants; 5,92 pel grup majoritari sense contactes amb € mén juridic; 6,62 pel grup
amb contactes). Ara bé, nosaltres no creiem que agquests resultats es deuen Unicament a
les idees previes: no s gjusta a la redlitat, com suggereix e MAA, d fet d' atribuir a les

idees previes la manca d’ un aprenentatge significatiu.

El debat al’ entorn de les idees prévies ens situa davant de la nocié de concepcio, que és
el segon aspecte de rellevancia especial en e context del MAA. Hem indicat a 2.2.2
gue Giordan (1998a) admet que definir concepcid amb precisid no és una tasca facil, per
tal com es refereix a diversos aspectes interns i externs a I’individu. La nocié de
concepcié proposada pel MAA té un gran poder explicatiu de les diferéncies
qualitatives entre conceptes, per tal com abragatot allo relatiu a concepte mateix com a
la conceptualitzacio que en fal’individu —incloent tant aspectes cognitius com aspectes

culturalsi socials.

L’ avantatge d aquesta noci6 respecte de I’ aproximacié constructivista és que permet un
enfocament global per a cadascun dels conceptes, mentre que el constructivisme apel -la
basicament a la construcci6 personal de I'individu, a la negociacié particular que fa del

significat per a cada concepte.

La noci6 de concepcid, tal com apareix exposada en el diversos escrits de Giordan, és
una noci6 tedrica d’ observacié practica que obre la possibilitat o' acollir els matisos®,
sobretot qualitatius, en cadascun dels conceptes. Aixi, és important no oblidar que des
de diversos models constructivistes és pot arribar a donar compte d’aquests matisos
perd d’ una manera dispersa i en cap cas gens integrada en una explicacio global del que
suposa I'accés a coneixement especialitzat. Per exemple, Rogoff (1993) insisteix en la
necessitat d'una base social de I'aprenentatge, fet que es pot veure comparant la
conceptualitzacio dels conceptes d alimentsi despeses dels nostres informants (cf. 5.3.2
i 5.3.3).

Finalment, e MAA és especidment critic amb la manera com s estructuren (i
sensenyen) els coneixements especiditzats, en particular amb e que s esdevé en

I’ambit de la classe i e curriculum escolar. D’entrada hem d’ advertir que la situacio

® Parlem de matisos perqué els resultats globals no permeten d establir matisos o diferéncies
guantitativament rellevants.
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plantgjada pel MAA no és ben bé la mateixa que la nostra, ja que aquest model —i la
majoria d estudis que de qué hem parlat a 2.3— no anadlitza el que s esdevé en individus
en I’ambit universitari, SN0 que se centra en els problemes que troben els alumnes

d’ edat compreses entre els 10-15 anys.

Com ja hem justificat a 2.2.2, aquest treball no considera e vessant més pedagogic —al
qual Giordan (19984) hi dedica particular atencié— sin6 que s ha preocupat de mostrar
I’ estratégia de determinats autors, manuals i la mateixa codificacio legidativa relatius a
DF al’hora de conceptualitzar la matéria (cf. 1.2 i 2.5.2). Atenent a aquesta questio, els
resultats tant globals com particulars dels conceptes donen rad a la critica del MAA en
aguesta direccid. La construccié de la significacio de determinats conceptes al CF (cf.
1.2) i I'estructuracié del manuals de referencia examinats del DF (cf. 2.5.2) és
consistent amb |’ orientacio de les dades.

Aquestes dues linies critiques se situen plenament en & marc de la visio al-losterica
d’ alguns aspectes que envolten |’ aprenentatge cientific. Més concretament, e CF, a
banda de les insuficiencies assenyalades pels especialistes des del punt de vista de la
doctrina (e.g. Salvador Coderch, 1998; Pantaledn, 1998), presenta inconsistencies en €l
tractament de la definicid o la conceptuaitzacio. Aixi, per exemple, mentre que
s aborda directament la problematica de la definicié del concepte de familia, no queda
clar (ni s explicita) quin és exactament |’ abast semantic dels conceptes de despeses i de

filiaci6 adoptiva.

Per tant, s bé cal reconeixer la voluntat pedagogica del legislador catala en € CF,
iguament s ha de fer notar que no és sistematic en la seva aplicacid. Aquest tipus de
mancances son assenyalades pel MAA com un obstacle més per a |’ accés de I’ aprenent
al coneixement. Si aix0 és aixi, aeshores podem postular que aguest és un factor que
contribueix a entendre els resultats, per tal com la inconsisténcia de la Llel en aquest

aspecte es correlaciona amb la manca d' increment i precisio significatives.

Quant al tractament dels manuals de referéncia relatius al DF a partir de |’ aprovacié del
nou CF —Puig i Ferriol i Roca i Trias (1998) i Garrido Melero (1999)— ja hem
assenyadat a 2.5.2 els problemes plantgjats des del punt de vista de I’ aprenent, en tant

que la presentaci6 i I’ estructuracié de la matéria no tenen, en la nostra opinié, prou en
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compte la problematica de I’accés a coneixement especialitzat. Respecte aquest punt
Giordan (1998a) apunta que hi ha manuals, suposadament dirigits a aprenents de
matéria especialitzada'®, que desconeixen la realitat dels aprenents i que, en general,

tendeixen a perpetuar errorsi concepcions equivocades (misconceptions) dels alumnes.

Aixo no vol dir que aguests dos manuals son conceptualment anomals, siné que, en
certa mesura, desatenen la redlitat i les necessitats d’almenys una part de public a qué
van destinats. Es aquest un altre factor que contribueix a explicar els resultats obtinguts

de les definicions dels alumnes.

Per cloure la valoracié dels resultats sota la perspectiva del MAA, considerarem tot
seguit la relacid apuntada per la linguistica cognitiva (LC). Com hem argumentat a
2.2.2, els postulats de la LC presenten punts de contacte amb |’ orientacio a-lostérica.
Considerant que e nostre treball avalua I'increment de coneixement a partir d’ uns
valors de base linglistica, hem demostrat que e paradigma de la LC aporta elements
gue permeten aproximar-nos a la problematica de I’ aprenentatge especialitzat en la linia
de lafilosofiadel MAA. Hem de remarcar, un cop més, que aquesta relacio és important
perqué ni e MAA ni € constructivisme, ni les altres aportacions relacionades amb
I’ aprenentatge cientific considerades (cf. 2.3) adopten un punt de vista linguistic. Tot
seguit detallem en quins aspectes €ls punts principals de la LC contribueixen a explicar
les dades.

En primer lloc hem d apuntar que els anomenats efectes de prototipicitat (cf. 2.2.2)
reforcen la tendencia a la naturalesa estable dels resultats. Seguint aguesta nocié —
deutora de les aportacions de Rosch (1978)—, les respostes del T1 sobre els nou
conceptes mostren que hi ha conceptes mentals que estan emmagatzemats en el cervell
de I’ aprenent de manera prototipica, la qual cosa s afegeix a fet que els alumnes ja han
acomplert dos anys d'instruccio en dret (pero no especificament en dret de familia). La
prototipicitat ha estat mesurada a capitol anterior a proposit dels descriptors, les unitats

terminologiques i les unitats de la llengua general.

10 cal advertir que els dos manuals examinats a 2.5.2 estan dirigits en principi tant als alumnes
universitaris com als especialistes en la matéria. Perd, en redlitat el disseny i els continguts semblen
dirigits més a experts que no pas a estudiants.
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Els efectes de prototipicitat responen, doncs, a una determinada percepcié de laredlitat i
formen part de les concepcions en el sentit de que acabem de parlar. Conscient del
fenomen de la prototipicitat, Giordan (1998a) adverteix que cal una mobilitzacié de les

concepcions per arribar a un canvi de determinades percepcions de laredlitat.

Pero, per bé que Giordan no ho admet explicitament, aguest canvi s ha d’ adequar a les
circumstancies particulars d aprenentatge (matéria, dumnes, plans d’ estudi, etc.). En €l
nostre cas, els estudiants de DF manifesten una percepcié que, a banda d’ ésser estable,
no coincideix plenament amb la dels especidistes; agui la mobilitzacié no hauria d’ ésser
radical (i.e. no exigeix un canvi de teoria), sSind que ha de tenir en compte aguelles

percepcions correctes.

Com a conseguencia directa de la categoritzacié cognitivai €ls efectes de prototipicitat
hi ha els fenomens de la metafora, la metonimia i la polisemia, essencias per entendre
el plantgament paradigmatic de la LC (cf. 2.2.2). Aquests fenomens son també presents
en les respostes dels alumnes i han servit per apuntar detalls quditatius (perd no
guantitatius, ja que no el's hem sotmeés a quantificacid) sobre I’increment i la precisio del
coneixement. Vegem-ne a continuacié, tal com hem fet a 2.2.2, aguns exemples
(assenyalem en negreta els elements que donen lloc a algun dels fendmens apuntats més
amunt):

- Espot entendre com tot allo que serveix per poder viure minimament. [Aliments T1; 04/6]

- Esel negoci juridic en el qual s estableixen disposicions per regular aspectes de la vida conjugal

com €l regim economic, drets viudals, I'heretament, actualment s'utilitza per establir una série
d’ acords que regiran en cas de crisi matrimonial. [Capitols matrimonials T2; 04/7]

- Es quan una parella després de seguir una série de procediments legals, acabats els quals son
autoritzats per acollir aunacriatura, aun jove comsi fosun fill propi (“de sang”) per tal d’ educar-
loi proporcionar-li unasituacio familiar de “ normalitat” . [Filiacié adoptiva T1; 01/19]

- La separacion es €l debilitamiento por determinados casos del vinculo matrimonial que, no
obstante, pervive.[Separacio T2; 04/17]
Un altra quiestio relativaala LC fareferenciaala no composicionalitat de la semantica,
fenomen present en nombroses definicions dels alumnes (vegeu annex 1.1), en les quals
el significat de les nocions objecte de definicid no ve estrictament vehiculat per la mera
addicié de les unitats lexiques (generals i especialitzades). Aixi, en les definicions
seglients podem veure com e significat del concepte no prové directament de la suma

dels elements linguistics:
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(i) Uni6é d'un home i unadona. [Familia / T2; 01/19]

(ii) La separacion es el deslinde que se establece entre un hombre y una mujer que habian
permanecido o que habian estado unidos por un vinculo matrimonial [Separaci6 / T1; 01/25]

(iii) Acte pel qual una persona esdevé pare des del punt de vistajuridic d’un altre (no, evidentment
des del punt de vista natural). [Filiacié adoptiva/ T2; 01/49]

(iv) La parella estable és la uni6 de dues persones amb una convivencia estable i permanent i que
conviuen maritalment. [Parella estable/ T1; 04/36]

(v) Allo que s originadurant el matrimoni i que s'haurade cobrir econdmicament.®

[Despeses / T2; 01/3]
La consideracio dels descriptors dels exemples (i ) - (v) mostren clarament com del seu
significat literal sumat a la significacio de les atres unitats no en podem desprendre e
significat Ultim del concepte. A (i) i (iv) familia i parella estable son considerats com a
«unio», per bé que de la simple unié de persones o individus no se' n deriva directament
una familia o una parella estable. A (ii) i (iii) separacié i filiacid adoptiva es

conceptualitzen respectivament, com a «deslinde» i «acte».

Tan sols podem entendre aquestes definicions si, com en les anteriors, acceptem un
procés de metaforitzacié dels descriptors juntament amb la resta de les unitats de la
definicio i, per tant, la naturalesa no composicional de la semantica. Similarment
S esdevé en e cas de (v), en quée observem una mena de metonimia invertida, ja que €
descriptor («allo») serveix per assenyalar la part pel tot per tal com, obviament, les
despeses no poden referir-se a allo, és a dir qualsevol cosa, sind a entitats o referents
meés concrets. Un cop més, una lectura composicional no aconseguiria integrar

plenament —pero si parcialment— el significat del concepte.

El tret de la no composicionalitat és a la base del tractament qualitatiu de les dades,
especialment de la presentacio que n"hem fet a capitol anterior en qué hem destacat les
tendencies d’'increment considerant la significacié literal i, sobretot metaforica, de les
unitats linglistiques prioritzades en aquest estudi. Per arribar a observar aguelles
tendencies d’increment en determinats conceptes —tendencies que han quedat fora de la

quantificacio— és necessari assumir la naturalesa no composicional de la semantica.

Finalment, els dominis cognitius donen compte de I’ acostament programatic entre LC i

MAA, alhora que tenen una incidencia clara en els resultats globals. D’ aquesta manera,
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els dominis cognitius —tal com els hem caracteritzat a 2.2.2—, componen una de les
mesures avaluadores en la quantificacio de I'increment i la precisié del coneixement (cf.
4.3.6), pero també participen de les andlisis qualitatives relatives a I’increment de

coneixement..

Els dominis cognitius vehiculen principament unitats de la llengua general ja que
I"individu hi expressa el seu coneixement del mén. En e context de definicions que
analitzem |'aparici0 d aguestes unitats sovint comporta I’exclusié (no ocurréencia)
d unitats especialitzades, fet que afecta directament la consideracio de la precisio (no és
e mateix la conceptuditzacié mitjancant unitats generals que mitjancant unitats
especiditzades).

En conclusié, hem vist en aquest subepigraf que I’ enfocament del MAA, juntament amb
I’ aportacié de la LC, permet d explicar uns resultats que assenyalen un estancament del
coneixement, traduit en I’ estabilitzacié dels resultats. A banda d assenyaar les causes
de la problematica els autors en aguesta direccié proveeixen diverses linies d’ actuacié
per tractar de millorar e comportament dels informants, aquestes questions, que se
situen en I’ accio pedagogica, queden, pero, fora |’ ambit d’ aquest treball.

Paral -lelament, hem arribat a la conclusié que e MAA, juntament amb € plantgjament
de la LC, ha contribuit a entendre resultats parcials dels conceptes en una linia més
gualitativa i que, com hem vist al capitol anterior, ens han servit per assenyalar
tendéncies d'increment o millora, si bé sense conseguéncies quantitatives. Aquesta
consideracio aproparia |'al-losteria i la linglistica cognitiva amb les conclusions
principals a qué hem arribat en el constructivisme.
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6.2.3. Conclusions
En aquest Ultim subepigraf recollim les conclusions més rellevants sobre la valoracio

que hem fet dels resultats globas i parcials del capitol 5. Hem considerat dos
enfocaments que tracten d explicar |’ aprenentatge —el constructivisme i e MAA. El
primer (llevat d autors com Vigotski i, altres d’ orientaci6 més moderna) no es refereix
especificament a I’ aprenentatge cientific i €l segon shi refereix explicitament i de
manera gairebé exclusiva. Aquesta diferencia és un punt de partida decisiu perque el
MAA tingui més poder explicatiu que no pas € constructivisme en relacié amb €ls

problemes implicats en aquesta quiestio.

Hi ha, a més, altres arguments que juguen a favor de la prioritzacié del MAA per
explicar €ls resultats parcials i, sobretot, globals del capitol 5, perd sense negar la
contribucio del constructivisme. Els arguments exposats més amunt es resumeixen en

els punts que tot seguit presentem.

1. El MAA parteix de la base que I’ aprenentatge de coneixement especialitzat
comporta moltes dificultats per raons internes a I’individu (i.e., €l pes cognitiu de
les idees prévies, explicacio coincident amb el constructivisme) i raons externes a
I’individu (i.e., la conceptualitzacié de la matéria en lleis i manuds, I’ estrategia
pedagogica per vehicular els coneixements). Cal tenir en compte que en e dret

axo és especialment important.

2. Segons € que acabem de dir, no és estrany, doncs, que hagim trobat resultats
globals que assenyalen una estabilitzacié del coneixement. Deixant de banda
factors afavoridors de I’ estabilitzacié (el principal és e temps transcorregut entre
un test i I’altre), I’estancament observat és consistent amb la radiografia de la
problematica que fa el MAA, per la qual cosa concloem que aquest model té un

poder de prediccid més gran que no pas el constructivisme.

3. L’ estabilitzacio en termes globals no ens ha de fer perdre de vista € fet que hi
ha aspectes qualitatius de les dades del T2 que assenyalen una tendéncia a
I”increment de coneixement, perd que no son rellevants quantitativament. Aquests
aspectes estan indirectament presents en els dos models, pero cap d ells els preveu

explicitament. En altres paraules, ni el constructivisme ni el MAA plantegen
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dades a I’entorn de la possibilitat que, en resultats globals d’ estabilitzacio del

conelxement, es puguin establir tendencies qualitatives d' increment.

4. El MAA posa més atencio que € constructivisme en els aspectes socials de
I’ aprenentatge, fet que permet explicar millor les definicions proveides pels
individus sobre els nou conceptes analitzats.

5. Finament, malgrat que autors representants de la LC (e.g. Cuenca i Hilferty,
1999), relacionin explicitament aquest model linglistic amb el constructivisme, €
cert és que aquest paradigma presenta, com hem demostrat, més concomitancies
amb el MAA que no pas amb € marc constructivista.
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CONCLUSIONS

En les linies seglients presentem les conclusions principals a que hem arribat en aguesta
tesi. Hi reprenem, més sinteticament, les hipotesis i els pressuposits de partida que
plantgjavem a la introduccid, alhora que recollim els resultats més destacables que hem
presentat als capitols 51 6. En les conclusions seglents tenim en compte totes les
aportacions fetes en les pagines precedents d’ aguest treball i, especiament, ressaltem
aquelles observacions directament relacionades amb e tractament de les dades

proveides pels nostres informants. Dividim les conclusions en els blocs seguents:

I. Conclusions sobre I'increment i precisié del coneixement en dret de familia
I1. Conclusions sobre els informants i la metodologia d’ extracci6 de les dades
[11. Conclusions sobre el paper del llenguatge general i els llenguatges d’ especialitat
IV. Conclusions sobre el paper de laterminologiacom aeinad accés a conexement
V. Conclusions sobre €l dret de familia: ladisciplinai I’ objecte d’ aprenentatge

VI. Conclusions sobre els models d’ aprenentatge

|. Conclusions sobre I'increment i precisio del coneixement en dret de familia

En aquest primer bloc presentem les conclusions més rellevants relatives a un dels
objectius principals d’ aquesta tesi, aixo és, escatir s en els nou conceptes del dret de
familia (DF) es produeix un increment global de coneixement del Test 1 a Test 2; 0 bé,
pel contrari, hem de parlar d estabilitzacié del coneixement. També incloem les

conclusions parcials referents al's nou conceptes objecte de la nostra andlisi.

1. En termes generals hem de parlar d’ estabilitzacié del coneixement que els cinquanta-
set alumnes manifesten del Test 1 a Test 2 a I’entorn dels nou conceptes definits. Dit
d' una altra manera, no podem dir que €s resultats extrets de la nostra quantificacié
(vegeu les conclusions del bloc I1) mostrin un increment de coneixement en e termes
estadistics plantejats.

Si bé a la introduccio d aquest treball esperavem un increment de coneixement, encara
gue no gaire gran, aquests resultats son consistents amb una de les hipotesis de partida,
en qué plantggavem que en processos d aprenentatge cientific se sol trobar certa

estabilitat de les idees i, doncs, determinats conceptes son resistents a canvi. La rad
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principa que, en € nostre cas, podria explicar aix0 cal buscar-la en e temps
d’instrucci6 explicita, € qual no supera els tres mesos. Hi ha també atres factors lligats

ales caracteristiques del llenguatge juridic (vegeu bloc 111).

2. Els nou conceptes son representatius del coneixement en DF ja que responen a una
eleccid basada en criteris professionals i academics. Aixi, la representativitat és fruit de
la intervencid de diversos col-laboradors relacionats directament amb la matéria que
tractem, juntament amb les professores encarregades d’ impartir la materia, les quals

S encarregaren de fer latria definitiva d’ acord amb el curriculum de I assignatura.

3. L’ estahilitzacio global apuntada va acompanyada d’ un grau de coneixement inicial alt
en e Test 1, € qual sha distribuit just abans de la primera classe del periode
d’instruccio explicita. Per tant, el's nostres informants tenen un coneixement inicial forca
major que zero i aguest coneixement no S incrementa significativament en un periode de
tres mesos. Igualment cal tenir en consideracio els dos anys de llicenciatura completats
i, doncs, e contacte amb atres assignatures de dret civil i, més concretament, amb
conceptes del DF. A més, hi ha també € filtre del coneixement del mén vehiculat pel
[lenguatge general, com acabem d’insistir més amunt.

4. Més enlla dels resultats estables que afecten e conjunt dels cinquanta-set alumnes,
hem arribat a la conclusié que €s dos grups aumnes que hem establert (i.e., @ que té
contacte amb e mon juridic i € gque no en té) presenten resultats diferents. Aixi
observem que € grup minoritari presenta unes xifresmés altesdel Test 1 a Test 2 i que,
per tant, es troba per damunt de la mitjana general. En canvi, € grup majoritari obté uns
resultats coincidents amb els de la mitjana. Per tant, sembla que € fet de tenir o haver
tingut contactes extraacadémics amb e mon juridic comporta obtenir uns resultats una

mica més satisfactoris.

5. Quant ala consideraci6 de cadascun dels conceptes sobre el tipus d’'increment produit
(i.e, increment fort, increment moderat, estabilitzacio, desincrement moderat i
desincrement fort) cal apuntar que en tots €els I'estabilitzaci6 és e tipus amb
percentatges més elevats. D’acord amb aix0, hem pogut establir dos grans grups de

conceptes:
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a) Els que assenyalen una estabilitzaci6 clara: familia, filiacié adoptiva, aliments

parella estable i convivencia.

b) Els que indiquen una estabilitzacio percentualment menys intensa amb
tendencia cap a desincrement (despeses, capitols matrimonials, separacié) o cap

al’increment (dissolucio).

I1. Conclusions sobre els informants i la metodologia d’ extraccié de les dades

En aguest segon bloc de conclusions fem esment a aquells aspectes relatius a la manera
com hem arribat a quantificar i, per tant, obtenir els resultats, tal com argumentem, més
detalladament, a capitol 4.

6. El nombre d'informants que hem tingut en compte (57) és prou representatiu per
avaluar e comportament en les definicions dels nou conceptes del dret de familia
L’ assoliment d’ aguesta xifra ve determinada per dues circumstancies principals:

a) e nombre d’alumnes matriculats en la dita assignatura

b) les restriccions imposades per nosaltres en la seleccié d informants (cf. 3.1)

7. Les cinc mesures proposades per a la quantificacio de les dades (diferencia
conceptual, precisio, opacitat, capacitat de relacid i dominis cognitius) contenen valors
de quantificacié de base linglistica i, doncs, tenen I'objectiu principal d extraure

informacio de naturalesa lingistica sobre I'increment de coneixement i la precisio.

8. Seguint e raonament anterior, les formules i els tests estadistics utilitzats son valids
per obtenir les dades qualitatives sobre I'increment de coneixement. Aixo comporta
haver vaidat préviament la quantificacié de les mesures avaluadores d’increment i

precisio.
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[11. Conclusions sobre el paper del llenguatge general i els llenguatges d’ especialitat

En aguest tercer bloc, presentem les conclusions relatives a paper del llenguatge
general (LG) i els llenguatges d especiditat (LE) en € marc de la nostra recerca
Aquestes conclusions recullen fins a quin punt la naturalesa associada a LG i a LE

propi del DF poden explicar aspectes importants dels resultats finals.

9. El LG, com a eina vehiculadora d’un coneixement general o del mon, presideix de
manera evident e pensament de I’alumne a |’ hora de definir els nou conceptes objecte
de la nostra atencio, per tal com son conceptes que, amb maor 0 menor grau, tenen un
correlat semantic originari en e mon exterior que coincideix parcialment —també amb
graus de variacio— amb el coneixement expert. Aixo es fa palés en I’ observacio de les

respostes a les definicions.

10. Aquest condicionament en les respostes té, com prevéiem a la introduccié, una part
positiva i una atra de negativa. En efecte, € fet que el coneixement genera transmes
lingtisticament mostri, per als nou conceptes en questio, coincidencies (i divergencies)
semantiques amb el coneixement cientific comporta que en el Test 1 observem un
coneixement inicial forca major que zero, fet al qual cal afegir I’instruccié previa de dos
anys en matéria de dret civil. I, d atra banda, aquest mateix fet també comporta que €l
pensament previ de I'individu sobre els nou conceptes —a despit de la instruccio
explicita (i la no explicita: manuals, lleis, reglaments, etc.)— estigui molt arrelat a les
respostes del Test 2.

11. Per aixo, la distancia entre les respostes dels especidistes i la dels alumnes no és
guantitativament molt gran, pero en la nostra opinio si que ho és en termes qualitatius.
Creiem que lasignificacio experta no sera assolida del tot per un bon grapat d’aumnes
fins que no exerceixin professionalment i, doncs, no hagin d enfrontar-se a la presa de
decisions, analogament a com ho fan altres professonals (eg. jutges, advocats,
educadors socials, etc.).

12. El llenguatge d especidlitat relatiu a DF ha demostrat jugar un paper important en la
conceptualitzacié relativa a agquesta materia especialitzada. En efecte, tot i que en €
marc dels LE hem quantificat principalment I’ s de la terminologia (vegeu bloc 1V), en

les definicions dels alumnes hem pogut veure, tant en e Test 1 com en & Test 2, un
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comportament d’estructures sintactiques i de fraseologia molt proper a dels

especialistes, en alod que hem anomenat |a periferia del coneixement cientific (cf. 2.7).

13. Sobre la consideracio dels llenguatges d' especialitat en general ca indicar que la
conclusié precedent ens porta a validar externament el paper dels dits [lenguatges com a
eines identificadores i vehiculadores de coneixement especiditzat. Tant les respostes
dels especialistes com la dels aumnes permeten d’ afirmar que ens trobem davant d’'un
registre linglistic —amb les caracteristiques que li sOn propies— que transmet un

contingut especialitzat.

IV. Conclusions sobre el paper de la terminologia com a eina d’ accés al coneixement

Com hem indicat anteriorment, dins dels llenguatges d especialitat 1a terminologia pren
un paper important per tal com a través dels termes s expressa I’ anomenat nucli dur del
coneixement en DF. En aguest quart bloc de conclusions donem compte de les
remarques principals sobre la terminologia com a conjunt de termes del DF i com a

camp de coneixement o disciplina, amb els seus pressuposits teorics.

14. En € nostre estudi ha estat possible tracar una frontera entre alo que, dins de
I’ambit del DF, es consideraterme i alld que no es considera terme. Aixo ha estat aixi
no nomeés per la metareflexid que des d’un punt de vista expert s ha fet dels possibles
candidats (cf. annex 2), sind també per I’Us i la significacié que n’han fet els experts i

els alumnes en les definicions (cf. 5.3).

15. Aquests resultats no es poden explicar sense una perspectiva determinada respecte
del terme. Aixi, la conclusé anterior tan sols té sentit s adoptem i validem
I’enfocament en la direccié de la Teoria Comunicativa de la Terminologia (TCT) en
constrast amb la Teoria Genera de la Terminologia (TGT). En aquest treball, d acord
amb la TCT, constatem la funcionalitat del terme i € seu caracter pragmatic, segons €
gua en la conclusié anterior s'assumeix gque una determinada unitat esdevé terme si
efectivament se situa en un ambit d’ especiaitat concret. Pero que, fora d’ell, aguesta
mateixa unitat pot no ser terme. En el DF aquest fet és innegable ja que, com hem vist,

la gran majoria de les unitats considerades terminologiques (tret de filiacié adoptiva,
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capitols matrimonials i, en menor grau, parella estable) tenen el seu corresponent en el

Ilenguatge general.

16. Hem demostrat també que amb e criteri de la sdleccid6 de les unitats
terminol 0giques de naturalesa nomina podem representar el coneixement relatiu a DF.
Naturalment amb aixo no volem dir que unitats altres que les nominals no representen
coneixement especiaitzat, sind que prototipicament el coneixement és representat per
aquestes. Les respostes dels alumnes al's nostres conceptes evidencien que és possible
d andlitzar la conceptualitzacié a partir de I’escrutini de les unitats terminologiques de
tipus nominal (cf. 5.3).

17. El nostre estudi ha mostrat que la terminologia —entesa aqui com e conjunt de
termes d'una especiaitat— és la porta d’accés a coneixement especiaitzat, tal com es
palesa en les definicions donades als nou conceptes escollits en DF. Ara bé, com les
mateixes definicions també manifesten, la complecio de I’accés a coneixement en
questi6 s arrodoneix amb |'adquisicié i e perfeccionament de I'Gs i les habilitats
referents als recursos sintactics, gramaticals i expressius especifics del llenguatge
juridic. Pero aixo darrer no afecta, segons les dades mostrades, la part més inherent al
coneixement, Sin0 que serveix per afaiconar-lo i adaptar-lo a les circumstancies del

Ilenguatge juridic.

V. Conclusions sobre € dret de familia: la disciplina i I’ objecte d aprenentatge

Aquest cinqué bloc de conclusions esta dedicat a la consideracié del DF no només com
a disciplina a la qual ens hem apropat des d’una determinada perspectiva, sind també
com a materia objecte d’ aprenentatge. Les conclusions segients també pretenen ser
motiu de reflexio —en una petita mesura i per a determinats aspectes— als diversos

col-lectius de professionals que hi estan implicats.

18. Hem mostrat (cf. 1.2 i 2.5.2) que, des d'un punt de vista lingtistic i conceptual,
I’estructuracié de la matéria en els manuals de referencia no és la més adient des del
punt de vista de I’ aprenent de la matéria. Aqui hem fet notar que els manuals semblen
desatendre la redlitat cognitivai curricular de I’aumne i, en canvi, semblen apostar per

una presentacio més doctrinal en lalinia de I’ expert.
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19. Més enlla de la conclusié que acabem d esmentar, també hem evidenciat com la
matéria del dret de familia —tant en el Codi de Familia com en |’Us dels mateixos
especialistes en les definicions dels dos tests— mostra una certa indefinicid i variacio
linguistiques (i també conceptual) en I’ apropament a determinats conceptes. Aixi, hem
vist com en les respostes dels especialistes no sempre es manté la solucié d’'un test en
I’altre. Aixo és degut principalment als problemes intrinsecs de la materia per sotmetre
linglisticament de manera precisa € conjunt de relacions humanes i socials de que

S encarrega el DF.

20. Aquesta caracteristica de la matéria (que és extensible al dret civil en general) fa que
I’ observacio concreta de la vehiculacio linguistica entri sovint en conflicte amb alo que
des d’'una teoria general del dret i del llenguatge juridic es plantgja com a univocitat,

precisid i claredat en laidentificacié dels conceptes.

21. Aguesta conclusio, juntament amb les anteriors d aquest bloc, serveixen per
entendre fins a quin punt les definicions dels nostres aumnes (i també dels
especiaistes) estan sotmeses a variacions i alternances denominatives i conceptuals. |
aixo, a seu torn, té conseqlencies, com hem fet notar, en ds resultats globals i

particulars en les definicions dels conceptes.

VI. Conclusions sobre els models d’ aprenentatge

En aquest darrer bloc proveim les conclusions a que hem arribat sobre I’andlisi dels dos
models d’ aprenentatge. Per bé que alguns dels aspectes més remarcables ja han estat
apuntats a 6.2, en aquestes conclusions finals apuntem les observacions directament

relacionades amb la discussié argumental de latesi.

22. Tant e constructivisme com el Model Al-lostéric d’ Aprenentatge (MAA) —ambdds
amb punts de contacte amb la lingUistica cognitiva, s bé € segon d’una manera més
pregona— ens han resultat models Utils per entendre i explicar determinats fenomens
sobre |’ aprenentatge cientific i, més concretament, sobre les dades proveides pels
nostres alumnes. Ara bé, hem de tenir en compte que en ambdds casos €l grau de forca

explicativa és diferent.
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23. En efecte, el MAA és més adequat per explicar |’ estabilitzacio dels resultats i la
problematica associada a |’ aprenentatge d’ una matéria especialitzada. | ho és perque, a
banda que focalitza I'atencié en els problemes derivats la matéria cientifica, parteix
d'una visié molt critica i realista sobre € que Sesdevé a l'aula i € context de

I’ ensenyament.

Per contra, el MAA té e déficit que es tracta d’'un model encara en fase de construccio
per la qual cosa alguns pressuposits i afirmacions que es fan sdn necessariament
provisionals. Per aixd mateix, no aconsegueix donar respostes precises a les diferéncies
trobades entre cadascun dels nou conceptes andlitzats, diferéncies relatives a
I’ estabilitzacid, I'increment i e desincrement de coneixement (cf. 5.3.10 i 5.3.11). A
mes, creiem que € un model excessivament critic amb les aportacions del
congtructivisme, model del qual el MAA és justament deutor i del qual no n’explicita

les importants aportacions fetes.

24. El constructivisme, per la seva banda, aporta explicacions interessants sobre
determinats aspectes gque cal tenir en compte entre el's quals conve destacar € paper de
les idees prévies en la construccio del coneixement i els mapes conceptuals com a eina
pedagogica. Com a aspecte menys positiu, € constructivisme apareix com un model
excessivament optimista sobre la capacitat d aprenentatge de I’'alumne. Aixo és aixi

basicament per dues raons:

a) Els pressuposits de partida del constructivisme parlen de pont cognitiu,
assimilacio, reestructuracid, etc., mentre gue les dades manifesten una complexitat

major que la descrita per aquests termes.

b) El constructivisme presenta moltes versions i models, fet que fa dificil un

acostament coherent i sistematic a la problematica de I’ aprenentatge.

En definitiva, al llarg d aquestes conclusions hem pogut reprendre i donar resposta a's

dos grans objectius de qué partiem al’inici d’ aquest treball:
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a) El paper dd llenguatge general en e procés construccid de la significacio
especialitzada, i doncs I’ aprenentatge, dels conceptes relatius al DF. Aquest paper s ha

mostrat decisiu tant en els seus aspectes més afavoridors com en els menys favorables.

b) L’ assumpcio per part dels alumnes d’'una visié relativament estatica i unidireccional
dels conceptes en questio. Aquest fet és, tal com hem tractat de posar de manifest, un
dels principals obstacles per a un major increment del coneixement i la causa principal
de I'estabilitzacio dels resultats. La visié que observem en els aumnes és deguda a
diversos factors, d’ entre els quals convé destacar € periode considerat (i.e., €ls tres
mesos d'instruccié explicita). Tampoc no ca oblidar els factors inherents a la
problematica mateixa de |’ aprenentatge (el Ilenguatge general i la seva significacio, la
dificultat de verbaitzar amb precisié relacions humanes i socias en DF) i els externs (el

redactat de les lleisi la presentacié de la materia en manuals d’ Us universitari).
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