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“Tenemos mucho que enseñarles a los niños y adolescentes (y a los adultos) 

acerca de pensar científicamente, muy poco de lo cual “llega de forma 

natural”. Lo más importante es la forma de pensamiento que desearíamos 

practicaran y perfeccionaran, no sólo acerca del pensamiento científico, sino en 

todas las formas de pensamiento que realizan”. 
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