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L’informe: La representacié de I’experiéncia
viscuda i del coneixement elaborat

En aquest apartat, vull explicitar les decisions que vaig
prendre que afecten a la presentacié i a la forma de com es
representava el contingut de la investigacié (tant pel que fa a la
vivéncia com pel que fa al coneixement elaborat). Jo tenia clar que
la forma de presentar tota I'experiéncia compartida amb la Mercé
al llarg dels dos anys, no podia trair ni la relacié interpersonal que
vam mantenir, ni el compromis i la complicitat que havia"anat
adquirint amb aquesta relaci6. Tenir com a punt de referéncia
aquest aspecte va ser molt rellevant per sospesar moltes de les
decesions que havia d’anar prenent. Jo havia d’assumir i afrontar
altra vegada la responsabilitat ‘ética’ que implicava el tipus de
relaci6 que sempre vaig intentar mantenir. | altra vegada no la vaig
defugir, - ~ ' B

Algunes de les decisions i reflexions que podrién ser
descrites en I'elaboracié de informe ja les he comentades en
altres apartats per la coheréncia en lanalisi dels temes que he
anat apuntant. Un dels aspectes, I'he descrit en I'apartat d’analisi
de [a informaci6, quan he fet referéncia al quart nivell d'analisi, és
9 dir, al procés simultani d’analisi i d’aprofundiment en la
["tefpretacié i significaci6 a mesura que creava el text, el
Producte final’. Molts autors i autores fan referéncia al procés
Tescriure com un acte no desvinculat a Ielaboracié de
Coneixement i de producci6é d’idees. P. Woods (1986, 201) expressa
e “cal considerar el procés d’escriptura com un instrument
Mportant de Ia produccié d’idees, i no només de la seva
cf_°’7'lunicacic5”. Uns altres aspectes relatius a I'elaboraci6 de
llnfol’me sén les decisions preses sobre la meva implicaci6 com a
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autora del text, aixi com també, els punts que fan referéncia al
respecte a la intimitat i a la confidencialitat de la informacié. Les
decisions sobre aquests temes esmentats, els he argumentat |
exposat al capitol anterior sobre la posici6 ética. Tant pel que fa a
la creaci6é de coneixement i per tant de significats i interpretacio,
com la preséncia com a autora del text. Aixi mateix, he esmentat
Paspecte de la confidencialitat, el que es diu i com es diu, també
v és una decisi6é que afecta a la representaci6 de la realitat.
"' Tanmateix hi ha d’altres aspectes que he tingut en compte
que voldria posar de manifest. Algunes demsuons que he pres en
'elaboraci6 de linforme estan en relaci amb “la finalitat que
pretén la propia investigaci6, unes altres “fan - referéncia 7a
'adequacié a l'audiéncia explicita a qui va dirigida I'etnografia, i
un tercer bloc de decisions que estan estretament relacionades
amb els dos aspectes anteriors: /l’estll formal de presentacié i
UL ¥ redacci6 del cas.
| Quant a la finalitat de la investigaci6, tenia clar que
si havia escollit un enfocament interpretatiu i etnografic és perqué
buscava la comprensi6 d’una mestra a través d’un procés de
descobriment, induccié i indagaci6. D’'una banda, pretenia obtenir
informacié sobre el que pensava, feia, sentia, vivia...la mestra per
tal de poder comprendre els significats de les formes simboliques
com el llenguatge, la conducta, les actituds, les opinions i les
creences sobre I'ensenyament i I'aprenentatge. | d’altra banda
comprendre els efectes que tenia sobre la seva practica, tant 12
seva propia historia personal com les estructures organitzatives
contextuals, etc. | tot aixod, ho volia presentar des de ‘dins’, des de
les nostres perspectives, des de les nostres propies vivencies |
coneixement que aniria i aniriem desplegant durant tota la recerca
Es a dir, representar en el text la meva veua la recerca de la d’ella.

En aquest sentit, pel que fa al meu protagonisme jo em
presentava explicitament com autora del text, amb el paper mateix
que vaig fer a la recerca, com a persona que porta la iniciativa de
la investigacié, i que viu el procés amb unes expenéncneS'
vivéncies determinades, i també qui es responsabilitza d¢
descriure i interpretar la realitat., Creia que era una manera de sef
més fidel a la mateixa finalitat i procés de recerca, tal com he
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justificat a Panterior apartat sobre la posici6 ética en la
investigacié, malgrat les contradiccions que he posat de manifest.
D’aquesta forma em feia responsable directa de la reconstruccié
del cas que presentava a l'informe i per tant de la capacitat de
dissenyar i portar a terme les estratégies que em permetrien
captar les subtileses que encobrien els fenomens que s’intentaven
comprendre. De vegades, aquesta autoria era compartida amb la
mestra, tal com he comentat a l'apartat dels rols, i en aquests
casos, he redactat aquestes parts en primera persona del plural, el
‘nosaltres’.

Per aixd, com a persona implicada ‘en la.recerca he decidit
incloure a I'informe les dificultats i les vivéncies personals sobre
la recerca. De fet, els detalls i les argumentacions de tot el
seguiment de les decisions de la recerca és I'objectiu d’aquesta
segona part, perd algunes estan reflectides d’'una manera més
sintética a Iinforme. Recentment, aquesta vinculaci6 i preséncia
experiencial a través de I'explicacié de la ‘historia des de dins’ de
la recerca, per part de qui investiga, s’ha afegit a la forma
Uescriure i ha esdevingut comi entre els etndgrafs i ha rebut el
nom de “confessi6” (Hammersley, 1990, 21). El mateix autor
réconeix que incloure part de les vivéncies de la persona que
inVestiga (que de vegades es publiquen a part) pot ser important
Per a qualsevol valoracié sobre ‘els descobriments de la recerca’.
D'altra banda, Maria Catedra (1992, 10) en el proleg del llibre de P.
Rabinow ‘Reflexiones sobre un trabajo de campo en Marruecos’
®Xpressa que “el treball de camp és essencialment una activitat de
Collaboracié i en retratar als informants un dibuixa no només la
"elaci6 que manté amb ells, sin6 la propia experiéncia biografica en
eICampn

La mateixa autora del proleg destaca, a més, que el fet que
fecentment s’entengui aixi el treball de camp i que la persona que
"‘Vestigm es mostri no només com a autora sinb6 com a
“llaboradora i per tant s’incloguin, al text etnografic, les propies
"’énmes i experiéncies de qui investiga trenca amb tota una llarga
radlcu‘: académica: “Durant molt de temps, la conviccié
pr Ofessional, tacitament, va prohibir explicitar I'estreta relacié
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entre la subjectivitat de l'autor i la suposada objectivitat del text,
“Massa personal” era el comentari critic utilitzat enfront al qui es
llencava a I'analisi d’un mateix en una situacié de coneixement tan
fonamentalment ‘personal’ com [’etnografia. L’experiéncia de
I'autor s’ha presentat d’una manera estilitzada i romantitzada i
amb molt poca implicacié personal. ...0 no es diu res sobre
confusions, depressions, sentiments, errors importants, desitjos i
plaers tan associats a la condici6 humana, ...0 sembla que aquesta
espécie d’esquisofrénia, que separa tan taxativament el text
etnografic dels relats sobre I'experiéncia en el camp, no és aliena a
la necessitat de complir estrictament amb el ritual de la tesis
doctoral. | per tant, no és aliena tampoc a la insatisfaccié que li
queda l'etnograf de no poder comunicar el més viu, huma i valiés de
I'experiéncia. En paraules de Fisher i Marcus es produeix una
intolerable disonancia entre el que un coneix i el que I'obliguen a
explicar per convencions del propi génere doctoral”. Per la meva
part accepto per conviccié i per compromis, seguir aquest
desafiament que altres ja han comengat>0.

També tal com he esmentat, assumia la responsabilitat de
reconstruir i representar I'experiéncia, i el coneixement elaborat 2
partir de la comprensié del cas. Aquest fet implicava des d’und
perspectiva interpretativa: descripci6 del que passava, exploracif
del perqué passava i interpretacié del significat que tenia el qué
passava. Sempre, és clar, des de les diferents perspectives dels
implicats. L’informe de I'estudi de cas havia de reflectif
precisament aix0: de la descripcié a la interpretaci6. Per la qual
cosa no hi ha a 'informe judicis de valor sobre el que esta bé 0 el
que estd malament. Es a dir, he evitat I'enjudiciament. Amb aix0

50 En el departament de Didactica i Organitzaci6 Escolar, és va liegir la primera t_es;
amb un plantejament etnografic el passat desembre (92). La va presentar Cristin
Alonso amb el titol: “Lecturas, voces y miradas en torno al recurso informatico en u
centro de secundaria. Estudio de un caso”, dirigida per Joana Sancho.

-246-



vull dir que no estic jutjant la qualitat moral de les personess1 i
dels fets. Hi ha descripcions i interpretacions.

L'aspecte valoratiu, per descomptat, no era el que
pretenia, ni creia que fos el paper més valubs i étic en una recerca
d'aquest tipus en qué la importancia del cas era comprendre i
interpretar les situacions en la seva globalitat i complexitat,
aglutinant les diverses perspectives i establint les connexions
entre els diferents aspectes que conformen la realitat. Perd, aixo
tampoc vol dir que aquestes descripcions i interpretacions
estiguessin desvinculades de les meves concepcions sobre
lensenyament, de les meves creences, de la meva ideologia, de les
meves preocupacions i les de la mestra, i per tant dels nostres
valors étics i morals que d’alguna manera sén referent important a
'hora d’entendre la realitat que ens envolta. | per aixd m’he fixat i
he ressaltat uns aspectes més que uns altres, m’han importat uns
fets i no uns altres, m’han cridat I'atenci6 unes actuacions i no
unes altres, etc. He destacat el que des ‘dins’, des de les meves
concepcions educatives és rellevant. No em considero una persona
€scindida i que pugui ser capa¢ de descriure la realitat i
interpretar-la sense aportar la meva propia visi6, experiéncia,
ideologia, bagatge i coneixement adquirit, tal com ja he comentat
€ anteriors apartats. Al contrari, ho integro i a més, crec que
aquest (auto)coneixement ha d’estar manifestat i explicat per tal
Taprofitar-lo i per tal de no concebre’l com un destorb per
aconseguir una investigaci6 creible i valida. Assumeixo tant el
COmpromis d’implicaci6 com el distanciament, els quals sé6n dues
Cares de la mateixa moneda, com ja he comentat. Crec que per aixd
_el Que importa és explicitar el recorregut i poder aportar
JU.Stificacions creibles i no arbitraries que puguin ser publicament
dlScutibles, a partir de les descripcions de les dades. No pretenc
Ser ‘objectiva’ -en un sentit positivista-, com tampoc pretenc
descriure la ‘veritat absoluta’, no tinc el privilegi de posseir-la.
Els Conceptes de ‘veritat’, ‘realitat’, i per tant ‘interpretacié’ no
®Stan desvinculats del sistema de valors étics, morals i idedlogics
\

3
eE“ algunes ocasions, potser dues, vaig fer-ho per recolzar i contrarestar la qualitat
,n;t""al de la mestra: “... Crec que no es valorava el que realment valia, que era
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de les persones. En canvi, si que pretenc ser coherent i compromesa
amb la finalitat que persegueixo de comprensié d’'una mestra i amb
el procés de recerca amb qué hem estat implicades ambdues.

M.Agar (1992, 122) manifesta que les etnografies sén
una conjuncié de les diferents tradicions de I'etnograf, dels grups
que s’investiguen i de les audiéncies previstes. En aquest sentit he
argumentat les decisions preses en relacidé a les finalitats de la
recerca, i a la relacié interpersonal entre la mestra i jo com a
investigadora. Perd és evident, que el text també havia de
construir-se tenint en compte pensant en el tipus de lectors i
lectores que en podrien ser els destinaris principals.

Quant a [l'audiéncia hi ha diverses decisions per
comentar. Un pregunta que em vaig qiiestionar abans d’elaborar
I'informe era: A qui m'havia de dirigir a ’hora d’escriure? Jo creia
que no es tractava de fer un informe dirigit a la mestra, tal com
havia fet en els informes parcials. La finalitat era construir un
text explicant I'experiéncia viscuda d’ambdues i representant el
coneixement que n’havien tret. A qui podia servir més un estudi
d’aquestes caracteristiques? Qui podria compartir, identificar-se
amb el lenguatge, amb el to, amb els contextos, amb les
preocupacions, amb les satisfaccions...?

El context on presentaria el cas era en una tesi doctoral
perd no volia reduir la meva audiéncia al tribunal académic. R
Walker (1985, 198) manifesta que segons l'audiéncia a qui vagi
dirigit el cas, la presentaci6 és diferent. A més, comenta qué
depenent de quins formats es presentin per a tesis doctorals pot
posar en tela de judici alguns pressuposits fonamentals de la
tradici6 académica. L’autor puntualitza: “Canviar la forma de
presentacié equival a qiestionar els fonaments d’elaboracit
d’informes per altres audiéncies. Un dels preceptes fonamentals de
la ciéncia, també incorporat a les ciéncies socials i a la
investigaci6 educativa, és que la investigaci6 ha ser transmes?
abans que res, a la comunitat de cientifics i cientifiques. Aqueffa
“académia invisible™ és qui analitza la investigacié i, a traves
d’un procés de debat critic i un mecanisme de “mercat lliure” de
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reconeixement i referéncia, I'eleva a I'estatus de “coneixement
rebut”. Havia de desafiar 'académia?

Per les decisions que havia anat prenent sobre la recerca i
sobre el text, tal com he apuntat anteriorment tenia clar que
laudiéncia principal havien de ser els mestres i les mestres. | per
descomptat a tota la comunitat educativa, perd principalment el
professorat. Aquest era el pdblic que a través de l'estudi podria
generalitzar les interpretacions que s’hi exposen, podrien
contrastar-ho amb la seva realitat, podrien repensar-se, etc. Quan
vaig tenir clar aquest tema em vaig sentir alleugerida. Tot i que no
deixava de pensar si era un altre desafiament a I’académia.
D'aquesta manera, tota la historia compartida amb la mestra
agafava un altre significaci6 molt més amplia. En la redacci6 del
cas em va ajudar la idea que escrivia un informe que tenia sentit i
entitat per si mateix, com si pogués ser publicat sense afegits.
Havia de sortir-ne un producte final acabat i conjuntat, tot d’una
peca.

També em vaig qliestionar quin estil de comunicacié
podria connectar amb l'audiéncia que em proposava. Em van servir
de referéncies algunes consideracions tant de Walker com de M.A.
Santos. R Walker (1985, 198) ressalta que per tal de comunicar-se
amb Paudiéncia, a part de recolzar-se en arguments contundents,
cal afegir una sensibilitat per connectar amb les audiéncies i per
fltraure i fomentar l'interés per qiiestions que sempre han passat
Inadvertides. Aixd requereix unes habilitats més propies de qui es
dedica al periodisme52 que de qui és dedica a la investigacié des

——

2y model que he tingut de referent han estat els reportatges periodistics televisius.
d" Que em va influenciar molt va ser sobre el cantant Sting. Tenia un fil narratiu des
¢ a composicié del grup, el sentit i la finalitat que pretenia el cantant, passant pels

in 4j0s i acabant en un concert apotéosjc a Paris. Vaig pensar que I'informe voldria que
pregues aquelles caracterisitques que hi vaig veure: Un fil conductor d’.un narradpr_, la
. >entaci6 de la situacié, com evolucionava el cantant a altres perspectives de musica,
Nercalaven fragments d’entrevista d'ell i dels masics, hi havia fragments sencers

c:sgfavacié d’assaig i es veia com actuaven, com Sting dirigia al_s.seus m(:sic§, a 'quina
estaven, com es sentien, qué feien, qué pensaven, com vivien els assajos i com

p:iir:“"?a en un concert final i al mateix temps coincidia amb el naixement del seu
er fill,

ass,

do _Un altre model important ha estat les lectures que he fet sobre biografies de
eviges I aixd m’ha ajudat a construir un estil que en podria dir ‘literari’, pero
€ntment amb totes les reserves i limitacions.
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de I'académia. En aquest mateix sentit M. Angel Santos (1990, 137)
escriu: “L’informe ha de ser clar, precis i cal buscar un llenguatge
assequible al destinatari. Un llenguatge arca, carregat
d’expressions cientifiques, técniques o artificioses, fa inutil el
treball perque els interessats no tenen accés al desxifrat de
missatges criptics. La pretesa cientificitat que es vol fer sorgir
dels tecnicismes lingiiistics amaga la veritable riquesa del discurs
i entra en contradiccié, en aquest cas, amb la naturalesa
etnografica de I'estudi”. Tant pel que fa a la sensibilitat a qué es
refereix Walker, com l'estil i vocabulari a qué es refereix M.A.
Santos, ho tenia present. D'una banda, perqué d’entrada no volia
escriure un text que trais la relacié calida i complice que havia
mantingut amb la mestra. | d’altra banda, com ja he dit abans,
també tenia clar que no seria un text ple de tecnicismes
académics, siné que mantindria la mateixa ‘riquesa’ humana i
discursiva de la recerca. Les mateixes decisions que tenia clares
reflectir en el text servien per connectar amb l'audiéncia amb qui
em proposava comunicar-me. Aquests fets em confirmaven una
vegada més, que els lectors i lectores principals serien mestres.

Hi havia unes altres decisions relacionades amb I’estil
de presentaci6 i redacci6 del cas. Tal com esmenta Walker €S
dificil trobar models d’informe de casos. Potser, com reconeix L.
Stenhouse (1990, 77-78), no hi ha suficient experiéncia dé
redactar aquest tipus de material. Aquest ultim autor, presentd
tres possibles models de presentaci6: La narraci6, la vinye‘cai
I'analisi.

Evidentment, hi hauria una presentaci6é que seria més'
adequada a la finalitat que pretenia i al tipus d’audiéncia amb au!
volia connectar. El mateix autor, Stenhouse, em va donar les raons

__——/

He pogut consultar també, altres estudis de casos realitzats en els nostres
contextos universitaris. Set dels quals formen part de la investigaci6 que s’ha dut 2
terme per avaluar la Reforma del cicle superior a Andalusia. Com també els estudis de
casos presentats en les Tesis doctorals de Cristina Alonso (Universitat de Barcelon@
1992) i Nieves Blanco (Universitat de Malaga, 1992).
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la narracié era la que em convencia més. L’autor exposa que la
presentacié narrativa té dos punts forts: és simple i directa per
llegir i és sabtil. | aixd és possible perqué comulga amb aquesta
representacié del mén natural tan arraigada, (...) i també perque
obliga a qui llegeix a presentar la seva propia ldgica enfront a la
resisténcia de la historia. L’autor no arrossega fins al territori de
la seva ment al lector, siné que surt al seu encontre.

D’altra banda, hi ha altres aspectes rellevants que
destaquen Bruner i Erickson sobre la narraci6 que em convencien
per representar i donar significat a I’experiéncia que volia
comunicar. Bruner (1988, 25) especifica que la modalitat narrativa
s'ocupa de “les intencions i accions humanes, de les vicissituds i
de les conseqiiéncies que marquen el seu transcurs. | tracta de
situar I'experiéncia en el temps i en I'espai. (...) La inseperabilitat
del personatge, I'ambient i I’acci6 déli* estar pronfundament
arraigada-'en el caracter mateix del pensament narratiu”. En aquest
mateix sentit, Erickson (1989, 273) fa referéncia al ‘retrat
narrativ’ i el defineix com una representacié viscuda del
desenvolupament d’un esdeveniment de la vida quotidiana, en la
qual les visions i els sons del que es va fer i el que es va dir es
descriuen en la mateixa seqiiéncia en qué es produiren en el temps

real.... Aixd permet al lector la sensaci6 d’estar presenciant
Pescena. &

L’estil narratiu em permetia &escriure situacions, que
robava rellevants per poder comunicar a qui llegis el text, la
Sénsacig j experiéncia que vivia i sentia, i alhora crear-li un
Fontext que li permetria trobar plausibles les interpretacions que
10 aniria construint a par.ir de la narraci6. Aixd és el que pretenia
"edactant aquest fragment a l'informe: “ (...) A cada hora, el silenci
de_ la tutoria es trencava pel soroll del timbre estrident que
disava 3 professorat que era I'hora d'entrar a una altra classe. En
un Moment, la Mercé i dos companys més entraven i sortien de la
t|ut°ria per canviar de carpeta. Jo no volia destorbar el ritme de
€scola que tot just comengava a engegar-se. Només comencar,
tothom anava de bolit. | jo vinga repassar les notes que havia pres,
Perd amb no gaire atenci6. | la Mercé no tenia ni temps de prendre
®lcafe, gairebé ni de dinar. Sovint havia de dinar de pressa”.

. 1 -
A
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També per als etnografs hi ha una altra justificacié pe
descriure els ambients, I'estat de la gent, les sensacions, etc. C
Geertz (1989, 26) ho expressa aixi: "Els etndgrafs necessiter,
convéncer-nos no només que veritablement han estat “alli”, siné
que d’haver estat nosaltres alli haguéssim vist el que ells i elles
van veure, sentit el que van sentir i conclés el que van concloure”. |
per aix0, tal com destaca Erickson I'estil narratiu ho permet.

Tenir en compte aquests aspectes m’ajudaria a
representar les intencions que teniem, el context de les nostres
actuacions, i alhora emmarcar-les en els llocs i espais des d’on
actuavem. Tot aix0 permetria contagiar als lectors i lectores
I’experiéncia amb el maxim de context i significacié possibles i
contagiar la vida que compartiem jo i la mestra. Crec que només
Pestil narratiu ho permetia, perqué és un estil que no aboca a
presentar els fets i la realitat aplegada en categories d’analisi
légica, i indiscutible, sin6 al contrari, permet presentar una
realitat oberta a les dificultats, al contrast, a possibles
interpretacions diferents, a possibles identificacions amb els
personatges... En definitiva, a través de la narracié es pot
presentar una realitat i una experiéncia oberta al dialeg i a 2
complicitat amb els lectors i lectores.

La narraci6 em servia de presentaci6 i de pretex pef
representar unes situacions i viviéncies determinades, pero d'altr
banda ho havia de conjuntar amb les descripcions, les anélisis i €S
interpretacions, és a dir amb la creaci6 de coneixement. He tingut
en compte els suggeriments d’Erickson (1989, 269-272 ) a I'hor2
de presentar la informacié. L’autor exemplifica molt clarament I€s
finalitats que ha de tenir en compte qui investiga pel que fa a la
redaccié6 d’un informe interpretatiu: “En redactar el corresponent
informe, l'objectiu de la persona que investiga no és presentar les
proves, en un sentit causal, de les seves afirmacions, sind
demostrar-ne la versemblanga. La finalitat és convéncer a
lauditori que existeix una adequada base d’evidéncia per a les
afirmacions efectuades ..Si no es presenten proves sistematiques
per recolzar les afirmacions, la persona que investiga pot veure’s
criticada perqué és purament anecdotica... Els exemples de | "accit
social s’informen mitjan¢ant retrats narratius o cites directes
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les notes de camp....Si no hi ha una descripcié particular que
exemplifiqui i justifiqui les afirmacions clau de [Iinforme, el
lector es veu obligat a acceptar les afirmacions com a dogma de fe.
(...) En escriure l'informe qui investiga té dos objectius principals:
Explicar al lector el que volen dir les diverses afirmacions i
presentar les proves en qué es basen aquestes afirmacions”

Jo he procurat fonamentar i justificar les afirmacions que
feia i les sustentava a partir de les evidéncies que recollia. Es a
dir, que tenint en compte aquest fet, he presentat la informacio i
les evidencies que em semblen rellevants per a la comprensi6 de la
mestra, i alhora vaig desplegant un fil. Una evidéncia en porta a
buscar-ne més i comprovar possibles interpretacions que em vaig
formant. En aquest sentit, penso en P'audiéncia i li reconstruiexo el
meu propi procés, d’alguna manera em deixo acompanyar en aquests
diferents trajectes de recerca cap a la comprensi6. Cada vegada
linforme és converteix en un bucle de comprensi6 més gran i més
ampli. Cada vegada, hi ha més informacié arrossegada, desplegada,
| connectada, perd no deixo el lector mai sol, li faig present qué
Pretenc, on vaig, qué trobo, perqué em sorprenc, quins aspectes
M'interessen, quines preguntes em faig, per qué les trobo
rellevants, per qué m’importen, i alhora com evoluciona la
Comprensi6 dels problemes que em formulo. Segons Erickson (1989,
280), aquest Gltim punt és important per valorar la versemblanga
del text i no s’hauria d’ometre com tantes vegades es fa: “/’'autor o
lautora del text omet incloure exposicions de les maneres en qué
®olucionaren els conceptes clau en I'analisi o en qué van aparéixer
Patrons inesperats durant el temps que va passar en el lloc i en el
Posterior periode de reflexié. Aquesta, per a I'autor, és una omissi6
desafortunada a linforme d’una investigacié de camp, ja que la
"efsemblan(:a de la interpretacié final s’incrementa molt si se li
Mostra al lector que [l'opinié de qui investiga es va modificant
durant el transcurs de l'estudi”. | a més de tenir en compte els
Bpectes especificats, tal com he fet referéncia abans, no he
:)blidat descriure com em sento, qué visc, qué veig, com soén els
ocs, com és la gent, etc.
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El text: El bucle de I'evolucié de la comprensi6

En un altre capitol, he fet referéncia com a partir d’un
procés d’analisi inductiu de les dades emergeix la interpretacio. | 3
partir d’aquest procés vaig establir I'estructuracié dels capitols de
I'informe. En aquest apartat m’ocuparé de les decisions sobre
I'estructuracioé i presentaci6 de 'informe.

He comentat que m’he servit de P'estructura narrativa,
perd aixd no vol dir que el text tingui una estructura cronoldgica.
No és aixi. Una idea sobre aquest aspecte que em va impactar va ser
expressada per Lawrence Durell en el seu llibre Justine: “El que
necessito és registrar les experiéncies no en l'ordre en qué es
produiren -perqué aixo és la historia-, sin6 en I'ordre en qué
m’imposaren per primera vegada el seu significat”. Aquesta idea va
ser clau perqué em va suggerir la manera de representar tant
'experiéncia viscuda com el coneixement elaborat a partir dels
significats que anava construint. A través de la narracié, podi
expressar dos tipus diferents d’ordre: Un ordre temporal cronologic
i un ordre temporal segons anava adquirint els significats. 1 més
encara, també la combinacié d’aquests diferents ordres temporals
em servirien per construir cada capitol.

L’ordre cronologic m’era atil per expressar el context
temporal de la investigacié, i d’altra banda, serviria per explical
algunes situacions la comprensié de les quals exigia un ordre
cronologic. Per exemple, per donar unitat a l'informe he fet servir
'ordre cronoldgic al comencament on explico: els primefs_
contactes amb la mestra, amb Pescola, amb els alumnes, etc. !
tanco I'informe quan surto de I'aula i de I'escola després dels dos
anys de col.laboraci6 amb la mestra. També he adjuntat al final df
Pinforme un epileg on reflecteixo la situacié i els termes en QU
vam negociar I'informe.

Els altres capitols estan estructurats, sobretot, Paftmt
de la idea de Durrell, segons l'ordre temporal de creaci6 de
significats. Aixd0 no vol dir, tal com acabo d’exposar, qué no
intercali fets narrats cronoldgicament. De |'analisi de les dades:
van emergir clarament tres grans ambits diferents on aplegaf g
informacié sobre la mestra. Van ser la clau per organitzar, deSPfésj
els capitols: Aspectes biografics: personals i professioﬂals’
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ambit de la practica a l'aula: planificaci6 de I’ensenyament,
I'actuacié pedagogica i I'avaluacié; i I'ambit del centre: les
finalitats educatives i les demandes institucionals del centre.

Vaig decidir ordenar els capitols, comencant pels
aspectes biografics professionals i personals i acabant pels més
contextuals-escolars, perqué em permetia reflectir la meva propia
evoluci6 de comprensi6 de la mestra. A mesura, que avancava en
comprensi6é, avangava en noves possibilitats d’interpretaci6. Podria
ser que existissin altres formes d’organitzaci6é, perd aquesta
expressava la meva propia construccié6 d’interrelacions i de
significats. 1 crec, també, que és una organitzaci6 comunicativa i
comprensible per als lectors, perqué el fet de presentar primer la
trajectoria de la mestra, i aspectes de la seva biografia personal
relacionats amb la manera de viure’s com a mestra, déna un context
de comprensié que permet entendre millor el que passa a I'ambit de
la practica. ElI mateix pel que fa a la informacié6 sobre la practica
pedagogica a l'aula, perqué es complementa i s’interrelaciona amb
tot el que pretén I'escola envers al professorat i I'alumnat.

No ha estat gens facil arribar a aquesta organitzaci6 i
Plantejament. Sobretot ha estat gracies a un decisiu entestament
Per no ‘trair’ tota la riquesa i la complexitat que tenia la realitat
On estava implicava i, alhora, que no trais, tampoc, ni la
figorositat ni la credibilitat del treball. Segons F. Angulo (19913,
19) qui investiga des d’un enfocament interpretatiu ha de resoldre
Una giiesti6 que esta en relaci6 amb el que he exposat abans sobre
"audiencia a qui ha de dirigir-se el treball: “Com reconciliar el
Marc cientific amb el marc del subjecte investigat, sense que
aMbdés resultin desvirtuats?” Segons I'autor, cal trobar i defensar
U nou mare comprensiu que pugui abragar ambdés, és a dir que
Mantingui fusionats els dos aspectes clau dels dos contextos i
m‘_"CS diferents: el rigor cientific i la inaludible necessitat de
re “vancia humana. Pel que exposat al tercer capitol, la
(fe)conciliacio cal trobar-la en la no escinsi6 dels valors
Glentifics, emotius i morals. Reconciliar el que no s’hauria d’haver
Separat.
fe Em vaig enderiar a trobar i buscar noves formes de

Presentar i comunicar aquesta complexitat humana amb Ia
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rigorositat que exigia el treball>3. J.M. Sancho (1992, 54) express
que en els estudis de fendmens com [|'educacié escolar on
conflueixen persones, situacions i decisions molt diferents és
dificil fer convergir de forma creativa un saber relativament
dispers i elaborat des de perspectives tan diferents.

Crec que he fet un intent d’apropar-me a la resposta. Havia
de connectar moltes parts que no eren dependents d’una manera
més o menys logica i causal, sin6 que el sentit que havia de
construir estava més en relaci6 a esbrinar les possibles
contradiccions, interaccions, dilemes... entre situacions, persones i
decisions sobre la realitat que volia comprendre. | aixo, m’ha estat
possible a partir d’'un procés dialogic, és a dir, a partir d’establi
relacions recursives i creant nivells de complexitat cada vegada
més grans. Es en aquest sentit, que puc representar el procés de
construccié de coneixement i per tant de comprensié a I'informe a
partir d’'un “bucle”, tal com he esquematitzat en el grafic adjunt. |
alhora aquest procés em permetia no desvirtuar ni la complexitat
humana imbrincada a la mateixa realitat, ni desvirtuar un procés
que exigia rigorositat i cientificitat i uns criteris de credibilitat
clars que, tal com he exposat a altres capitols, m’han servit de
referéncia. En definitiva, comparteixo I'opini6 de F.Angulo (19913
18) sobre la definici6 d’etnografia cientifica: “Una etnografié

53 La conceptualitzacié del que havia ‘intentat’ fer, la vaig trobar representada mes
endavant en lectures sobre epistemologia feminista en qué es proposa models
interactius per analitzar la realitat. En aquest sentit, Ana Sanchez (1993, 4) recu
com a base del model interectiu I'epistemologia de la complexitat aportada per Edgar
Morin. Segons l'autora, el métod morinia és un intent d'afrontar l’ambigueta'fr la
incertesa, i per tant, la crisi de I'objectivitat, que el condueix a la formulacid d'und
nova logica. Tant la dialogica com el bucle recursiu serveixen per explicitar i mostrd
les pecularietats conceptuals dels models interactius. Seguint aquest model, |’3Ut°r§
especifica quins en sén els pressupdsits: 1) Es poc probable que es produeixi entré €
diverses parts i elements que s'analitzen una jerarquia causal entre ells; 2
relacions que s’estableixen entre els elements sén recursives: van d'unes a les 2
enriquint-se i augmentant el seu significat i complexitat. Aixo queda expressat 3’{‘. )
idea de “bucle”, o cercle emergent a nivells de complexitat cada vegada més grans, Iu
Les relacions recursives sén dialdgiques, és a dir, no seran harmoniques, sin® qun
poden ser complementaries, concurrents i antagoniques a la vegada. La dialogica es ol
procés que s’expressa en el bucle interactiu-recursiu, és un bucle que en el §
discorrer inacabat va transformant els termes que el composen. —
D’altra banda, Juana M. Sancho (1992, 54) també remet a les idees de Mor '"Sa
aplicar a la investigaci6 educativa, perqué, malgrat les dificultats, I'autor proposa de
posicié de desenvolupament del coneixement relacional com a actitud comprenstV
les complexitats.

[tres:
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cientifica ha d’anar més enlld de les dades empiriques, ha
d’interpretar cientificament la realitat. Una etnografia que va més
enlla de I'empirisme... és una interpretacié accesible a les
experiéncies diverses dels qui la llegeixin. | és en aquesta
possibilitat de compartir la profunditat i la riquesa de la seva
interpretacié on radica, en dltima instancia, la seva qualitat
cientifica...”.

El procés que es genera en una investigacié d’aquestes
caracteristiques és molt complex. Per aixd, he volgut aportar la
meva experiéncia reconstruint tot el procés d’investigacié per
donar compte no tant sols de les decisions que he anat prenent,
siné com les he resolt i quines no he pogut resoldre. En definitiva,
mhe trobat implicada en un procés que m’ha portat a un
qliestionament més o menys continuat a tots nivells, personal i
professional. Perd, sobretot ha estat un procés que m’ha portat a
intentar salvaguardar, en la mesura del que he pogut, el que creia
Que era valués de la recerca. | puc confirmar que ha estat aquest
enderiament que m’ha conduit a trobar la forma ‘final’ que més em
Convencia.

Quan la Mercé, la mestra, em va retornar l'informe, va
®Xpressar amb aquestes paraules la seva opini6: “Has reflectit el
que viviem. Es la realitat que vam compartir. S’hi veu el
Compromis, Ia relacié, la implicacié... (...) Jo diria que no només és
Un retrat fidel, sin6 un video perqué té moviment i té vida...” Vaig
Pensar que tots els esforcos esmercgats havien valgut la pena. A
M, m'ho van confirmar les mestres gue s’havien llegit I'informe.
He recollit alguns comentaris que van fer sobre [I'estil, la
Presentaci6 i el tractament del contingut. Per exemple A, LLobet
“Omenta: “Com un gran cabdell, de mica en mica, la Remei ha anat
descabdellant, al costat de la Mercé i sempre amb un gran respecte
/;’:sf ella, e/ que sent la .mestra i, alhora, tot allo qye envolta I:a seva
dubcta. (..) E.s. un est{I gue m’agrad.a perqu’é hi ha reflef:tlts’ els'
inveses-' les dificultats i aixd no és gaire comi que ho'mamfe§t1 qui
altrg t/ga.. Normalment s_én aspectes que no surten. Hi en.dewno un

- estil de recerca i actitud d’investigacié, una actitud nova,
‘:Zf’t':vé?, humanista...(...) Estic segura que aquesta investigacié pot
Util tant per als professionals de I'ensenyament com per a

-257-



I’'administracié”. D. Roca ho expressa amb aquestes paraules: “M’h;
interessat i alhora m’ha commogut aquesta analisi de la vigs
docent fruit del treball i complicitat de la Remei i la Mercé. M'h;
agradat molt tant pel contingut, amb el qual em sento
completament identificada, com per l'estil i el punt de vista amb
qué ha estat elaborat i redactat tot I'estudi. El respecte, el rigor
professional, els dubtes, la reflexié, I'amistat i la tendresa, entre
altres, son valors presents al llarg d’aquest treball que ens mostra
la dimensié humana de la nostra professié”.
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Tercera Part

A la recerca de la comprensié d’una
mestra: Cara d’hivern, Cara d’estiu

El que necessito s registrar les experiéncies no en I’ordre
en qué es produiren -perque aixo €s la historia-, siné en
I’ordre en qué m’imposaren per primera vegada la seva
significaci6.

(Lawrence Durrell)

La ciéncia és incapag de resoldre tots els misteris de la
naturalesa perqué en la darrera analisi, nosaltres mateixos
som part de la naturalesa i, per aixd, també som part del
misteri que intentem resoldre.

(Max Planck)



Capitol 11

Els primers contactes, les primeres trobades

Vaig coneixer la Merceé en una trobada d'amics. Era amiga
dun amic meu. Havien estudiat junts filologia catalana. De tant en
tant, es trobaven per mantenir I'amistat que va comencar quan eren
estudiants universitaris. Havien compartit, com moltes colles, les
xerrades al claustre de la universitat, les tertdlies filologiques,
les copes, alguns afers personals, "els apunts" i les angoixes pels
examens...

La Merce organitzava moltes vegades la trobada. El meu
amic me'n va parlar aixi: "Es la més trempada. Li agraden aquestes
trobades perqué Ii encanta xerrar. Es molt simpatica i riallera".
Aquesta era la primera descripcié que vaig tenir d'ella. La trobada
Va ser divertida, els dialegs es superposaven amb les rialles, amb
els records, amb el regust d'histories passades. No em vaig fixar
Xpressament amb la Merce, perd thi fixaves encara que no
Volguessis perqué destacava. Xerrava més alt, amb molt
d'@ﬂtusiame, i sabia captar l'atencié6 de tothom amb les seves
“.arracions d'uns i d'altres. Eren explicacions plenes de matisos, de
flalles -si s'esqueia-, de modulacions de veu. Les mans i els ulls
Parlaven acompanyant, amb gracia, aquell discurs apassionat que
anava fluint i descabdellant histories. Si, les contava amb forga,
Amb emocid, i sobretot les explicava amb dinamisme i molta vida.

"a emocig que no només es desprenia del discurs sind, també, de

ot aquell cos que es movia inquiet, alegre, curiés i proper.

ng Aquest va s?r el ;?rimer contacte i la primera t'robada amb

Ernb::’refso’na que mai hauria pensat que, tres.anys me§ tard, ens
Cariem en una aventura personal i professional que

0 .-
;“Dartmem amb tota la complicitat humana que hem estat
aces,
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Recordo que quan vaig pensar a fer una investigacij
col.laborant amb una mestra, la primera persona que se'm va acudy
va ser ella. Jo només sabia que treballava a l'escola Coliserola, una
escola privada, de tradicid catalana i de prestigi, i ella hi feia ¢
catala a segona etapa. En les trobades amb els amics no feia, que
recordi, gaire comentaris sobre la seva feina. Per tant, en sabia
poques coses, perd no vaig dubtar ni un moment que potser |
interessaria el repte. Primer, perqué era una persona prou inquieta
i curiosa. Segon, perquée treballava donant classes de catala a
segona etapa. Per aix0 veia possible, per la meva formacié |
experiéncia en didactica de la liengua, que li podia aportar la meva
experiéncia i ella, a mi, la seva i treballar conjuntament.

La vaig trucar a finals de maig (1990). Li vaig proposar la
col.laboracié i de seguida va mostrar interés. Me’'n vaig alegrar. A
mi, m'interessava entendre una realitat educativa concreta de
mestres, alumnes i escoles i jo li oferia el suport didactic en la
seva matéria i la possibilitat d'analitzar i reflexionar sobre 12
seva feina des d'una perspectiva externa. Em va preguntar qué
implicaria aquesta col.laboracié. Li vaig comentar que observaria
classes, que discutiriem sobre aspectes que ens preocupessin, Qué
treballariem conjuntament sempre que poguéssim, que preparariem
materials, que l'ajudaria amb el que convingués i li interessés--
Ella va acceptar i va sollicitar el permis a la coordinadora de
segona etapa, de l'escola. Més endavant, m'hi vaig posar €
contacte. Vam tenir una entrevista curta a finals de juny. Era el
primer contacte. Vaig comentar-li el meu interés i conveniéncia (19
poder fer el treball amb la Mercé, sobretot perqué ella havé
acceptat i |li interessava. Va dir-me que al setembre m'ho
confirmaria.

Després d'aquesta fugag¢ entrevista amb la coordinadoré
vaig aprofitar aquesta primera estada a l'escola per visitar-ia. L8
Mercé em va rebre amb un somriure franc i amable. Em va ensenyd
la planta de la segona etapa on treballava. Els espais eran grans:
acollidors. Hi havia, a part de les aules, sales per a la bibliotec?
per a la musica, per a la informatica, per fer els treballsd
plastica i un laboratori per fer practiques de ciéncies.

-264-



passadissos eren buits. Les aules plenes. No se sentia xivarri. Des
del passadis es podia veure una part de les aules. L'alumnat estava
atenent a les explicacions del professorat o estaven fent exercicis
individualment.

La Mercé em va ensenyar la tutoria, un lloc recollit i
també agradable. Hi havia piles i piles de llibres de lectura. Va
aprofitar per comentar-me la importancia que tenia la lectura per
lescola. No va tenir més temps, de seguida havia d'entrar a classe.
Ens vam acomiadar. Vaig pensar que ens podiem entendre amb la
Merce. El setembre sabria la resposta definitiva, perqué ara, ja no
estava a les nostres mans.

A comengaments de setembre vaig trucar a |la
coordinadora i em va confirmar per teléfon que no hi havia cap
inconvenient de poder desenvolupar el meu treball a I'escola, i va
afegir "vine que en parlarem”. Em vaig sentir contenta. La Mercé
mhavia comentat que la coordinadora era un persona molt segura
del que volia i molt clara alhora de comunicar-te el que pensava.
Em va comentar que tenia interes a clarificar-me alguns aspectes
abans de comengar el treball, perqué segons em va advertir la
Merce "aquesta escola és de prestigi i no volen complicacions".
L'endemé, vaig entrevistar-me amb la coordinadora. Era una dona
ferma | agradable i tal com em va dir la Mercé tenia una idea molt
Cara de com volia les coses, perque de seguida va anar per feina i
¥a exposar una darrera altra aquestes condicions:

L'escola et demana discrecié. Si tu avalues i demanes
informacio als alumnes, sabras moltes coses de
l'escola, pero no et fiquis mai en les nostres coses.
Tu a la teva feina. No voltis gaire per la sala de
professors. Bé, si vols prendre-hi algun cafe, hi vas,
pero no facis comentaris. Has de tenir clar que tu no
pertanys a l'escola. No et posis en res....

Tu pots treballar a Il'espai de la tutoria, és un lloc
molt agradable.

La Merce té molta feina aqui, No s'ha de notar que esta
fent aquest treball amb tu. Convé que tot sigui el més
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normal possible i que els alumnes no notin res
d'estrany. No s'han de sentir investigats.

De cop vaig adonar-me que estava assentint amb el cap,
perd la veritat, no m'atrevia a obrir la boca. Al final, vaig
contestar: “D'acord”. Vaig entendre el que em volia dir i hauria
d’anar molt en compte en ser discreta. Sobtadament, va canviar el
posat més aviat serids, i es va mostrar amable i agradable. A partir
d'aquest moment m'animava i em desitjava sort en el treball i si
I'escola se'n podria beneficiar molt millor.

Les primeres trobades amb la mestra

Vam quedar amb la Merce per dinar juntes i comengar a
treballar. El dinar va ser relaxat. Vam comentar aspectes de les
nostres vides personals. Era el senyal que estavem disposades a no
compartir només el terreny professional sind també la complicitat
del que era privat, personal i intim.

Després de dinar, feia aquella xafogor tan forta d'esti.
Ens sentiem aixafades per la calor i el temps només convidava a
anar fer una migdiada. Perd vam fer un esforg. Vam pujar al pis de
la Mercé. Vam "intentar" refrescar-nos i a treballar tot seguit. L2
Mercé va comengar a expressar els seus dubtes, les seves
preocupacions i les seves limitacions sobre la planificacié de 12
llengua en el context on treballava. Es mostrava insatisfeta de com
ho havia plantejat fins aleshores. Ella mateixa tenia ben clar qué
per als alumnes era una professora, que en algunes ocasions, la
podien trobar "pesada, plom i avorrida", m'ho va dir tal com raja,
sense pensar-s'ho. | continua, amb un to una mica greu, de
preocupacié: "No sé massa el perqué passa...-pausa- potser és qué
no m'acabo de creure el que faig". Me la vaig mirar una mica
indrédula.. Si, si... jo sabia que el catala a segona etapa i @ BUP
s'enfocava d'una manera tan académica que podia avorrir @ la
persona més interessada....-vaig pensar-. Perd jo no m'ho acabavé
de creure perqué la Merceé tenia una "enginy" especial com a persona
i d'alguna manera, a la classe s'havia de notar. Fos el que fos:
estava convenguda que a partir de les observacions de les classés
trobariem algunes pistes que ens portarien a trobar poSSib“”S
respostes.
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Ella em confessa que volia canviar de taranna, que no
n'estava prou contenta de com feia les classes. Per aix0o li va
interessar aquesta col.laboracié per tenir I'oportunitat de treballar
amb algld i reestructurar l'assignatura. Ella s’adonava que era
important el treball sistematic de llengua i el de reflexié, pero
creia que seria interessant plantejar-lo d’'una manera més global a
partir de I'expressié i la comunicacié, i alhora, incorporar
activitats més ludiques en l'aprenentatge de la llengua, perd no
sabia massa com sortir-se'n. Encara que "tingués autonomia en la
planificacio de les classes"”, era conscient dels molts aspectes que
estaven en joc i, sobretot em va especificar aquests dos:

-La disciplina a classe. Si fas activitats ludiques, els
alumnes xerren molt alt, s'esvaloten, s'engresquen i
em preocupa destorbar el treball de les altres aules.
Per tant, he fer fer el que sigui per mantenir el
control de la classe i que no se m'escapi de les mans.

A més la coordinadora sovint passeja pels
passadissos i vol veure les classes que treballin en
un ambient tranquil i que uns no es destorbin als
altres.

-La seguretat en donar la classe de llengua....-va fer
una pausa- de vegades tinc dubtes, i tendeixo a dirigir
molt la classe.

La Mercé em recorda que tot el que voliem planificar havia
d'fistar condicionat a dues coses: "Hi ha 4 avaluacions acordades a
Nivel| d'etapa -en aquest moment, jo encara no era del tot
“nscient de tot el que podria implicar el mot "avaluacié "-, i porto
S Qrups -3 de seté i 2 de wuits- de 35 alumnes, aixo vol dir 175
Aumpggn

' Ella volia organitzar "la matéria” -com deia ella-
Stribuida en quatre sessions d'una hora. Tenia clar que una
%SSi6 I'havia de dedicar a reforgar l'ortografia i fer dictats;
Una altra era el treball sobre la lectura de llibres; i pensava que
sisbrzltres due.s s?ssio-ns haurien. de‘servir pe?r planific.ar trfat.JaIIs
Iy _Oor.numcacu? i 'expressm, i alhor.a Lnt.egrar-hl' activitats
o e;"c i morfosintaxi. Em torna a repetir: "tinc la llibertat pfar

Que vulgui i la programacié esta a les meves mans". Vaig
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pensar que més endavant m'agradaria esbrinar qué significava tenj
"autonomia i llibertat" en aquest context.

Després d'haver exterioritzat els seus neguits |
preocupacions, i explicitat les condicions de partida, vam quedar
que jo podia aportar propostes per treballar la part de comunicacif
i expressié i alguns jocs per preparar activitats d'ortografia. A
més, volia que li suggeris idees per enfocar l'avaluacio.

M'agradava aquesta confianga, aquesta franquesa i aquesta
humilitat. Em feia més complice de les seves inquietuds i mhi
sentia més propera. De mica en mica, ella se m'anava descobrint, un
descobriment que duraria aproximadament dos anys...

"I jo que faig dilluns"?, va preguntar-me angoixada la
segona vegada que ens vam veure. Tenia I'ansia de comengament de
curs. Aquesta era, la preocupacié immediata i real. Faltaven 3 dies
per comencgar les classes. Vam adonar-nos que no disposavem de
gaire temps per fer tot un plantejament general de [I'assignatura.
Vam comentar que introduirien algunes activitats d’expressio
escrita i durant el curs veuriem com ho podriem treballar. Vam
buscar-ne algunes d'un material que vaig portar per comengar el
curs. Li vaig proposar fer un qlestionari per saber interessos
motivacions, actituds i necessitats dels alumnes sobre la classe d¢
llengua, i aixi poder tenir-ho en compte a I'hora de fer 1@
planificacié. Hi va estar d'acord i ens posarem a escriure [6S
preguntes com: Qué els interessava aprendre, als alumnes? Quins
continguts eren Gtils i interessants per treballar? Qué sabien?
Quines activitats els agradaria fer? ... Vam comentar com podriemm
recollir informacié dels alumnes sobre el que anirien fent i 12
conveniéncia o no de dissenyar una graella on anotessin les faltés
que feien perqué els servis d'autoaprenentatge. La Mercé quan ef“
veia animada organitzant graelles es va quedar pensativa i despres
va dir:

Mira, Remei, has de saber que el Centre té en comPfe
l'avaluacié continua, perd sobretot el que compta son
les proves que fem peridodicament i les notes. Tot ¢
professora® fa proves i, a més, petits controls qué
sovint fan mitiana amb les notes de les proves %
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cada avaluacié. Evidentment, també és important fer
un seguiment del treball diari, els treballs que fan i
I’actitud...

Es va parar un moment, com si agafés aire, i va seguir,
amb una veu una mica més greu:

Els pares hi intervenen bastant. Demanen comptes
sobre les notes del seu fill o la seva filla. Potser de
vegades desconfien del professorat. Pensen que
potser les notes son subjectives i aquest és un
argument que els serveix per reclamar. De vegades es
presenten a l'escola i diuen "per un punt i mig no pot
passar”. Aquests son comentaris normals. Per a mi és
una febrada Il'avaluacié.

El temps se’ns va quedar curt. Jo vaig marxar una mica
preocupada perqué tenia la sensacié que tot just haviem comengat
a contrastar com podriem treballar i el temps se’'ns va escapar i
ela havia de comengar les classes el dilluns segiient. Potser ella
Esperava més de mi? Potser no podria trobar en mi el que buscava?
Pensava que el temps ens anava en contra i no disposavem de cada
tarda per parlar-ne i planificar tranquil.lament, perqué els matins
freballava a I'escola i tenia algunes tardes ocupades. Al vespre, des
de casa Ia vaig trucar per animar-la i per dir-li que estava
disposada a fer el que fes falta. Em contesta que potser amb una
alra mestra més “organitzada podria fer una treball més bo”. De
Sobte, em vaig preguntar qué volia dir un treball més bo.
Rapidament vaig trobar la resposta: "No m'interessa un treball més
O menys bo. M'interessa entendre't, entendre el teu treball,
Sntendre com ho vius, entendre perqué et preocupen unes coses i no
Unes aftres...."

_ Realment, jo estava una mica espantada perquée era la
Primera vegada que feia una investigacié d'aquesta envergadura. En
®alitat no sabia on m'havia ficat. Em venien molts dubtes.
Necﬂssitaria molt més temps per vencer aquell temor de no saber
Sl podria estar a alcada del que m'esperava. A mi, no em
neguiteiava comengar la classe dilluns, a mi em neguitejava on em
Portarig aquest procés de col.laboracié i si tindria I'habilitat, la
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subtilesa, la intuicié i la sensibilitat de captar el que la realitat
m'oferia.

El primer dia a l’escola

| va arribar el dia d'anar a l'escola. Ara, I'escenari seria un
altre i els contactes també. Mentre anava amb el metro pensava
com em presentaria a la classe, qué els diria que feia als alumnes?
Com els podria explicar qué és una tesi? Potser algl sabria qué és?
Pel tipus d'escola que era, podria ser factible.

Vaig entrar a la classe dels alumnes de seté que tenien a
la Mercé de tutora, i de seguida vaig sentir que algd en veu alta va
dir: "és una professora que ajudara la Merce". La Mercé em saluda
amb una rialla complice i em va dir "explica'ls tu mateixa el que
faras? Vaig plantejar-los que estaria a les seves classes, si no hi
tenien inconvenient perqué "volia fer un estudi sobre com s'ensenya
i com s'aprén en una classe concreta". Es va fer un silenci i vai
afegir "per fer una tesi... Que sabeu qué és una tesi?" Alguns qué
van aixecar el brag, van explicar que coneixien algd que I'havia fetd
sobre historia, un altre sobre agronomia. Jo els vaig dir que la fei
sobre educacié i per aixd estava alla. Els alumnes en cap moment
se’n van estranyar, ni sorprendre. La Mercé després em comenta qué
estaven acostumats a les visites perqué sovint hi passava moltd
gent, per l'escola, o alumnes de practiques de magisteri, ¢
professors que els passaven enquestes, efc.

Vaig comengar l'observacié de la classe sense pautés
sistematitzades. Vaig adonar-me de seguida, i no tant sols péf I
disposicid de les cadires i les taules, siné per la manera de
treballar de la Mercé, que portava la classe d'una manera bastan!
unidireccional. La interaccié a classe era de professora a alumnes-
Em vaig situar discretament al costat dret, a davant de tot. Des
d'aquest punt, podia veure bastant bé tot el que anava succeint A
cap d'una estona de prendre notes, quan el treball ja seguia €l set{
curs, vaig fer tres columnes al bloc de notes i hi vaig escriure
professora, alumnes i comentaris observadora. Aixi vaig come"‘?ar
la recollida d'informacié, que més endavant va anar agafant forme?
diferents depenent del que ens interessava recollir. Aquest did ?m
vaig estrenar d'observadora ‘compromesa’ de la classe de la Merce:
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Era el segon dia que la Mercé donava classe ga aquest grup.
Ella va aprofitar I'nora, per acabar d'explicar-los el funcionament
de les classes i de la tutoria. Quan els comenta la distribucié de
l'assignatura i el contingut corresponent a les quatre sessions
setmanals, va especificar: “Els verbs us sortiran per les orelles. A
3r tenieu les taules de multiplicar i ara els verbs”.

L'alumnat estava silenciés. Alguns apuntaven. A d’altres
se'ls escapava algun badall. Estaven quiets, i devien pensar que ja
s'ho trobarien. També els comenta la funcié que tindria el llibre de
text i afegia: "Sera per ajudar, com una eina més". Alguns
s'afanyaven a dir: "Sera per estudiar?”", "Sera una guia?" Ella els
explica que el farien servir de consulta perqué sobretot
treballarien a partir de dossiers preparats per ella.
S'entusiasmaven quan la Mercé els explicava el treball de lectura i
preguntaven quin llibre seria el primer que llegirien. Quan tenien
dlgun dubte o volien intervenir per alguna cosa, aixecaven el brag
disciplinadament. La Mercé, quan havia acabat I'explicacid, els
demanava si estaven d'acord amb la planificacié i I'organitzacié de
la matéria. Unaniment, a cor, van dir "Si". La Mercé els va repartir
dues llibretes, una per a l'ortografia i l'altra per als treballs
Jexpresi6 i comunicacié. Es mostraven contents d'estrenar les
libretes. S'apressaven a escriure-hi I'horari que tenien a la
Pissarra. La Merce els avisava que guardessin una pagina per
®nganxar-hi un full d'autoavaluacié i seguiment de les faltes
Tortografia. Jo no estava segura que tots ho haguessin sentit
pf"’qUé estaven molt concentrats a posar el titol dels horaris a la
libreta, S'ensenyaven els titols de colors que havien dibuixat.
Sentia algun comentari al vol: "El titol m'ha quedat perfecte”. Uns i
a!t’es es mostraven amb satisfaccié les llibretes noves acabades
destrenar. M'adonava, pels que tenia més a prop d'on jo estava, que
SSCrivien a |a primera pagina amb tot de coloraines "7a. avaluacio".
O escrivien amb tota naturalitat, com si ja fos un costum adquirit.
e ells | elles anaven creant el seu discurs privat, mentre la
®1cé em comentava que alguns eren un xic ‘dificils’ i una mica
Stranys’. En sentir aquests comentaris que altres professors i la
Uora g curs passat li havien fet a la Mercé, em preguntava: | els

s
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alumnes que estaven pensant de la mestra? Quina referéncia ep
tenien de la Merce?

Era el primer dia que estava a l'escola. La Mercé anava
sorprenentment atabalada. Només la veia que entrava i sortia d'una
aula a l'altra cada hora. L'horari era molt atapeit, de 9 a 2/4 de 2
de 2/4 de 2 a 2 dinar amb la remor de fons de criatures i plats. En
un soroll que atordia. No hi havia temps per desconnectar; de 2 a
2/4 de 3 vigilar els alumnes mentre dinaven al menjador; de 2/4 de
3 a 3 fer un café: De 3 a 5 classes. A més, a mesura que avangava
el curs, I'horari se |i aniria omplint amb reunions, claustres,
seminaris, etc. . Per aixd em deia, més d'una vegada, que quan vei
I'horari ja es cansava. No me n’estranyava gens ni mica.

Em quedava, tal com em va suggerir la coordinadora, a la
tutoria. Procurava al maxim ser discreta. En un moment que Ia
Mercé va entrar a la tutoria em comenta: "Potser és problema
nostre, dels mestres, que el catala sigui avorrit i dificil”. No
teniem temps de comentar-ho més perqué la Mercé havia de canvidl
de patracols i entrar a una altra classe. Em vaig quedar a la tutoria
Es va presentar la Jdlia, una professora de llengua de catald |
castella de segona etapa, amb la graella d'autoavaluacid
d'ortografia que vam dissenyar amb la Mercé. Ella va veure QU
podria tenir possibilitats de fer-la servir i la va reestructurar. Me
’ensenya i ho comentarem un moment.

Quan la Mercé acaba les classes, ens vam quedar UM
estona més a l'escola, a la tutoria, discutint aspectes de les
classes i de l'avaluaci6 de la llengua. Una preocupacié que tenia do
bon comengament era com podria avaluar I'expressié escrita com @
resultat, a la primera avaluacié. Em mirava interrogant-me: "Amb
qué ens basarem per posar la nota?” Quan vaig sentir la pélfa‘“la
"nota" em vaig bloquejar perqué jo tenia al cap una valoracio del
progrés dels alumnes. Perd la seva inquietud era, sobretot, uné
altra: "Com puc justificar la nota d'expressié escrita”. Estaver
planificant el treball d'expressié escrita i alhora haviem de P"*"sar
quin resultat fiable i creible haviem d'aconseguir. Em vaig queqaf
pensativa i em preguntava, Com es pot avaluar I'expressio esc?
com a resultat al cap de 2 mesos i mig? Jo li comentava qué ¢f
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important "valorar" el procés i ella em preguntava : “Com puc posar
notes?” |1 jo continuava pensant com es posava notes del procés. El
procés es podia descriure i interpretar, perd em semblava dificil
reduir-lo a evidéncies observables. Els resultats observables
tenien nota, perd l'expressid escrita és un procés que es va
adquirint al llarg dels anys. Era clar que ens ho miravem no des de
diferents punts de vista perqué ella ho veia semblant, perd si des
de diferents interessos i necessitats. Era la necessitat immediata
que la pressionava a trobar una solucié i una valoracié
quantificable. Jo tenia clar que era alla, amb ella i tenia clar
també, que la recolzaria en les seves preocupacions i col.laboraria
fins al final i alhora, amb el temps podria anar esbrinant qué
significaven i qué representaven aquelles situacions, que al llarg
del curs s'anirien repetint. '

Les primeres impressions
Després de dos o tres dies d'observar les classes ja tenia
algunes impressions que s'anaven aplegant. A les primeres classes
la Mercé anava seguint la planificacié6 que haviem acordat sobre
Sessions d'expressié escrita alternades amb sessions d'ortografia.
Conjuntament preparavem les activitats d'expressié escrita i
Bxic, i per les sessions d’ortografia utilitzava un dossier
f"exercicis preparats per temes que, pel que em deia a cada curs
Mtentava millorar-lo. Un cop acabava la classe, escrivia en un full
®m havia desenvolupat [l'activitat i s’anotava les diferents
asques que havia fet fer als alumnes. D’aquesta manera, aniria
®@nfeccionant un dossier de classes que serviria de referéncia per
s altres grups que portava i per als propers cursos. Préviament a
®S classes, només tenia un guié de referéncia dels temes que
reballarig
La Mercé quan plantejava una activitat d'expressié escrita

Sls demanava el perqué els serviria fer-la:

M: Per qué servira ordenar les vinyetes d'aquesta

historia?

A1: (Aixeca el brag). Per treballar la comprensio.

A2: Per desenvolupar la memoria.

A3. Per desenvolupar I'atencio.
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Aquest era un dels molts exemples de conversa que
s'anirien reproduint a les classes. | els nois i noies anirien
contestant -quan la Merce els donés la paraula- amb tota |
naturalitat, amb aquesta exactitud com si fossin mestres.

Un dels aspectes que em va sorprendre era la quantitat de
vegades que la Mercé feia intervencions de control per mantenir
l'atencié i el silenci. En un moment determinat després d'una
lectura va dir: "Ara amb aquest silenci reflexioneu i feu I'activitat
d'ordenar en silenci". En una altra ocasié: "Us he dit que el treball
era individual, quan sigui en parella o en grup, ja us avisaré". Quan
algu xerrava i no "tocava", avisava preguntant-los: "Heu tornat a
xerrar quan toca o no?". Els alumnes contestaven que "no”. Tornaven
a algar una mica la veu, sense ni adornar-se'n, la Mercé els deia
"Us hauré de canviar de lloc, si no calleu. Vosaltres el vau escoll,
pero si no calleu....”. L'4ltim avis va ser per a un alumne que es va
posar a picar de mans i la Mercé li va dir que se n'anés a fora a
picar: “Vés a donar una volta i torna quan estiguis més relaxat”. El
to que utilitzava per avisar-los era seriés, perd no molt dur. Al
sortida de la classe, li vaig comentar si s’havia adonat de IS
vegades que els havia avisat, em va dir: “No tinc consciéncia ¢
fer-ho normalment. Aquest curs em recorda a un grup probles*mé}‘ff»c
que vaig tenir a primer d’EGB. Ja veurem com anira durant el curs”.'

Un altre dia, la Mercé els va fer contestar el qiestiond
que vam elaborar per saber els seus interessos i opinions sobré la
classe de llengua. Els alumnes no se'n van estranyar. Primer ls
explica el que volia dir cada pregunta i després contestaven. Algun®
intervenien demanant aclariments. Uns aclariments be"
significatius: "Que podem posar el que vulguem?’, "Que heﬂ‘l
d'escriure el perqué?”, "l si no me'n recordo d'alguna cosa q”e,
passara?”"... De vegades, els veia cansats. Feien algun badall '
movien les cames, ‘actituds tipiques de pre-adolescents’, deid o
Mercé. Jo m'adonava més d'una vegada que repenjaven com podie”
aquell cos adolescent que havien de reprimir darrera una taula qué
els quedava petita. .

La roda de les classes havia comengat i segume.ﬂ
imparables fins a finals de curs. Jo ja formava part de I'esceﬂa"'
Els alumnes em saludaven a fora de l'aula quan em trobaven 8
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dins l'aula, hi anava trobant el meu lloc. De seguida, m’'hi vaig
sentir molt bé i molt natural. Solia tenir un lloc assignat, perd
sempre que no hagués de molestar o distreure I'atencié dels
alumnes, em passejava amb tota normalitat. També hi havia un
altre factor que contribuia a no sentir-me fora de lloc. La Merce en
moltes ocasions, m’integrava en el seu discurs: “Amb la Remei,
hem pensat...”; “Amb la Remei hem preparat...”. Amb els alumnes
compartia un corrent de simpatia i cordialitat. Tenia el privilegi de
ser admesa amb tota naturalitat a la vida quotidiana de l'aula.

A part de les classes, també anava observant el ritme

esgotador i fort que tenia la Mercé i altres mestres a l'escola. Em
va venir una crisi. Em trobava en una situacié privilegiada i alhora
molt incomoda. Podia observar una classe i després anar
ranquil.lament a la tutoria a pensar i reflexionar. Perd hi era sola.
la Mercé tenia una classe darrera l'altra. M'atabalava aquell ritme
frengtic i em sentia com una peg¢a desencaixada, fora de lloc. Jo
éstava quieta. No deia res. Només observava com una espectadora
dtenta i silenciosa com tothom es movia amb nervi, al meu voltant.
A cada hora, el silenci de la tutoria es trencava pel soroll estrident
del timbre que avisava el professorat que era I'hora d'entrar a una
altra classe. En un moment, la Mercé i dos companys més entraven i
S'Ortien de la tutoria per canviar de carpeta. No volia destorbar el
ime de I'escola que tot just comengava a engegar-se. Només
“mengar, tothom anava de bodlit. | jo vinga repassar les notes que
havig pres, perd6 amb no gaire atencié. | la Mercé no tenia ni temps
de Prendre el café, gairebé ni de dinar. Sovint havia de dinar de
Pressa,
' | arribaven les 5 de la tarda. Aquella primera setmana,
les‘pefava revisant notes i documentacié que ella tenia de l'escola.
després de les classes podiem treballar una estona. A aquesta
2:;‘: |E.1' Mercé estav.a "ba{dada" -com solia dir 'ella-. Era una
ry essid qu? ben aviat serla. molt‘ famlltar en sortlr’de I'esF:oIa. |
e a reflexionar?, pensava jo. Féiem el que podn?m. I jo'em
' Quntava si amb aquestes condicions haviem de fer investigacié a
i, Si, ja ho sabia que podia passar aixd, perd una cosa era el
"8 pensés i una altra topar amb la realitat...
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L'escola quedava buida a partir de les 5 de la tarda. Era
I'nora que les dones de neteja entraven a les aules i als despatxos,
Els cuiners endregcaven les olles i les cassoles. El porter tancava
I'entrada. Tota l'escola tenia un altre aire. No hi quedaven ni nens,
ni nenes, ni mestres. Només nosaltres recollides a la tutoria sota
la mirada incomprensible de les dones que fregaven. Alguna es va
atrevir a preguntar-nos: -Mercé, y o0s pagan por ese trabajo?
Nosaltres contestavem que no, que ho féiem perqué voliem.
S'allunyava de la tutoria tancant la porta amb suavitat. Ben segur,
que no ho entenia gens aix0: si no hi havia reunions, qué hi féiem a
I'escola?

M’adonava que investigar a l'escola i reflexionar d'una
manera sistematizada contrastant diferents perspectives sobre la
practica, de moment, no formava part de la professid de mestres.
Aquest dia, no vam fer gaires reflexions. No estavem animades.
Tornant a casa, vaig enfilar un niu de pensaments sobre 1
investigacié a l'escola, la professié docent, la relacié teoria i
practica.... Pensava que la teoria i els discursos pedagogics que €S
feien des de la universitat eren molt abstractes i sovint estaven
desvinculats de la vida quotidiana del professorat. La realitat erd
m=lt més complexa i fonedissa. Era tot un repte apropar-me a la
comprensié d’aquesta complexitat i no sabia si me’'n sentia capag¢-

Tot el que he presentat fins ara, va ser l'experiéncia dels
primers contactes i de les primeres trobades. Tot aixd va ser el qué
vaig percebre, viure, veure i sentir... | a partir daqui molts
interrogants m'aclaparaven. Havia d'esbrinar els pilars QU
m'ajudarien a trobar el sentit d'aquesta vida professional que
intentava escodrinyar, amb tot el risc i amb totes les implicacion:

Després del primer mes d'observacidé i de contacte amb 18
Merceé, una preocupacié anava agafant forma, i no sabia quée erd ¢
que em neguitejava, el que no encaixava. Alguna cosa intuia qué e
s'ajustava prou bé. Finalment, vaig saber el que era: Havia coneg!!
la Mercé, aquella persona fresca, espontania, dinamica, viva, i ard
en coneixia una altra, que en aquest moment només podia dif que
era diferent, perd tenia la intenci6 de descobrir qui era, com vivia:
qué feia, qué pensava la Merceé mestra.
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Només se m'havia insinuat la punta d'un iceberg, i no en
podia imaginar ni les proporcions, ni la magnitud. Caldrien hores,
dies i mesos per anar desvetllant i coneixent tot un mén que se
m'oferia amagat i secret. | malgrat que era la primera vegada que
m'embarcava a l'aventura, acceptava el repte amb il.lusid, encara
que, també, amb una confianga timida acompanyada d'una
inseguretat que aniria prenent diverses formes, adés silenciosa,
adés distant, més endavant inquietant... Una inseguretat que aniria
superant, a mesura que vencia les resistencies i m'enfrontava a les
meves propies limitacions i contradiccions.
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Capitol 12

La veu de la seva trajectoria docent

Amb el proposit ferm d'anar descobrint cada vegada més
aspectes sobre la vida professional de la Merce, vaig intentar
ordenar tots aquells interrogants dels quals volia resposta. Primer
de tot, estava encuriosida per saber el perqué va escollir aquesta
feina i quina era la seva experiéncia professional. Per no saber, ni
sabia quants anys feia que es dedicava a I'ensenyament. Ella és de
la meva edat i, per tant, tot calculant em sortia que, si va posar-sé
a treballar després dels tres cursos de Magisteri, ja portava més
de 10 anys treballant a I'escola.

Vaig aprofitar un dels dies que ens quedavem a l'escold
preparant algun material per preguntar-li per qué havia decidit sef
mestra. Quan va sentir la pregunta no li va pas estranyar gens, per0
si que es va quedar pensativa i al cap d'un moment em va contesta"
"Mai he tingut molt clar qué volia fer". Després d'un silenci breu, v
explicar-me els seus dubtes a I'hora d'escollir carrera i la manerd
a qué va arribar a estudiar Magisteri. Com que li agradava molt
explicar-se i xerrar -com ella mateixa reconeixia: "séc xerrairé de
mena, jo "- va posar-s’hi amb ganes:

Quan vaig haver de triar carrera pensava: Que triards
si hi ha 50 coses que t'agraden? M'agradava Medicin?
-volia ser metge, fins i tot quan ho havia comentat 2
un amic em deia que feia per mi perqué tenia, el qu
en deia ell, energia positiva-. També em feia g’é"',a
estudiar economiques o periodisme. Al final em Va’;"
decidir per Magisteri. L'escola és un mén qué ”
coneixia, i sempre m'havia entées amb els nanos. vay

. $4
pensar que era una carrera de 3 anys i que pé’ cé
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meva seria més facil d'aguantar les despeses de 3
anys i no de 5. Quan vaig haver d'escollir
I'especialitat, a magisteri, volia fer socials, pero no
hi va haver plaga i vaig decidir-me per filologia.
Estudiar catala m'agradava perqué és la meva llengua
i aixi la podia treballar més a fons.

Potser perqué tenia molts més interessos i no ho tenia
clar a la primera, ella estava convenguda que no era una mestra
"vocacional”. Quan m'ho va comentar, vaig quedar sorpresa, i amb el
cuquet de saber qué significava per ella aixd de vocacional, li ho
vaig demanar, perd no en vaig treure l'entrellat, només algun
comentari com: "No séc en aquest sentit una mestra perfecta”.

Em continua explicant que quan va acabar Magisteri "sabia
molt bé on anava. M'havien donat les eines suficients per afrontar-
Mme a una classe”. En sentir aquesta expressio: ‘d’afrontar’, vaig
Pensar que massa sovint es feia servir en el mén de I'ensenyament
Questa paraula de connotacions bél.liques, Per qué? Es mostrava
Satisfeta de la formacié inicial que havia rebut. També reconeixia
Que va aprendre dels seus companys de classe: "En ser una escola de
Magisteri de l'església, hi havia companys frares i monges amb un
Nivell intel.lectual molt alt. Venien amb carrera universitaria feta.

S clar, compartir classe amb persones preparades és diferent a
tenir un grup que surt de COU" Un altre aspecte que la Merce
Valorava molt era el sistema d'ensenyament que seguien: "Ens
h?erm fet tips de treballar en grup, de consultar llibres, de
discutir els diferents punts de vista que teniem a l'hora de fer els
reballs, Potser divagavem massa i tot. Era una dinamica de treball
e i agradava i creia que era una bona metodologia de classe.

Encara que és mostrés satisfeta de la formacid que va
) reconeixia que era una mica ‘utopica" perqué amb
?Xpeﬁéncia es va adonar que "una cosa és tot allo que saps dels
”Pfes, de les teories, i una altra ets tu i la classe. Un cop els a
NS de I'aula hi ha aspectes d'organitzacié que no te'n pots, no te'n
Pots. -va pensar un moment la paraula- escapar”.

tenir,
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Semblava que la conversa s'acabava quan va afegir aquest
comentari: “Suposo que si no m'ho hagués passat bé d'alumna quan
anava a l'escola primaria, no m'hauria posat mai en aquesta feina,
Hagués volgut oblidar totalment el mén escolar”. M'ho va brindar
tant en safata que no vaig dubtar ni un moment de preguntar,
quina havia estat la seva experiéncia d'alumna.

Es va entusiasmar repescant els records d'aquell temps. |
el primer que espontaniament li va sortir, va ser: "Vaig tenir molta
sort a l'escola. M'ho vaig passar molt bé. En tinc molt bons records
d'aquella escola de monges de les Dominiques..." De sobte, una
angunia em va envair. Potser enveja? No podia entendre de cap
manera que hagués pogut passar-s'ho bé. Com podia dir amb aquesta
alegria que en guardava bon record, i a més a més, d'una escola de
monges... Jo també vaig repescar els meus, de records, sense fl
adonar-me'n. Perd eren tristos, més que tristos: amargs, sense
vida, sense alegria.

Només d'intentar transportar-me a aquell temps, el pit s
m'encongia i el cor se m'omplia de rabia. Em tornava aquell regust
de boca de temps perdut. Recordava totes aquelles llibretes petites
on sempre es repetien els mateixos titols: “dictado”, "andlisis
morfolégico” i "redaccién". | tampoc no podria oblidar Ies
inacabables multiplicacions que ens tenien ocupades mig mati. Que
n'eren de pesades i avorrides!. Cada dia teniem la mateixa feind
acompanyada de rosaris, de les "labores del hogar" i de les
cangonetes a la Verge. Vaig sortir de I'escola amb cara i modals df
bona nena. Arribada l'adolescéncia, a part de la timidesa propid
d'aquestes edats, em sentia marcada pels senyals visibles
d'aquesta experiéncia escolar: em posava vermella cada vegada que
havia de parlar en veu alta enmig d'un grup, perqué m'entrava ”"?
vergonya que em moria. Durant els anys d'escola no m'havia sentl
la veu. Només havia pogut obrir la boca quan recitava la lligo ave
m'havia aprés de memoria la nit abans. Els senyals invisibles vaf
ser més dificils de dsscobrir, perd hi eren. Quan vaig sortif ¢6
l'escola, vaig haver de comengar a aprendre-ho tot. ,

Perd no es tractava de recordar la meva experiéncia sind
la de la Merce, que després de veure'm tan pensativa, €M v
demanar si em passava alguna cosa. Li ho vaig explicar. Ella,
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mica en mica es va tornar a animar i va enfilar el discurs. Un
discurs ben diferent del meu:
A l'escola de monges on vaig anar, hi havia molta gent
seglar. La gent que hi treballava era molt dinamica i
progressista per aquella época. La majoria de
professorat parlava catala. Recordo que tenia una
gran professora de frances. Féiem treballs sobre
Saint Exupery, sobre Camus, etc. Era una noia jove,
ara ja és morta. Crec que he vist pocs professors de
francés que tinguessin la categoria que tenia ella.
Feia unes classes molt participatives i et sabia donar
les eines perqué féssim els alumnes els que
practiquéssim la llengua.
Teniem un professor que ens donava classes d‘art, i
ens passava moltes diapositives. També recordo les
classes de Ciencies Naturals on féiem operacions amb
granotes i en un examen final, la professora ens treia
la capseta de pedres i ens demanava que les
comparéssim, que diguéssim on les podiem trobar, a
quines mines... Evidentment que hi havia una part
memoristica, pero, veien clar que com més
experiencial era l'aprenentatge, més ens en sortiem i
més bones relacions s'establien a classe.
Em va repetir una altra vegada, amb un mica d'enyoranga,
QUe va tenir molta sort d'anar a aquesta escola... Ja es feia tard i jo
Madonava que la Mercé, per ganes, es quedaria més estona
COmentant aquells records entrenyables rescatats de la memoria
el temps, perd vam veure que era millor deixar I'escola abans de
fer-sg completament fosc. '
Un canvi de cicle, un canvi de feina
Cada vegada era més dificil trobar-nos per parlar. Les
®Stones llargues que teniem les dediciavem a preparar i a discutir
Spectes de les classes. | d'altres que ella tenia havia de corregir
‘::iza"s 0 exémeps.' I molt sovint con.1 que la veia c.:an'sada. no’ em
fajecjg 'cor de dir-li que ens qugdéssnm m.és temps i mexpllques la
na de la seva experiéncia professional. Perd, va arribar el
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moment. Vam quedar expressament per parlar d'aquest tema. Con
sempre féiem quan ens trobavem, vam explicar-nos g
confidéncies mutues sobre la nostra vida personal i privada. Era ¢
preludi d'una amistat que, molt aviat, seria ben estreta. Al cap
d'una estona vam comengar la conversa.

No feia gaire temps que m'havia confirmat, tal com havia
calculat amb les meves previsions, que feia 12 anys que es
dedicava a I'ensenyament. Dotze anys, no sén quatre dies, és tota
una trajectoria professional, vaig pensar. Volia que ella comencss
per on volgués, i per aixd li vaig demanar que em parlés sobre
aquests 12 anys d'escola, el que |i havia passat, com els havia
viscut... Al repetir dotze anys, ella va somriure i va afegir: "Es un
bon curriculum aixo¢". Jo vaig fer: "comenga per on vulguis". Tot eren
orelles.

En primer lloc t'he de dir que el que ha canvia
radicalment és l'edat del nanos amb qui treballo. Vaig
comengar treballant a cicle inicial, i ara treballo &
cicle superior. Hagués pogut ser una gran experta én
cicle inicial -ho diu amb satisfaccié-, i quan j
comengava a tenir-ho apamet, 8 anys d'experiéncia,
vaig haver de refer esquemes a tots els nivells perqué
vaig passar a segona etapa.. ‘

Després de 8 anys de treballar a primera etapa, la Merct
era, com deia, una "experta". Havia acumulat molta experiéncia !
professionalitat, i no només de la practica, siné com reconeixid
ella, havia estat decisiu el treball amb equip amb les dues alires
mestres amb qui compartia cicle.

Treballava amb dues professores més alhora i ho
preparavem tot conjuntament. Jo he aprés moll
d'elles, sobretot la manera d'organitzar i portar uné
classe. Penso que tot el que sé és précticame’"
d'elles, a part d'algun curset a qué havia assitit 0
algun llibre que havia llegit. M'ha ajudat mo!
I'experiéncia d'aquestes grans professionals. E’Gﬂ
mestres formades dins del moviment de renovac”
pedagdgica de Rosa Sensat. Vaig tenir la sort e
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coindicir amb gent molt preparada | molt
professional.

Li vaig preguntar com havia decidit passar-se a segona
etapa, si ella mateixa ho havia demanat o era una proposta de
l'escola. Em contesta que era un canvi decidit per I'escola i ella hi
va accedir: "Aqui, a l'escola hi ha la politica de dir que si, quan
tofereixen algun canvi que en principi és bo. Si no, sembla que no
tinteressen les coses i deixen de fer-te propostes". | va afegir
"suposo que a l'escola, li convenia i devien valorar que coneixia bé
els nanos petits per la meva experiéncia i, a més, a part de mestra
tenia la llicenciatura de filologia catalana. La vaig fer perqué
m'agrada preparar-me”. | va afegir: “Espero no estar mai satisfeta
professionalment i sempre poder aprendre més. M'agrada estar al
dia". La Mercé no anava gens ni mica errada, perqué quan li vaig
Preguntar a la coordinadora el perquée de la proposta de canvi de
cicle, em va contestar amb tota la seguretat:

La Mercé és llicenciada en filologia i gairebé tots els
que treballen a segona etapa ho sén. Ella tenia els
coneixements de la mateéria superiors a un mestre
qualsevol i a més l'avantatge que tenia, per la seva
trajectoria professional, és que coneixia els cicles
anteriors. Aix0, si és possible, ho tenim en compte
que hi hagin mestres de primera etapa que passin a
segona, perqué el llicenciat té un nivell de
coneixements de la seva matéria, pero té una visio
més parcelada del nen, li falta tot un altre tipus de
coneixements psicologics i de relacic amb els
alumnes. La Mercé pel fet d'haver estat a primera
etapa cuida més aquesta relacié. Per tant ella té una
visi6 molt més amplia que la persona que s'ha centrat
sempre a la mateixa etapa i a I'hora de treballar dins
d'un departament, aquesta experiéncia és molt valida .

La Mercé va explicar-me que aquell era el 4t any que
“Stava 5 segona etapa fent el catala, perd que en realitat era el
Segon curs complet que feia. Realment, pel que em va comentar, els
% cursos anteriors van ser forgca accidentats. El primer any del
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canvi va haver de deixar l'escola un periode llarg per problemss
familiars. | el segon va haver d'estar de baixar perqué va agafy
una hepatitis en un dels viatges d'estiu, que va fer a Centr.
América. Per aixd, més d'una vegada em deia: "Els dos primers
cursos no compten. Es com si hagués tornat a comengar de nou. H
estat un canvi bastant dificil passar d’'una etapa a una altra”..

La Mercé continua exposant-me el que va significar pera
ella trencar amb la primera etapa.

Ho vaig viure com un canvi de feina -ho diu amb un fo
com si, d'entrada, hi hagués perdut amb el canvi-. Un
aspecte si que em va servir, el fet de conéixer éls
nens petits i després veure com han evolucionat. A
segona etapa, vaig tenir els mateixos nens que havia
tingut de petits. Tot i que em va costar molt adaptar-
m'hi.

Jo creia que encara ara li costava adaptar-s'hi, de fe!
comengava el segon any de treball en aquesta etapa. Pausadament,
em va explicar la visi6 que tenia de les dues etapes, i Ies
dificultats que |i suposava aquest canvi, sobretot pel que fa al
de mestra que assumia amb els petits i a la diferent dinamica |
organitzacié del treball que requeria cada etapa.

A cicle Inicial, hi havia un aspecte molt reconfortant
per a mi, el fet que els nens "emotivament” estan péf
tu -recalca expressament la paraula emotivament-
Quan sén petits tenen molta afectivitat i I'abogué"
amb tu, i aixd gratifica. Eren uns nens qu8
m'estimaven a priori. Et mitifiquen com a mestra i
més a més, fas més d'un paper alhora: mestra, tufo
pare, mare... T'hi estaves moltes hores i la relact
afectiva era molt forta. Eren practicament els meus
fills... Alguns grups, els havia tingut dos anys. Pé’ Ia’
meva manera de ser, em compensava veure qué hl
havia aquells nens que quan et veien, de seguida o
venien al damunt, t'abragaven, et tocaven els cabel®
amb afecte, et feien petons... Si, evidentment er
compensava i em reconfortava -l va afegir- PO'se{
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perqué séc emotiva ho visc aixi i en canvi hi ha altra
gent que tant els hi fa o s'ho agafa amb més distancia.

Per la sensibilitat amb qué explicava aquest aspecte
emotiu de relacié6 amb els alumnes, jo notava que era un dels temes
rellevants i importants en el seu treball docent. A més, un
professor company seu recordava la Merce, quan treballava a cicle
inicial, d'aquesta manera:

El que destacaria de la Mercé durant aquesta época de
treball amb els petits és una intensa relacié amb els
nens, una relacié afectiva molt bona. La veies cantant
amb els petits, fent representacions, per carnaval es
disfressava amb ells. Hi tenia una dedicacié i
disponabilitat gairebé total. Va fer una pausa i va
afegir: No sé si la té aquesta relacio ara a segona
etapa, crec que no es pot tenir de la mateixa manera..

La Mercé m'explicava |'experiéncia a primera etapa amb
illusié, com si ho tornés a viure i alhora, també, amb nostilgia
quan pensava que la realitat havia canviat:

A segona etapa, els nois estan en una edat molt
critica, 12 i 13 anys. Es just el moment del canvi.
Necessiten autoafirmar-se, i de vegades aixo
comporta buscar en el professorat tots els péls,
senyals, i detalls. Fas el mateix o0 més que abans amb
els menuts, i no en surts compensat afectivament.
Estan en una etapa emotiva més dura, perqueé
dissimulen o no gosen demostrar-te l'afecte, almenys
d'una forma més incodicional.

Estan en una edat que ells pensen d'una manera i no
baixen del burro. Rebutgen sovint qualsevol tipus
d'obediencia que vingui de l'adult.

M'ho anava explicant molt segura i jo anava escoltant amb
encig les idees i reflexions que desplegava en veu alta. Quan em
SObtava alguna idea o alguna paraula que podia ser interessant per
*Nendre millor com pensava i la manera que tenia de plantejar-se
s Coses, li demanava que m'ho aclaris. Li feia de mirall. En aquell
Moment |j vaig demanar qué entenia per "obediéncia" i el perqueé
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havia fet servir aquesta naraula en lloc d'una altra. Ella mateixa v
quedar sorpresa: "He dit obediencia?" Després, ho va matisar:

Be, vull dir que estan en una edat que rebutgen
qualsevol criteri que donin els adults. Per molt que
raonis i per molt que discuteixis ells es tanquen amb
la seva opinié. Tot i que en certa manera la demanen |
la tenen per model i referéncia. Pero es mostren més
aviat tancats, i encara que s'adonin que I'adult pot
tenir rad en el consell que els déna, no el segueixen o
fan veure que no el segueixen. Aixo és el que vull di
per obediéncia. .. ..
De fet, aquesta actitud que mostren és logica perqué
tenen una edat que necessiten la seva propia
experiéncia i autoafirmacié, encara que s'equivoquen
volen ser ells. Fins i tot els pares els sobta aquest
canvi, i et diuen com és posible que nens fan
preciosos de petits es posin a contestar sempre pél
tot i volen portar la contraria i no hi ha res que els
estigui bé. Llavors els sembla que és culpa de I'escold
0 dels companys amb qui van. | no és res de tot aixo,
siné que aquesta actitud forma part de la seva propié
evolucié.
Aixo ens ha passat a tothom... Es clar, en aquesta eda!
és quan es nota més. | treballar amb ells i elles ¢
cansa intel.lectualment, perqué has d'estar sempré
amb una mena d'estira i arronsa; sempre estas @ l2
corda fluixa. Has d'intentar actuar de manera 4%
facin el que et sembla que han de fer, pero que sigui
ells que arribin a la conclusié que han de fer-ho, i no
imposar-los les coses per autoritat. Tot i qué o
vegades aquest equilibri és dificil.

Pel que anava veient en les seves actuacions i relacion
gue mantenia amb els alumnes de segona etapa, encara qué h,o
tingués reflexionat i els entengués perfectament com eren, hi hav§3
alguna cosa que no quedava prou clara, perqué sovint la vels
amoinada per actituds que mostraven. Es notava que en el fons gli
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esperava aquella complicitat afectiva que havia compartit a
primera etapa, i a més, ella no la podia manifestar obertament tal
com, aleshores, acceptaven amb gratitud aquells mateixos nens
quan eren molt més petits.

La Mercé no havia extret totes les explicacions i
elaboracions que feia de llibres ni de tractats de psicologia i
pedagogia. Bé, si que n'havia llegit d'articles i llibres sobre
ladolescéncia, perd en aquells moments, m'estava parlant de la
seva experiencia a partir de la qual havia construit i interioritzat
les seves propies opinions i visions. Era una elaboracié clara,
contundent i segura. | tot aix0 era un important capital pedagogic
acumulat, sobre l'evolucié dels infants, les necessitats que tenien i
les actituds que manifestaven.

Un altre aspecte tan important com ['afectiu que va haver
de fer front la Mercé, va ser, tal com ja he esmentat abans, la
diferent dinamica i organitzacié que suposava treballar al cicle
Superior. La seva experiéncia pel que fa al cicle Inicial era aquesta:

Amb els petits treballaves coneixements més globals,
moltes coses diferents. Si no els atreies per un
costat ho feies per un altre. Marques el ritme al teu
aire: hi ha moments de feina molt forta, pero després
hi ha estones més relaxades, moments més seriosos
seguits d'altres de més divertits... Ja sabies que a
primera hora podies fer una seérie de coses i a ultima
hora unes altres. Sabies que podies disposar de tot un
periode de temps. Podies organitzar més treballs en
grup. Els donava treballs que podien anar fent al seu
ritme sense passar neguit. Sortiem al pati i després
continuavem fent la feina tranquil.lament. Com que
ets la mestra tota l'estona, et coneixes molt bé la
dinamica que és més adequada.

Tot aixd ho contrastava amb el que es trobava a segona
e'tapa. Sobretot, el que li havia costat més era adaptar-se el ritme

hora en hora.
Em va costar molt adaptar-m'hi. Passes de ser la
mestra d'un grup a ser professora d'una materia que
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I'has de donar a un ritme d'hora en hora i canviant
d’alumnes. Al comengament, entrava a les classes
cada dia amb mal de ventre de veure tantes criatures
al davant. | amb aquest ritme d'hora a hora fa que
hagis de comengar amb aquell ambient tens que
després es va relaxant de mica en mica, perqué sino
es descontrola la classe i llavors hi ha falta d'atencig
en la materia.

La dinamica de la classe esta molt condicionada per
I'ambient que trobes quan obres la porta; per qui han
tingut abans, o per qui ve al darrera, per si han tingut
0 tenen després un examen, per si és primera hora 0
ultima i jo també entro a classe amb el meu historial
del dia. No pots anar amb un aire més relaxat, has
d'afrontar que a dultima hora de la tarda et pot tocar
fer "llenguatge” i no pots dir no ho faig i fer una altra
cosa. La matéria que dénes és aquesta i I'has de donal.
Hi ha un neguit visible, tenen ganes de moure's. ES
cansen molt i només esperen que s'acabi la classé
per esplaiar-se i fer un crit..

Tenen un horari molt fort els alumnes, de 6 hores amb
un descans de 1/2 hora al mati i una hora a la tard
després de dinar. Els horaris no estan fets pels
alumnes. Sén moltes hores, sén moltes hores...

La Mercd es va haver d'adaptar a un ritme no nomes
professional, sin6 també personal i privat, que no hi estava gens

acostumada:

A cicle Inicial, coneixia molt bé la dinamica de
classe, perqué feia anys que ho feia. Moltes vegades
la classe rutllava sola. Tenia la feina bastém
organitzada i aixd0 em permetia tenir una vida priVa‘{a
més separada de l'escola. Tenia temps per esbarg"”
me. Pero aquests ultims anys, l'escola m'ha absorb!
molt, en reunions, en seminaris a fora d'hora on
avaluacions. Han estat moltes, moltes hores. D6
vegades sortia de l'escola amb un cap com un ﬁmba”
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sense ganes, ni humor, ni capacitat per fer
absolutament res. Imagina't com em sento en aquests
moments que nomeés soc capag¢ d'asseure'm davant del
televisor i d’empassar-me qualsevol programa encara
que no m’agradi.

Un horari esgotador

La Mercé no estava conciliada amb I'horari tan cansat que
tenia. De vegades em deia: "Aquest ritme que portem, mata, Remei,
..aix0 mata, les coses com siguin.. Jo dubto que la gent que treballa
segueixi aquest ritme com molts mestres.” | em tornava a repetir
'horari sencer perqué me n’adonés clarament:

De 9 a 10 un grup, 34 alumnes; de 10 a 11 un altre
grup, 34 alumnes, d'l1 a 2/4 de 12, descans i prendre
un café si tens sort i ningu no et telefona; de 2/4 de
12 a 2/4 d'1 classe amb 34 alumnes; de 2/4 d'1 a 2/4
de 2 una altra classe amb grup partit; De 2/4 de 2 a
les 2 vigilar-los mentre mengen; de 2 a 3 dinar i
sense encantar-te gaire perqué quan has parlat amb
un i amb l'altre ja t'ha passat I'hora.; de 3 a 4, amb el
café a la boca torna a fer classe i de 4 a 5 igual. A
més a més, afegeix-hi quan acabes aquesta jornada,
reunions de pares, claustres, seminaris de
departament, reunions d‘'avaluacié, la feinada que
suposa les 4 avaluacions durant el curs, etc... Crec
que no deixaré mai de fer el comentari que és molt
cansat treballar amb tants alumnes a la classe i
tantes hores.

Quan li donaven els horaris a comengaments de setembre
ef“"amava: "Crec que aix6 ha d'estar mal enfocat”. Al cap de quinze
dies, ja "feia cara d'hivern”, com li solia dir un amic seu. | jo
Pensava meés que cara d'hivern, "feia cara d'escola”. M'explicava que
%Quest era un tema que revindicava a l'escola, perd el contracte que
t,e"ia de jornada completa i la responsabilitat d'una tutoria
"obligava a fer aquest horari.

Durant el curs 91-92, la Mercé li corresponia aquest
horari. segons el contracte de jornada completa. | de fet ho era de
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completal: 20 hores de classe (4 de les quals, les de lectura, lgg
feia amb grups partits de 16 alumnes); 1 hora de classe dedicada 3
aspectes de tutoria; 3 hores de treball de departament
(planificacié de les classes, planificacié de treballs, unificacié de
criteris de correccid, etc); i 4 hores dedicades a aspectes de
tutoria: entrevistes a pares i als alumnes, reunions entre tutors i
professorat... Treballava 28 hores, perd la permanéncia al centre,
era d’'un total de 8 hores diaries, llevat del dilluns que en feia 5,30.
A T'hora del dinar vigilava als alumnes que tenia de
tutoria. Tenia la mitja hora d’esmorzar i una hora per dinar i
prendre el cafe de temps d'esbarjo. Es queixava que era insuficient
per desconnectar... | calia afegir-hi: les reunions extres del
seminari de llengua, els claustres, les reunions d’avaluacid, les
reunions de pares, les reunions de preparacid de festes, i a més la
feina al dia de preparacié de classes, de correcci6, la feina que
comportaven les quatre avaluacions durant el curs... | si les coses
no marxavaven prou alhora, potser havia de dedicar les estones del
café per intentar solucionar algun conflicte de I'alumnat. Ella mho
expressava més d’'un cop que aquest ritme “la baldava”.
Estava convenguda que la majoria del professorat ho veid
i ho vivia d'aquesta manera. Sobretot creia que eren les professores
de llengua que per l'obsessi6 de la correccié ho portaven més
malament. De fet la seva visié coincidia bastant amb la versid qué
em va donar la Jdlia, l'altra professora de llengua de segona etapa
de la mateixa escola:
Quan arribo a casa estic feta pols. Es una feina
obsessiva. | quan marxem de l'escola no hem acabat /2
feina. A casa continuem treballant. EI ritmé de
lescola és molt fort sobretot si, a més, tens
tutoria, que a part de temps és de mo".a
responsabilitat... Es una feina que et portes a casd '}a
sigui amb correccions o amb maldecaps. Estas rode!
en un ambient que no descanses, no desenga”xes'
Sembla que mai no puguis desconnectar. Es "’af
podriem no fer tants treballs o no corregir tant, Pe"
llavors els resultats no serien tan bons. Suposo qu8
amb el temps...
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Va deixar la frase per acabar, potser perqué tenia
'esperanga que, amb el temps, les coses anirien diferent. La Mercé
també m'ho deia que la majoria de vegades arribava a casa “feta
pols”" i no tenia ganes de fer res de l'escola. Cada dia, la Merce
arrossegava una maleta negra metal.lica grandiosa amb tota la
paperassa a dins, "per si trobo una estona per mirar-me-la”, deia.
Quan se sentia neguitosa em deia que desitjava canviar de feina i
envejava els companys seus de filologia que tots s'havien anat
col.locant en altres feines, a l'administraci6 o a tv3 o de
correctors, perd pocs a l'ensenyament com ella. Deia: "Quan em
comparo amb ells i elles em sento burro de carrega”.

Després de manifestar aquest desig, de seguida ella
mateixa es desdeia i comentava: "No sabria qué fer si no fos
mestra”. Ben segur que sabria fer-ne moltes de coses, pensava jo,
perd després d'estar 12 anys fent la mateixa tasca devia tenir el
sentiment que no sabria fer-ne millor cap més altra. Fins i tot,
algun cop, em va confessar que, com aquella que no vol la cosa,
mirava anuncis de feina als diaris del diumenge. Perd, de seguida es
desanimava "Hi ha moltes ocupacions, per exemple el mén de la
informatica o del marquéting, que no hi puc accedir perqué no tinc
els coneixements suficients. Necessitaria unes altres eines que no
tinc". La veritat, em vaig posar a riure. M'imaginava la Merce, en un
diumenge qualsevol, concentrada fullejant els anuncis de dalt a
baix, prenent una tassa de cafe, buscant i somiant amb aquella
feing Que la podria fer tranquil.lament, sense neguit i al seu ritme.

0 era tan facil, i ella ho sabia, sobretot en els temps que corren.
Potser en tenia prou pensant que tot podria ser diferent. Pero les
fades 3 la vida real no existeixen. | ella ho sabia tan bé com jo.

' Vam provar de jugar a fades i li vaig demanar que si
ex_lsu’s una fada amb poders de canviar les seves condicions de
feing Quines canviaria. Li va agradar la idea i va continuar la
fantasia -

Voldria treballar en una classe on hi hagués prou
espai per moure's sense dificultat. Amb 15 alumnes
que no estiguessin cansats del xafec de tot el dia i
que no estiguessin adormits com a la primera hora del
mati. Voldria una classe que hi hagués intercanvi, que
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hi haguessin propostes que es poguessin fer. Una
classe on es pogués parlar i discutir sobre el que es
fa i buscar noves maneres de fer-ho millor.
Demanaria treballar de 9 a 11, tenir mitia hora per
fer el café i de 2/4 de 12 a 2/4 de 2. Dinar sense
alumnes. | les tardes dedicar-les a preparar
materials i a formar-me. | I'endema comengar de nou,
descansada i amb la il.lusié de tornar-los a trobar.
Si, era una fantasia, perd la Merceé s'adonava que no hauria
de ser tan dificil aconseguir fer aquest horari, encara que sabia de
bon tros que econdomicament era més inviable i dificil d'aconseguir.
"Ja sabem que no existeixen les fades ni les varetes magiques, per
aixo, seria un ritme -va fer una pausa- correcte”. Ho va dir amb tot
el convenciment. Entre especulacions i somnis al final va acabar
concloure: "aquesta feina ja la conec. Conec l'ambient i sé les
exigéncies que se'm demanen". També em va comentar que
agradaria fer classes a adults “perqué es pot establir una relacit
de tu a tu. Amb els nens encara que hi aprenguis coses és sempré
parlar a dos nivells diferents. Es clar, tu ets l'adult i I'altre é
l'infant.”

Un avantatge, la capacitat de desconnectar
Tot i aixd, la Mercé tenia un gran avantatge. Tenia la sort!
la capacitat "brutal de desconnectar, potser per [linstint de
supervivéencia”, deia. Deixant a part els dies que sortia de I'escold
molt cansada, sovint, tenia programa de lleure: o sortir amb
amistats, o anar a sopar a casa d’algid. Jo havia vist moltes vegades
que els amics la buscaven, comptaven amb ella. Amb el temp
m’havia fixat amb algunes expressions que utilitzaven pef fer
referéncia a la seva manera de ser. La qualificaven de bona persond
simpatica, agradable, riallera, divertida...
Li agradava I'dpera. Tenia un abonament que compartia a"fb
un grup d'amics afeccionats com ella. Un dia va coincidir qué P
estava a casa seva mentre s'arreglava per anar al Liceu. Li agfa‘daval
empolainar-se i com deia "disfressar-se”. Tota engrescadd 65
posava una brusa fina de color negre, les mitges de seda i uns
collarets de la seva mare de perles. Se'ls posava amb molt d'afect?:
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perqué era un record de la seva mare. Sempre m’havia dit que se
'havia estimada molt. Em deia que |i agradava vestir-se d'aquella
manera perqué era fer una cosa diferent. Es pintava, potser amb
poca traga. No hi anava mai de pintada. Mentre s'arreglava,
m'explicava el programa que veuria i lI'expectativa de si seria una
gran obra. Amb preses agafavem l'ascensor i I'acompanyava al taxi.

També |i agradava molt sortir al cine o al teatre. | llegir
literatura. Tenia algunes col.leccions de literatura catalana a casa
seva. També |i agradaven les tertilies amb amics. Li encantava
xerrar de qualsevol tema, de qualsevol cosa. Deia que “I'enriquia
escoltar I'opinié de l'altra gent".

Pero el que li agradava més de tot era viatjar. Cada estiu
es perdia en algun punt d'un continent diferent, com més lluny i
exotic millor -aixd0 devia ser la desconnexié totall-. A part
d'Europa, coneixia Africa, Centre-América... Els dos anys que va
durar la col.laboracié amb ella, no n'havia fet cap viatge perqué
necessitava els diners per un pis que es va comprar. Després del
segon estiu sense sortir, em va dir: "Aquest és I'iltim que em quedo
per aqui®.

Molt aviat, vaig imaginar-me que li agradaven els viatges,
Perqué un dia estant a casa seva, a l'estudi, em vaig fixar que tenia
tres prestatges, no gaire llargs, plens de guies i mapes de molts
locs del mén. Tots molt ben col.locats i endregats per continents.
Quan va veure que m'ho mirava va fer: "Veus, si vols anar a algun
lloc dey mon, ja saps on pots trobar informacié”. | de fet, més d'una
Yégada que ho vaig necessitar, li ho vaig demanar i una bona colla
de consells i precaucions em va saber donar, que sempre vaig
a.Drofitar. Els records de cadascun dels viatges, també, eren
Visibles pels objectes de tot tipus que decoraven cada racd del pis.
Staven posats d’'una manera escaient, delicada i pensada.

Aprofitava els ponts de festes per anar a la platja i
Ssbargir-se a la vora del mar, “concentrant-se en el vaivé de les
%Mades i deixant anar pensaments i il.lusions.” També li agradava
Nar g esquiar, passejar o llegir algun llibre que "no tingués res a
Yeure amp I'escola” -aix0, m’'ho comentava quan necessitava
SSbargir-se perqué estava molt cansada del seu treball. La Mercé ho
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tenia ben clar: "No he estat mai una persona que m'hagi avori,
massa’.

Algun cop m'havia comentat que si ella tingués més temps
lliure el dedicaria a aspectes més concrets que l'ajudessin a
formar-se professionalment. Es una persona inquieta i no
desaprofitava cap proposta si veia possible realitzar-la bé.
Aquestes ganes de fer coses, me les havia exterioritzades més
d'una vegada: “Mira, estan fent un master sobre comunicacié i
llenguatge, creus que seria interessant poder-lo fer? o *A la
universitat estan realitzant un postgrau sobre ensenyament de la
llengua, si tingués temps, m’agradaria fer-lo”. Jo li comentava el
que en sabia per la informacié que en tenia i I'animava.

Ella havia publicat un parell de llibres en col.laboracit
amb dues persones més. Eren llibres de lectura per a alumnes de
primer i segon d'E.G.B. amb els corresponents llibres per a mestres
amb activitats relacionades amb les lectures i moltes activitals
amb cangons. També m'havia ensenyat uns llibres de practiques dé
cal.ligrafia que havia fet. Més d'una vegada ['havia trobada
enfeinada a casa seva fent aquesta feina perqué li havien demana
reedicions. No va continuar fent altres treballs d'aquest tipus
perqué el temps lliure “el volia dedicar a altres coses’.

Una manera de ser: sentir-se a prop de [’alumnat

“Cada vegada séc més tolerant amb la personalitat del
nen”, aixi va comengar una altra conversa sobre com es vivia com @
mestra i quines qualitats destacaria que tenia. Parlava amb
conviccié de tot alld que es relacionava a entendre i ajudar als
alumnes.

Sovint entenc perqué fan les coses, malgrat qué dé
vegades els hagis d‘avisar o renyar. Perd ente"
aquella criatura. Penso que aquesta és una deé leS
poques qualitats que tinc.

Perd tot i que s’hi sentia a prop i els entenia a un "i"’el!
més emotiu, li preocupava la desconnexié que sentia amb els nois !
noies. Una desconnexié que es podria engrandir cada vegada més:

De vegades, sembla que parlem de dos modns difefentf‘
dos llenguatges diferents. De vegades tinc la sgnsé
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que em miren com una antiquada. Crec que em trobo
més a prop d’ells que ells de mi. El mén que viuen és
un moén diferent del que visc jo. Ells viuen molt més
al dia de les novetats audiovisuals, saben com
funcionen els dltims ordinadors, etc. El primer dia
que vaig sentir parlar de “la consola”, no sabia el que
era. Es un joc d’ordinador. En realitat, sobre el tema
dels ordinadors en sé coses per ells. Algunes vegades
parlen de cantants que no conec. El mén viu molt rapid
i tu thas de posar al dia molt de pressa i ells s’hi
posen. | en aquest sentit els trobo i els sento lluny. En
canvi, en un sentit afectiu és diferent. Jo crec que
sempre estic bastant a prop d'ells.

La Mercé s'explicava i més aviat ho feia d'una manera
modesta i humil. Parlava com si es valorés poc. Per aixd suposo que
havia dit "una de les poques qualitats que tinc”. | continuava el seu
discurs d’aquesta manera:

Em sé posar el nivell de les criatures. Si una no
aprova, penso: pobret, no aprova perqué té una
problematica al darrera, i aixo hi ha gent que no ho
entén. Per a mi, aixd0 és fonamental, tenir una mica
d'humanitat per a totes aquelles que potser no poden
seguir prou bé el ritme que nosaltres els marquem i
els exigim amb excés.

N'hi ha criatures que sembla que ens les vulguem
treure de sobre tots plegats, perqué fan nosa i els
exigim que treguin unes notes bones, que escriguin i
raonin perfecte i no es pot aconseguir tot. Si hi ha
nens i nenes que tenen un quaficient intel.lectual
justet, ja no segueixen i no segueixen perqué busquem
la criatura brillant, i no hi és sempre. Llavors, els
pares també es queixen i jo els explico que quin pare
0 mare quan era petit havia fet quatre idiomes a la
vegada, a més a més informatica, quimica,
matematiques, plastica i moltes coses més.
L'alumnat que ve aqui fa moltes activitats
extraescolars, i a sobre han de treure bones notes.

-295-



Viuen en un ritme de treball que moltes vegades ng
se'l mereixen. Sort que son més llestos del que
nosaltres fins i tot ens imaginem. Per tot aix,
pateixo i em fa mal quan haig de decidir si un nen
una nena hauria de repetir curs, o si té una matéria
pendent i ha de treballar a l'estiu... Em costa perqué
veig la criatura globalment, no veig només la matéri
que té suspesa. Penso molt sobre fins a quin punt ha
de repetir un any o ha de canviar d'amics. Algunes
vegades si que ho veig clar que els anira bé, d'altres
no n'estic tan convenguda.

Quan va acabar de fer aquesta explicacié, em va dir com si
se'n lamentés i alhora com si s'hi resignés "Perd esta muntat aixi i
aixi intentem tirar-los endavant". Per a ella tirar endavant era
"intentar fer el possible perqué aquella criatura pugui arribar a
vuité i tenir el graduat escolar’. | amb molta contundéncia i
claredat afegia: "Jo faré tot el que pugui i tingui a ma perqué €l
tingui". En una altra ocasié, la Mercé em va comentar: "Jo éls
donaria, a tots, el certificat d'E.G.B.". Va acompanyar aquest
afirmacié segura, amb aquesta exclamacié: "Mare de Déu, i tant!
Com a tutora m'hi puc deixar les ungles perqué el tinguin, aixd o
tinc clarissim. No se la poden jugar d'aquesta manera”. Després
continua dient que l'escola -es refereix a l'equip de direccid-, "pel
que veig, també té clar que els nens i les nenes aprenguin tot el qu
puguin i després se'n surtin a partir d'un posit cultural i dels valor
que se'ls ha donat”. Li vaig demanar quina era la posicio dels
pares, i segons la Mercé: "Demanen que als seus fills, a J'escolé,
se'ls doni les eines necessaries per arribar a la universitat. 5
clar, els porten a aquesta escola perqué estan d'acord amb ’?
manera de plantejar I'educacié. Hi han posat la confianga. Per @ m
com a mestra i tutora, és important tenir la confianga dels pares
La desconfianga em fa estar malament. Després va afegir alcll{est
comentari: Als pares, sobretot, els preocupa els resultats. Sl ’a
final de curs, els resultats van bé, tot va bé.". Vaig pensar que mes
endavant parlariem més a fons del tema.
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La Merceé treballa a gust a I'escola perqué "em coneixen
molt, em tenen molt apamada i confien amb mi. Aix0 em fa estar bé.
Amb la coordinadora d'etapa m'hi entenc bé, perqué és una persona
que té les idees molt clares, i saps a qué thas d'atenir." | va afegir
aquest comentari: "Potser els sembla que séc més desorganitzada
del que ells voldrien". Quan vaig demanar a la coordinadora, el punt
de vista que tenia de la Mercé em va dir:

Es molt bona professional. Es una persona que i
agrada la seva feina, que s'interessa per ella i, a més,
des d'una perspectiva molt humana i molt completa.
S'interessa molt pels alumnes. Es una persona molt
exigent amb la feina. La feina que fa, la fa ben feta.
Es molt primmirada i aix0 és un avantatge, pero
també és un incovenient, perqué jo crec que en alguns
moments la frena, i hauria de saber tirar més pel
dret. Potser un objectiu que es proposa, l'aconseguiria
igual sense haver d'aturar-s‘hi, li passa una mica allo
que diem: l'arbre no deixa veure el bosc. Jo diria que li
falta saber organitzar-se més bé el temps...
| al cap d'un moment, va afegir: "Pero bé", acceptant la
Manera de ser de la Mercé, com suposo acceptava la d'altres
Mestres, perque, de segur entenia que ningl és a la mesura exacte
del que un altre desitjaria. | va seguir com concluent: "Treballa a
fons i és molt bona professional”. Pel que vaig anar veient, els seus
®mpanys eren de l'opinié6 que la Mercé era una mestra que es
dedicava a la feina i no escatimava les estones que calia per
SSColtar els alumnes o atendre els pares.

La Mercé es coneixia prou bé i me'n parlava: "Jo séc una

Persona bastant insegura. Es una inseguretat que arrosego de tota
{a Vida. De vegades no tinc clar el que vull. M'agradaria tenir les
dees mes clares. Hi ha gent que tot ho té molt més clar i és capa¢
de gijr- penso aixd, penso alld. Em costa molt de dir : Jo penso aixo i
allo, gp tot cas dic: En aquests moments, veig les coses aixi, pero
C :'sﬁf...” | Potser per aquests "potsers” havia d'escoltar-se alguna
‘gada comentaris com aquest que li va fer la coordinadora després

YNa reunis d'avaluaci6: "has de saber agafar el toro per les
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banyes"” . Jo, pel que em comentava, i pel que anava coneixent-la ng
diria que fos una persona insegura i encara menys ho valorari com
un defecte, com semblava. El que si veia clar que era una persons
que es preocupava per les relacions amb els altres i hi establi
afectes, que patia per I'alumnat, etc. Potser, valorava Iles
situacions sospesant molts aspectes al mateix temps i aix0, podri
comportar a presentar-se davant de les demandes i decisions
concretes, com insegura, perd jo intuia que més que inseguretat en
sensibilitat a les situacions personals, als contextos, a les
preocupacions de l'alumnat, etc.

“Potser per aquesta inseguretat -jo en dira
‘preocupacid’- que tinc, em plantejo si la feina que faig és positiva
o no -m'explicava-. Quan treballo sola em trobo més insegura. Per
aixo0 també em va bé poder comptar amb la teva col.laboracit
perque em sento més reforgada". Ho va dir amb una veu dolga |
també agraida pel suport que li podia oferir. De fet era un
agraiment mutu perqué ella també m'oferia I'oportunitat de viure
de prop i entendre una realitat escolar. Jo hi aprenia molt, més del
que ella en aquells moments es podia imaginar a simple vista. A
part que, amb la Mercé ens anavem coneixent i m'adonava que cada
vegada teniem més interessos i aspectes en comi. La nost
amistat cada vegada era més franca, oberta i jo estava satisfeta
d'aquesta confianga que compartiem.

En Toni, professor de llengua, un company que coneixia
molt a la Merceé, -aixi m'ho deia ella: "te'n pots refiar del qué ol
digui™-, quan parlavem, perqué coincidiem estones a la tutoria, e
va donar el seu punt de vista sobre la manera de ser de la Merceé:

Té moltes qualitats la Merce, pero té un inconvenienf:'
es troba excessivament poc segura. De vegades, esté
insegura per la matéria que déna i no n'hauria desté!
perqué en sap molt, moltissim pel nivell que ha 06
donar. De vegades, penso que es capfica MES !
compte per les coses i no tindria perqué fer-ho-
més, és una mestra que se li valora el treball qué fa
L'escola la té per bona tutora. Per ser tutor2 4
l'escola t'han de tenir confianga i considefaf'te
membre d'aquesta familia.

-298-



Segurament, que un puntal de recolzament que tenia la
Mercé era l'ambient dels companys de l'escola. La Mercé tenia molt
bona relacié amb els companys de feina, a més, per la seva manera
de fer, hi tenia una relacid molt estreta: "Hi ha una confianga molt
personal, de parlar d'altres coses que no sigui només del treball i
de donar-se un cop de ma quan convé. Hi estic molt bé. L'ambient de
l'escola és molt huma. M'hi trobo bé. Tinc molta sort de treballar
amb una gent tan professional i fantastica. M'hi trobo com a casa.
Dubto que pogués trobar aquest ambient a un altre lloc". Tot aixd no
ho deia per dir-ho, ho deia de cor i per la cara que hi posava, diria
que amb satisfaccidé. Ella és una persona que es fa estimar, pel
caracter i la seva manera de ser, i no m'estranyava que a l'escola,
hi trobés també aquesta complicitat personal que ella valora i
desitia. Pel que jo havia viscut durant aquest periode de dos anys
que vaig estar en contacte amb I'escola, només podia dir una cosa,
Que eren unes persones de tracte afable i entranyable.

La Mercé em va comentar que veia la feina de mestra
"Creativa”, perd “estressant” i I'atabalava les moltes hores i hores
Que hi havia de dedicar. També li semblava que, en general, pel
temps que els mestres havien de dedicar al seu treball haurien de
Cobrar més. Reconeixia que ella era una mica priveligiada perqué
Sabia que l'escola on treballava pagavem millor que la majoria
d'escoles privades-concertades. Es lamentava que si bé fer de
Mestra era una feina creativa i “et permet evolucionar, canviar i
dprendre” vivia també una altra cara de la moneda, “és una feina
Que et crema per tot el que envolta a aquesta professi6’.

De moment, havia pogut veure que una cosa que cremava a
la Merca era el ritme que li exigia el treball a segona etapa, i la
dedicaci6 de moltes hores de reunions extra-escolars a qué havia
Jassistir. Perd hi havia més factors que envoltaven aquesta vida
Professional. | jo tenia l'oportunitat i el repte d'aprofitar la meva
Posici6 d'externa per aportar dades, fets, és a dir un conjunt
Tevidéncies de tot el que anava observant amb la finalitat
Yaprofundir en la comprensié de la realitat on estava implicada
®la. Ben cert que hi havia molts aspectes rellevants encara per
deSCObrir. Primer de tot, volia esbrinar més a fons el tipus
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d'afectes i de relacions que establia amb els alumnes perqué ung
intuicié i algunes dades que he aportat en aquest apartat em feig
sospitar que hi havia alguna cosa no conciliada.
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Capitol 13

L’expressio de I’emotivitat

Tal com he apuntat a I'apartat anterior, per a la Mercé era
molt important com vivia I'aspecte emocional en relaci4 amb els
alumnes de cicle inicial. Ella sentia que la “compensava” i la
‘gratificava” aquesta estimacié explicita i fisica amb qué vivia
aguesta implicacié, se’ls sentia -com deia- com si fossin els seus
fils. Ella insistia que ho vivia aixi, perqué era molt emotiva. Era
una relacié prou evident, i important per a qué altres companys
Seus la destaquessin i la ressaltessin com a molt positiva. Algunes
de les diferéncies que la Mercé apuntava entorn a cicle inicial i a
Segona etapa, també confirmaven que ho vivia com a important.

D’altra banda, a mesura que la coneixia i intimavem,
advertia que en la seva vida privada i personal vivia molt a flor de
pell les experiencies emotives. Me n’adonava per la manera que
tenia de ressaltar les coses que li afectaven de la relaci6 amb la
Seva familia, per la disponibilitat incondicional que tenia amb els
amics i les amigues, pels aspectes que valorava de la vida, pel que
defensava, pel que s’enfadava, pel que la il.lusionava... Era, és una
Persona transparent en aquest sentit. | no només és expressiva per
'é facilitat i vivesa amb queé explica el que sent o el que li passa,
Sing perqué es comunica amb tot el cos. La mirada, els gestos i el
0 de veu acompanyen la tristesa, 'alegria, el dolor i la satisfaccié
e sent i viu.

Per aquestes evidéncies volia aguditzar els sentits per
“aptar | aprofundir com es reflectia aquest aspecte en la seva vida
Pofessional. Volia fer-ho d'una manera atenta, precisament perqué
ol mgs quotidia, el més familiar i el més evident de vegades és fa
_me"ys visible, sobretot quan vas coneixent una persona i vas
'”tefioritzant els comportaments d'acord amb la imatge que
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construieixes. | aviat no t'estranyen reaccions o conductes
d’'aquella persona perqué ja és “normal” que digui el que diu, que
faci el que fa i que pensi el que pensa. Per tant, el que calia era
deixar-me sorprendre i no sempre va ser facil. Per aix0, va ser
molt important anotar sistematicament tot alld que veia, escoltava
i sentia, amb la consciéncia que tot podia ser rellevant. Tot podia
impressionar-me.

Un dels primers aspectes que em van donar pistes era el
tipus de llenguatge que feia servir descrivint algunes situacions.
Bastant sovint, la Mercé utilitzava la paraula “criatura” quan es
referia als alumnes: “..entenc a les criatures. Em sé posar al seu
nivell”;  “Cal tenir una mica d’humanitat per aquelles criatures que
potser no poden seguir molt bé el ritme que els marquem ..."; "SI
una criatura no aprova, penso: pobret, no aprova perqué té una
problematica a darrera...”; “Veig la criatura globalment, no només
la matéria que té suspesa...”. Aquestes eren algunes cites
recollides en les converses del capitol anterior. A més, erd
significatiu que fes servir la paraula humanitat, i era significaiv
també que qualifiqués de pobrets als alumnes que no seguien perque
aixd, la feia patir i 'anguniejava. Aquesta Ultima expressié li havia
sentida a dir més d’una vegada quan, des del passadis, veia els qué
es quedaven a recuperacié després de la jornada escolar. Es
lamentava i li sabia greu que els alumnes amb més dificultat‘s
s’haguessin de quedar a I'escola més hores perqué es devien sent_lf
més que cansats. Com també li sabia greu i patia quan un no podié
anar de campaments pel comportament que tenia a I'escola, quan
havia de decidir fer repetir de curs a un altre etc. També havia
observat com la Mercé buscava el contacte fisic amb els alumnes
sobretot, fora de la classe, quan els repartia el berenar i quan els
vigilava a I'hora de dinar. Els donava copets a I'espatlla, d'und
manera especialment propera i afectiva, acompanyats d'uf
somriure o d'expressions afectuoses i simpatiques.

Un altre aspecte que relacionaria amb aquesta lmp“ca‘cl
era la dedicacié que hi tenia. Altres professors ho havien desta‘;a
La Mercé dedicava l'estona del café o dels esmorzars a escoltal a
nanos o0 a atendre els pares quan calia. Quan algun alumné ten®
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algun problema, per exemple, si vivia una situacié familiar
problematica, hi dedicava el temps que podia. Aixi mateix, quan
sorgien conflictes de qualsevol mena. Sovint, donava preferéncia a
aquesta atencié perque en tenia la responsabilitat com a tutora, i a
més ella creia que havia de ser aquest el seu paper. De vegades,
perd, aquesta dedicacid li suposava anar molt més cansada perqueé
no tenia temps per desconnectar dels maldecaps de I'escola.

Ella mateixa ho havia explicitat, “semblen els meus fills”
referint-se, és clar, als alumnes, i la veritat és que certes
expresions que utilitzava i el tipus de situacions que la feien patir
0 entristir, em confirmaven que demostrava una sensibilitat i cura
molt humanes. Jo creia que era la mateixa cura que demostrava
pels amics i per la seva familia.

Per la confianga que ens teniem soliem parlar de tot. Fins
i tot, m'explicava detalls sobre la cura que tenia quan feia el
menjar per als seus avis. Em va cridar especialment P'atencié un
dia que em va comentar com els preparava I'ensaladilla, i ho vaig
recollir en el meu diari: “...ja ho sé que la puc comprar congelada,
pero penso que, per a ells, ha de ser millor fer-la natural, amb
Verdures fresques. Els ho compro tot fresc. M'hi passo molta estona
Preparant-t'ho, i de vegades sembla que no acabo mai de tenir-ho
enllestit. Ho faig perqué fent-ho aixi em sento millor. Es la manera
Que crec que ho he fer ”. Eren importants aquestes dues Ultimes
fases: Era la manera que tenia de fer les coses, i a més reconeixia
COnscientment que ho havia de fer aixi. Talment com quan dedicava
®l temps que podia a atendre els nens i les nenes.

Per aquesta manera de ser i per la manera en qué establia
'3 relaci6 amb I'alumnat, la portava de vegades a demanar-los una
fldelitat o complicitat emotiva especial. | era molt clar que
a_qUBSta fidelitat i demostracié d'afecte la tenia quan treballava a
0{0'fe inicial, perd ara que estava a segona etapa, potser era més
r:;c“ fje.manar-los-la -almenys semblant-, perqué com ella deia i

'°ne|X|a: “els adolescents no es mostren tant en aquest nivell
Més afectiy perqué passen per una etapa emotiva més dura”. Sobre
:;::§ta demanda d’expressi6 d'afecte. havia recollit algunes

Clons en qué ella esperava un altre tipus de resposta per part
® lalumnat. En una ocasid, durant el curs, ella havia explicat a
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dues alumnes que el seu avi estava malament, i després, al cap
d'uns dies, em va comentar: “No han estat capaces de demanar-me
qué fa el meu avi ni com es troba. Jo bé estic per tot el que els
passa”. | vull fer referéncia a una altra situacié que va passar 3
final de curs, quan s’acomiadava d'un grup d’alumnes que havien
estat bastant conflictius i ella hi havia dedicat moltes hores com a
tutora. Em va explicar aixi el que havia sentit: “M’he emocionat
quan els deia que ja s’havia acabat el curs i que tot el que haviem
passat quedava guardat a l'experiencia personal de cadascu. Mhe
emocionat i ningd ha dit absolutament res”. Es va tornar a
emocionar perqué sentia tristesa per la resposta tan poc emotiva
dels alumnes.

Quan vaig poder trobar el moment adequat -no sempre era
facil trobar una estona per parlar relaxadament i tranquil.la-, |i
vaig plantejar el que havia anat observant relacionat amb 12
manera que tenia de manifestar I'emotivitat: les expressions, éls
gestc=, les mostres d'afecte, el que |'emocionava, el que em
dest: -ava dels alumnes... M’escoltava atenta i quan vaig acabdf
I'explicacié, el silenci va ser una mica llarg. Després, em Va
contestar “no me n’havia adonat. Molts dels aspectes de qué paries
no en séc conscienf’. Va tornar fer una altra pausa, potser encard
més llarga i va afegir: “De vegades penso que m'implico dun
manera molt emotiva en tof’. Vam comentar com ella es senﬁé
involucrada amb els adolescents, el tipus de complicitat que hi
establia, i com havia viscut amb aquests mateixos alumnes a cicle
Inicial. Ella anava desplegant les comparacions sobre les
necessitats dels petits i les dels més grans de segona etapa. b
alhora, es repensava la seva actuacié. Ella veia que havia d'amé
canviant i havia de passar per aquest aprenentatge. Jo pensava que
molts ensenyants han d’anar trobant els punts de contad®
d’implicacid, de relacid segons el grup d’alumnes, i segons, tambe:
no ho podem oblidar, com cadascu és.

A partir, d’aquestes informacions, vam comentar com i
manera de ser personal es reflectia en la seva feina, i valofé"en.‘
que aquesta atenci6 i cura per als alumnes era fonamental, Pemue
'ajudava a considerar-los com a persones globals i és Iame”tf"’.a
que potser, a segona etapa, de vegades, es prioritzava la maté"®
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per sobre a entendre les situacions personals de cada alumne.
Segons ella, els tutors i les tutores patien molt més aquesta
responsabilitat doble, perqué havien de vetllar tant un aspecte com
I'altre.
Jo veia que els nens i les nenes s’apreciaven a la Mercé. |
També, veia com ella els defensava, els entenia i intentava posar-
se al seu lloc. Algunes vegades havia presenciat situacions com
aquesta que ho reflecteix: Un professor va fer quedar a un alumne
més estona a classe perqué tingués temps per acabar els exercicis,
abans de dinar. L’'alumne es va posar nerviés i es posa a plorar. El
professor no acabava d'entendre perqué s’havia posat a plorar i li
ho comenta sorprés a la Mercé. El professor s’excusa dient que de
vegades era dificil trobar I'equilibri entre la formacié basica que
se'ls pretén donar i el ritme individual que té cada alumne. La
Mercé justifica Il'actitud del nen tenint en compte que després
destar tot el mati rebent classes (de 9 a 2/4 de 2, amb un descans
de mitia hora) estava cansat i potser veia que no tindria temps de
dinar, ni de jugar. La Mercé després em va comentar que no estava
(acord a fer quedar més estona als nanos a la classe, i va
Puntualitzar: “De vegades alguns professors ho fan, amb tota la
bona intencig, pero crec que fer-ho és donar més importancia a la
Matéria que als nens i nenes, perqué ens oblidem de tenir en
Compte altres aspectes com el cansament que porten, el que els
Preocupa, la situacié en qué es troben, etc. .
De vegades, aquesta doble responsabilitat de tenir cura

Per lalumnat i d’atendre les exigéncies académiques eren dificils
de' Combinar. Per aixd, per la seva manera de ser, encara hi patia
MeS quan tenia un grup de tutoria complicat, perqué no tenia el
*Mps d'atendre’ls potser com necessitaven, i d’altra banda, els
Wia d'exigir atencié i bon rendiment. Em parlava com vivia
uestes situacions d’aquesta manera :

Em cansa i m’esgota tenir un grup amb actituds molt

complicades i conflictives. M’ho passo malament. De

vegades, m’he cremat molt portant un grup de tutoria,

i el més dur és quan veus que no serveix de molt

abocar-hi tots els esforgos. Una cosa és quan el grup

rutlla i una altra quan no saps qué fer-hi perqué
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acumulen expulsions de classe; perque sempre s’esta
movent, xerrant, escridassant; perqué suspenen mol
i no estudien; perqué s’acumulen queixes de
professorat... Llavors em cremo perque esti
constantment pendent de les criatures. Penses que
dius i fas el que és millor i potser no ho encertes.
De vegades he passat moltes hores escoltant-los,
avisant-los o aconsellant-los i no sé si han seni
tots els esforgos. Arriba un moment que gasto totes
les energies i em bloquejo. | llavors no t'adones de
que realment passa fins que t'ho mires amb distanci
i quan hi estic tant implicada no ho puc veure amt
distancia. M'és un problema.

Penses que amb 12 d'anys d'experiéncia has de teni
prou recursos per superar moments de dificultat, i he
vist que encara me’n falten. Potser perqué encara Nt
conec prou bé la segona etapa... Em fa estar angoixad:
quan visc amb tensié amb els alumnes. Per estar-h
bé necessito que tinguin una actitud col.laboradora.

El Toni, el company amb qui la Mercé compartia la sala de
tutoria, parlant sobre la Mercé com a tutora, m’havia comentat
“Cada dos per tres té visites de pares i entrevistes amb alumnes.
Sap moltes coses del seu grup de tutoria: qué els passa, qué fan,
crec que més del que jo sé del meu grup. | aixé no sé si pass‘a
perqué ella és aixi o perqué les dones, diuen, pesquen molt féP"?
aquests aspectes de com sén i com se senten els nanos”. El Ton
estava convengut que “els tutors no s’haurien d’implicar del 10
amb els alumnes. No cal voler-ho saber tot. No cal fer de mare. S'hd
de ser més professional’. Algunes vegades, jo havia sentit en Velf
d'altres mestres, no de l'escola de la Mercé, comentaris .'
reflexions que feien sobre el seu treball, i els semblava que sent!
molta implicaci6 emotiva en aquesta feina els fes"av,a
professionalitat. En sentir aquestes paraules del Toni, valf
preguntar-me com podria ser possible ser professionaI
I'’educacié i no sentir-s’hi implicat emotivament. Sovint, &3’&155"‘”S
a ser professional amb valors més vinculats als Pat'on
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‘masculins’ (objectivitat, racionalitat, organitzacié, prioritzacié
de les tasques concretes abans que les relacions personals, menys
receptivitat a les situacions personals, etc.) enfront dels valors
considerats ‘femenins’ (receptivitat, subjectivitat, implicacié
emotiva, sensibilitat a les problematiques personals i relacionals,
etc.). Aixd, evidentment, no vol dir que tots els homes i totes les
dones responguin a aquests models, sind que soén trets generals que
caracteritzen a cada génere fruit d'una tradicid que ha relegat a les
dones a actuar als espais privats, i als homes als espais publics. El
Toni, també, va fer referéncia a aquests aspectes quan es
preguntava si és pel fet de ser dones que entenem més ‘el que passa
i el que senten els alumnes’. Segurament, que desenvolupant uns
valors o uns altres ens apropem més a les persones o no.

Tots aquests aspectes que he comentat es demostraven,
una vegada meés, en les situacions que enfadaven a la Merce. | em
Cidaven I'atencié pel sentiment i emocié amb qué després m’ho
explicava o jo veia com ho vivia, si tenia I'oportunitat de
Compartir-ho amb ella. En descriuré algunes de les que vaig recollir
Perqué em van cridar l'atenci6. En una reunié de coordinacié de
lengua, la Merce va insistir, com també ho feien altres companys,
® la necessitat de tenir una programacié elaborada conjuntament i
Progressivament per etapes. Potser el coordinador no ho va
®nendre bé, perd, segons la Merce, li va dir que “si no hi havia
Programacig, per exemple a 7¢e, no era culpa del departament, si no
d'ella, que no la tenia feta”. Ella sabia perfectament que no només
2 tenia feta sind que intentava treballar-hi i dedicar-hi esforgos
Per millorar-la. Tot i aixi, se li va posar molt malament aquest
“mentari i es va sentir ferida. Quan m’ho explicava encara se li
Umetejaven els ulls en tornar a reviure I'emocié. Ella mateixa em
“nfessa que estava especialment sensible aquella temporada i
seg‘lf'-?tment s'havia deixat afectar més del compte. Dies més tard,
¢ Coordinador |i va demanar disculpes perqué no havia estat la
*®Va intenci6 molestar-la. En una altra ocasié, abans d’anar a
lc:";:am‘ents a fir.wal de curs, ufna mgre es va posar en contact.e amb
Drev:rce per avisar-la que si continuava el mal temps haurien dg

Ure els perills que comportava fer la travessa a la muntanya i
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els podia agafar desprevinguts. La Merce va contestar a la mare que
intentaven prendre totes les precaucions que podien i sabien. Per,
la mare va insistir en diverses trucades a la Mercé per dir-li que
seria una falta de responsabilitat no preveure-les. La Mercé Ii va
contestar al final que si no “se’n fiava” que no deixés anar-hi la
filla. La Mercé m’expressava la seva preocupacié per la
desconfianga de la mare i sobretot perqué se’'n dolia que li hagués
dit irresponsable: “ni en sdéc, ni m’hi considero’. Vaig presenciar
aquest dialeg entre el Toni, que també havia d’anar als
campaments, i la ella:

Toni: La coordinadora m’ha dit que la senyora no sho

havia pres tan malament aix0 dels campaments...

Mercé: Es clar jo séc la mestra, i una cosa és el que

em diuen a mi i una altra és el que diuen a la

coordinacié o a la direccié.

Toni: Es que crec que t’ho agafes com una qiestio

personal.

Mercé: Es que la senyora m’ha dit irresponsable! (H0

diu enfadada).

Toni: Ets tu que t'ho agafes aixi. Pensa que 1

responsabilitat és de tot I'equip, si passa algun

cosa. No hi vas tu sola a fer els campaments i també

ve el director.

Aquests eren alguns exemples dels fets que enfadaven 2 la
Mercé. Potser per aixd, més d'una vegada, el Toni m’havia dit queé l
Merceé s'agafava les coses “molt a pif’. Perd, ella no reconeixia qlfe
s’agafés algunes coses ‘a pit'. Ella pensava que hi havia motius mes
que suficients per agafar-s’ho com s’ho agafava i de cada situacio
en sabia treure habilment els arguments per justificar la Se‘fa
actitud. | jo creia per les situacions que abans he descrit, mes
d'altres que em va explicar o vaig viure al seu costat, que podia Sf’r
possible la interpretacié del Toni, perd, almenys jo volia anar mes
lluny.
La versid6 que havia anat construint era que aques®®

actitud estava d’alguna manera vinculada amb altres trets de *
seva personalitat. Vaig anar descobrint, per reaccions que tenia e'n
la seva vida privada, que la Mercé era una dona queé sol’
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culpabilitzar-se de les coses que no funcionaven. | notser en més
d'una ocasié crec que no es valorava el que realmeni valia, que era
molt. Haviem parlat molt sobre aspectes de la nostra personalitat
com a dones. Un dia, a 'escola, després de dinar, vam estar gairebé
una hora parlant sobre la implicacié i la conseqiiéncia d’aquestes
caracteristiques personals en les nostres reaccions emotives, la
cura de les relacions que teniem amb les altres persones, els
sentiments de culpabilitat que assumiem, etc. | al final, ens
preguntavem quins dels trets de la personalitat que teniem com a
dones encara eren un llast i llegat que arrosegavem de la propia
obscura historia de les dones: la culpabilitat, la inseguretat, la
poca valoracié personal, etc. El timbre, que avisava que les classes
de la tarda comengaven, ens va tornar a fer tocar de peus a terra i
la Mercé, a corre-cuita, va canviar la cara i va comencar a buscar
els papers que necessitava per a la classe. Va fer una llambregada
rapida a I'horari per saber quin grup tenia, mentre deia en veu alta:
‘amb tantes coses al cap no sé mai quin grup em toca'. Es va
allunyar passadis enlla. Al cap de poca estona jo deixava I'escola i
Passant pel passadis encara la vaig veure dins d’una aula passant
lista. Va aixecar el cap i vam intercanviar un somriure de comiat.

A poc a poc, anava construint un teixit de relacions i de
Significats. Perd calia matisar-lo i completar-lo amb la vivéncia i
lexperiencia que en tenien els alumnes. Vaig pensar que si la Merce
reflectia aquesta manera de ser amb el tipus de relacié que
®Stablia amb els seus alumnes, havia de recollir-ne la seva opinid,
per completar el teixit del que significava aquesta expressio
Temotivitat.

En preguntar als alumnes com era la Mercé, quins aspectes
Gl sey caracter els agradava més i quins menys, vaig percatar-me
Qe feign referéncia i insisténcia a dos aspectes sobretot. Un que
mef l'esperava i un altre que em va sorprendre de debd, tot i que
Vaig trobar-ne I'explicacié. D’'aquesta manera, vaig recollir un
:ierQUit de qualificatiys i'explicacion.s.de com era la Merceé. Bé', és a
Vai,gc:m la percebien | com la vivien els alumne§. Molt aviat em

Ixar que la majoria dels alumnes de 7é&, tenien idees bastant

8l . .
ab°f€ldes de les coses, segurament pel context soécio-cultural

-309-



d'on procedien -la major part eren fills i filles de pares i mares de
professions liberals, alts carrecs d'empresa o de I'administracis,
professionals de l'ensenyament...-. Una de les opinions que em va
impressionar va ser: “Els alumnes ens adonem de la manera de ser
de la mestra, per la manera que té de parlar, de pensar... es nota
molt com és... Ens transmet la seva manera de ser a la classe”
Altres havien dit que arribaven a conéixer molt els mestres perqué
“ens passem mitja vida a l'escola’. Una alumna va puntualitzar:
“Em sembla que conec més la Merce que els meus germans”.

Molts dels aspectes que feien referéncia a la manera de
ser de la Merce, coincidien a destacar el recolzament que rebien, i
la confianga que li podien tenir: “La Mercé, sempre que pot, t'ajuda
amb el que necessitis”. Realment va ser una afirmacié contundent i
clara. | el mateix alumne, va continuar preguntant-me: “A que quan
li vas demanar si et podia ajudar a fer el treball que estas fent
amb ella, et va dir de seguida que si?’. Li vaig contestar que Si, |
que jo també estava d’acord amb el que deia. Altres opinions van
ser: “ens recolza molt sempre que hem tingut un problema o alguna
cosa. Ha estat sempre al nostre costat.”, “Fa el que pot i ens
defensa”: “Si pot fer alguna cosa per algi ho fa. A mi, sempre mho
ha fet. | si no pot ajudar-te tho raona i no et fa fora de la tutoria
d'un crit”; “Sentim que ens recolza, encara que també ens faci
sermons”; “Saps que te'n pots refiar. Quan vas a veure-la, segf
que et rep bé, sense haver de demanar hores, ni fer abans uné
peticié escrita”. Vaig recollir algunes opinions “de nenef"
realment adictes: “Jo em sento amb la Mercé com si fossim
amigues. M’agrada quan ens explica el que fa els dissabtes i €055
aixi”; “Jo li estic molt agraida a la Merce perqué si no arriba @ sef
per ella, no m'hagués sortit del conflicte que tenia amb algunes
amigues”. En canvi també vaig recollir-ne d’altres, “de nens”, que
no la vivien d'aquesta manera tan propera. Alguns d'ells ho
manifestaren aixi: “Jo no hi aniria a explicar-li alguna cosa qué o
passa perqué encara em rondinaria”; “Quan he tingut algV”
problema, m'ha dit que no pot ajudar-me perqué he de ser Jo quve
m’he d’organitzar millor”. Em va cridar I'atencié que les nenes
s'identificaven més amb la manera que tenia la Mercé d’apropﬁ”'Se
afectivament i potser els nens no tant.
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Vaig reunir moltes altres opinions corraborant que la
trobaven “molt bona persona”, sobretot per aquest ajut i
recolzament incondicional que sentien amb ella. Altres
qualificatius que es repetien eren: “simpatica”, “molt amable”,
‘agradable” i “divertida”. Sovint el qualificatiu divertida anava
acompanyat d’'un matis: “sobretot quan anem a campaments”. A la
Mercé, no li van sorprendre gens aquests comentaris: “N’estava
segura que els alumnes pensen que soc bona persona. Mai he tingut
alumnes que em fessin alguna trastada. M’hi puc entendre més o
menys, perd mai m’han fet cap mala passada’.

Aquesta part era la que m’esperava. Perdo tal com he dit
abans, hi havia un altre aspecte del caracter de la Mercé que em va
sorprendre que ressaltessin els alumnes. Jo no ho havia notat,
encara que ben mirat tenia el seu sentit. Segurament perqué jo hi
anava dos dies a la setmana a l'escola i a unes classes concretes i
els alumnes estaven, amb la Mercé, quatre vegades a la setmana i a
Part les hores de tutoria. Gairebé tots els alumnes feien referéncia
duna manera o d’una altra al caracter variable que tenia la Mercé.
Els comentaris i les expressions que vaig aplegar entorn a aquest
tret eren: “La Mercé és molt variable, de vegades ve contenta i de
Yegades ve enfadada”: “De vegades s’enfada i no entenem el motiu
'eal. Va a dies el seu caracter”; ’A mi, m’'agrada molt la Merce,
Pero té dies de tot”. Jo pensava que era bastant normal que els
Mestres tinguin dies bons i no tant bons. De vegades pel que sigui,
Sestd més susceptible i t'afecten més les coses. Per aixd, en les
Converses que tenia amb els alumnes, els deia que ho trobava
Normal. g majoria m’explicaven que entenien que els professors de
Yegades s'enfadessin més o menys, perqué ells també passaven dies
de tot, perd que ho notaven especialment de la Mercé. Totes
_'?‘questes explicacions me les anaven donant amb molta naturalitat
' amb molts raonaments, talment com si els alumnes fossin molt
Madurs | molt adults. Vaig continuar aplegant comentaris sobre el
“rdcter variable de la Mercé:“Si ve enfadada d'una altra classe, a
Vors ens rondina més a nosaltres i ens toca el rebre™: “Sempre
We entra enfadada ha de passar alguna cosa dolenta i si ve
:j::luil.la no passa res” ; “els divendres quan ens toca a la tarda,

Que ja deu venir cansada, esta més de malhumor... Es clar que
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nosaltres també n’estem, de cansats. E| problema és que si ens
rondina encara pleguem més tard, llavors”. En general, m’adonava
que els alumnes eren molt respetuosos amb les opinions que
donaven del professorat i en concret de la Mercé. Si els semblava
que havien comentat alguna cosa que no trobaven bé, intentaven
excusar-se o disculpar-los. Sovint quan acabaven de dir que la
Mercé s’enfadava, afegien que ells també estaven esverats, que
també es cansaven, que tenien ganes de dir coses als companys i
xerraven, que eren molts alumnes a la classe i aix6 cansava més
als mestres, etc.

Quan ho vaig comentar a la Merceé, la primera reaccid va
ser: “Jo penso que aixo els ho sembla a ells. Jo no me n’adono.” Joli
comentava que m'estranyava que fos la majoria que els ho semblés
i ho destaquessin. La Mercé, sense donar-hi gaire importancia va
insistir: “Mira, Remei, alts i baixos en tenim tots. Hi ha dies qué
puc entrar més animada a la classe i altres dies no tant pél
diversos motius, com per exemple, cansament o per motius
personals”. Perd, com moltes altres vegades, la Mercé solid
analitzar les coses, i es va quedar pensant, com buscant si hi havia
explicacié al que deien els alumnes. Al cap d'una estona, em va di
“Bé, si que en tinc d’alts i baixos perqué si no no seria humana. .- !
segur que ho veuen ...-pausa- ... perqué amb la cara pago”. EllalaV
trobar P'explicacié, la mateixa que hauria dit jo: “amb la ca
paga”. Una persona com la Mercé que s'implica emotivament amb el
que viu, és ldgic que es projecti i es mostri molt més que daltrés
mestres. Potser, altres professors i professores poden neutralitzaf
més el que senten davant de l'alumnat. Aquest fet em va fer
reflexionar sobre la uniformitat de models a qué devien esté!
acostumats als alumnes, amb la consegiient pérdua de diversitd!
que comportava. Em preguntava que potser per aixd destacavd '?
Mercé. Ella és molt transparent en aquest sentit, perque la veus '
saps com estad per dins. De fet, aquesta manera de mostrar-€ o
era res més que una altra manifestacié i expressié de la seVé
emotivitat i sensibilitat.
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Capitol 14

La planificacio i [!’organitzacio de
l’ensenyament

Entendre i comprendre que implica explicitament i
implicita la planificacié i l'organitzacié de I'ensenyament no és
una tasca gens facil. | és dificil, per la quantitat d’aspectes,
circumstancies, condicions que envolten el que la mestra decideix
fer i com fer-ho a laula. A partir d’observacions de classe es poden
veure aspectes importants que donen pistes sobre el que passa.
D'una banda, que fa la mestra: com organitza ies activitats, quins
Materials fa servir, quina és la dinamica que estableix a classe,
Quins comentaris fa als alumnes, és a dir, qué els ressalta, qué
lenfada, qué la satisfa... Per altra banda, qué fan els alumnes:
lactitud que tenen davant de les activitats, el rol que tenen a la
tlasse, linterds que mostren a seguir-la, com reaccionen si no
®tan motivats, els comentaris que fan.... | tot aix0, depenent de la
freqiéncia en qué passin certs comportaments, accions i
‘f°mentaris. ens permetria dibuixar el retrat del que estd passant a
"'fUIa. Perd i el significat del perqué passen les coses que passen?
Aixd g5 molt més complicat. Si el meu objectiu era no només
°P38rvar i descriure qué passava siné també esbrinar quin
SOnificat tenia per les persones implicades en aquest procés,
“Obretot per la Merce, havia d'intentar-ho.
reqls Mo.ltes veg.eEdes m’havia §entit impotent, pensant que no
tapg la la informacié que em calia, pensant que no .era del tot
om ¢ de f:aptar el que era important, pensant que h?vna perdujc el
entrpes.!’ewsant uns documents quan potser era mes’ convenient
.nVes;{lStar algunes persones en concrfat... A.mes, com a

'9adora i col.laboradora de la Mercé m’havia d'adaptar al
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ritme de treball de I'escola i d'ella. Aixd volia dir tenir en compte
algunes limitacions com a persona que era fora de l'escola.

Estava involucrada en un procés ben complex. El teixit de
les relacions que s’estableixen i les accions que se’'n deriven en
qualsevol organitzaci6 humana ho és. | jo, a més a més, anava a
I'escola sense unes hipotesis per comprovar, ni unes categories
prefixades per observar, ni unes pautes predeterminades per
recollir la informacié. Al contrari, volgudament, havia iniciat la
investigacid6 amb prou flexibilitat per poder captar les pistes i les
proves que la realitat del dia a dia es construia, m'oferia. La meva
sensibilitat, perspicacia, curiositat i creativitat m’havien de guiar
Jo mateixa era l'instrument de recerca més important.

Comenca el curs. Les primeres setmanes de setembre.

Durant aquests primers quinze dies de setembre, I'escola
Collserola, com la majoria d’'escoles, obre les seves portes. Pero no
estan obertes per a tothom. Només per al professorat i els alumnes
que el dia acordat anirien a examinar-se del que havien suspés @
juny.

La Mercé quan entra a l'escola ja té les activitals
planificades, tot el que hi fard aquests primers dies. Se l
reparteix un full, com a tot el professorat, on s’especifica: les
reunions d'etapa, els horaris de les proves de setembre, el dia de
liurament de les proves corregides, les reunions de coordinaci de_
lliurament d’horaris, les reunions d'intercanvi entre tutors !
tutores, reunié de departament per tal de realitzar la previsio de 14
programacié i del treball previstos per a la materia. Hi ha
programades unes sessions de formacidé, és a dir, seminaris de
treball realitzades conjuntament pel professorat d’un departa”‘ent
determinat amb algun especialista en didactica del tema-
S’aprofiten aquests dies per fer alguna reunié general per a tot @
professorat sobre la reforma. Algunes tardes d'aquests P’imers
dies, les tenia ocupades per corregir les proves de setembre, a'""f
per fer algun seminari i quan podiem preparavem la progfamaclo
del curs.

La Mercé no em solia fer gaires comentaris sobre aq“ests
quinze dies. Perd vaig anotar-ne alguns: el discurs del directo’
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l'escola que el feia el primer dia quan donava la benvinguda al
professorat, I'horari i el calendari de reunions. Sobre el discurs del
director, m’havia comentat que, a part de comunicar al professorat
la informacié general de I'escola, els destacava que “el professorat
és el motor principal de I'escola. Es podra donar una bona qualitat
d'ensenyament, només si hi ha un professorat de qualitat i entregat
a fer una bona feina a l'escola’.
Em comentava també, que I'horari que li tocava, el trobava
‘feixuc i pesaf’ i afegia mentre me l'ensenyava: “No sé pas com
mho faré el divendres a la tarda. Es quan estan més cansats els
nanos. Els divendres sempre ens toca fer classes al professorat que
fem jornada completa a I'escola”. M’ensenyava el full on tenia
especificades les reunions que es farien durant el curs: les de
departament, les reunions de tutoria, les setmanes d’avaluacid, les
festes que es celebraven. Perd totes aquestes estaven incloses dins
de I'horari laboral, encara que les reunions d'avaluacié eren de 5 a
7 de la tarda. Les que trobava més cansades, tot i que reconeixia
Que eren “gtils i necessaries” , eren les que havien comencgat a fer
el curs 91-92 sobre I'organitzacié i la progressié d'objectius i
Continguts de l'area de llengua. Eren les reunions extres que feien
Per departaments per planificar els objectius d’ensenyament
Facord amb la reforma. Tenia aquestes reunions dos dijous al mes,
Tuna durada de dues hores, de 5 a 7 de la tarda. De vegades les
feien a migdia. Eren considerades hores de treball extres i I'escola
les remunerava.
Quan jo vaig comengar anar a l'escola de la Merce, havia

Gedicat algunes estones, els primers dies, a revisar la
d°Cumentacié que repartien al professorat. Sempre havia demanat a
? Merce si hi tenia cap inconvenient que ho revisés i ella sempre
om 'esponia de la mateixa manera: “Del que tinc, mira tot el que
lguis” Ella sempre que podia em facilitava la feina. Jo ho feia
?':;’ala.i?tencié de‘tenir més informacié del context del seu treball

aixi ho entenia.
oy V'aig ad?nar-me que en ’pocs. ’difas, la Merf;é h.zfvia acurr?lfla%t

Nicacions diverses de la direccié i la coordinacié, tant dirigit
Orng(ffess.orat, com als pares ;?er t.al d'informar-‘los 'sobre

Nitzaci general de l'escola. Hi havia documentacié diversa:
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avisos, reglamentacions, normativa diversa, programacij
d'activitats extra-escolars.

En la comunicacié que es distribuia als pares, hi constaven
els horaris de l'escola; avisos i recomanacions sobre I'organitzaci
del centre; el llistat de professorat i els responsables de cursos i
de seminaris; advertiments i permisos que necessiten dels pares
sobre: les sortides, menjars i medicaments. La majoria de punts
feien referéncia a aspectes generals d’organitzacié i de
funcionament. Vaig llegir un apartat que em va cridar especialment
I’atencié. S’encapgalava aixi: relacid social. | s’entenia la
celebracié de Sants o aniversaris.

Convé que tota relacié social sigui educativa |
respongui als principis de Il'escola (...) En les
celebracions, I'ambient de la classe no ha de perdre la
senzillesa ni ha de destorbar el ritme de treball. Les
felecitacions i els obsequis han de ser també senzills
i d’acord amb la programacié d’educacié per a la salut
vigent a l'escola. No s'autoritzaran el repartiment dé
pastissos, bosses de caramels, elc.

Per als alumnes, també hi havia una série de normes que 2
tutora corresponent els les explicaria el primer dia de classe. L2
Mercé m’havia ensenyat el full on tenia especificat i ben detallﬁl‘t
tot el que els havia de dir. A cop d'ull, em va impressionar perqu?
era una llista ben llarga. Més aviat era com un recordatori perqué
tant el professorat com- I'alumnat coneixien ja d'altres anys '?s
normes que regien l'organitzacidé de l'escola. Sobretot es prete"'?
regular i recordar el comportament que s'esperava dels alumnes "
per tant el que havia de vetllar el professorat. Tot i aixi la Mefcfa
ho havia de tornar a repetir i aixi ho tenia planificat. Vaig recollf
literalment els apunts que tenia preparats per aquest primer dia
classe:

.Passar llista. Presentacié tutora.

.Recollir treballs d’estiu.

Horari alumnes: 9 a 11/ de 2/4 de 12 a 2/4 de 217
3 a 5. Esbarjo: Mati i migdia al pati de la baranad plavé
Dinar: de 2/4 de 2 a les 2. Recordar-los qué ©
menjar bé i acabar-s’ho tot.
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Opcions migdia: de 2 a 3:

-aula estudi (hi poden anar 7 persones amb passi)

-Biblioteca (hi poden anar 5 persones amb passi)

-Activitats Musicals: Orquestra i Musica de

cambra. (per a 6e, 7¢ i 8¢)

-Accés als ordinadors: Per als de 8¢ que hagin de

fer treballs especifics.

(Els delegats s'encarregaran d’apuntar cada mati els
qui vulguin passi per anar a l'aula d'estudi i a la
biblioteca).

.Repartir horaris, agendes i llibretes de treball.

-Comentar el professorat que tindran.

-Comentar quines assignatures es fan en grups
partits: Anglés, frances, laboratori, informatica.
Catala, castella i matematiques una hora a la
setmana en grups partits. Musica i teatre son
quadrimestrals.

.Material: Calaix endregat. No fer malbé taules i
cadires. Conservar i folrar, un cop revisats, tots els
llibres. Repartir llibretes i etiquetes. A les etiquetes
hi posaran el nom, la data i I'assignatura i després
enganxar-la a la llibreta corresponent. (Aqui no ho
tenia especificat, perd per a cada assignatura hi
havia un color diferent de llibreta. Les llibretes eren
de mida foli). Repartir agendes (eren llibretes
petites, on els alumnes hi anotaven les feines que
havien de fer, i alhora els seus pares podien saber els
deures que havien de fer els seus fills. També s’hi
especificava el comportament quan els tutors ho
veien convenient).

Advertiments: l'estoig ha de portar cremallera. El
compas i l'escaire els tindran guardats a casa fins
que el professor els digui que ho necessiten.

.Repartir penjadors. A dins de la classe poden penjar-
hi les carteres. Els abrics es posaran als penjadors de
fora de l'aula.
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.Repartir carrecs: delegats -2 alumnes-, Mural -3
Agenda pissarra -2-, Jardiner -2- (tenir curar de les
plantes de la classe); ordre i manteniment -3.
(Carteres, pissarra, persianes, taules).
.Recomanacio: No portar a l'escola sabates amb
metall.

.Avaluacions: N’'hi hauran 4 durant el curs.
.Recuperacions: Es comengaran al gener.

Normes de conducta: No menjar xiclets. No es pot
sortir de l'aula entre classe i classe. Escales que han
d’utilitzar. Importancia de la puntualitat: Els alumnes
que arribin després de passar llista hauran
d’'omplenar un document a la secretaria. Necessiten €l
permis dels pares per fer sortides. Han de portar una
bata per a la classe de plastica. Les festes
d’aniversari es recomana que les celebrin els caps de
setmana. No es pot cérrer pels passadissos. Recordal
que l'aula és un lloc de treball.

Després de liegir el full, vaig pensar que [Ihorari dé
I'alumnat, era una bona jornada laboral. Tenien 30 hores de classés
i una permanéncia al centre de 40 hores setmanals. Aix0d sensé
comptar el temps de dedicacié que feia cada alumne a casa seva Pef
estudiar o fer els deures encarregats. També vaig pensar GUé
I'escola establia i regulava molt el comportament dels alumnes,
només en aspectes d'organitzacié i d'ordre a I'escola, sind en
q. -stions de material escolar, control dels deures, etc.

Abans de comencgar les classes, la Mercé disposavd de
molta informacié sobre com eren els alumnes que tindria €OM 8
tutora, dels qui en seria responsable. Me n’havia adonat pels
comentaris que em feia sobre els alumnes o sobre el grup. Pel q”e
feia a les referdncies generals sobre el grup-classe, m’havid ("'t'
“aquest any tindré un grup una mica complicat, sén una mice
estranys”, o bé ‘“aquest grup son normalets”, “aquesta és ‘{"a
classe que rutlla”. La Mercé sabia de bon comengament, q”'ns.
tenien dificultats d’aprenentatge, qui s'esforgava i treballava ¢V
creava problemes d’actitud, quins eren bons estudiants, q”ants
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repetidors tenia... Una de les preocupacions que destacava
era:“Tindré 4 repetidors en una classe de 34”. Ho comentava
ressaltant la quantitat d’alumnes que hauria d’atendre.

Ella disposava d'aquesta informacié sobre els alumnes per
diferents procediments. Primer de tot era important la reunié que
els tutors dels cursos anteriors tenien amb els nous. La Merce,
durant la reunié escrivia al costat del nom de Palumne aquelles
caracteristiques que li ressaltava el tutor o tutora anterior. Mirant
atentament els trets que s’hi especificaven, vaig veure que feien
referéncia a aspectes de capacitats intel.lectuals i aptitud per a
l'aprenentatge; aspectes relacionats amb [l'aprofitament i I'esforg;
| aspectes relacionats amb les actituds i maneres de ser. Les
expressions que feia servir la Mercé estaven escrites amb un to
més aviat col.loquial perqué era un document intern per a ella.
Algunes de les referéncies anotades sobre els aprenentatges i les
aptituds eren: “Es d'excel.lents”, “molt justet”, “de notables”,
justissima”; “dificultats amb les matematiques o en les
llengiies” -aquestes eren les dificultats que es detallaven sobre

les mataries concretes-; ‘“dificultats en la concentracié’,
Problemes d’atencié”, “bona capacitat”. Sobre els trets que feien
'eferéncia a I'aprofitament i I'esforg: “Poc treballador”,

“Pencona”, “una mica gandula”, “treballa molt poc”... Dels aspectes
'elatius a les actituds i al caracter es destacaven: “té problemes
amb el grup”, “va al seu aire”, “bitxo”, “divertit”, “despistat”, “es
deixa influenciar”, “simpatic”, “molt infantil”... Hi figuraven al
Costat d'aquests trets algunes caracteristiques familiars, per
ijemple: si els pares estaven separats s’anotava amb qui vivia
umne, o hi feien constar la professié si la consideraven
rellevant, per exemple si eren professionals de l'ensenyament, etc.
Ambé hi havia un altre tipus de qualificatius moit més generics,
e amb una sola expressid ja entenien els tutors a qué es referien
e‘ren el cas dels “repetidors” i els de nens i nenes que entraven
S de |a categoria genérica de “molt maco o molt maca”. Segons
sQnseTCé molt “maco, o maca” e.ren aquells glumnes que? seguign bé:

® problemes, s'esforgaven i a més tenien una actitud d'ajuda i
%llaboracig entre companys i a la classe.
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A part de la reunié que tenia amb la tutora anterior, I
Mercé coneixia la majoria de quan els havia tingut a cicle inicial. 0
per alg. germa o germana que havia tingut en cursos anteriors. Q
per opinions d'altres professors que els havien tingut, etc. Aquest
procés de construccié social dels alumnes que feia la Mercé havia
comengat abans d'iniciar les classes, perd era un procés que
continuaria i que hi dedicaria molt de temps. Tot el temps que
duraria la interaccidé amb ells i elles, perqué constantment els
estava observant les reaccions a classe, a I'hora del dinar, i
anotava el que li deien altres professors. | a mesura que anava
passant el temps anava confirmant la informacid que |i havien
traspassat o la modificava depenent del que observava.

Per alguns comentaris que m’havien fet els alumnes, jo em
preguntava si hi havia en aquest procés algun perill d’etiquetar-los.
Sobretot ho vaig pensar arran de dos comentaris que em van fer dos
alumnes diferents: “Sempre em toca el rebre. M’ho mereixi 0 no. Si
passa alguna cosa a classe sempre m’avisen a mi”. “A mi, em tenen
mania els professors i no sé per qué, perd em passa cada any”. Hi ha
bastants estudis que confirmen que l'actitud i la reaccié del
professorat davant dels alumnes estd relacionada amb el concepte
que en tenen dells i d'elles. En algunes investigacions, hi consten
aspectes com: que s’avisen més a uns que altres amb les mateixes
reaccions, s’és més tolerant amb un tipus d’alumnes, es tendeix 2
veure com a correctes respostes imcompletes dels considerats
“bons estudiants”, i en canvi les mateixes respostes dites Pef
altres etiquetats de “dolents” no es donen com a bones i se'ls
exigeix matisar i completar-les. La Mercé deia que i servief
d'orientacié, perd ‘no es pot creure del tot la informacid, perqué
els alumnes poden canviar a cada curs”.

De moment si que havia vist que d'una manera 0 altra
influenciava a la Mercé aquesta configuracid a priori que tenia de
'alumnat, perqué de bon comencament ja se n’havia fet una idea,
encara que fos més o menys esquematica, i una opinié general del
grup, tal com me la comunicava, tant bon punt em veia a princiPi de
curs. Es evident, que és diferent tenir la informacié o no tenir-a- !
la intencié era que la tutora disposés el maxim d'informacio Sobfe
aquell grup de qui n’haria de rendir comptes sobre el seu Pfogres
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académic, el seu esfor¢ i treball, la seva actitud i el seu
comportament.

L'organitzacié i la planificaci6 general dels cursos estava
feta i també cada professor i professora sabia qué |i exigia
l'escola i quines normes havien de vetllar perqué es complissin.
Sobretot, els qui tenien sota la seva responsabilitat la tutoria.
Perd també, el professorat havia de fer la seva planificacié de la
matéria corresponent i ho feia espigolant el temps d’on podia.

Tal com he dit al primer capitol, amb la Mercé no teniem
massa temps per trobar-nos i replantejar-nos la programacié que
ella tenia elaborada i que tenia ganes de canviar perqué estava
centrada en un programa de continguts ortografics i gramaticals de
la llengua. Abans de comencar les classes, la Mercé tenia enllestit
el primer dossier d'ortografia que preparava i renovava cada any. El
primer era sobre la vocal neutra. També vam preparar conjuntament
alguns treballs d’expressié escrita sobre la construccié de les
narracions. L’'organitzacié de la matéria la tenia clara, de les
Quatre sessions, una la dedicaria al treball de lectura de llibres,
Una a aprofundir Paspecte d'ortografia i les altres dues al treball
d'expressié escrita, adquisicié de vocabulari i sintaxi.

Una preocupaciéo que em demostrava la Merce, a part de la
Planificaci6 de la materia, era I'organitzacié del material que
Shavia de preveure de cara el treball dels alumnes a l'aula. Per
®emple, si parlavem que utilitzessin dues llibretes, els havia de
Quedar clar qué hi escriurien a cada una. Si es repartien fotocopies,
tlla havia d’assegurar-se que les enganxarien a la llibreta i no es
Perdrien. Si pensavem guardar les fotocopies d’'un tema en un
d"SSirar, s'havia de pensar molt bé on es desaria. Ella em
Manifestava aquesta preocupacié: “Han de tenir molt clar el que
han d’estudiar i cal tenir molt clar qué suposa tenir un dossier i
Ung carpeta per guardar-lo. Si la carpeta no cap al calaix vol dir
e I'han de tenir al prestatge. Si cada vegada s’han d’aixecar per
nar g buscar-la, tots trenta-quatre al mateix temps no pot ser. Es
Perdria temps, farien soroll i es desconcentrarien. Cal buscar una
mfinera que no s'hagin d'aixecar”. De moment, va decidir a fer-los
Utilitzar gues llibretes, una per les activitats d’expressié i sintaxi
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i l'altra per l'ortografia i els dictats. Amb I'experiéncia s’ho hauria
replantejant.

| els alumnes? Amb quines expectatives comencarien e
curs? Pel que fa a la normativa i al comportament que se'ls exigia
a l'escola ho sabien molt bé qué se’'ls demanava. La majoria havien
estat socialitzats des de parvulari a la mateixa escola. Eren pocs
els nous que s’incorporarien de nou a un grup. Tenien el rol ben
aprés i havien desenvolupat les seves estrategies d’adaptacié que
se’ls exigia.

Alguns m’havien comentat, que abans de comengar el curs
es preparaven perqué sabien que haurien d'estudiar molt: “Quan
acabes sise tothom, -companys, professorat- diu que hem
d’estudiar més a seté”. Alguns ja s’havien planificat reduir les
activitats extra-escolars (esports, musica o idiomes) per poder
disposar de més temps per estudiar. Aquests comentaris en son
alguns exemples: “Ara només faig tenis, perd els altres anys feia 4
tipus d’activitats”; “Jo jugo a futbol i vaig a classes d’anglés.
Aquest any només hi vaig un dia”. Segons la Mercé que deixin 0 N0
les seves activitats extraescolars depén de I'opinié que tinguin els
pares, i de la manera de ser de cadascl. Segons la Merce,“des @&
l'escola intentem recolzar les que creiem que els poden anar bé.
Per exemple, si van a algun esplai o fer esport, etc”.

Pel que fa a les expectatives i a !interés sobré
I'assignatura, vam elaborar un qiiestionari que vam passar als
alumnes el segon dia de classe. Després d'una primera analisi
quedava clar que 'assignatura de catald no figurava entre les au
els “agradava” més. Només, 5 alumnes dels 30, hi van fef
referéncia i per expressar que els agradava escriure i llegir, i_g
van fer constar que no els agradava perqué els costava I'ortografid
i havien trobat bastant pesades les classes als cursos anteriors:
Destacaven que el millor de les classes de llengua havia estgf
llegir i escriure textos i el pitior era els verbs, el vocabuld™
I'ortografia i la gramatica. La majoria valorava que dominaven mes

la lectura i el vocabulari que l'ortografia i I'expressié. Tenien cla
que durant el proper curs volien millorar I'expressié, i corregif 'Ze

faltes d'ortografia. La major part desitjava que la mestra

-322-



catala fos simpatica, agradable i divertida, aix6 pel que fa al
caracter. Quant a la manera d’ensenyar volien que expliqués bé, fos
comprensiva, que aproves i que fos justa. Altres consideracions que
em van cridar l'atencid, encara que les apuntessin pocs, eren: “facil
de coneixer-li els gustos, que compti amb nosaltres, que posi
deures i -alguns afegien- que no s'enfadi gaire, que no xerri molt i
que no sigui dura”.

A través del qlestionari quedava bastant clar que
lassignatura de catala no els despertava gaire passié. Aquesta
primera analisi, la vaig relacionar amb linterés de la Mercé de
canviar i donar un altre aire a la classe, perque li semblava que
se'ls feia “pesada i avorrida .

Hi havia un altre aspecte interessant que contrastava amb
el punt anterior. L’alumnat tenia una predisposicié favorable, a
priori, a aprendre catala com a llengua que se sentien seva. Hi havia
molts motius que justificaven aquesta actitud. El més important
era que l'escola es definia com a catalana i era un principi que
regia i es manifestava de moltes maneres: totes les comunicacions
tren en catala; tot el professorat era catala, amb un bon nivell de
lengua, i la majoria amb actituds molt favorables; la preséncia de
Quadres a la paret, sobre figures destacades del mén intel.lectual
Catala; La manera en qué es celebraven les festes i I'émfasi que es
feia de la tradicié i cultura catalanes; I'enfocament en qué es
fransmetia la cultura i la histdria catalanes, .... etc. En més d'una
Ocasié, vaig tenir l'oportunitat de sentir alguns comentaris dels
alumnes que reflectien aquestes actituds positives vers la llengua,
fins i tot diria que reflectien una certa admiracié i una estimaci6
Conscient per la llengua. Per exemple, havia escoltat com un nen
'ecriminava un altre company en sentir que es queixava que el
CE_‘ta'i‘i era molt dificil i costava molt d’aprendre: “Aixé no ho pots
dir ge la ‘nostra llengua’ encara que sigui dificil. L'hem d'estudiar
Per escriure-la i parlar-la el millor possible”. Una alumna em va
c""‘entar a comengaments de curs, que li agradava el catala perqué
"’esnmo la meva llengua, el catala, Catalunya i totes les coses
We hi estiguin relacionades”. Una altra em va dir que era molt
mF)Ortant “saber ‘la nostra’ llengua i estimar-la”, i una companya
e ho va sentir va afegir:“Com a catalana m’agrada dominar el
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catala i parlar-lo a Catalunya”. Per tant, aquestes observacions j
comentaris em permetien afirmar que els alumnes tenien una
valoracié social del catala molt alta. Per la qual cosa, no hi havia
problemes de confrontacid6 d’expectatives entre el que exigia
'escola amb el que desitjaven ells i elles. | també vaig pensar que
era comprensible que la Mercé es preocupés de com ensenyar-la que
fos més agradable i que aprenguessin a expressar-se millor. Jo
estava segura que la Mercé era ben conscient que tenia les actituds
dels alumnes a favor de la llengua i que aquest no havia de ser un
problema, com ho podia ser, ben segur, en altres contextos i en
altres escoles.

Aixi doncs, quan es comengaven les classes, ja havien
passat moltes coses que determinarien el que es faria en aquel
lloc, la classe, que compartirien professorat i alumnat. Uns |
altres tenien ja unes expectatives més o menys formades del que
es trobarien. El professorat i, sobretot, els tutors tenien a punt, no
només la programacié de l'assignatura siné també la normativa que
una vegada més, havien de recordar a I'alumnat sobre I'organitzacit
del centre, i el comportament que s'esperava d'ells i delles,... A
més, entrarien a l'aula amb unes expectatives determinades dels
alumnes que hi trobarien. Per altra banda, aquests també hi
entrarien amb les seves i amb una idea del que voldrien que fos. |
alhora tenien molt clar quin comportament se’ls demanaria. Uns |
altres es trobarien. Perd les expectatives s’havien construit pef
separat, i segurament no es posarien en comut. Tot comengava d'und
manera molt pensada, i planificada i, fins i tot, jo diria mol
controlada del que passaria en aquell espai i en aquell temps Qué
transcorreria a la classe i al centre.

La classe: un espai especialment organitzat

Abans de comengar a descriure qué passava a les classes
comentaré com era aquest espai fisic on observaria la Merce [ 9"
treballarien els alumnes. D’entrada l'aula era un espai fisiC
agradable perqué hi havia unes grans finestres que donavel 8
carrer. Els alumnes hi podien treballar amb llum. Al lateral de
vidrieres hi havia una prestatgeria on tenien plantes per decoral-

o , is
l'altre lateral donava a la part interior de l'escola, en un passad
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que distribuia les aules des de sisé fins a vuité. Des del passadis
es podia veure una part de linterior de les aules perqué hi havia
vidre transparent.

Aquest espai tenia un davant i un darrera ben marcats. Les
cadires i les taules estaven arrenglarades en files cap a ‘endavant’.
La paret on havia la pissarra era al davant, com a la majoria
d'aules. Just, al davant de la pissarra, hi havia una taula, no molt
gran, perd més gran i més alta que les altres: la que ocuparia el
professorat. A la paret del darrera hi havia alguns prestatges amb
els diccionaris, atlas i els penjadors. A la paret hi havia un espai
per a un mural, bastant gran, on hi havia un rétol exposat que deia:
tema del mes. També hi quedava més lloc, i com vaig poder
observar més endavant depenent de I'época hi anaven penjant els
treballs que feien els alumnes. Qualsevol persona de la nostra
societat, quan entraria en un espai d’aquestes caracteristiques, fos
gran o petit reconeixeria que aixd era una “classe”.

I I N I O LI
I N o N O N O Ll
I I o S O -
1 ] O O I LI
I I N I N O O i

Els alumnes tenien un lloc assignat i s’arreglaraven
Sseguts quiets a les files. Mirant aquesta organitzacié de l'aula,
Yaig pensar que s'esperava que miressin endavant, prestessin
Hencié | es concentressin en el treball que se'ls demanava. A més.
Pensava que, llevat dels que seien a primera fila, quan miraven a la
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pissarra o al professorat, també veien els clatells dels companys
que seien a davant seu.

Cadascu tenia el seu espai reservat: I'espai del
professorat i f'espai dels alumnes. La disposicié d’aquest espai
estava tant interioritzada i rutinitzada que fins 1 tot en el
llenguatge es reflectia. Quan la Mercé, els deia que “sortissin” a
escriure a la pissarra, no els estava dient que la pissarra era fora
de la classe. Tots entenien que havien de sortir del seu espai
d’alumne i passar a un altre espai que sobretot es reservava al
professorat. Una de les situacions que vaig recollir, il.lustra aquest
fet: quan la Merce els feia sortir a recitar el poema de Nadal per
veure si se I'havien aprés, un alumne que tenia molt a prop em deia
: “que no em faci sortir a mi, perqué em poso molt nervids”. | quan
sortia efectivament, estava nerviés i encarcarat i la Merce mateixa
m'ho comentava: “Em fa gracia veure’ls aixi, perqué sovint és el
contrari. Ells sén forga moguts quan estan asseguts al seu seient.
Jo en el meu quadern de notes vaig escriure-hi aquest comentar
“Es interessant veure la reaccié que tenen quan se’ls canvia
d’espai. Havien d’actuar a l'espai de la mestra. D’alguna manera
encara que no del tot conscient, aixi ho vivien”. | també
reflexionava com aquesta distribucié dificultava una relacié més
propera entre professorat i alumnat. En algun moment de la classe
del primer dia que vaig observar, vaig pensar que tota aquestd
disposici6 no era casual. El que es faria a classe i com es fara
tindria a veure amb tot aixd. La classe estava disposada de manerd
que pogués facilitar I'emissié i la recepcié d'informacié. Em vaig
preguntar quin seria el procés d'ensenyar i aprendre catalad 2 '?
classe de la Mercé i com aquesta organitzacié d'aula I'afecterid !
el perquée l'escola escollia aquesta organitzacié i no una a”’?'
Aquests eren alguns interrogants que em formulava quan valg
comengar a prendre notes.

L'observacié i [Ianalisi: dues tasques D¢’

complexes
Segurament que en ser la primera vegada que feid und
investigacié d'aquest tipus vivia unes sensacions esPecials
d’'inexperta. A la classe, només escrivia i escrivia. Sentia avides?
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per apuntar tot el que percebia, i alhora em sentia insatisfeta,
potser més que insatisfeta, neguitosa. Em veia poc habil i sagag per
donar forma a tota aquella complexitat que observava. Tenia la
sensacié que se m’escapaven coses de les mans. Tot se m’oferia
embullat i uns aspectes s’encavalcaven amb altres. Fins i tot
alguns alumnes m’havien preguntat algunes vegades: “Qué
apuntes?” o “Que apuntes tant, tota l'estona?”. | jo els contestava:
‘el que passa a les classes”. Alguns no devien quedar gaire
satisfets amb aquesta resposta perqué afegien: “Pero a les classes
no passen gaire coses i tu em sembla que n'apuntes moltes”.

El procés d’analisi dels primers mesos no va ser gens

facil. Després de recollir la informacié i llegir-la i rellegir-la
calia donar-li forma. Havia de destriar el que es repetia, el que em
cridava I'atencié, i alhora estar atenta a alldo que la Merce

lenfadava, la il.lusionava, la preocupava o la cremava. | depenia de
la freqiéncia en qué passaven algunes coses n’havia d’'esbrinar el
significat, no sempre evident a primera vista. En aquest procés,
sovint em trobava i em sentia tensa. Em sentia amb ['obligacié
d'ordenar el caos d’idees i descobrir-ne el nus que les relacionava.
Mhavia d'afrontar a comprendre una realitat, i la realitat mai es
Presentava ordenada, més aviat imprevisible, complexa i fonedissa.
Vaig submergir-me fins on vaig poder per tal d’escodrinyar de prop
8ls secrets amagats. De vegades, em sentia incapa¢ de donar forma
2 tot el que veia, escrivia i sentia... En aquests moments, havia de
deixar les notes per tornar-les a agafar en una altra estona. De
Yegades no podia defugir de la sensacié de sentir-me atrapada. En
uests moments també pensava amb la Mercé, quan m’'explicava
Que se sentia aclaparada per la feina. Perd jo no em podia queixar
Perqué tenia més temps que ella per donar voltes a les coses. Ella
havia de ser cada dia, puntuaiment, a les 9 del mati, estigués com
®stigués, fent sol o plogués, davant de 33 criatures diferents cada
Thora. Jo no hi tenia alumnes davant, hi tenia un allau d'informacié
Per organitzar i si no podia un dia, S'esperaria I'endema.

Quan el neguit s’anava alleugerint, la confianga tornava a
Poc 5 poc, i amb la confianga, la curiositat i I'afany per trobar el
Sentit ge que m’havia proposat: trobar les puntes de l'iceberg que
rn’ai\ldanrien a buscar les pistes per indagar i explorar les
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incognites que anirien sorgint. Estava convenguda que tard o d'hora
trobaria un fil conductor que em donaria la pista per ordenar |
estructurar tota la informacié de qué disposava. Potser tot plegat
era part del proceés.

Atencié! comencen les classes.

Després de diverses lectures del material d’observacions
de classe que disposava, vaig ordenar la informacié dels primers
dos mesos, a partir d’'aquests quatre aspectes: els inicis de les
classes; la conduccié i l'organitzacid; les interrupcions que es
produien del ritme d'ensenyament i aprenentatge; i la preparacit |
preocupacié per a l'avaluacié.

Els inicis de les classes
A primera vista semblava que no hagués de tenir
importancia com es comengava una classe, perd potser si que en
podria tenir. Me’'n vaig adonar a mesura que m’ajudava a relacionar |
connectar aspectes del context per aprofundir en I'analisi i Ia
interpretacié del que passava.

Quan la Mercé li corresponia fer classe a les primeres
hores o del mati o de la tarda, passava llista i els alumneés
contestaven, de vegades amb una cantarella rutinaria: “bon dia" 0
“bona tarda”. Aquest fet formava part dels rituals de cada did
perque aixi ho establia la normativa escolar.

Alguns dies, havia observat que els cridava I'atencid.
perqué venien esvalotats del pati. Un dia vaig anotar quin €
'ambient abans de comengar la classe.

Els alumnes van entrant a l'aula. Estan esvalotals
Criden, parlen alt, juguen, es tiren objectes (gomes
tippex). Soén pocs, generalment nenes -péerl tant
poques- que han comengat a agafar fulls de tfﬁ'ba”:
Estan més relaxades: parlen més fluix. Entra Ia Me"’e,
a classe, els avisa que ja s'ha acabat I'esbarjo. T0!S'
totes es posen al seu lloc i la cridoria s'apaga.

Altres maneres que havia anotat de comengar la class®:
sobretot en hores intermédies, eren: Presentar I'activitat qué &
faria; preguntar a algun alumne on havien acabat la tasca 0 fer-10°
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reflexionar sobre el seu comportament o sobre l'aprofitament, en
cas que els resultats d'avaluacid no fossin els esperats.

Des del comengament, i tal com he comentat abans,
m’havia cridat l'atencid, l'actitud que tenia la Merce a les classes,
i especialment els inicis. Em sorprenia el seu posat més aviat
seribs i el seu comportament més aviat tens i rigid que solia
manifestar. Aixd era el que més m’estrenyava de la Mercé perque,
l'experiéncia que tenia d’ella era d’'una persona molt oberta i molt
expansiva. |, a l'aula, la veia que amagava una part d’'ella. Treia una
altra cara. Per qué? Per qué tenia aquell posat? Per qué perdia
aquella vivesa i aquell encant engrescat que tenia? Qué Ii'n
privava? Amb aixd0 no vull dir que el seu comportament fos
absolutament serids i estricte, no. Era una tensié, o potser una
contencié. Volguda o inconscient? Una contencid que duraria amb
més o menys intensitat tota la classe.

En les converses sobre les diferents dinamiques que
Sestableixen a cicle inicial i segona etapa, me n’havia parlat de la
tensi6 que sentia quan va canviar de cicle. M’havia comentat que
tomengava amb mal de ventre les classes, quan tenia totes
aquelles criatures arrenglarades esperant les seves instruccions. |
e ritme d'hora en hora la pressionava a comengar amb aquell
ambient tens’ perqué ella no volia que la classe és descontrolés i
8ls alumnes perdessin l'atenci6. Era, com deia, una tensié que
després s’anava relaxant. En part, el mateix alumnat demanava al
Professorat aquest paper de control de les classes. No n’hi havia
Prou d’una normativa que regulés el seu comportament. Calia que el
Professor o la professora amb la seva seguretat i personalitat, a
Part de I'autoritat legitimada que tenia, la sabés fer complir.
Alguns alumnes m’havien comentat, durant aquests primers
Mesos:“Si els primers dies et deixen fer el que vols, després ja no
fa res, ", “En una classe podem fer el que volem. i, de vegades, fem
el.s deures d'altres assignatures mentre la mestra escriu a la
R'Ssarra”. Tant uns com altres tenien clar que, encara que es
ingugs assumit qui tenia l'autoritat a classe, els primers dies
Servign per prendre el pols, per fer el tempteig dels limits de
“dascun del seus rols. Per aixd, la Mercé amb el seu posat prenia
* pols a al grup i no només els primers dies, sin0 a cada
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comengament de classe era un repte. Potser més endavant
descobriria amb quins altres aspectes estava connectada aquesta
actitud.

La conduccid de la classe i la metodologia de
treball

Alguns dels aspectes que em semblaven interessants
analitzar per la freqliéncia en quée passaven o es repetien eren: la
planificacié i la conduccié que feia servir per treballar els temes,
la interaccié que provocava a la classe, les tasques que proposava i
lactitud que mostrava l'alumnat en situacions concretes.

Quan comengava un tema d’ortografia, primer feia una
petita introduccié per centrar-lo i després dirigia un
dialeg amb els alumnes per saber qué en sabien o de vegades
perqué servis de repas. Les preguntes que els formulava solien ser:
Qui sap per qué passa aquest fenomen....? ; Per qué us sembla
que....... ; Algd em podria explicar qué vol dir ...... ? ;| tu Ignasi com
explicaries aquest fenomen ...7? Quan sabien la resposta aixecaven
la ma, i contestaven si la Mercé els ho demanava. Aixi €S
canalitzava un dialeg dirigit per la ella. De vegades, en aquest ping
pong de preguntes i respostes, ella reaccionava dient: “Bé , com qué
veig que sabeu aquests aspectes... passarem a veure aquests
altres...”. Quan havia fet el tempteig, comencava [Iexplicacid
concreta d’'un fet ortografic. Esquematitzava el que explicava a la
pissarra i els demanava exemples.

Després de les introduccions generals, els alumnes haVi?”
de realitzar exercicis puntuals per practicar el que se'ls havid
ensenyat. Altres vegades, a partir dels exercicis, ells i elles
n'induien la normativa, quan la Mercé els preguntava: “Quée p3553?
Qué ens volen fer veure en aquests exemples? | els que tenien |f35
mans aixecades anaven contestant quan la Mercé els donava permis:
i ella aprofitava les seves respostes per completar, quan calia, les
explicacions que faltaven. Aixi mateix, corregia a classé els
deures. Un alumne en deia la solucié i la Mercé preguntava si erd
correcta als altres i el perqué les coses eren d'una manera | no
d'una altra. Ella donava la conformitat final dels exercicis. | aix &
canalitzava tot un procés dirigit per ella: preguntes per part delld:
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respostes, contrast de solucions,i induccié de les normes, per part
dels alumnes; i amplificacidé, sintesi i conformitat de les respostes
per part de la Mercé i nous exercicis. Gairebé en tot el treball
d'ortografia de les vocals es repetia aquest procés. La interaccid
que es donava a la classe, era sovint la mateixa. Era una classe
unidireccional, adequada, de fet, a la disposicidé de l'espai. Si que
em vaig adonar d’'un efecte que comportava aquesta manera de
conduir-les. A cada pregunta que feia la Mercé hi havia moltes
mans aixecades i normalment la Mercé decidia quin alumne o
alumna intervindria. De vegades, anotava que en un moment donat hi
havien 17 mans aixecades, de vegades 12, de vegades 9. Quan la
Mercé havia formulat una pregunta, se sentia algun comentari
fluixet que procedia de qualsevol racé de la classe: "Jo, jo ho sé”.
Algunes vegades que em posava enmig de la classe, havia sentit un
dumne que es queixava a un altre: “Mltia hora la ma aixecada i
quan et toca ja han dit que el que volies dir”. Els alumnes,
pacientment, s’aguantaven les ganes d'intervenir i esperaven el seu
torn. Perd no es ressignaven i amb un bra¢ s’aguantaven laltre, i
aixi el podien tenir més temps aixecat.

En la conduccié de les activitats d’'expressié escrita, es
'epetien, en alguns casos, plantejaments semblants als utilitzats
Pel treball de I'ortografia. Quan la Mercé feia fer aquest tipus de
tasques, intentava que els alumnes s’adonessin de la finalitat de
|'80tivitat, tal com he reflectit al primer capitol. També, s’aniria
'®petint les reflexions sobre habits del procés que requeria
®Criure. Donava especial importancia a fer esquemes i esborranys
f’" brut i passar després la feina, ben feta i “ben polida™ ella hi
Msistia que fos neta i polida- a la llibreta. Un exemple d'aquestes
'eflexions es va produir quan els alumnes havien d'escriure el text
dj“na historia dibuixada en vinyetes. Primer, havien d'explicar qué
h Passava a cada vinyeta i després fer tot el text.

M: Per qué va bé fer primer el text en brut.

Al: Per repassar l'ortografia.

Al: Per millorar la lletra quan ho passem en net.

Al: Per poder canviar alguna part si esta malament.
Al: Perqué puguem escriure bé les frases unes amb les
altres.
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M: Aixo és important, enllagar bé els fragments de les
vinyetes. Per tant recordeu que a les llibretes ho
escriureu en net.

En aquestes actitivtats, els exercicis eren més variats
que els d'ortografia. Els primers que vam planificar eren una série
d’activitats dirigides a comprendre les parts d'una narracié i a
crear-ne: identificar-ne les parts, ordenar els paragrafs d'una
noticia, aprendre a cohesionar les frases, convertir una historia de
vinyetes en text, creacié d'un conte tradicional seguint un model
perd inventant-se els personatges i les aventures, etc. La Merce
corregia els textos que feia escriure als alumnes a la classe. En
feia llegir uns quants i els demanava l'opinié, i ella aprofitava els
comentaris per matisar-ho o fer les explicacions que calien. Hi
havia activitats que les preparavem per realitzar-les en petits
grups, o en parella. Quan treballaven en petits grups comengaven
a esvalotar-se d'una manera sorprenent. Almenys ho era, la primera
vegada que ho vaig veure. Potser em va sobtar, perqué sempre éls
veia més o menys quiets i asseguts a darrera de la seva taula.

Una de les activitats de grup la vaig conduir jo. Es va
crear una situacié d’esverament increible. La Mercé es va quedal
una estona a resoldre un conflicte a la tutoria. L’enrenou es V@
produir abans d’acabar de donar-los les instruccions de la tasca
que havien de fer, en sentir que podien realitzar-lo en grups de
quatre per tenir més idees. De cop, van comengar a remoure 1€
taules amb un soroll que provocava un bon rebombori. Estaven
interessats en la tasca, perd ho feien parlant molt alt i com molt
excitats. No tenien en compte quan s'havia d'acabar la feina de grup
i posar en comi el que tenien per contrastar-ho. No em feien cas:
Algun alumne em deia: “Digues alguna cosa, Remei’, sol.licitant la
meva intervencié. Jo no els vaig dir res, només els observava. A
cap d'una estona, semblava que s’havien adonat que feien mol
xivarri, perqué no en feien tant.

Quan la Mercé va entrar a l'aula i va veure el guiriga"’ no
els va avisar. Va quedar observant-los una estona. Feien la feinf{’
perd molt esvalotats. Quan van acabar el treball de grup, la Merc®
els va fer seure cadasci a la seva posicié, i em va dir : “AiX/ &
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concentraran més”. Vam acabar la sessid d’'una hora i semblava com
si n’hi haguéssim estat quatre.

En acabar la classe, vaig demanar a alguns alumnes si
solien fer treballs en grups en altres assignatures. Em van dir que
en feien quan treballaven al laboratori en r'assignatura de Naturals.
Un altre grup em va explicar. “Ens agrada treballar en equip, pero
perdem més el temps perque xerrem més”. Ho van dir amb un to de
picardiés i, alhora, amb molta naturalitat. La Mercé m’havia
comentat que “quan es fan activitats de treball en parelles i en
grups es fa molt enrenou i pateixo per si molesten les altres
classes”. | va puntualitzar: Potser el fet de ser 33 a classe és més
dificil de treballar junts sense exaltar-se, i a més a Il'edat que
lenen...Jo hi faria més activitats en grup si no fessin tant soroll”.
Des d’aquell dia em preguntava per qué s'havien d’excitar d’aquella
manera. Només tenia algunes dades que em feien intuir possibles
respostes.

Gairebé en totes les classes, sobretot les d'ortografia,
durant els Gltims 20 minuts, linterés comengava a decaure.
Valumnat mostrava expressions de cansament i de desinteres,
Semblava que desconnectessin. Algunes evidéncies eren: fer un
badall; recolzar-se el cap amb la ma a sobre la taula; vigilar el
ellotge; fer caure algun llapis a terra; comengar a aixecar-se per
nar a fer punta al llapis; moure alguna part del cos: els peus, les
Mans, les cames; distreure’s xerrant; pintar algun dibuix; enganxar
oS fulls a la llibreta, etc. Algunes vegades, la Mercé se n'adonava
Que linterés dequeia. Un dia va coincidir que jo estava apuntant
dlgung d’'aquests exemples quan ella va dir: “Que potser no
Mexplico bé. Que potser esteu adormits!” | més d'una vegada
§°’tint de la classe em deia: “Crec ha estat lenta. M’'ha fet aquesta
"f’Pfessié. Tenia un dictat per fer i al final no I'he fef’. | un altre
Gia em va dir: “Ha estat una mica massa llarga la correccié dels
Sxercicis. Potser s'hauria de repartir més el temps entre les
SXplicacions i les correccions”. Aquests comentaris els feiem al
Passadis mentre l'acompanyava a una altra classe. Em quedava
Pnsativa. Hi havia alguna cosa del ritme de la classe que la feia
*nta? Perd qué era exactament? Un altre aspecte per indagar més
ons, pensava.
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Les interrupcions

Un altre aspecte que veia que es repetia quan rellegia les
observacions era els tipus d’'interrupcions que es produien. Quan les
anotava no en tenia consciéncia que fossin talment interrupcions o
trencament del ritme de la classe o de [l'activitat. Vaig recollir
diverses situacions en qué es produien: Quan algl es distreia i el
feia marxar a donar una volta, quan els avisava per no tenir la feina
feta o per no tenir els fulls d’exercicis, quan els feia reflexionar a
partir d’alguns comentaris poc respectuosos que feien els alumnes
i quan els avisava perqué callessin.

Quan la Mercé s’adonava que algu estava molt distret, 0
comengava a fer sorollets amb les mans o no s’estava quiet, els
solia dir: “Vés a fora, déna una volta i quan estiguis més tranquil
torna a entrar. No només s’ha d’anar a fora quan no feu bondat siné
també per relaxar-vos una mica”. Els ho deia amb un to amable.
Segurament que potser entenia, com alguna vegada m’havia
confessat, que “els nanos es cansen d’estar molta estona
asseguts”.

Es trencava el ritme de treball o de correccié quan
demanava algii que digués en veu alta I'excercici per corregir-o |
no el tenia fet. Vaig adonar-me que aquest fet la molestava, i @
més a principi de curs. Veia que els demanava per qué no el tenien
fet amb un to més aviat seriés. Els avisava que aixd no li agradava
gens ni mica. | encara menys, quan algi que no havia assistit @ la
classe anterior, no s'havia preocupat de demanar la feina qué
s’havia de fer. Jo notava, potser era una impressid, que no nomeés
els avisava perqué creia que era feina dels alumnes preocupaf'ffe
pel treball que els corresponia i portar-ho al dia. També li sabid
greu perqué era com una despreocupacié per l'assignatura. Potsef ¢
temps m’ho confirmaria.

També vaig observar que quan la Mercé creia que algu"
alumne o alumna feia un comentari inoportd o poc respeCtuos
tallava l'activitat per intervenir. Un exemple d’'aquest tipus ol vaid
recollir mentre feien un exercici de caracteritzacio
personatges. Un dels treballs que havien realitzar era descriuré uns
gitanos d’'un comic. La Mercé va demanar a tot el grup com Pod'e

-334-



qualificar-los. Un alumne en un moment de l|'exercici va dir:
“estafadors” i un altre va afegir: “gamberros”. La Mercé amb un to
d'enfadada els va recriminar i els va tallar en sec: “No comenceu a
dir aquestes bestieses. Podriem dir que sén astuts”. Va continuar
I'exercici seriosa, com molesta i no va afegir cap comentari. Pero,
la Mercé em va explicar que, a 'endema, els havia fet un sermd, per
aquestes actituds que demostraven.“No ho vaig fer el mateix dia de
la classe perqué em vaig quedar glagada. No vaig saber reaccionar
per la indignacié. Perd després, si que els vaig dir que aixo no podia
ser insultar a la gent d’aquesta manera”. Algunes altres vegades
s'’havien repetit situacions semblants i la Mercé, l'aprofitava per
fer una reflexié, fos sobre I'ecologisme, al respecte a les persones,
0 qualsevol tema que estigués relacionat amb la tolerancia i la
consideracié. Era deliberada aquesta actitud que mostrava la
Merce?

El que es repetia en quasi totes les classes era les
demandes de silenci. Aixd ho havia vist a les primeres classes, tal
com hi he fet referéncia al primer capitol. Potser hi estem tan
aCostumats que n'hi en fem cas, i trobem normal que en mig
d'explicacions, de correccions d’exercicis o de treball individual o
®n grup, s’hi barregin altres expressions que no tenen res a veure
amb el que s'esta ensenyant. O si que hi tenen a veure? |, sobretot,
8ls dltims 20’ hi havia més possibilitats gue augmentessin els
visos de silenci, perqué era quan els alumnes mostraven més
Cansament o es distreien més facilment. Els avisos podien ser
diferents, d'un simple “Xistttt!”, a expressions que, segons el
Context, anaven adregades a tot el grup, o a uns alumnes en concret:
“Au, nois, estigueu per la feinal!”, “A veure, silenci nois! *
Estigueu quiets vosaltres amb el tippex!”: “Peré nois, qué feu ara
an xerrar tota I'estona?”, “Vinga, seu i repassa la feina”. Eren

®Mplement tocs d’atencié, i no havia notat que la Merce ho digués
*hfadada.

Prepareu-vos que ve l'avaluacio
A part del que he comentat hi havien altres aspectes que
?:t 8ren propiament estratégies d'ensenyar i aprendre continguts, ni
®frupcions, eren més aviat aspectes relacionats amb [I'actitud
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que es demanava als alumnes sobre el seu comportament |
aprofitament. Al cap d'un mes de classes, la Mercé els va fer
canviar de lloc, aprofitant que xerraven massa si estaven posats
com volien. Després els demana el perqué els semblava que ho havia
fet, insistint sobretot a uns en concret:
M: Pasqual, per qué et sembla que t'he canviat de
lloc?
P: Perqué alla darrera xerrava massa.
M: | aixo creus que et fara canviar d’'actitud?
P: Si nosaltres volem si.
M: Exactament! Seure darrera, davant, o al mig no vol
dir que no xerreu si ho voleu fer. | a tu Miquel perqué
t'he canviat?
Mi: M'has posat a davant perqué no xerri tant i estigui
més atent.
M: | per qué més, us he canviat?
Al: Perqué ens poses amb algu que no xerra tant.
M: D’'aqui a quinze dies tenim ['avaluacié i cél
aprofitar el maxim el temps. Tant em preocupa a mi
com a vosaltres que el rendiment sigui bo per a tots,
perqué és molt important. Si aproveu o no depén de 12
vostra voluntat i de com treballeu i no del lloc on
esteu a la classe. Jo us aniré canviant perqué la
pissarra també es veu millor d'un lloc que d'un altre. I
potser, seure al darrera de la classe és possible qué
us distregui més. Podem millorar I'atencid, pero 6l
rendiment depén del vostre esforg diari.

Abans d'una setmana per l'avaluacié, la Mercé comenga 1
classe recomanant-los que estudiessin: “La setmana que ve hi b8
avaluacié. Aprofiteu els dies de festa de tots Sants per estudid’
Sobretot els qui sabeu que aneu més fluixos. Us hi heu de posar dé
colzes a la taula perqué ja és hora”. En sortir de l'aula, la Mercé em
va comentar que tenia en compte tres aspectes per les parelles d?
companys de taula: nen-nena; comportament esverat-quiet '
segueix-no segueix.

Durant la classe, un alumne li va demanar qué havie"
d'estudiar d’expressié escrita i ella els va recordar lestructu™
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que havien treballat deis textos narratius i que els demanaria que
fessin una narracid tenint en compte el treball que havien fet.
També els va matisar que la narracié la farien un altre dia de
classe normal i l'avaluaria. Vaig assistir a la classe quan feien
aquest exercici. La Mercé havia posat I'enunciat i les instruccions
de Factivitat en un full imprés amb el nom de I'escola que és el que
utilitzaven per les proves. Vaig anotar tal com veia I'ambient: “De
seguida s’han posat a treballar. Estaven callats. Hi ha un ambient de
prova’. Tots estan per la feina.”. Amb ella vam programar aquesta
activitat d’expressié escrita com una continuitat del treball que
s'havia fet.

Després de l'avaluacié, una vegada fetes les correccions i
la reunié d'avaluacié amb el professorat, la Mercé els va comunicar
les notes, en general. Comentava quants excel.lents, notables,
suficients i insuficients havien tret en conjunt. i Després els
informava dels excel.lents i dels insuficents per matéries. També
els deia: “Hi ha qui ha tret 8 excel.lents”, i rapidament hi havien
mirades de complicitat a qui pensaven que els havia tret, o bé quan
deia: “Hi ha hagut un excel.lent de gimnastica”, tots miraven a
lalumne que sabien que era habil esportivament. També els
tomunicava els insatisfactoris que tenien de comportament en el
total de les matéries. | el comentari final: “Tots els professors
estan d'acord que podeu fer més, que podeu treballar més del que ho
feu. Soy capagos de fer-ho? Jo m’he compromés que la propera
aluacié anira més bé -i va afegir-, amb un to menys seriés i
buscant la complicitat emotiva dels alumnes- i espero que no em
feu quedar malament”. Alguns se’'ls notava que respiraven
Profundament, perd ningt deia res. La Mercé els repetia: “Si no
%Proveu és perqué no heu estudiat prou”. Després de la classe em
Gonava explicacions del perqué els havia ressaltat tant el fet
d'estudiar, sobretot feia émfasi en aquest aspecte: “ho han de fer
Més perqué tenen molts deficients d’aprofitament.”

Ella se’'n preocupava molt i em parlava de casos concrets,
M d'un noi que havia suspés 7 asssignatures i estava molt
"ervigs perqué si aixd continuava hauria de deixar els
entrenaments que tenia amb un equip profesional. Ella ja havia
p'anificat una entrevista amb els pares per veure com ho farien per
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ajudar-lo a tirar endavant. Em preguntava per qué els insistia tant
en l'estudi i en les notes. Volia entendre més a fons la preocupacié
i la responsabilitat que sentia ella per tot aquest tema de
I'avaluacié. M’adonava que era important per tal com ho vivia i
m’interessava esbrinar com li afectava o la condicionava. Des
d’aquest primer periode vaig anar anotant sistematicament
informacié sobre aquest aspecte. Vaig reunir suficients dades com
per fer-ne tot un capitol a part, tal com més endavant aportaré.

A fora de laula les coses anaven molt rapides, molt de

pressa. Almenys jo en tenia aquesta sensacié. Al principi, la Mercé
podia quedar-se a l'escola i repassavem totes dues algunes
gliestions de material, buscavem maneres de plantejar I'avaluacio i
la correccié de I'expressié escrita. La Mercé anava atabalada de
feina, perqué havia d’atendre aspectes que la tutoria li exigia,
preparar una reunié de pares i assistir a les de departament, o de
professorat. No hi havia més temps.
L’analisi d’aquests primers mesos m’havia servit per plantejar-mé
interrogants sobre aspectes que creia rellevants per comprendre
com la Mercé es vivia com a mestra i que em guiarien, per trobar el
maxim d’explicacions possibles. Alguns dels interrogants eren: Per
qué la Mercé mostrava aquella actitud més aviat tensa i seriosa a 12
classe? Quins condicionaments la pressionaven? Per qué conduia 12
classe de la manera que ho feia? Era deliberada 1’actitud de fer
reflexionar als alumnes sobre valors &tics i morals? Per qué avisavé
als alumnes? Per que¢ els recomanva i insistia en I estudi,
P’aprofitament i els resultats de 1’avaluacié? A mesura que anirid
observant més classes, segurament que em sorgirien nous
interrogants i alhora trobaria pistes d’analisi i interpretacié de les
repostes.
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Capitol 15

Aprofundint en la complexitat de [’accio
pedagogica

Després de conéixer més d'aprop el context on la Merce

desenvolupava la seva practica docent i després de plantejar-me i
plantejar-nos alguns interrogants, voliem comengar totes dues un
procés de recerca per comprendre millor qué estava passant i qué
podiem millorar de l'accié docent. Com sempre, el repte era gran,
perd trobavem que valia la pena. Per tant l'aportacié d’aquest
capitol vol ser una descripcid dels temptejos, preocupacions,
respostes i hipotesis que vam anar trobant i descobrint, no només
Sobre el que ens plantejavem com a treball didactic, siné també
Sobre el procés de comprensid i d’interpretacié de les
Circumstancies i els contextos que condicionaven que les coses
Passessin d’una manera determinada.
_ Vull destacar que en aquest procés de recerca va ser molt
IMportant les opinions dels alumnes, perqué sempre ens van ajudar
% trobar les pistes per explicar i interpretar millor les situacions.
Ells i elles serien els primers destinataris de les millores que
Podiem aportar des de I'accié a l'aula.

Les estratégies i els procediments a les classes
d’ortografia i d’expressié
' Tal com s’ha pogut veure, la Mercé tenia planificada
|°’9anitzacic’) de [l'assignatura de catala a partir de tres grans
locs: Lectura de llibres; ortografia; i expressié i comunicaci6
tr.eball de comprensié i expressid escrita, léxic i sintaxi).
litzava uns dossiers fotocopiats que lliurava als alumnes per
treballar els diferents temes d'ortografia. Havia comengat amb la
"cal neutra, i després seguiria amb la normativa de les vocals, de
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I'accentuacié, de [I'apostrof i al darrera el treball sobre I3
casuistica de les consonants. De fet, aquest era ‘I'ordre’ que
seguien molts manuals i llibres de text de llengua. De vegades,
quan feia classes de llengua, m’havia preguntat, perque una
programacié d’ortografia s’havia d'ordenar meticulosament |
escrupolosa d’'aquesta manera, com si només hi hagués aquest ordre
magic i indiscutible de treballar l'ortografia. Quan havia vist la de
la Merce, també ho havia pensat.

Pel que anava veient en el segon trimestre, la Mercé
continuava amb les mateixes estratégies d’ensenyament
Comencava els temes amb una exploracié inicial. | els dialegs
semblants a altres vegades es repetien, encara que fossin sobre
temes diferents.

M: Que en sabeu dels cursos passats del que és una
sil.laba?

Al: Que hi ha consonants que no se separen.

Al: Que perqué hi hagi una sil.laba hi ha d’haver una
vocal.

Al: Hi ha sil.labes que es pronuncien hiatus.

M: Molt bé. Doncs ara ampliarem el tema i explicarem
el que tenim al llibre. -Era una de les poques vegades
que l'havia utilitzat. Va fer una petita explicaci6 i un
esquema a la pissarra, que els alumnes van copiar a @
llibreta-.

Després continuarien una série d’explicacions i
preguntes orals que dirigiria als alumnes: Per qué hi ha vocals qu¢
anomanem fortes? D’aquestes paraules de la pissara quines tenen
diftong creixent i diftong decreixent? Magda, em podries dir quan
hi ha una semivocal? | els alumnes anaven responent.

De vegades veia que la Mercé perdia aquell posat més ten’
que li notava i intentava fer explicacions amb més enginy del qué
solia fer normaiment i s’escapava de les explicacions tecnificade’
dels llibres per incorporar en el seu discurs metafores i analogies
suggerents per facilitar la comprensié als alumnes.

M: Quan hi ha un diftong, la “” i la “u” s'han g6
disfressar de semi-vocals perqué les altres vocals: ’a,
“3”, la “e” i la “0”, sén molt senyores. Fixeu-vos 4
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sén senyores que si es troben dues vocals fortes
juntes com en la paraula teatre, se separen aixi: te-
a-tre.

En altres ocasions, intentava establir-hi complicitat
posant exemples que fessin referéencia a aspectes concrets de la
relaci6 que compartien. Un d’aquest tipus, el vaig recollir mentre
corregien un exercici de frases fetes. Els alumnes havien de saber
quin era el significat de I'expressi6 “de bon ull”. La Mercé els va
dir: “Si jo us veig a vosaltres de manera positiva i vosaltres a mi,
vol dir que ens veiem de bon ull”. Ho deia somrient. Aleshores ells
i elles també corresponien amb un altre somriure. En aquestes
ocasions la Mercé hi posava una espontaneitat i un enginy
especials.

Quan se centrava més en les explicacions i les correccions
de continguts perdia forca i es creava una dinamica més freda.
Aquesta fredor i potser la falta de passid, és la que em va sobtar
de les classes de la Mercé, perqué jo li coneixia una altra cara. Una
Cara alegre, apassionada per les coses; amb capacitat de sorpresa i
de sorprendre; amb gracia i enginy. | la pregunta que em formulava
era  per que li “sortia” una classe més aviat “amb poca vida”, si
ella en respirava i en feia respirar molta? Potser més endavant
M'aproparia a una resposta.

Després de les explicacions i les preguntes, seguien els
€xercicis, generalment com a deures i a classe es feien les
Correccions. La Mercé solia llegir els enunciats dels exercicis i
decidia qui donaria la resposta. En aquell moment s’establia
Sobretot un dialeg de correccié entre la Mercé i I'alumne. La Mercé
Confirmava si cada solucié era correcta o no. Només es trencava
8Quest ping, pong, si ella hi afegia algun matis o alguna explicacid.

ovint ho deixava pel final, quan aprofitava per fer una sintesi del
Qe s’havia vist i en destacava el que era més rellevant. També
Solia demanar el perqué aquella solucié concreta era la correcta. En
dcabar un exercici, repetia, de vegades més d’un cop, si tot quedava
§en entés. | ho preguntava en concret a alguns alumnes. En
f'nalitzar les explicacions i els exercicis d’'un tema, algun cop, els
Sia aquest comentari:“Ai, qui s’'equivoqui el dia de la prova. Ja
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veieu que 6és ben facil” -Els ho deia amb un to cordial i de
complicitat-.

La Mercé havia dedicat algunes sessions a la diftongacis
perqué creia que els seria necessari per saber accentuar bs.
Després d’alguna d’aqguestes classes em va demanar l'opinid sobre
la metodologia i sobre el contingut. Jo li comentava que creia que
els alumnes no aprenien a accentuar millor perqué sapiguessin com
funcionava I'extensa normativa sobre els diftongs creixents i
decreixents i els hiatus. Es clar que algunes reflexions els podien
ajudar. Pero per les cares i els comentaris que feien, creia que ho
trobaven una mica complicat. També comentavem que aquest
contingut no els havia de motivar gaire. Ella em manifestava una
preocupacié que tenia: “Els de BUP es queixen que no saben
accentuar i fan moltes faltes. Cal insistir-hi. Perd em preocupa que
no sigui massa lent i pesat per als alumnes”.

Un altre tema que va sorgir a les classes i que em va
sobtar, va ser el procediment que usava per treballar els verbs.
Havien de saber-se de memoria les conjugacions, els modes i cada
temps concret. Els feia explicacions sobre les diferents
conjugacions i algunes vegades jo havia apuntat al quadern qué
“s’escarrassava” per fer-los entendre els diferents lexemes |
morfemes verbals. Vaig observar que dedicava algunes estones dé
classe a preguntar-los-els. Es clar, ella des del primer dia ¢
classe els havia avisat que els verbs els sortirien per les orelles i
em semblava que ho complia. Per qué ho feia amb aquelld
regularitat i amb aquella insisténcia?

N’'haviem parlat informalment del procediment qué
utilitzava. M’havia comentat, entre passadissos, que li semblavd
que encara que no fos un meétode atractiu, els estimulava la
memodria i era una manera de mecanitzar-ho a partir dé '?
repetici6. A més, estava convenguda que era un objectiu de 7
“saber-se bé les conjugacions”. Creia que només s’ho podief
aprendre “com les taules de multiplicar”. Encara que la Mercé hf
tingués tant clar, jo, quan en vaig tenir I'oportunitat, li ho vaig
preguntar: “Qué vol dir saber-se bé els verbs? Creus que
desenvolupar la memoria és important, perd quin és el valor qué ca
donar a la memoria? Es adequada la memoria repetitiva que actv?
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només a curt termini? “. Li vaig comentar que “aquest curt
termini”, creia que estava relacionat sobretot amb els controls i
les proves. Alguns alumnes que havien tret bona nota a la prova,
mho confirmaren: “estudi dels verbs, ens ha servit per aprovar el
control, peré6 després no ens en recordem” “te’ls empolles i
aproves l'examen”; “No m’agraden perqué no m’enrecordo i suspenc
l'examen”. Alguns no en veien la utilitat: “No sé per quée els hem
d'aprendre. Per exemple, la forma ‘o canti’, no la utilitzo mai”;
‘Has d’aprendre a posar etiquetes. M'és igual com es diguin. ja ho
sabem usar. Jo no posaria mai: dema jo pensava”. La Mercé em va
reconeixer:“Ja sé que ho aprenen com lloros, i que el dia segient,
potser se n’obliden, pero és un qlestio de sistematitzacio i
regularitat”. Ella també tenia les seves evidéncies i em deia que a
la classe ja havia notat que ho estaven interioritzant, “si
m'equivoco em corregeixen de seguida. Es nota que se’ls saben
perqué ja no s'equivoquen a I'hora de fer els exercicis”. En aquest
mateix sentit, un alumne em va dir: “En principi no m’agradava
perqué costa memoritzar, pero un cop agafes allo de les
¢conjugacions, ja et surten”.

Per a les classes d’'expressié escrita haviem planificat el
treball d’amplificacié i sintetitzacié de textos. Les activitats que
vam preparar tenien la finalitat de diferenciar les parts principals
e les secundaries d’un text; de manipular textos tant afegint-hi
informacié en el cas de I'amplificacié, com esporgant fragments en
el cas de la sintesi, etc. Intercalava aquest treball amb altres més
®Specifics per ampliar vocabulari, i frases fetes.

Continuaven formant part de la classe, els avisos per
'sclamar silenci quan comengaven a aixecar la veu i les esperes
Gels alumnes per contestar la pregunta que sabien.

La classe de catala: alguna cosa més que una
classe de llengua
A la classe, hi passaven més coses que no formaven part
"l dels procediments, ni de les estrategies per ensenyar i aprendre
®Ngua. Hi passaven un altre tipus de coses que estarien més en
:::aC'O a entendre I'educaci6 com una formacié més global i
®gral de la persona. Com he comentat a I'apartat anterior, la
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Mercé feia reflexions als alumnes sobre aspectes étics i morals,
guan ho creia convenient. Per la freqliéncia en qué es repstia
aquesta actitud em feia adonar que el que ocorria no era una cosa
aillada d'un moment, sind que la seva significacié es podia
relacionar més enlla de l'aula.

El primer dia de classe després de les vacances de Nadal,
la Mercé va dedicar la sessid a preguntar-los qué havien fet els
dies de festa: quines pel.licules havien vist, quins regals els havien
portat els reis, etc. Sobretot els va demanar qui havia liegit
llibres, si havien aprofitat per comprar-ne i els va fer una petita
reflexid6 sobre la importancia del lleure. Va ser una classe animada.
Després de la classe, va explicar-me que no havia fet el treball
d'expressié escrita previst perqué “he trobat més interessant que
parlessin sobre el que havien fet aquestes vacances i aixi els vaig
coneixent més. Per a ells, també, és important que comparteixin
les seves experiéncies personals i vegin diferents maneres de
passar-s’ho bé. Es educatiu”.

Un altre dia, també ho va fer per parlar de la Guerra dél
Golf. Va preguntar-los si sabien que havia esclatat la guerra al Golf
pérsic. Només dos alumnes no ho sabien. La majoria van fer
comentaris sobre la tecnificacié de les armes americanes. Alguns
alumnes explicaven en tot de detall el tipus de missils que feien
servir i el mal que podien fer. No em va estranyar gaire, ja que la
televisi6 mostrava provocativament i orgullosament €S
excel.léncies d'aquelles armes mortiferes de gent innocent. Vaid
pensar que aquella nit devien haver dormit molt poques hores. Ella
va aprofitar el tema per recordar-los que viure al mén occidenta
era un privilegi perqué ‘“tenim de tot i, per tant, no us hauriev de
queixar tant per petites coses: Que si l'escola ens fa treballar
molt, que si no tenim temps per no sé que... perqué esteu molt bé i
va fer una pausa- tenim la sort de tenir de tot".

Jo havia notat més d’'una vegada aquestes intervencions
deliberades de la Mercé a destacar aspectes que tenien relacid 8
valorar les coses que tenim, destacar el respecte per les persones'
per la naturalesa. Vaig comentar-li-ho quan vaig tenir ocasio. Em
va dir que estava totalment d'acord a insistir en aqueste®
questions, diguem-ne de consciéncia social. Pensava que erad und
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responsabilitat que tenia com a mestra. A part, era un principi
important de l'escola, vetllar per a I'educacié d'aquests valors. | va
matisar: “L’escola és vigilant en aquests aspectes, i més quan la
majoria de nens i nenes provenen d’un nivell i ambient social que
els permet tenir gairebé de tot i el que volen”.

En aquest sentit, I'escola valorava l'austeritat i la
senzillesa com aspectes que s’havien de transmetre. | ho
encarregava explicitament a qui tenia la responsabilitat de tutoria
i els aconsellaven que aprofitessin totes les ocasions que tenien a
'abast per fer prendre consciéncia als nens i nenes d'aquests
temes. La Merce, pel que jo veia, les aprofitava.

Aquesta valoracié i respecte del que es tenia es notava en
altres situacions com: la cura que tenien els tutors perqué els
alumnes no deixessin gens de menjar a les safates a I'hora de dinar.
Si ho feien, els ho feien acabar i els avisaven que un altre dia no
nagafessin tant. Ho havia vist en el berenar que repartien, gens
sofisticat: un tros de pa amb xocolata o formatge. Hi havia un
respecte i cura per als materials, llibres, llibretes...

Vaig adonar-me que la Mercé tenia una documentacid
elaborada per la direccié de I'escola per als tutors i al professorat
&n general, on es suggerien reflexions i enfocaments didactics
Sobre I'educacié i la transmissié6 dels valors de la senzillesa, el
'especte per les coses i per a I'entorn.

(...) La senzillesa es pot transmetre donant valor a les
coses que tenim | alhora sabent renunciar. Fer
observar als alumnes que l'escola és gran peré no és
“luxosa”. Cal mirar els materials, la seva utilitat i
per tant cal respectar-los.

Aixo lliga amb l'actitud de l'escola amb els regals
d’aniversari o de sant entre ells. Cal fer-los pensar
que la senzillesa no vol dir miséeria. Pot ser polida,
exemplar, culta fins i tot, i sobretot, profunda.
Busquem-li contraris: luxe, superficialitat,
malbaratament, excés. Relacionar senzillesa amb
llibertat. Per als grans fer-los reflexionar sobre
“tenir” i “ser”. Per als petits cercar exemples de
senzillesa en els contes populars o literaris. Fer-los
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veure que no sempre allo que més llueix s’emporta el
premi, siné el contrari (“la ventafocs”, “I'aneguet
lleig”, etc).

(...) Podem aprofitar els valors del nostre temps com
la solidaritat, I'ecologisme, la pau, ['autenticitat,
I'amor als animals, la proteccié6 de les espécies en
perills d’extincio, la critica a I'experimentacié en el
laboratori i la crueltat de tracte a alguns animals.

Vaig percatar-me en algunes situacions com els alumnes
tenien integrat aquest discurs. En una ocasié havien de realitzar
com activitat de tutoria, 'observacié d'un company o companya de
classe durant una setmana, per anotar aspectes positius que hagues
demostrat. La majoria va ressaltar, a part de fer els deures i
estudiar, actituds relacionades amb el comportament d’ajuda i de
cooperaci6é: ajudar a fer treballs, aconsellar amics, ser pacifista en
renyines entre companys, deixar-se la goma o altres objectes,
deixar entrar abans al metro una altra persona, etc. En algunes de
les entrevistes que jo els havia fet, demostraven tenir clara
aquesta finalitat que perseguia I'escola. M’havien comentat
aspectes com: “Quan passen coses importants, per exemple, la
Guerra del Golf ens ho expliquen... ens ensenyen”; “Ens ensenyen
molt a ser persones, no només les matéries “; “Ens ensenyen a séf
ben educats”.

La Mercé m’havia comentat que s’adonava quan anava &
campaments, que els alumnes es notaven “treballats™: “Els alumnés
de la nostra escola sén nanos bastant treballats a nivell dé
convivéncia. Cada professor i professora, pel seu compte, fa la
seva collita. | també és un discurs que I'han sentit moltes vegades
Sén molt ben educats i respectuosos”. Em va fer gracia perqué 8l
cap d’'una estoneta que parlavem d'aquest tema, em va dir: “Eﬁcaff
que fem ‘rotllos’, els agafem i ens els emportem a fer muntanya h
aixo, ho fa tot el professorat. Hi ha un bon ambient, una bon?
convivencia i aixo d’alguna manera va quedant”.

En una comunicacié enviada als pares sobre ['organitza
de campaments, s’hi espeficaven els seguents objectius:

cid
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Els objectius fonamentals dels campaments de 7é
nivell sén, per una banda, consolidar la convivéncia
dels nois i noies en un moment important del seu
creixement personal i, per l'altra, facilitar la seva
responsabilitat en un medi natural, la muntanya, a
través de l'esfor¢ personal i col.lectiu. Descobrir la
bellesa d’'un paisatge, la majestuositat de Ia
muntanya, la satisfaccié de vencer les seves
dificultats constituiran sensacions i reptes que tots
plegats haurem d’afrontar.

L’alumnat rebia aquest discurs reforgat per les actituds
dels mestres en general, per 'ambient de I'escola i suposo que per
a molts, eren valors que no es contradien amb el que veien i vivien
a casa seva. Es clar, que sempre hi havia “families de tot’, em deia
la Mercé. Perd en general, eren valors compartits amb les families.
| a través de les reunions pedagdgiques amb els pares i les
entrevistes, I'escola feia explicit la justificaci6 de I'educacié en
aquest valors i la recomanacié que també fos aixi a la familia.

Una primera impressié dels alumnes de la classe
de catala

En una de les sessions de treball que vam tenir amb la
Merce, cap a finals de gener, m’havia tornat a manifestar la seva
Preocupacié per si algunes de les classes podien ser lentes per als
dlumnes. Jo i vaig proposar que podriem preparar un questionari
Per recollir-ne l'opinié. La Mercé que estava oberta a tot el que ens
Pogués ajudar, i aixd m’ho va demostrar sempre, em va dir que ho
obava be i que si volia ja el podia preparar. Vaig elaborar el
QWestionari i després el vam revisar conjuntament. En les
Contestes, va quedar ben palés la consciéncia que tenien del que
havien d’'aprendre. Suposo perque els temes quedaven molt
SSpecificats i, a més, els devia ajudar el fet que la Merce els
e"p"qmés el motiu de les actitvitats, etc. Per tant, les respostes
efeﬂ clares sobre el que creien que havien aprés. Sobretot,
Ortografia feien referéncia a la vocal neutra perqué havien fet
Molts exercicis, els verbs perqué els van “empollar molt” i alguns
Pocs-  fejien referencia als diftongs perqueé creien que era
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important saber-los per separar bé les sil.labes. Pel que fa a
I'expressid escrita, comentaven que havien aprés a estructurar un
text, ordenar-ne les frases, a saber els passos per fer un resum..
Alguns també van assenyalar que havien ampliat el vocabulari, i
havien apres significats de frases fetes.

Van destacar que els havia agradat meés les activitats del
treball de textos, perqué les trobaven imaginatives, distretes i
divertides i també perqué els agradava redactar. Pensaven que els
servia per expressar-se i estructurar-los millor. No els agradava
els exercicis sobre la vocal neutra, els verbs i els diftongs perqué
eren avorrits, repetitius i pesats d’estudiar. Tot i aixi, trobaven
atil el treball de la vocal neutra perqué milloraven les faltes
d’ortografia.

Més de la meitat dels alumnes van contestar que trobaven
bé les classes com eren. Algu va fer el matis de “encara que alguna
vegada sigui més avorrida”. Les uniques aportacions per millorar
les classes feien referéncia a: treballar més en grups, i fer
activitats més lidiques a la classe d'ortografia. Van posar alguns
exemples: sopes de lletres, encreuats, jocs....

Buscant algunes alternatives enmig d’un ritme
sense treva

El qliestionari va servir per tenir una primera impressio
dels alumnes. | confirmava el que li semblava a la Mercé. Sobretot
trobaven feixuc el treball de reflexié linglistica. No vam podef
parlar-ne molt a fons amb la Mercé perqué les trobades llargués
eren cada vegada més espaiades, sobretot perqué ella tenia moltd
feina a I'escola i a fora. El ritme de les classes no es podia para’
ni tampoc es parava el de les reunions, ni la feina de les
correccions, ni de les avaluacions, eftc.

Encara que no haguéssim pogut fer una reflexio a fons pe.r
manca de temps, vaig proposar a la Mercé construir un joc, a esti
del trivial, per treballar l'ortografia, la gramatica i el |éxic.
també vam elaborar altres jocs per al treball d’ortografia, com la
capsa de les paraules. Es tractava de posar en una capsa pafaules
soltes amb alguna dificuitat ortografica, o altres de més senzilles:
Es jugava formant a classe dos equips. Un alumne treia una Pafawa
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de la capsa i la dictava a un membre de cada grup, el qual 'escrivia
a la pissarra. Es quedava un punt si I'escrivia correctament. Si algui
s'equivocava podia demanar ajuda al grup i llarvors es quedava mig
punt. Teniem ganes de construir un domino per treballar la
morfologia verbal i un joc de I'oca. Quan a totes dues se’'ns anaven
acudint idees per fer, una darrera l'altra, de cop, va canviar la cara
i es va trencar I'entusiasme: “Amb el ritme que portem els mestres
crec que és dificil disfrutar nosaltres i els alumnes” i un altre
pensament va desfilar: “Podriem fer coses fantastiques, perd a la
practica no dones l'abast’.

Els avisos i les reflexions sobre el comportament
i [I'aprofitament
Jo notava que la Mercé estava bastant cansada a mitjans
del segon trimestre i a més la veia entre trista i decebuda perqué
no s’entenia molt bé amb el grup de tutoria que tenia. Els alumnes
del seu grup acumulaven expulsions cada vegada més, suspenien
molt i I'ambient s’anava tornant tens. Ella, com a tutora, se sentia
amb la responsabilitat d’avisar-los i d'aconsellar-los, perd la cosa
no era gens facil, perqué les relacions s’anaven viciant. A la seva
tlasse responien més o menys bé. Perd, sobretot, era a altres
Classes que s'esvalotaven molt, xerraven alt, es molestaven i al
final el professorat es posaven nerviosos i els treien a fora de
'aula, A mesura que avangava el curs, les expulsions s’anaven
8Cumulant en dos o tres alumnes, perd, de vegades, aquests
Narrossegaven a altres que, també, s’avenien a fer xivarri a la
Classe,
La Mercé va dedicar aigunes classes de catala a comentar
%Quests aspectes. Va aprofitar quan els va donar els resultats de la
Ségona avaluacié per fer aquest discurs:
M: (...) Els professors estan bastant queixosos i
preocupats per aquest grup i com us podeu imaginar
jo n'estic bastant més (...) Em sap greu dir-ho, pero és
la classe que hi ha hagut -fa una pausa-, que han
augmentat els insuficients. Aixo, si, s’han mantingut
els excel.lents i també els notables. Els suficients
han augmentat més. Potser hauriem de fer una
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reflexio molt seriosa no només dels continguts que
heu d’estudiar siné també de I'actitud general que
teniu com a grup (...) Els qui treuen bones notes, est3
molt bé, pero se les treuen per ells i tampoc no
ajuden a altres que potser ho necessitarien. Els que
treuen males notes, encara a sobre ajuden a fer
rebombori. (...) No pot ser que hi hagi una avaluacié
tan disbauxada com aquesta.

Tots i totes escoltaven silenciosament, i les seves cares
mostraven, cada vegada, més seriositat. La Mercé continuava dient:

Ja podiem anar parlant sobre I'amistat, tots plegats.
En vam estar parlant del que volia dir ajudar-se, del
que volia dir col.laborar i tot aixo0 que és fan
important, en aquesta classe us costa una mica
d’entendre-ho. -En el mural del darrera de la classe
encara hi havia els fulls on els alumnes van escriure
qué significava per a ells i elles I'amistat-.

(...) Cada dia em vénen amb queixes de vosaltres: que
ara aquests s’han discutit, que ara han tirat aixo a
terra, que aquest per qui, que aquest per alla.. No hi ha
cap dia que em diguin: Aquells de seté estan preciosos
treballant. Cap dia he passat per aqui al davant i us hé
vist amb les llibretes i aprofitant el temps. Sempré
uns a fora, els altres empaitant-se per la classe, 6l
altres cridant {(...).

Al cap d'una estoneta de parlar, va demanar als alumneés
qué en pensaven i si estaven d’acord amb el que deia. Alguns van
reconéixer que no havien estudiat gaire, altres que els faltaven
hores d'estudi, altres que s'adonaven que xerraven molt a 165
classes, altres que eren molts i costava més de treballar i seguir-
les. La Mercé els va plantejar com pensaven que podrien millorar la
dinamica de les classes i les intervencions dels alumnes Va’"
referir-se que haurien de parlar menys a classe i esforgar-se mes
a estudiar. Alguns alumnes també opinaven que sempre ets
ressaltaven les coses dolentes i no les bones, i que el grup havié
agafat la fama de ser l'ovella negra entre el professorat.
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Al: Si parlem una mica ja ens avisen com si fos molt
greu. En una altra classe si ho fan una mica, com que
no tenen la fama de xerrar tant, no els avisaran tan
seriosament.

M: Et respecto l'opinié, pero no estic d’acord amb el
dius. Sobretot no estic d’acord amb aixo de xerrar una
mica, perqué quan us avisen és perqué ho feu molt, i a
més us molesteu i us tireu espentes i efc, etc.

Sentia aquesta conversa, des d'un racd de la classe. | a
més la gravava amb cassette. Em preguntava quin sentit tenia tot
plegat el que estava passant. Jo no havia vist que xerressin tant
com perqué els haguessin d'expulsar. Ho feien, sobretot, a altres
classes. Si que algunes vegades la Mercé havia d'interrompre les
classes per avisar-los, perd no passava d'aqui. Pero, ella com a
tutora havia de respondre del grup i per tant feia el que podia, tal
com també reconeixen els alumnes. S’hi capficava molt. | pensava
Que les reflexions-sermons podien ser un cami per arrreglar la
situacié. Ella em comentava més d’una vegada que ‘per sorf no
havia tingut un grup tan complicat i dificil com aquest, al llarg de
la seva trajectoria professional.

Després de la segona avaluacié la Merce va centrar les
Classes en I'estudi gramatical sobre la frase. Haviem comentat que
Potser es podria plantejar el treball de sintaxi relacionat i
integrat amb el treball d'expressid escrita. Perd ella es veia més
Segura fent el treball de reflexié analitica i gramatical de la frase
A part: “Val més que hi hagi una part analitica ben concreta perqué
lambé s'ho trobaran a 8¢ i a BUP. A seté hem d'estudiar la frase
Simple. Aixé vol dir que han de saber identificar el SN i el SV, i
'econgixer els complements corresponents”. Més d'una vegada havia
Notat comentaris similiars que em feia la Mercé sobre la
preOCUpacié que tenia a fer-los estudiar i treballar aspectes que
Gespres s’ampliarien a vuité i a BUP. Fins a quin punt, es sentia
“ndicionada per aquest fet? i també em preguntava per quines
faons seleccionava el tipus llengua que ensenyava. En tenia
Muicions per on anaven els trets, perd em vaig proposar anotar els
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aspectes que em semblava que hi estaven relacionats per després,
amb calma, poder-ho parlar més a fons amb ella.

La Merceé s’enfadava si no tenien la feina feta o no es
preocupaven de recollir els fulls de treball quan no assistien a
classe. En una ocasid, després d’'avisar una alumna per aquest fet,
jo creia, que potser excessivament, li vaig preguntar perqué ho
havia fet amb el aquell to que s'endevinava seriés i molest. Ella em
dir: “Tinc por de no ser massa estricte i que s’agafin el treball de
llengua a la lleugera”. Potser per aquesta por s'estimava més
excedir-se a I'hora d’avisar-los, que no veure’ls despreocupats.

Un dia, en una de les classes del segon trimestre, la Mercé
va comengar-la repassant les expulsions que tenien i es van repetir
els avisos pel comportament que tenien com a grup. Els alumnes per
la seva banda, es queixaven d'uns controls que els havia posat un
professor per culpa del comportament que mostraven. La Merce els
va remarcar que ella també els havia d'avisar perqué fessin la
feina i no li agradava que la fessin “a corre-cuita”. E! discurs va
derivar en la poca col.laboracié que demostraven tenir entre ells i
elles.

M: (...) N'hi ha molts que tenen molt d'interés i estan
per la feina, perd es deixen arrossegar per d’altres. -
en aquest moment anomena uns quants noms
d'alumnes i els va dir: Ho enteneu? (...) Jo no en tin
de queixa de vosaltres a la classe i vosaltres crec qué
tampoc. Bé potser de vegades sén avorrides. (...) /8
n’'estic tipa, perqué us demano col.laboracié i no ho
feu. -Una alumna aixeca el brag i la Mercé li contestd:
Ara no, ara parlo jo i aixi em desfogo-.

(...) Els qui aneu més bé d’aprenentatge, ajudeu éls qui
no hi van tant? Els que aneu més malament intente!
treure més bones notes?. Qui ha ajudat a la Lali @
organitzar-se millor? -La Lali aixeca la ma i va di"
Jo ho vaig demanar al Marti i no em va ajudar-. Dos
nens van aixecar la ma per dir que el Marti els havi?
ajudat. En sentir aquest comentari, la Lali va afeg’
amb un to trist: “Es clar, jo séc una nena’”.
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Alguns van tornar a manifestar que havien agafat mala
fama com a grup i que aixd no els havia passat a altres cursos. La
conversa va durar una hora. El temps s’havia escolat. La Merce
mantenia un paper seridés, un to d’avis i de vegades de recriminacié
per una actitud que no era la que s’esperava d'ells i d’elles.

Aquell dia ens vam quedar a la tarda, i la Mercé me'n va
parlar. Ella estava molesta perqué a les hores de tutoria no sortien
els problemes reals de grup: els qui molesten, els qui no ajuden, els
qui van pel seu compte. Estava disgustada amb qui treien bones
notes perd els veia “egoistes perqué no ajudaven als altres”.

Em va explicar el cas de la Lali. “Els seus pares estan
separals i a casa no hi té ningu que l'ajudi a organitzar-se i a fer
els deures. A més, ha de tenir cura d'un germa petit’. Em va
comentar que per aquest motiu havia aprofitat la classe per fer-los
reflexionar com a grup “i com veien que havia d'anar la cosa”. Veia
que a la seva classe la majoria participaven i seguien i, en canvi, a
d'altres acumulaven les expulsions i com que ella era la tutora i
responia del grup per aixd els havia d’avisar i parlar-ne Em va dir
Que quan acumulaven tres expulsions es quedaven un dia fora de
laula. S’'havia pactat en una reunié de professorat. Em va demanar
lopinié, perqué ho veia més de fora. Es veritat, ho veia amb més
distancia, tanta que durant la setmana passaven moltes coses que
0 no veia. Només veia part de la historia, l'altra part o me la
Perdia o la recuperava a trossets pel que m’explicava la Mercé. Perd
Si que i vaig comunicar els interrogants que em formulava: “No
entenc que es pugui expulsar un nen o una nena de la classe. Qué
Passa? Qué no funciona?”. Jo li comentava que si es viciava un
Cicle de relacions podia conduir a més expulsions, més amenaces,
Més sermons.... Tot era prou complicat, i tots n’eren victimes. Uns i
dltres estaven atrapats en un engranatge ben complex. Perd, per qué
®S triava aquesta sortida?

Aquest dia la notava cansada i després em va explicar el
Eanorama, com deia. Havia tingut classe des de les 9 fins a les 5.
A l'estona d’esmorzar he fet un control d'ortografia per als que
havien suspés l'anterior. De 2/4 d’'1 a 3/4 d'1 he parlat per teléfon
mb una mare. De 3/4 d'1 a 3/4 de 2 m’he entrevistat amb uns
Pares, a 3/4 de 2 fins a les 2 he estat fent passis per a 3 alumnes -
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perqué poguessin pujar a treballar a l'aula després de dinar fins a
les 3-. A les 2 he dinat amb el grup de classe. He aprofitat per
parlar amb un unes nenes que tenien alguns embolics de relacié
propis de l'edat que tenen. A 2/4 de 3 m’he pres un café. De 3 a 5
més classes. De 1/4 de 6 fins a 1/4 de 7 he fet recuperacié de
llengua de sete. | ara de 7 a 8 amb tu. Aquest ha estat el panorama
d’avui”. Quan vam sortir de I'escola, passades les 8 de la tarda,
feia estona que s’havia fet ben fosc.

A la setmana segient, quan vaig tornar a l'escola vaig
veure un alumne que estava fent els deures en una taula del
passadis. | vaig pensar que havia acumulat 3 expulsions. De vegades
la Mercé me n’havia parlat. Era un xicot prou llest per seguir éls
estudis perd es deixava arrossegar per als que feien rebombori.
M’hi vaig acostar i li vaig preguntar qué havia passat. Vaig quedar
bocabada de la contesta que em va donar amb tanta naturalitat, i
amb un punt de penediment: “Trobo just que l'escola ens castigui Si
no ens portem bé i penso que és millor que ens poguem quedar @
l'escola que anar a casa com fan algunes escoles. No m’he portat bé,
perqué xerro molt i sobretot a la classe que hi ha una substituta,
ens excitem molt i fem molt soroll”. Li pregunto qué li ha dit la
Mercé i la resposta va ser clara: “La Mercé fa el que pot i ens
defensa, perd també s'enfada i ens avisa si no ens portem bE"
Tercera pregunta que se'm va océrrer: “Qué penses fer?”. “He
d’estudiar més i portar-me millor perqué si no els meus pares én
trauran del boleibol i aixd no m’agradaria gens perqué jugo en un
dels millors equips de Catalunya i aviat vindra la final”. No sabria
mai si aquest raonament tan clar i contundent el donaria de la
mateixa manera a un altre company del curs, perqué entre ells e'f'
devien parlar diferent. Fos com fos, ell sabia perfectament Qué
havia de fer per no acumular més expulsions, és a dir, P’
aconseguir que no es fes realitat 'amenaga dels seus pares de
desapuntar-lo del boleibol.

En algunes classes es notava certa tensié. La Mercé els.
havia de recordar la feina que tenien pendent. Ella els avisavaf
algun cop els sermonajeva. Me'n parlava entre decebuda
insatisfeta: “No sé qué fer amb aquest grup. Els altres van fent
pero aquests no fan res. Estic amoinada. No estan gens interessals:
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ni motivats”. Li demanava per qué li semblava que podia passar.
Ella em repetia que no ho sabia i que es sentia més aviat
‘bloquejada”. Li vaig comentar el que pensava, perd no n’estava
segura si era el comentari adequat per aquells moments, perd volia
dir-li-ho per ajudar-la a reflexionar, a buscar explicacions... Ho
tenia escrit d’alguns dies abans al meu diari: “Potser els avisos
que els feia encara els motivaven menys. Durant molt de temps no
havien rebut estimuls positius, perqué la majoria de les vegades
se'ls recordava que es portaven malament, que no feien la feina, i
que havien d’esfor¢ar-se a estudiar més... Només un dia els havia
felicitat perqué van anar d'excursié i els va anar bé. Potser
estaven cansats de sentir les mateixes adverténcies”. La Mercé
pensativa em deia: “Jo ho he intentat tot. Ara, a la classe, has vist
que els sermonejava, perd no sé qué més fer. Les expulsions no
serveixen i els sermons tampoc. A més, no he tingut ni temps per
fer-los entrevistes. Les expulsions s'acumulen, sobretot a dos
alumnes. i el professorat es posa neguitos...”.

Un dia, després de dinar, vam anar a la tutoria i la Mercé
€m va ensenyar una per una les expulsions dels alumnes. La majoria
feien referéncia a no callar a classe quan se’ls ho demanava, o quan
€S destreien o amoinaven als companys, o menjaven xiclets sabent
Que no era permés, quan es tiraven avions de paper, o quan es
Posaven a dibuixar calaveres, al mig de la classe, etc. | també em
Va comentar el que la capficava: “A sobre he d'estar per moltes
Coses alhora. Ara mateix he d'estar pendent, a part de les
®xpulsions, d'un altre alumne que ha de marxar als Estats Units el
Curs que ve, amb la seva familia i esta molt neguités per les
aluacions. Perd el que més em dol és que no et puguis comunicar
amb els que tenen més problemes i poder-los ajudar. De vegades es
lanquen en banda. Sén aspectes que ens preocupen a tots. Es una
?SCO/a que en aquest sentit em mereix tota la confianga”. Jo me
'eSCOIatava. Me l'apreciava tant a la Mercé que em sabia greu
Yeure-1a preocupada. M’'hi sentia a prop i intentava entendre-la.
Crec que en aquest moment se sentia impotent. En un altra ocasié
Mho havia explicat que la bloquejaven aquestes situacions en qué
tenig la sensacié de no comunicar-se amb el grup. | em repetia que
Qurant els seus anys de docéncia no s’havia trobat una situacié amb
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un grup com aquell. Com si volgués canviar de conversa, va afegir:
“Ja veus que amb tants malcacaps, del que hi ha menys temps es
preparar bé les classes. Sempre penso que les podria fer millor"
Després de dir aixd, continua amb una exclamacié: “/ tanta
pedagogia activa que vam treballar...” Vaig pensar que ja en
parlariem més endavant del que significava aixd i m’ho vaig
apuntar.

Aquell dia vaig deixar I'escola pensativa. Durant el
trajecte del metro vaig donar voltes a algunes reflexions i després
a casa, les vaig escriure al diari:

El professorat esperava que els alumnes no
trangredissin les seves normes, ni les de ['escola.
Pero alguns ho feien. | quan més s’acostava a final de
curs, més expulsions acumulaven. Potser ho feien
perqué veien que ja no serien capagos de remuntar él
curs i ja no tenien res a perdre. No tots captaven les
regles del joc que els demanava l'escola, perqué a
part de les academiques era molt important no
transgredir les normes institucionals. Era evident qué
alguns no s’hi adaptaven i ho manifestaven de la
manera que sabien: rebelant-s’hi. Quan coincidia 1
poca adaptacié a la normativa escolar i I'acumulacio
de suspensos, el fracas seria imminent.

Vaig fer algunes entrevistes als alumnes per veure com
anaven les classes i qué passava en el grup, per si podia treur
alguna informacié que pogués ajudar la Mercé, tal com ella mho
havia demanat. Alguns m’explicaren amb confianga el que pensave’
de les classes i el seu punt de vista sobre les relacions Qu®
s’havien anat tensant. Em van dir que potser necessitarien fer una
sortida per relaxar-se. Jo els vaig dir que ho comuniquessin 2 la
Merce. Podia ser una bona manera de trencar el ritme, canvid’
d'espai, d’'ai"2 i refrescar les relacions. La Merce li va semblal
bona idea i -2 gestionar el permis a I'escola. Van fer la sortida iva
anar molt bé.

Quan van tornar, la Mercé va fer canviar de lloc els. ES dos
alumnes més “conflictius” els va posar en una taula sols. ES va
entrevistar amb tres o quatre alumnes que seguien el joc als qqe o
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‘gs portaven bé”. Semblava que la tensié havia desaparegut. Ella es
va animar per remuntar o, sobreviure, fins al final de curs.

La visié6 dels alumnes de les classes de
llengua

Vaig elaborar una sintesi de les opinions que m’havien
donat sobre les classes per passar-ho a la Merce. Hi havia una
opini6 majoritaria que estaven ben preparades:“La Mercé es
preocupa de la classe. Ens explica molt les coses. No fem tants
exercicis de cop, com l'any passat” ; “Ho fem més pausadament”;
“Treballa molt, la Merce“, “S’ho prepara molt “; “Estem contents
de com treballa” “No fem servir el llibre i tot ho prepara ella” -ho
ressaltava com un aspecte positiu-. Valoraven que la Mercé
treballava i s’ho preparava, en part, perqué no tenien llibre per
seguir, sindé que els feia treballar a partir de fotocopies. D’una
banda, els agradava per no haver de copiar els exercicis o les
definicions a la pissarra, perd hi trobaven un inconvenient gran: els
fulls s’havien d’enganxar i de vegades se'ls hi escapaven de la
libreta. Aquest sistema els exigia ser molt ordenats:“Va bé pel qui
€s organitzat i sistematitzat” -comentava un alumne-. Més d'un va
Suggerir tenir un dossier i no una llibreta. EI Toni també em
destacava de la Merce, aquesta dedicacié i cura per la preparacié de
Materials: “Es prepara molt els temes. Busca materials diversos,
Mo s’acomoda a un llibre i a seguir-lo. Aixo, de seguir un llibre no li
he vist a fer... Sempre hi ha fotocOpies i papers per tot arreu”.

Algunes afegien que la Merce era “estricta”, perqué els
Controlava la feina que havien de fer i un alumne va puntualitzar :
‘No ens en deixa passar ni una”. Suposo que ho deien perqué ella
®ls avisava sistematicament quan els faltaven els fulls d’exercicis
% quan no havien fet els deures.

Trobaven bé l'organitzacié de la matéria perqué aixd els
Permetia treballar aspectes diferents a cada classe: “Estan bé
Perque sén variades.Tenim un tema diferent cada vegada, aix0 fa
ue no estiguem sempre fent ortografia o léxic”. “Esta molt ben
Pensat i ben organitzat”;, “Jo afegiria més jocs de llengua’.

Alguns opinaven que es repetien molt els continguts i no
Sl Semblava que n’aprenguessin de nous: “Al comeng¢ament
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participavem més perque tot era més nou. No repetiem tant
Sobretot ho deien per aquest dltim temps. Comentaven aquest
aspecte, pero alhora reconeixien que havien tingut problemes de
grup i que van haver de dedicar classes a solucionar-los.

Les d'ortografia continuaven sent “carregoses”, sobretot
les correccions i les explicacions: “se’ns fa pesat” ; “Quan comenga
a explicar i no treballem nosaltres, es fa cansat. Es fa una mica
més feixuc”; “l'ortografia és util, pero es fa molt pesadeta”. En
canvi estaven satisfets dels dictats. S’adonaven de la utilitat de
I'ortografia perquée reconeixien que milloraven en les faltes, perd
trobaven que eren poques les estones que havien fet jocs per
aprendre-la d’'una manera diferent. Jo mateixa, més d’una vegads,
em preguntava per qué el treball d’ortografia semblava condemnat
a ser avorrit? Una professora de catala havia fet aquest comentai
a la Mercé: “El catala és pesat i avorrit, pel contingut perqué cal
matxacar-lo i aix0 comporta fer exercicis ensopits”. La mateixa
coordinadora en una entrevista em comentava: “El catala és avorrit
perqué l'estudi i I'atencié ho troben un pal”. El Toni expressava
aixi la seva versié: “Penso que estudiar les diéresis, les atones i la
distincié entre les vocals obertes i tancades no pot motivar @
ningu. Sembla que el catala no es pugui fer d'una altra manera qué
no sigui aixi. S’hauria de trobar algun altre enfocament més lligat @
la seva experiéncia”. Els alumnes es ressignaven a aprendre i 2
estudiar-la perqué sabien que els seria util per escriuré
correctament, perd era, certament, aixd, una ressignacio:
“L’'ortografia és avorrida perqué aixd és aixi, i no pots fer-hi més’
-acompanyava !'expresssié un arronssament d’espatlies-; “Es (i
pero la tenim “mat-xa-ca-da” des de 5é”.

Pel que fa a les classes de reflexi6 sintactica, les
opinions que vaig recollir van ser: “Jo trobo que la gramatica no
I’hauriem d’aprofundir tant. Els sintagmes preposicionals els
deixaria per més endavant.”; “La qiestié dels sintagmes és masst
complicada” ; “Ho entenc en teoria perd a la practica no sé Si ho
veig clar”; “Ho trobo bastant pesat aquesta part de ranah®’
morfologica i els sintagmes”; “S’hauria de fer activitats de maneré
que la llengua entrés de manera natural, no tanta gramatica... j tol
aixo”.
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Sembla estrany, que sovint no es demani l'opinid de
falumnat quan en sén una part importantissima d'aquest procés tan
complex que és ensenyar i aprendre. A voltes, per les cares que
posaven els alumnes a la classe demanaven certa cleméncia per tal
que se'ls fes més agil i ludic el treball. Ara que, encara que s’hi
ressignessin  també es rebel.laven a la seva manera i
desconnectaven quan se’ls feia més cansat: es posaven a xerrar,
dibuixar, pintar algun dibuix que tenien, enganxar fulls a la
libreta.... i era quan la mestra els demanava que prestessin atencié
0 que callessin.

Vam comentar amb la Mercé les opinions dels alumnes.
Ella no li estranyava que trobessin “feixuga” I'ortografia o la
sintaxi, perd si que li va sorprendre que ho trobessin repetitiu: “els
sembla que repeteixo les coses i a mi, em sembla que ho faig poc,
perqué vull que quedi molt clar i ben assumit” . No s’ho acabava de
Creure. Jo pensava que era molt atil contrastar les perspectives de
professorat i alumnat i sovint no hi havia aquest dialeg. Ara amb la
Mercé en teniem I'oportunitat i ella també se n’adonava. Les seves
Opinions em van suscitar alguns interrogants, que intentaria
desbrinar la resposta: Es podrien trobar altres alternatives perqué
no fos pesat pels alumnes? Per qué trobaven lenta la classe? Una
de les primeres preocupacions, era entendre millor quines eren les

Cicumstancies i els contextos que condicionaven les classes de
Catala.

La visi6 de la llengua: Les circumstancies i els
contextos

Una de les discussions que teniem amb la Merce, sobretot
% partir de la versié de I'alumnat, era sobre el tipus de llengua que
s"‘msenyava i I'enfocament que hi donava. A que responia la
Mogramacié que feia? D’altra banda, li havia sentit a dir més d’un
“p que hi havia determinats continguts que havia d’explicar i
Yeballar a classe perqué a 8& o a BUP s’havien de saber. Tal com
*M va comentar era una reflexié que feia amb els altres companys
%! departament.
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La pregunta sobre quin ha de ser el programa de
llengua i quins continguts treballar, és una qlestis
que sempre es proposa per discutir. Sempre és el
cavall de batalla de cada curs. Ens plantegem si cal
renovar-los o no. Si sempre ho discutim és perqué
pensem que no donem realment alld que potser als
alumnes necessiten. Particularment, penso que costa
saber si aquell contingut en llengua és adequat,
perqué la llengua és viva i les necessitats poden
canviar. Alguns continguts els poden ser (tils, altres
sén més de reflexié sobre la llengua. Es important que
entenguin quin és I'objectiu de cada cosa. Es clar, no
els pots dir que fas sintaxi per millorar la seva
expressioé oral perque és una mentida. En canvi polser
se’ls pot raonar a partir que és una relflexié sobre
allo que ja fan intuitivament.

L'alumnat havia constatat que el treball de reflexi6 era
complicat i de vegades carregés i els costava de relacionar-ho amb
la practica. Jo no estava segura que comprenguessin del tot el
sentit del que estudiaven, sobretot de la sintaxi. Una alumna havia
expressat que potser s’hauria de trobar la forma de treballar 12
llengua que “entrés d'una manera més natural”. De fet amb la Mercé
era el que buscavem, perd hi havia bastants aspectes en joc.

Pel que havia observat, semblava que alguns referents de!
programa era el treball que es feia BUP. La Mercé es preocupava pe'
poder donar els continguts de reflexié gramatical perqué a altres
cursos superiors ho treballarien i d’'alguna manera es veia
compromesa i es sentia responsable de donar ‘una base’ als Seus
alumnes de set¢ i vuité. Comentaris com aquests ho confirmaven:
“A BUP els apreten amb les frases compostes. Per tant jo he de fel
el treball de I'analisi de frases simples”; ” Els de BUP diuen qué he
de treballar la distincié entre sintagmes. Si dedico més temps 2
I'expressié escrita potser pensaran que perdo el temps. He
d’intentar compaginar un aspecte amb [altre”.

El Toni em comentava que s'adonava que la Mercé Vi‘”a_
aquesta pressié del BUP perqué li havia sentit dir més d'una vegad?
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“el coordinador de catala de BUP em diu que els alumnes no saben
accentuar bé, no reconeixen els sintagmes, etc. Que soéc !'ultima
d’EGB i per tant els he d'ensenyar els sintagmes i la gramatica,
etc”. | el Toni va continuar expressant-me els seus punts de vista:

Es clar, la Mercé es preocupa perqué dit d’aquesta
manera, es pot entendre que a seté i a vuitée ha de
funcionar de manera que s’arreglin tots els
problemes. El nivell que tenen a vuité no és pel que
han trebaliat a seté i a vuité siné pel que es fa des de
primer.

A més crec, que no cal aprendre-ho absolutament tot
a I'EGB. No estem ni a BUP, ni estem a la universitat.
Estem a final d'una basica on la feina és més de
motivacié que no pas d’uns coneixements concrets. Es
a dir, és molt més important entusiasmar als alumnes
per la llengua que no pas fer-los fer moltes analisis
de frases”.

Després, em va dir que potser ell ho veia aixi, perqué el
Castella, en ser una segona llengua, el podien fer d’'una manera
‘més alliberada” i “tranquil.la” i potser els de catald no. La
Coordinadora, en una entrevista, em va confirmar que s’havia de
tenir en compte el treball que se’'ls demanaria a BUP: “El 97% dels
alumnes quan acaben EGB, continuen al BUP. Aixo comporia que ens
vegem forgats pel BUP”. També em va explicitar quin sentit tenia
'ensenyament de la llengua a Pescola:

La importancia que ddéna l'escola a la llengua és
grandiosa. No només per la llengua en si, sin6 com a
vehicle d’expressio de qualsevol mateéria. Si una
persona s’expressa bé té el 50% de possibilitats de
sortir-se’n, tant al BUP, com a la Universitat.

La llengua s’entén com a mitja de comunicacio i
també que serveixi com a lleure pel dia de dema, per
poder gaudir de la literatura. La lectura es treballa
amb aquesta finalitat com a oci i plaer amb la
intencié que sera per a tota la vida.
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També es dona importancia a la gramatica i la sintaxi
per desenvolupar la ment del nen. Potser no tindra una
aplicacié immediata, perd ajuda a fer pensar i a
reflexionar sobre el que saps i aixo és enriquidor.
Per aixd els alumnes tenien a part de les quatre classes de
llengua, una de literatura i una altra d’expressié oral i teatre. Des
d’aquest punt de vista, una part de la classe de llengua s’havia de
destinar a la reflexiéd linglistica i aix0 estava assumit per la
majoria. Fins i tot, en un document elaborat en una reunié de
departament sobre I'enfocament didactic de la literatura hi
constava: “El text literari es pot fer servir a la classe de llengua,
pero la de literatura no es pot convertir en classes de gramatica’
Aquest era un objectiu previst per les de catala. | la Mercé també
aixi ho assumia i m'argumentava de la mateixa manera que la
coordinadora l'objectiu de la reflexi6 gramatical: “La reflexi6
potser no la utilitzaran, pero els pot ampliar el camp de
coneixements. La sintaxi no és llengua en un sentit practic, sin0
raonament. Segurament que els sera util per a la reflexié sobre I'is
de la llengua”.
La Mercé, també, es preocupava d'altres “forces externes’
que condicionaven l'organitzacié i el sentit que s’havia de donar 2
la llengua que s'ensenyava a I'escola. Per una banda, I'exigéncid
dels pares perqué “volen que el seu fill escrigui sense faltes, qué
s'expressi bé, que tingui precisié i que se’n surtin”. Fins i tot,
m’havia comentat que s’havia trobat que algun pare i havia
suggerit que potser hauria de fer més continguts i més “matéria™
Per laltra, l'exigéncia de les proves de final d’'EGB i 18
selectivitat: “Les criatures poden saber llegir i escriure pero si no
saben els sintagmes nominals i no tenen el nivell de BUP, pot séf
que no aprovin la selectivitat. O bé no podran assolir els mfﬂi{”s
que es demanen a la prova final de vuite ". Em confessava, a mes,
que la llengua “és un peix que es mossega la cua” i que hi h
pressions “per totes bandes”. Potser per aixd el Toni em deia qué
em tants condicionaments, conduia a la Mercé que penses: «Ta{
plegat fa que sigui més facil dir: bé, si els llibres diuen aixo, !
aixo, i sembla que aquests sén els minims clars que s’han de fé"
doncs faig aixd. A més, aixi es pot contestar, al coordinador
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llengua quan et demana si has fet els digrafs: Si, els he fet, encara
gque aquell dia va ser molt avorrit”. Per al Toni, aquest era el
raonament que s’havia fet la Merce, i a més afegia que aixod
l'impedia “a treballar des d’'una altra perspectiva més globalitzada
que podria fer la mar de bé. Hi tenia molta experiéncia amb els
petits. Segurament que encara se’n recorda. Pero amb tantes
pressions...” -va deixar la frase penjada-. Al cap d’'un moment va
afegir que ella podia tenir una contradiccié, provocada pel fet
d'ensenyar un contingut no gens motivador: “Saps que fas una cosa
que avorreix als nanos. A més vols que els quedi ben assumit. | aixo
et pot portar a tenir més tensié a la classe i a estar amb un posat
més seriés i no fer bromes”. Aquest comentari em va fer pensar si
m'estava parlant de la mateixa seriositat i la tensié que veia que
tenia la Mercé a la classe.

Suposo que per moltes raons la Merce “es qlestionava
molt” el treball de llengua que feia i intentava “treballar-la bé” i
‘s'esforcava per fer-la amena’. Perd em confessava que de vegades
8s sentia insegura: “Jo em plantejo molt si la feina que faig és
Positiva. | d’'alguna manera quan treballo sola em trobo més
insegura, pérqué veus que la llengua és molt canviant, que tothom
és capa¢ de donar el seu punt de vista en les qiestions
/ingufstiques. Es tot bastant complicat. De fet m’ajuda el teu
fecolzament, perqué a seté estic treballant sola, en canvi a vuité
Puc treballar amb la Jdlia”. EI Toni també em confessava que de
Vegades se sentia “més insegur a seté”, perqué havia de treballar
Més sol el castella: “Es culpa de la inseguretat que de vegades
dubtes i et preguntes si aconseguiras el que pretenies. Pero vas
tirant i alguns dies alldo que fas penses que és una barbaritat. | ho
has fet, | penses: m’he carregat totes les meves idees, perod... ho has
fet. Jo visc de la imatge que tenien els alumnes de mi quan era el
Profe divertit a primera etapa’.
' Jo havia intuit alguna cosa, perd les converses amb el Toni
' les analisis de la informacié recollida m’havien ajudat a
COnstruir la base per formular aquesta hipotesi: La Mercé sentia
Qe havia de donar “la talla” per la responsabilitat que tenia
d'i'“partir el catala a final de I'EGB. Perd aquesta responsabilitat
®Stava afectada per la pressié del nivell de BUP, per la valoraci6
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social i instrumental que tenia la llengua per I'escola, pels pares...
Perd, alhora, essent una persona que es preocupava molt pel que
feia, i fent relativament poc temps que treballava a segona etapa,
es questionava sovint: si donava els continguts adequats, si els
aprofundia prou, si era prou exigent amb els alumnes, si la classe
podia ser algunes vegades lenta i avorrida. | aquesta combinacid,
més les pressions contextuals, personals, més el ritme d'hora a
hora, podia traduir-se en aquesta mestra que es presentava a cada
classe més aviat seriosa, una mica tensa i de vegades estricte, per
por que els alumnes “s’ho prenguessin a la lleugera”.

| segurament per aquest esperit que tenia de voler fer-ho
millor no es conformava, i per aixd buscava i pensava alternatives
i possibilitats de dossificar els elements més teorics i procurar
que fos, sobretot, la practica la que conduis a la reflexié teorica. |
per aix0, potser, ens haviem trobat, ella i jo. Aqui estavem totes
dues, intentant trobar sortides per treballar la llengua d'una
manera més amena, malgrat tota la colla de pros i contres que
s’havien d’afrontar.

Cap un enfocament comunicatiu de la llengua

Un dels objectius que ens proposavem, a partir de 12
col.laboracié, era integrar el treball de reflexi6 amb I'expressio
escrita. Aquesta inquietud, pel que vaig esbrinar no era només de 12
Merceé siné que era compartida pel Toni, i per la Jdlia.

La Merce i la Jdlia havien comengat a introduir a vuité,
I'expressid i la comunicacié: narracions, cartes, biografies, etc. La
Julia m’havia fet aquest comentari: “Aquest any a vuité, treballem
per fer un canvi maco, perqué fins ara, era molt de reflexié sobré la
llengua. Cada vegada valorem més I'is de la llengua. | si hi ha
aspectes importants de reflexié lingiistica, agafem els que pode”
millorar el sentit practic. Ara treballem uns minims de
morfosintaxi, complements, ortografia i léxic, peré tot com a eind:
no com un fi en si mateix”,

Li vaig suggerir a la Mercé fer un treball de llengua CI”?
unifiqués I'aprenentatge del treball escrit ( aprendre a organitzarl
estructurar diferents tipus de textos) i la sintaxi. Li vaig fer !a
proposta de fer un treball sobre les instruccions. Jo coneixié
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aquest enfocament perqué havia treballat en la formacid del
professorat en didactica de la llengua, des d’aquesta perspectiva.!

Vam comentar linterés que podria tenir una unitat
didactica que contemplés per una banda aspectes comunicatius de
la lengua: aprendre a utilitzar diferents estructures d’instruccié -
ordre, recomanacid, consells etc.- adequades a la situacié
comunicativa. | per altra, treballar aspectes gramaticals
relacionats amb el tipus de text com: formes dels verbs que
s'utilitzen per expressar ordre, consell, necessitat, obligacid, etc.
També podiem incorporar un treball de pronoms i de puntuacié de
separacié de frases, perqué en aquest tipus de text és freqiient
utilitzar-ne.

Era un plantejament que integrava la llengua des d'una
perspectiva comunicativa i alhora el treball més sistematic
contextualitzat en un tipus de text: la instruccié. Al final de la
unitat havien de saber construir un text instructiu adequat a una
situaci6 comunicativa i usar correctament els temps verbals
corresponents. A part, els alumnes haurien d’haver practicat I'ls
dels pronomsi de la puntuacié en activitats adequades pel seu
Nivell. Vaig comentar a la Mercé que el fet de contextualitzar els
elements de reflexié linglistica, era important perqué es donava
ds alumnes referents de comprensié més reals i globals. L'exemple
Que |i vaig posar era que quan ella explicava que els imperatius
Sutilitzaven per donar ordres, comportava donar una visi6
'®duccionista de I's de la llengua. En una unitat més global i
®ntrat en I'Gs es podia comprendre que les ordres s’expressaven no
omés amb I'imperatiu, siné amb el condicional, o0 amb el present, i

lA‘l‘leSt enfocament de la llengua I’havia treballat conjuntament amb altres
e"mpanys i companyes de la Direcci6 General de Politica Lingiiistica quan
B dedicavem a la formacié del professorat de catald per a adults (1983-1988).
:s ldees que aquf compartia amb la Merceé formaven part d’aquest treball i
armaCié. Alguns dels textos de llengua que van sortir en aquesta linia, a
Vag :C molts articles publicats a la Revista COM ensenyar catald als adults,

er:
C:ssany,D (1987). Descriure escriure. Barcelona: Empiries.
UB"dons, Castelld i Monné.(1988) Trévol Text. 1 i 2. Barc: Ed. Empuries i

g:Ssany, D; Luna, M; Sanz, G (1990), Escriure I-III. Barcelona: Cruilla.
Stella, y. M. (1992). De la frase al text. Barcelona: Empiries.
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els alumnes aprenien que hi havia formes diferents de donar-les
depenent del context on les usaven i qui eren els interlocutors. Per
tant, aquest enfocament també permetia contrastar el que aprenien
amb la seva propia experiéncia.

Jo tenia algun material perqué havia fet servir textos
instructius per a altres classes. Vaig ensenyar-lo a la Merce i I'i
va semblar bé. | es va posar a buscar a l'agenda un dia per quedar.
Va ser dificil. Va repetir tota una lletenia que jo sabia d'aitres
vegades: “Mira, veus aquests dies en negre, sén les reuinons que
tinc. -era casual que les tingués en negre?-. “Dilluns, classes de
recuperacio; dimarts, reunié d’avaluacié; dimecres, reunié de
departament; dijous, he de solucionar un problema del pis
divendres, ocupat fent un curs”. La setmana segiient no era molt
millor perd vam trobar un raconet. Quan va veure que tenia una
reunié de pares, va dir amb un to seriés: Ui, me I'he de preparar
molt bé. Els he de parlar sobre les caracteristiques de [etapa
adolescent”. No ens vam poder trobar el dia previst perqué va
agafar angines. No em va estranyar que hagués de fer llit alguns
dies. Portava cansament acumulat.

Al final, vam coincidir una estona, perd no massa llarga
perqué la Mercé havia de solucionar alguns embolics que havien
passat amb uns alumnes de la seva tutoria. Em va comentar “qué
haver d’estar per a tantes coses alhora, fa que de vegades no entris
a la classe amb els mateixos anims i amb les mateixes ganes
d’entomar les coses”. A aquestes algades, que ja haviem passat
juntes unes quantes hores. Jo I'entenia perfectament. Li vaig portaf
el material i ens el vam mirar. Quan va veure que podiem organitzé’
la materia diferent, i que li interessava em va demanar si podiem
continuar col.laborant el curs vinent. S'adonava que amb tantes
tacques que havia d’atendre no teniem tot el temps que calia per
pensar en la planificacié de l'assignatura tal com voliem. Per tant
tota resolta em va dir: “No tenim temps de discutir a fons ¢l
treball de llengua a la classe. Si a tu et va bé, podriem continUa’_
col.laborant, " perqué ara ja tenim una base de la qual paf“”",'
segurament, per Il'escola no hi haura cap problema’. Li va
respondre que també ho veia com ella i per dues raons. Pef'f’n?
banda, ens permetria continuar el treball de planificact?
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organitzacié de llengua. Per l'altra, jo podria aprofundir en la
comprensié de seva vida professional. M’hi sentia a gust perqué
tota la investigacidé era en benefici de totes dues i també,
gvidentment, per als alumnes.

Ens vam mirar els materials i vam comentar les finalitats
gque voliem aconseguir. La Mercé estava completament d’acord amb
aquesta visid de llengua tal com m’ho havia manifestat abans. | es
planyia de no haver tingut la formacié adequada per fer-ho: “Aixo
no ho he estudiat, ni ho he treballat en_lloc”. En veure la feina que
ella havia d’'atendre, li vaig dir que jo avangaria la preparacié del
material amb les activitats que haviem acordat. Ella em va dir: “Ja
conec com treballes i et tinc tota la confianga”. Em va agradar i
em va afalagar que m’ho digués. De fet, una cosa la vam tenir moit
clara: sempre podiem comptar una amb laltra. Aquest fet ho
demostrava un cop més. En el meu diari també hi vaig anotar que ho
feia a “gust” i sentia que podia ser un treball “Gtil”. Ella
continuava preparant els dossiers del treball d'ortografia i les
classes de lectura.

Quan la Merce va veure tot el material enliestit li va fer
illusié. Li vaig comentar que seria interessant fer alguna activitat
motivadora en comengar la unitat didactica de les instruccions a
Classe, per provocar als alumnes la curiositat entorn el tema. Jo
Creia que havia de ser alguna activitat en qué vegessin els alumnes
¢l sentit d’aprendre el que farien. Parlant-ne totes dues, a la Merce
¢ li va acudir la idea adequada. Ella sabia de dos nois de la classe
Que tenien habilitat de fer nusos. Els demanaria que ensenyessin a
fer un nus als altres. Es a dir, que donessin la instruccié de fer un
Ws. Em va semblar interessant comengar amb aquesta activitat
Perqué aixi la classe no s'iniciava amb aquella "tensié” que deia la
Merce que era necessaria per captar “l'atencié”. Jo estava
®Onvenguda que hi havia altres maneres de captar I'atencié.

Vaig anar observar la classe, el primer dia que introduia
® tema. Els dos alumnes havien buscat un tros de corda per a
“adascun dels que hi havia a classe. | ensenyaven a fer nusos als
dtreg companys. La distribucié de la classe va ser aquesta.
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O Alumnes donant instruccions dels nusos

Els veia encuriosits i estaven pendents de si els sortia €l
nus: “a@a mi no em surt”; “mira, qué m'ha sortit”; “em costa passar
aquesta part per a qui dins”. Hi havia un alumne al costat d'on
estava jo i vaig veure que es posava la corda al cap, lligada al front
i va dir: “séc el Super Rambo”, després es va posar a fer el nus.
Quan es va acabar aquesta activitat, la Mercé els va fer algunes
reflexions sobre els tipus de temps verbals que havien utilitzat |
va introduir les estructures de les instruccions. En algun moment
va avisar-los: “Mireu, moltes vegades volem fer classes aixi mes
practiques, perd si hi ha d’haver aquest aldarull no podra ser...” |
després va tornar agafar el fil sobre I'is dels temps verbals.

Després, vaig demanar a alguns alumnes que vaig trobar al
passadis qué els havia semblat la classe. En general els haVif‘
agradat i interessat: “Aprens i t'ho passes bé”; “Ha estat molt be.
Totes haurien de ser aixi”: “Es més distret que fer exercicis”; “Hé
estat més divertida que el normal”; “A part de catala aprens altré®
coses (tils”; “Sempre hi ha els professors a davant i avui hi havié

dos companys, per un dia que s'amaguin una mica esta bé”; Ald
classe hi ha més guirigall, perd bé...”; “Ens adonem dels verbs qué

hem de fer servir quan “expliquem” una cosa”.
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Quan vam trobar una estona, ho vam comentar amb la
Mercé. Haviem tingut la sensacié que la classe havia estat viva i
participativa. Em va dir que a les altres classes també |li havia anat
bé. Va afegir: “potser una mica llarg la part dels nusos. Ho feien
amb molta il.lusié”. Li vaig dir que havia notat que estava més
segura alhora de comentar els aspectes linglistics que els
aspectes comunicatius. “Es clar, és més nova per a mi aquesta part
comunicativa | textual” -va fer ella-. | va afegir:“N’estic
convenguda que hi podria treure més suc”. Vaig pensar que era
normal, perqué no s’aprenia en dos dies tot el que hi havia al
darrera de la filosofia de concebre la llengua i I'ensenyament des
d'una perspectiva comunicativa. La Mercé és una persona desperta i
llesta perqué tirava endavant i no es ressignava a encallar-se i
fer-ho de la mateixa manera. Si veia alguna cosa que la podia
aprofitar ho feia servir, fossin comentaris que féssim, materials,
reflexions, etc. Encara que, de tant en tant, m'expressava la seva
recanga: “No sé si tindré prou temps per treballar els pronoms i els
complements preposicionals”. Jo vaig pensar que el fantasma del
BUP i la responsabilitat de fer el catala a final d'etapa persistien.

A la setmana seguent, continuant amb el tema de les
instruccions, van realitzar una activitat en qué també es van
Mostrar més interessats que altres vegades. Se’ls va passar una
fotocdpia on hi havia uns consells per al bon Us dels focs d'artifici.
Era un text amb dibuixos i amb un petit fragment al costat. Els
dlumnes havien de llegir el text, mirar els dibuixos i els signes
Orafics per comentar les caracteristiques d’un text esquematic. La
Merca els va demanar abans de comengar [l'activitat si tenien
dlguna anécdota per explicar sobre els focs d'artifici. Tres alumnes
Yan explicar-ne alguna. Els altres seguien les facécies amb atencio.
Un va explicar que havia agafat un petard de cap per avall. La Mercé
ambg els va explicar alguna anécdota que havia viscut. En sortir,
®ncara que era un moment, perqué la Mercé tenia una altra classe,
'am intercanviar algunes impressions sobre el que havia passat. Em
Ya dijr que se li havia ocorregut en el mateix moment, abans de
Passar | material, fer-los comentar alguna experiéncia seva. Jo li
Yaig gir que havia trobat interessant que ho plantegés perqué els
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notava més implicats i podien connectar el que aprenien amb les
seves vivencies.

No vaig poder assistir a més classes perqué marxava fora
de Barcelona unes setmanes. Haviem procurat trobar alguns
moments per comentar els materials i les activitats corresponents
a la unitat. Hi havia textos diversos: instruccions de seguretat de
cotxes, sobre com deixar de fumar i beure alcohol, sobre higiene
bucal, etc. Cada una amb activitats diferents segons el contingut
que es volia treballar. Quan ens vam acomiadar em va dir amb moita
cordialitat i afecte: “Gracies per tot. Et trobaré a faltar”.

Quan vaig tornar, la primera cosa que em va dir la Mercé
era: “Han anat molt bé les activitats i m’'hauria agradat que ho
haguessis vist. Han treballat i estaven molt interessats”. La veia
contenta i aixd0 era com un regal de benvinguda. Vaig assistir a
I'Glitima classe de la unitat. Havien de fer les instruccions d'uns
dibuixos que mostraven com rentar-se les dents. La Merce feia
llegir cadascu el que havia posat i ho feia contrastar amb d’altres.
Per a cada vinyeta, hi dedicava molta estona perqué feia intervenir
a molts. Alguns al final es cansaven perqué movien les cames, 0
comengaven a badallar. Pel que ella m’havia dit i el que havia vist @
les Gltimes classes, no els avisava tant, ni els sermonejava. Només
un dia va avisar-ne a dos que ja tenien dues expulsions acumulades.

En una altra ocasid, em va comentar que pensava que feia
les posades en coml de les instruccions bastant lenta. Jo |i vaig
comentar que també m’ho havia semblat el dia que havia estat 2
classe. Ens vam questionar si hi aprenien amb aquest sistema de
correccié simultani i no individual. Ella es formulava aquestd
pregunta: “Es adequat fer-ho sempre d'aquesta manera.? Em V2
demanar que l'ajudés a entendre millor qué passava i em va
suggerir que fes entrevistes als alumnes per tal de saber-né
I'opinid.

Els alumnes em van comunicar que el treball sobr
instruccions els havia agradat i interessat. Sobretot, ressaltave’
que eren distretes i que hi aprenien. M’ho deien com si els semb"e,s
impossible de casar aquest dos aspectes: “Ens agrada | @ mes
aprenem més coses”; “S'aprén millor i la classe no €5 taf

e les
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monotona”;, “M’ha agradat perque les classes soén diferents,
distretes, i aprens”; “Els exercicis que hem fet de verbs no soén
d'estudiar sind..., a veure si em sé explicar... de fer-los servir i
lortografia també I'hem practicada. Ara! hem fet coses utils”;
‘Esta bé treballar amb aquests dos objectius”. Com que no sabia si
'havia entés bé aquest dltim alumne, vaig demanar-li a quins dos
objectius es referia, i em va contestar: “Aprens catala amb les
instruccions i a més altres temes, com el tabac que perjudica la
salut, o el que sigui... aixi hi surts guanyant” -vaig pensar que
encara tenien la capacitat de sorprendre’'m i vaig somriure per
dintre-.

Hi havia dos o tres alumnes -els que solien treure
excel.lents de catala- que em van comentar que no veien la
necessitat de fer actitivitats sobre aspectes que ja se saben fer i
que potser faltaria més contingut de llengua: “No sé perqué hem
hagut de fer aquest treball perqué instintivament ja ho sabem fer
de donar ordres. Podriem haver fet més continguts”: “Ja en sabem
d'explicar jocs i instruccions, pero fet aixi és més entretingut”.
Aquests comentaris contrastaven amb el que feien altres que
®Xpressaven aixi el seu entusiasme: “Aquesta ‘quarta avaluacio’ de
Catala, per a mi, ha estat superbé. No sé si aprovaré ni res, pero
Com a classe esta molt bé”; “El que hem fet ara tot ha estat util”;
‘Mhan encantat les instruccions”; “Ho he trobat original per
studiar”. Alguns em van dir que s’hauria pogut treballar més
Contingut gramatical i afegien que havien trobat repstitiu certs
%Spectes: “al principi de comengar les instruccions semblava que
%renfem més que ara al final”; “Si fem moltes activitats d'un
Mateix tema, al final ho trobem cansaf’.

La valoracid que en vam fer amb la Mercé era positiva i
Slla N'estava satisfeta. Perd encara li quedava el cuc del perqué
Pdien trobar lentes algunes classes. Més endavant ho esbrinariem.

A les portes del final de curs
A finals de maig, I'escola encara anava a un ritme més
"Did | fronstic del que anava durant tot el curs i tot es
S;:‘ﬂpitava; I'avaluacié, la preparacié dels 9ampament§, els
assos, les insisténcies als alumnes que havien d'estudiar, la
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traca final dels continguts que s’havien de donar, les Ultimes
correccions... Tot s’estava preparant per al final i tant el
professorat com l'alumnat estaven en el mateix tren esperant
arribar a I'dtima parada.

A finals de juny ens vam veure amb La Mercé per recollir
una documentacié. Em va explicar que es va passar la nit de St. Joan
corregint i que no volia que cap altre any li passés.”"M’ho he de
muntar com sigui perque aixé no em passi’. Estava a I'escola
preparant les ulltimes “feines” que li pertocaven com a mestra: la
preparacié de les proves de setembre i la planificacié dels deures
d’estiu.

Em va repetir que estava agraida pel material que li havia
proporcionat i de les activitats que li havia ajudat a preparar. Es
lamentava que no tingués temps per elaborar més material: “ES
podrien fer coses fantastiques si tinguéssim més temps. Pero al
final no donem l'abast. Sort que tu m'hi has donat un cop de ma. Tu
disposaves d'un material que jo no tenia (prospectes, instruccions,
etc.). Vaig poder comentar aquest aspecte amb el Toni i ell em va
recongixer que “tinc molt poc temps per preparar material. Quan
estava amb els petits ho podia fer. No tenia proves, no tenia la
pressié que tinc aqui a segona etapa, que has d’atendre a més grups
No disposem d’estones perqué estem molt enfeinats. No en tint
gaire, ni per corregir. Creia que el temps s’havia de repartir miIIor.
perqué ara tenien “molta docencia i poc temps de preparacié’
formacio”. .

Vam quedar amb la Mercé que aprofitariem algun dia
d'estiu per veure'ns. El contacte continuaria. Era una relacio Ta”_
estreta que trucar-nos per a qualsevol cosa era ben natural. O sigV!

. s @?r ” o b
que ens vam acomiadar de I'escola amb un “ja ens trucarem | am
una abragada ben forta.

La col.laboracié continua: un nou curs escolar 2
s

A comencaments de setembre quan ens vam trobar,
veia descansada i relaxada i encara tenia la pell bruna dhave
passat estones a la platja. Feia cara d'estiu. Estava snmpa"'ca
riallera. Se la veia contenta i feia bromes de tot. Aquesta imatg?
d’ella em recordava quan la vaig conéixer. Realment eren dues caré®
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que contrastaven, la cara d'estiu amb la cara d’hivern. Va ser una
trobada molt cordial i afable. Vam parlar de tot i ens vam
entusiasmar explicant les nostres facécies estiuenques. Després
vam quedar per un altre dia per preparar la col.laboracié d’aquest
nou Curs.

Vam continuar la col.laboracié amb els mateixos objectius
que l'any anterior. Per una banda, recolzar-la en la planificacio i
preparacié de materials curriculars. | per laltra, tenir un contrast
des d'un perspectiva externa. Tot plegat m’ajudava a mi a construir
i aprofundir aquest entramat del que significava una vida docent.
Un treball ben complex. També vam pactar que elaboraria les
observacions de cada classe que observaria amb comentaris o
preguntes amb la finalitat de suggerir-li reflexions. | aixi podriem
comentar aspectes que anaven sorgint amb certa continuitat.

La Mercé havia preparat alguns canvis, a partir del treball
del curs anterior. Per exemple, em va comentar que li semblava
millor que els alumnes utilitzessin una llibreta-el curs passat en
tenien dues- perqué ‘aixi no s’embolicaran. i a més, hem d'intentar
de fer més blocs globals com la unitat de les instruccions. Aixo
lambé comportara un ritme diferent. Hi haura més continuitat del
Ireball’. De totes maneres la idea de la llibreta no I'entusiasmava:
‘A mi, m’agradaria poder organitzar el material a la meva manera,
ino haver d'estar subjecte a una llibreta. Hauria de pensar alguna
dltre metode, que permetés als alumnes tenir-ho sistematitzat i
Ordenat, pero que no haguessin d’enganxar els fulls...”

Molt aviat, a les classes vaig percebre alguns canvis. |
ambé me’n va parlar un dia que ens vam quedar a la tutoria. Havia
"elaborat i ampliat e! dossier d'ortografia i havia refet el
Materig| que no havia quedat prou polit. M’ho ensenyava tot dient:
“Millor aixi, ben net perqué els quedara més clar i més ben
Presentat”. Havia organitzat uns exercicis de léxic aprofitant el
Model que haviem treballat d’activitats comunicatives. També
\a"ia preparat i organitzat tot una bateria de dictats amb
tec"iclues diferents, relacionats amb el dossier d’ortografia. Tant
8ls alumnes com ella valoraven aquesta activitat com a positiva
Perqué aprenien i disminuien les faltes.
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Les classes havien comengat feia poc i utilitzava les
hores dedicades a les entrevistes per alumnes i pares per avangar
la preparacié dels materials. Em deia: “ara ho puc fer. Quan
comencin les entrevistes, tindré més poc temps”. També em
comenta el plantejament que faria servir pels verbs: “els explicaré
les caracteristiques tipiques de les conjugacions. No cal dedicar-hi
molt de temps perqué no se’ls aprenen. Els explico el mode amb
exemples facils. Pot servir-los per al BUP. Tinc un joc-concurs
pensat perqué no se’ls faci massa pesat ”. Vam comentar que en
aquest aspecte li havia notat una actitud diferent. Jo creia que no
hi donava la importancia del curs passat. Ella va assenti
“segurament ho han de conéixer, pero no cal perdre-hi molt el
temps”.

Vaig sentir-me contenta perquée ella buscava noves
maneres i possibilitats de plantejar-se el material. Em va explicar
que estava “més tranquil.lai ho tinc bastant organitzat,
principalment la part d'ortografia”. Em va alegrar veure la Mercé
amb empenta i animada, era un bon comengament. Em va repetir qué
el curs anterior havia patit pel grup d’alumnes que tenia i l
semblava que aquest any seria diferent.

En I'apartat d’expressié escrita vam revisar el que teniem
de la narracié i vam introduir altres activitats de sintaxi que hi
estiguessin relacionades, com els adverbis de temps, exercicis Pe
treballar els temps verbals de passat, etc. Vaig proposar-li de fef
un altre bloc com el de les instruccions, perd sobre el text
descriptiu. Li vaig comentar que a part de treballar aspectes
concrets com I'estructura i I'ordre d’aquest tipus de text, hi
podiem introduir tot el treball de caracteritzacié dels noms i pef
tant el sintagmes nominals que eren continguts que ella treballava
a seté. Aquesta part havia quedat descontextualitzada el curs
passat. De seguida, ho va veure ben clar. Vaig notar que no hi posavé
les resisténcies del curs passat per fer la sintaxi integrada amb ¢
treball textual, i a més, ja ho haviem fet amb la unitat dé "?s
instruccions. Totes dues vam comengar a fer una llista de me?
idees i vam definir les finalitats del treball adequat als alumné®
de 7& sobre la descripci6. Després, jo vaig preparar-né ¢
materials i els vam discutir.
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Una unitat de llengua sobre la descripcié
Va comengar la sessié sobre la descripcié amb un seguit

de preguntes amb la finalitat d'explorar qué en sabien els alumnes.
Aixi era la manera que ho solia fer, tal com he comentat abans. Per
parelles, primer contestaven les preguntes. Els les va fer copiar a
la llibreta perqueé aixi, “se’'n recordarien més i ho tindrien de
referéncia”. Una mostra del que va passar a la posada en comu
sobre I'exploracié sobre el tema va ser:

(-..)

M; Quines descripcions recordeu haver llegit?

Al: Descripcions de musulmans.

Al: Dels llibres que llegim hi trobem descripcions de

persones, de cases, de materials.

M: Penseu que existeix algun tipus d’estructura en les

descripcions? Primer recordarem la de la narracié. Us

en recordeu? -lLa van repassar-.

Al: Jo diria que si que hi ha una estructura en les

descripcions. Pero, no n’estic gaire segur... Podria ser

que es descriuen les coses de més general als detalls.

Al: Pots comencgar pels detalls i després fer el marc

general.

Al: De vegades es fan descripcions generals.

-Entre tots plegats van especular sobre les diferents

possibilitats de descriure-. (...)

M: Hi ha alguna imatge amb qué podriem comparar

aquesta estructura. -No se’ls va acudir- (...) Per

exemple el que fa una camera fotografica perque pots

enfocar depenent del que t'interessi, si un pla

general, un detall, etc. -vaig trobar suggerent

I'analogia-.

Qué us agradaria aprendre sobre les descripcions?

Als: Teéecniques de la descripcié, saber escriure

ordenadament, saber fer comparacions, expressar-nos

amb claredat.

M: Que podem descriure?
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Als: Llocs, animals, persones, sensacions, objectes,
el so...
(...)

La Mercé tenia un posat tranquil i estava distesa. La
classe la conduia amb seguretat i espontaneitat. Jo m’adonava com
entre tots anaven construint i desplegant amb la mestra tot el que
sabien del tema de les descripcions. Després va proposar-los per
introduir el tema d'una manera practica, la descripcié d’'un company
de la classe. Quan la llegissin en veu alta, els altres companys
haurien d’endevinar qui era. Després, vam parlar de la importancia
de comencgar la classe captant l'atencido a través de la motivacié.
També ella em va ressaltar que era important preguntar-los abans
que sabien perqué t'adonaves que “ho saben tot” i va afegir. “tenen
recursos per sortir-se’n”.

El treball va durar algunes sessions. La Mercé es mostrava
satisfeta de les classes, i s’anava apropiant d’aquest enfocament
didactic de plantejar I'expressi6 i la sintaxi de manera integrada.
Vaig alegrar-me que ella pogués tenir la confianga per trobar a
seva manera de donar sentit al material que considerava adequat.
De vegades, pensava que la inseguretat a qué feia referéncia erd
més un fantasma que una realitat.

La Mercé em va demanar que preguntés als alumnes
'opini6 sobre la unitat programada. Valoraven que els havia
agradat fer els exercicis de la descripcié. Sobretot els que havierj
de fer en parella per completar-se informacié d'un text, etc. Tamij
valoraven la utilitat dels exercicis pautats de descripcié “pergué
tenien models i ho podien aprendre millor’. Alhora ressaltaven que
els havia entusiasmat fer activitats com la de la postal partida. La
tasca consistia a descriure com era la meitat que tenien pef
trobar-ne l'altra meitat que tenia algun company de la classe. un
alumne em comentava: “Ens agrada fer aquestes activitats de 2
descripcié ... perqué ho veus amb la cara que hi posa la gent. La genf
riu, participa...”. Em van comentar que els encantava més fer les
activitats d’expressié6 escrita que les d'ortografia. Les
explicacions gramaticals se'ls feien “una mica pesades” i trobave"
que es repetien els continguts: “Algun cop se m'ha fet /9”&
sobretot alguna classe d'ortografia, quan es fan explicacions’
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“‘Des de 5¢ fem el mateix. Vinga vocal neutra”; “Quan comenga a
explicar i no treballem nosaltres amb els textos es fa més avorrit.
T'agafa mal de cap i a l'altra classe ja estas morta”. Valoraven
molt de la Merce, l'organitzacié de la feina, la preparacié del
material, l'interés per portar participatives, etc. També hi havia
una opini6 més o menys generalitzada de pensar que amb
lortografia es podia aprendre “més rapid i I'expressio costa més
d'avangar, s’ha d'anar insistint...” La majoria estaven contents,
perd si que repetien que se’ls feia més feixugues les d'ortografia i
que els agradaria poder fer més treballs en grup, fer més jocs i
concursos a les classes d'ortografia. També feien referéncia a la
lentitud d’algunes classes, sobretot en les correccions. Aquest era
un tema que voliem entendre més a fons amb la Mercé el curs
anterior.

En alguna ocasid, també havia vist a la Mercé més aixafada
per alguns problemes personals que tenia. Un dia, abans d’anar a
dinar, després d'entrevistar-se amb una alumna, em va dir: “Quan
éls professora sembla que hagis d’estar per sobre de tot i
aconsellar els alumnes quan tu fas el que pots i estas feta pols...
Perd en fi, la gent ha de funcionar amb tots els problemes. Fixa't,
dquesta mestra -una mestra que passava pel passadis en aquell
Moment-s'acaba de separarar i esta molt malament. Un altre
Professor també ... | anar fent”. La vaig percebre afectada, no
lomés pel seu maldecap, siné també perqué patia pels seus
COmpanys. Se’'n va anar a dinar. M’hauria agradat acompanyar-la,
Perd no podia perqué tenia una reunié a primera hora de la tarda.
Vaig pensar que la professi6 de mestra desgastava molt perque
Sempre estaves exposada als altres. No podies baixar la guardia.
Havigg d’estar ‘per sobre de moltes coses’, com deia ella. Havia de
Gonar la cara moltes hores seguides al dia, i davant de molts
Wumnes. En aquesta feina, sempre estas en interaccié continua amb
8ls altres. No hi ha moments d'intimitat, almenys pel que veia amb
la Merca.

A part d’aspectes puntuals que vam anar comentant,
d“’aﬂt el curs, aquest segon any de col.laboracié va servir per
°°mDrendre i analitzar millor dos fendmens que creiem rellevants
Per millorar l'actuacié pedagdgica a l'aula. Tant la informacio
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recollida del curs passat, com la que obtindriem d’'una manera
sistematitzada aquest, ens podria ajudar a aprofundir i congixer
les circumstancies dels dos problemes que ens plantajavem: Ia
lentitud en algunes classes i la dificultat de realitzar treballs en
grup a la classe. Vaig adonar-me que la seva actitud o implicacié
amb els alumnes era diferent: no els avisava, ni els sermonejava
amb tanta regularitat... No vaig veure una mestra tan preocupada i
fins i tot bloquejada com havia vist en alguna situacié durant el
curs anterior. Podia estar més o menys neguitejada per la feina,
perd la relacié que tenia amb el grup de tutoria era molt millor i
era un aspecte que em ressaltava: “‘vaig més tranquil.la aquest
curs. Amb aquest grup m’hi entenc molt millor”.

Les circumstancies de dos problemes: La lentitud
en el ritme de la classe i les dificultats en el treball en
grup.

Amb la Mercé ens havien sorgit dos interrogants
directament relacionats amb l'accié pedagdgica que no teniem
esbrinats a fons. Un tema, com he esmentat, era la sensaci6 qué
tenien els alumnes, ella i jo mateixa que el ritme de la classe €rd
lent, en algunes ocasions. Ella es repetia més d’'una vegada, Per
qué? | es pensava que si ho esbrinava potser tindria a I'abast la
possibilitat de canviar-ho.

| Paltre tema era indagar per qué els alumnes els costavé
treballar en grup i s’esveraven. Era coherent que preparéssifn
algunes de les activitats en grup o en parelles, per treballar la
llengua des d’'una perspectiva comunicativa. Perod aixo comporta\{a
el problema de [laldarull a la classe. També, la Merce VOF'a
introduir jocs i activitats més lidiques pel treball de Iortografid:
perd topava amb aquest mateix problema.

Qué passava amb el ritme de la classe?

D’'entrada partia d’'algunes dades. Eren els comentaris queé
m'havia fet la Mercé a les sortides d'algunes classes en concrét
M’ho havia comentat en aquestes situacions: quan li semblava que
feia massa preguntes als alumnes, insistint a fer justificar cad?
solucié que donaven d’'un exercici concret; quan s’havia adonat qué
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havien fet menys activitats de les que tenia planificades; | quan
després de l'ultim quart de la classe veia les cares més ensopides i
no els veia engrescats. D’altra banda, els alumnes, a les
entrevistes, com ja he dit, m'havien fet referéncia a la lentitud que
percebien quan es tractava de les explicacions de reflexid
gramatical o la correccid d’exercicis.

Després de repassar tota la informacié que havia recollit
vaig relacionar algunes dades. La Mercé des del comengcament que
vam col.laborar m’havia comentat que per ella era molt important
que els alumnes tinguessin “ben assumit” el que treballaven.
Altres vegades m'havia dit: “aquest aspecte el vull deixar “ben
clar’. Partint d’aguesta preocupacié, quan li vaig comentar que els
dlumnes, els semblava que es repetia o s'insistia massa en alguns
aspectes, ella es va estranyar i va respondre que tenia la sensaci6
Que “insistia poc” o que ho “repetia poc”. Algunes opinions d’alguns
confirmaven que la Mercé els insistia amb els temes: “Fem poca
materia, perd molt treballada. A altres assignatures passem més
via"; “Ens hi parem molt a cada tema, hi posem molts exemples”;
‘Repassem i repassem molt tot el que fem”; “Ho expliquem molt,
Polser massa estona”

En les meves observacions coincidia que “feia repetir’ els
Ionaments de les solucions dels exercicis a diferents alumnes, i
X, pensava jo, podia comportar una pérdua d'interés per als
dtres. O en les correccions de les activitats d’expressié escrita,
QUan ella feia valorar a més d'un alumne el que un company havia
®Scrit, comportava dos tipus d'efectes. Primer, el perqué ella ho
feia, g través de les opinions veia més clar el que anaven aprenent i
alhora uns aprenien dels altres. Segon, si I'exercici era un pél llarg,
B desmotivaven, i no s'aconseguia l'objectiu que tots aprenguessin
Ge Ia correccid. Per tant, era important saber tallar a temps. Ella
’“:havia fet aquesta observacié sobre les posades en comi: “és una
QUestig personal meva, perqué séc una persona lenta, i quan no
es_"b Mmassa segura d’alguna cosa, ho faig molt a poc a poc, a les
Mrimereg classes. Després, en un altre grup, ja no em passa tant”.

Amb la Mercé, vam decidir que preguntaria directament
a§ alumnes quan i per qué trobaven lenta la classe. Una vegada

®S, ens van donar pistes. La majoria d'explicacions que van donar
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feien referéncia a: la repeticid6 dels mateixos aspectes, les
exp'icacions complicades sobre algun aspecte de gramatica, i a les
posades en comlU o correccions d’'exercicis. Alguns exemples
podrien ser:
Al: Quan ens fa llegir un per un les explicacions. Un
trosset per persona.
Al: Quan repeteix molt les coses. Quan insisteix molt
en les explicacions.
Al: Quan corregim exercicis d’ortografia perqué hi
anem molt a poc a poc.
Al: Quan trobem les explicacions de gramatica
complicades.
Al: Quan fem posades en comu i tothom diu el que ha
fet.

Quan em comentaven els seus punts de vista, com també
havien fet altres vegades, buscaven explicacions possibles del
perqué la mestra ho feia d'aquesta manera encara que, de vegades
ho trobessin lent. Aquest fet era molt interessant perqué reflecti
que partien del pressuposit que la Mercé tenia les seves raons pef
fer el que feia i alhora mostraven el respecte o la consideracié qué
li tenien.

Especulaven entorn de dues justificacions: el diferent
ritme d’aprenentatge que tenien, i I'oportunitat d’intervenir i
participar la majoria a les classes. Algunes anotacions recollides 2
les entrevistes van ser: “Jo entenc que ningl aprén igual i Si la
Mercé repeteix, ho deu fer per les persones que aprenen mé?
lentament”, Un altre, en sentir aquest comentari, va afegir: "A M
em va bé que ho repeteixi, perqué si no ho entenc a la primela, h‘f
puc entendre després”; “Encara que sigui més lent, em sembla be
que faci preguntes a tothom, perqué cadascu vol dir les soluciof’s,
dels exercicis, i de vegades també ens distreu”; “Encara qué 5"9‘f
més pesat o no es faci tant contingut, cal deixar parlar els altres '
“En una classe hi ha de tot. Hi ha gent que ho entén més rapid !
altra no tant... | els que en saben més, estan alla... esperant-sé ’
acompanya |'expressi6 amb un creuament de bragos-.

A més, en la conversa, alguns manifestaren suggerimems
que podrien millorar la dinamica de la classe. Feien referéncia
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possibles maneres d'agilitar les posades en comu: “que
intervingués qui tenia ganes de dir-ho”; “Qui tingués coses noves 0
originals, i aixi quan algu tingués algunes coses normaletes o
repetides ja no les diria”; “La Mercé podria dir les solucions,
rapidament, i si algu no ho entenc que ho pregunti”. Les vaig
comentar a la Merceé i va dir que hi pensaria.

Hi havia un altre tema, la motivacié o I'interés que podien
despertar uns continguts determinats de llengua. Els alumnes
trobaven algunes explicacions de gramatica “complicades”. Per les
cares que feien a segons quines hores de classe, jo juraria que en
comptes de complicades els devien trobar “espesses”. Una alumna
m'havia dit: “Estudiar els hiats i els sintagmes preposicionals
se'ns fa avorrit i complicat; i llavors la mestra s’ha d’aturar a
explicar-ho moltes vegades”. Quan va saber aquest comentari, la
Mercé va fer: “Em penso que tindria més gracia si expliqués
viatges”.

Tal com havia dit un alumne, jo també pensava que les
8speres a qué estaven acostumats els alumnes podria ser un factor
Que els influis a trobar lenta una classe. Com també aquesta
relacié que s’establia entre professora i un alumne podia arribar a
desmotivar els altres, perqué els exigia escoltar i seguir amb
atencié les preguntes de la mestra i les respostes ara d'un, ara
Tuna altra molta estona.

Des de les primeres trobades, ella m’havia explicat que
tendia a dirigir les classes, i sobretot creia que era una manera de
Mantenir-ne el control. Sens dubte, aquesta era una preocupacié
Present, perd hi havia altres raons, com la que ella mateixa
®Speculava a partir del que comentavem.

Potser hauria de tenir menys protagonisme a la
classe. Ho faig sense ni adonar-me’n... Em deu sortir
aquesta actitud, com de germana gran. Quan hi
reflexiono ho veig. Parlo massa i haurien de ser ells
els que ho haurien de fer més. Hauria de controlar o
fer un seguiment més de la feina que fan. Potser
tenir-los més material preparat... Si, potser hauria de
.ser aixi. Intento controlar-los a tots, i per aixo els
pregunto molt quan corregim o quan han escrit un text
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i, per aixo, el ritme va més lent... Necessitaria un
canvi d’estrategia..

A partir d’aquesta reflexié, vam comentar les
possibilitats d’organitzar el treball d'ortografia d’'una manera més
autonoma i mes d’autoaprenentatge. Facilitaria que els alumnes
treballessin al seu ritme i fessin els exercicis segons el seu nivell
de dificultats. S’evitarien les esperes i les llargues explicacions i
correccions. Haurien de tenir a ma les solucions dels exercicis i
corregir-los quan eis tinguessin fets. Aixi, a classe es podrien fer
explicacions més globals a partir de detectar errors repetits per la
majoria.

Tot i que la idea que anavem pensant la trobava suggerent,
per altra banda, ella pensava que eren molts alumnes a l'aula i eren
forca petits per organitzar-se. Evidentment que comportaria un
procés d’'aprenentatge i autoaprenentatge. Quan em deia que eren
massa petits per organitzar-se, jo pensava en dues coses. Una, la
capacitat que tenien d’elaborar explicacions de les coses. M'ho
demostraven a les entrevistes. Dues, una pregunta: No vivien un
procés d'autoaprenentatge continu a través dels jocs d'ordinador i
cada dia se n’explicaven les novetats i les dificultats? La Mercé
opinava que s’hauria de pensar més la idea, i sobretot s’haurien dé
trobar estratégies d'organitzacié per tal de fer-ho possible €0
aquest ritme d’hora a hora. Es clar, aixd requeria feina, perd potse’
valia la pena. Jo li vaig comentar que si necessitava ajuda Pef
muntar-ho que hi comptés.

La Mercé és una persona intel.ligent i els aspectes qué
anavem tractant hi reflexionava i intentava trobar-hi explicacions
i sortides. Aixd se’ns dubte era un tret del seu caracter com ho €
també I'exigéncia i la cura amb qué feia la feina. La coordinador®
que la coneixia bastant, m’havia comentat que era pnmmlrada'
fins i tot li semblava que aquesta qualitat, en algunes ocasions
podia fer-la ser més insistent i dedicar en un treball més temps
del que potser es necessitaria.

8
Jo havia observat algunes situacions en qué la Mer°

mostrava aquesta actitud meticulosa i delicada. Per exemp'e’
sempre que podia, presentava la feina el més polida possible; Qua"
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havia d’endregar material o papers, s’ho mirava més d'una vegada i
gs recreava endrecant les coses. Aquesta actitud de “recrear-se”,
i havia notat en feines concretes que feia a casa seva. En algunes
de les nostres moltes telefonades, m’havia explicat que estava
endregant o netejant alguna cosa de casa i m’havia fet aquest
comentari: “Ja que m’hi he posat ho faig a fons i ho deixo ben net i
ben endregat. | mira que m’hi passo estonal!”. Aixd em feia pensar
que jo no en tenia gens de paciéncia per fer “a fons” i amb tant
mirament coses de la casa. Ella es coneixia prou aquesta actitud
que tenia perque, en algunes d’aquestes situacions m’havia dit:
‘Séc una persona lenta. Vaig a un ritme lent. Séc aixi”.

Jo creia que hi havia bastants elements en joc per
entendre el que podia passar en les dinamiques que es creaven a
algunes classes. Perd una altra vegada ens trobavem davant d'una
conjuncié de factors, que combinats creaven situacions
insatisfactories per qui les vivien, la transformacié de les quals no
éra gens facil perqué no es tractava només de canviar algunes
estrategies, calia, també, afavorir algunes condicions i actituds.

La Merce es veia sotmesa a uns dilemes i a la vegada volia

aconseguir unes situacions i dinamiques que se li convertien en
i"compatibles. Com a mestra volia fer un seguiment de
l'fﬂprenentatge dels alumnes, el millor possible dins de les
Condicions que tenia -era, també, una de les responsabilitats que
'escola Ii demanava- . Havia d’'aprofitar les classes per fer-ho, i
Per aixd destinava estones a preguntar. Perd per la manera personal
e ser, més aviat lenta i primmirada a fer les coses, hi dedicava
Molt de temps, i a més, sigui perqué es sentia germana gran, sigui
Per la responsabilitat que tenia, es preocupava d'insistir i repetir
o que treballaven, perquée els quedés ben clar, i no sempre el
Contingut despertava l'interés dels alumnes.
. La Mercé era conscient d'un altre fet ben real, que podia
luir 4 percebre que una classe era lenta o pesada: “amb el
“ansament del dia a dia, els mestres, de vegades perdem la il.lusi6
d_’e"grescar als nostres alumnes”. Després d’'aquest comentari, no
N havia res més a dir.
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Per que han de fer tant rebombori els alumnes
quan treballen en grups? o 7¢m« el /,w/ S ANENS

En les observacions que vaig fer, durant aquest segon curs,
vaig adonar-me que els avisos havien disminuit. Fins i tot a I'hora
de comencgar la classe, s'esperava fins que estiguessin callats i
després comengaven el treball. La Mercé em va explicar que en
discussions i reflexions que havien fet entre el professorat s'havia
comentat aquest aspecte, que abans de comencar les classes
esperessin que els alumnes es relaxessin una mica.

Un dia, a Ultima hora de la tarda, havia sentit que els
avisava, perqué va plantejar de fer I'activitat del concurs de les
paraules. Es van esvalotar i comencgaren a aixecar la veu. La Mercé
els vadir: “Si no calleu no hi haura temps per jugar. Si no podem
jugar un concurs sense molestar no ho podrem fer. Aixo no és €l
camp del Barga. Si us ho penseu esteu equivocats”. Vaig adonar-me
que la coordinadora treia el cap, suposo per veure qué passava. Des
del passadis, a través d'un vidre, es podia veure qué hi passava. L2
Mercé em torna a repetir:“de seguida s'esvaloten i fan aldarull
Estan molt esverats i llavors em preocupo si poden molestar a lés
altres classes. Aquest grup és tan participatiu que atabalen’.

Les cares canviaven quan la classe era a primera hora de
la tarda. Sobretot quan el sol comengava a escalfar. Era tant de
contrast 'ambient d’'unes classes a d'altres que ho vaig anotar al
meu quadern: “Tothom esta quiet. No se sent res. Segueixen amb
més o menys atencié. No parlen. Potser es deixen arrossegar per
aquesta somnoléncia d’aquesta primera hora. A mi, també em costé
prendre notes. La Mercé demana als alumnes que detectin éls errors
del dictat que hi ha a la pissarra. Deixa fer, al ritme dels alum”fs'
Potser també sent aquest relaxament i tot va a poc a poc. DeSPfesj
quan va acabar, em va dir: “Me’n vaig anar a dormir a les 4 del ma”{
i tenia una son que m’adormia”. Vaig pensar que per poc ens hi
quedem tots d'adormits. El canvi de classe va servir pef
desvetllar-nos els anims.

;
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Hi havia un aspecte que em va cridar més l'atencié en el
segon curs que vaig col.laborar amb la Mercé: L'aldarull i el
rebombori que es creava a la classe quan havien de fer activitats
de grup. En el primer any, aquest tema la preocupava, perdé en una
reflexi6 a primera vista es podia justificar que els alumnes del
curs anterior s'excitaven molt facilment, perqué era “un grup
dificil”.  Pero aquest curs també havia ocorregut i ho havia
observat a més d'una classe. Entendre o trobar pistes del perqué
passava ens ajudaria a trobar alternatives per fer els treballs de
grup o comprendre millor qué els motivava a esvalotar-se. Era un
tema, com he dit, que preocupava a la Mercé perqué d’'una banda,
tant els alumnes com ella volien fer més treballs en grup, o altres
activitats com jocs i concursos. Pero, d'altra banda, es trobava que
organitzaven molt guirigall. A més, ella tenia la intencid
dorganitzar la classe d'ortografia, que se’ls feia més pesada, de
manera que poguessin treballar més autonomament i més al seu
ritme i alhora que ella tingués temps de revisar llibretes, fer
Correccions de textos escrits i assessorament individualitzat etc.

En dues ocasions en qué la Mercé va voler organitzar la
tlasse de manera que treballessin pel seu compte, em va avisar que
Observés queé passava per comentar-ho després. En una d’aquestes
Classes, la Merce, primer de tot els va comentar les feines que
Podien fer mentre ella els revisaria el treball de les llibretes i els
'extos, mentre tant els alumnes podien enganxar eis fulls a les
||ibretes, acabar un conte els que ho havien de fer, o jugar el
rivial ampliar preguntes pel joc. Aixi, estaven situats els grups
1 un moment que els vaig observar.
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Alumnes drets (enganxen els contes a la paret, miren als que
juguen al trivial o parla amb la mestra)

@ Juguen al trivial
Acaben el conte o Hegeixen
[] Taules buides

Vaig preguntar a una nena que havia acabat el conte que
havia de fer. Em contesta que res i es queda asseguda plegada dé
bragos. Eren 33 a classe, i si uns estaven jugant al trivial, altrés
acabant els contes, i altres enganxant-los a la paret del fons, P‘f’
poc que diguessin alguna cosa, se sentia una remor inevitable. Pero
és clar, el problema, com deia la Mercé, no era la remofl de
comentaris en veu baixa, el problema era que sense ni adonar-sejn
es posaven a cridar. Jo em vaig apropar a dos grups i els vaig
demanar si eren conscients que aixecaven la veu. Em van fe’
aquests comentaris: “No sabem aguantar-nos sense cridar’s
“aquest aixeca la veu perqué no sap perdre” -senyalant @ ”".
company-. “Primer parlem, pero després ja ens emocioﬁem,'
comencem a parlar alt i si hi ha algu no esta d’acord amb el qué ol
I'altre, doncs també fa crits™ “Es dificil fer treballs en grup sense
fer xivarri”. En aquell moment, vaig donar un cop d'ull a la class®
La situacié tal com la tenia reflectida al quadern era: “La Merc®
estd atenent a alumnes individualment, de tant en tant, els avisé
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que no cridin. Trobo que la majoria estan com despistats i es
distreuen molt. Sembla que no tinguin I'habit de treballar i
organitzar-se sols”.

Aquesta situacié es va reproduir exactament en altres
classes. La Mercé repassava les tasques que havien de fer els
alumnes. Després, es posava a revisar textos i llibretes amb
cadascun. Alguna vegada els feia refiexions com aquesta:

M: Per qué és important treballar en veu baixa?

Als: Per no molestar. -Bastantes veus alhora-.

M: | per respecte als companys que estan treballant
concentrats.

Al cap de pocs moments, quan sabien quin era el trebalil
que havien de fer, sense ni adonar-se’n, comengaven a aixecar la
veu. En una classe, havia observat que alguns alumnes no sabien
estar relaxats, estaven constantment movent el cos, sobretot les
Cames i altres picaven amb el regle a la taula. De cop, hi havia
bastant esvalotament i el to de les veus s'enfilava per moments...
la Merce, bastant seriosa, va fer posar dret a un alumne que
Cidava molt alt, i li va fer repetir el titol d’un conte que estaven
reballant ben alt i ben fort tal com cridava abans. No se sentia ni
Un respir. Alguns s’aguantaven el somreien per sota el nas. Ella
insistia a I'alumne que no havia cridat prou fort. Ell amb una mica
de vergonya ho repetia. Després li va dir que ho repetis ben fluix
tm si expliqués un secret. L’alumne ho va fer. Aixd ho va fer fer a
Uos alumnes més que també ella havia vist que cridaven. Després
Taquesta representacid, la Mercé els va dir: “Bé, heu demostrat que
lambé sabeu parlar fluixet. A veure quan dura el parlar baix”. Jo
“aig pensar que realment només podia aturar el xivarri amb un gran
Mpacte. El va saber trobar. En sortir de la classe vam comentar
Que estaven poc avesats a treballar pel seu compte ni sense la
Mirada vigilant dels mestres. la Mercé em va dir: “crec que em
Yeuria en cor anar-los educant en aquest aspecte”.

Quan amb la Mercé vam comentar més a fons el tema del
rebay) en grup a classe, van sorgir explicacions interessants per
reﬂeXionar. Justificava que els alumnes no sabien organitzar-se
Derque‘a“sempre intentem facilitar-los les coses i donar-los-ho tot
Molt planificat. Es clar, també, sén bastant petits”. Alhora, em
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deia que ella estava molt més acostumada a treballar en grups a
primera etapa. A part que, durant la seva formacidé Inicial, es va
preparar en aquesta dinamica de treballar: “era gairebé, I'dnica que
coneixia. A segona etapa, em vaig descentrar per aquest horari
d’hora en hora. Es clar, encara sén petits i si els vols distribuir en
grup ja ha passat un quart. | quan s'acaba la classe I'has de deixar
d’'una determinada manera perqué vindra un altre professor al
darrera. Per la mateixa distribucié de I'espai és dificil, perqué en
falta, sén molts. Implicaria un problema de reestructuracio de
tothom. No, no estan acostumats a treballar en grup. No els pots
deixar sols per la personalitat que tenen, es distreuen molt a
segona etapa. | tampoc és posible ni per I'espai ni pel temps”.

El Toni es va referir als mateixos aspectes quan em va
expressar el seu punt de vista:

Jo, quan estava a primera etapa, feia teatre i €ls
alumnes podien estar treballant a llocs diferents: Uns
estaven a la classe, altres al pati, altres al passadis.
i no havia tingut mai cap problema. EI primer any qué
vaig fer alguna cosa semblant, des de la coordinacio
em van avisar que si volia fer grups que els fes a dins
de la classe, pero voltant pels passadissos no perqué
podia comportar problemes de desordre, etc. Aquestd
manera de veure-ho, pot fer que ens traslladin @
nosaltres la sensacié que no pots fer quines COS€S
encara que no sigui aixo, perqué podem fer el qué
creguem sempre i quan sapigues perqué ho fas i que
vols aconseguir. El problema és que si fas grups a
classe es crea 7 guirigall increible”.

Hi havia un altre te “.a important, segurament relaciona!
amb l'organitzacié d’horaris de la segona etapa i la dinamica de
treball a qué estaven acostumats els alumnes. La majoria de
classes, pel que veia i pel que em comentava la Merce, es conduie”
de manera que l'alumnat realitzés treball individual o treball €"
grup classe, seguint les explicacions del professorat o seguint lo®
correccions dels exercicis. ,

Per als alumnes, quan treballaven en grup amb la Mefce
comportava una manera diferent d'organitzar-se a classe. Havie"
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demostrat que no en sabien i per a alguns fer el treball en grup era
‘perdre el temps”. Hi havia diverses formes de fer explicit que el
treball en grup no es valorava tant, encara que no es digués
clarament. Alguns fets ho demostraven. Per exemple, se’ls advertia
que a laula si treballava en silenci; Hi havia una valoraci6 molit
important de I'aprofitament i de l'estudi com a esfor¢ individual -
alguns alumnes m’havien fet aquest comentari: “Esta bé fer
treballs en grup, pero s’aprén més estudiant sol™- ; Havia observat
que a l'aula d'estudi, els alumnes s’asseien un a cada taula i no es
podia parlar, ni contrastar les solucions dels exercicis, ni
preguntar a un altre alguna cosa...

Tot aquest context desenvolupava unes altres actituds
entre els alumnes que alguns, em van confessar: “Si fas treballs en
grup o en parella pots anar amb I'empollon i que t'ho digui tot”; “Si
fas el treball amb un altre se’l copia”. Es clar que no es poden
preveure tots els efectes que comporta una determinada i
deliberada manera d'actuar de l'escola, perd encara que el primer
efecte fos fomentar I'estudi per augmentar la concentracié i per
fant el rendiment, alhora es desenvolupaven uns altres efectes
Secundaris que no sempre, potser, se’ls donava la importancia que
tenien. La Mercé m’havia dit algun cop: Sén molt llestos. Se les
Saben totes. Si poden copien”. Un dia que els feia un dictat a classe
Per avaluar, els va fer posar un atlas al mig de cada alumne perqué
N0 copiessin. La Mercé em va dir: *“m’han avisat que a l'aula d’estudi
intenten copiar”. M’'ho deia en el sentit que ella també havia de
Vigilar perqué els nanos s’hi estaven acostumant a copiar.

Tot ambient comunicava que a l'aula no era ben vist que
Yhi pogués parlar. | estava assumit d’'una manera natural entre
I’alumnat i entre el professorat. Els alumnes m’havien dit : “Quan
freballem en grup ens desconcentrem i perdem el temps”. | per
Taltrg banda, el professorat discutia i es preocupava de com es
Podrig augmentar 'atencié i la percepcié dels alumnes. Era, és clar,
Una preocupacié coherent amb aquest linia de desenvolupar la
“ncentracié i millorar el seu aprofitament individual. Segons la

Srcé, era tema de debat d'algunes sessions entre el professorat.
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Vaig pensar que potser era una experiéncia que es perdien
perqué amb el treball en grup es fomentava una organitzacié social
diferent del procés d'ensenyar i aprendre. A través del treball en
grup es podria promoure i cultivar I'ensenyament i l'aprenentatge
entre alumnes. A més, es podien fomentar valors educatius com la
cooperacié, l'ajuda, el compartir... que, d’altra banda, m’havia
percatat que eren valors molt reconeguts per I'escola. En aquest
sentit, alguns alumnes em van manifestar que els agradava fer
treballs en grup o en parella, sobretot per qué podien “compartir
opinions”, “ajudar-se” o era simplement “més divertit”. Segons la
Mercé ‘aquests valors del treball en grup sén clars que hi son i
tothom ho sap, perd costa organitzar-los a [l'aula, sobretot pels
horari. El ritme d’hora a hora no et permet fer un treball que
comenci i acabi amb certa coheréencia. No hi ha temps. Es fan
treballs en grup de C. Naturals, pero fora de l'aula. A l'aula es
presenta la feina feta expositivament’.

Jo em quedava el dubte sobre el que era millor per aquells
adolescents que tenien tanta vida a dins i que havien de contenir
moltes hores al dia les ganes de parlar. Ells i elles vivien les seves
trifulgues, els seus enamoraments, les seves complicitats, i
també, els seus conflictes i enrabiades. Tot s'havia d’amagaf
durant hores i, a més, els era dificil perqué estaven fisicament uf
al costat de l'altre o una al darrera d'una altra.

A part de les xerrameques més evidents que comportavel
avisos -0 expulsions- per part del professorat, els alumnes
desenvolupaven el seu propi codi amagat. Es tocaven per sotd la
taula, de vegades es feien pessics, es picaven ['ullet, s'enviaven
somriures d’una punta a altra de la classe, o paperets petits i amp
molta discrecid, tiraven expressament un boligraf a terra per tocal
un company, s’aixecaven per fer punta per deixar un paparet, etC
Tot aixd, és el que m’'imaginava que el professorat no veia. De
vegades, perd, la Mercé si que ho captava i després de Ia classé
m’ho deia: “Has vist, has vist com es miraven aquell parell. Es_tan
ben enamorats”. Algunes vegades jo em preguntava: Potser S'ha"fe"
inventat noves maneres per comunicar-se per fer veure que seguie”
amb atencié la classe? Comentant-ho amb la Mercé encara em vé
afegir més maneres i postures que havia observat o que ¢

-390-



mateixos alumnes li havien dit: tirar la cadira enrera perqué el
company del darrera el pogués tocar, etc. Pel que em deia els tutors
i tutores sabien el que passava.

Una altra situacid que em va fer reflexionar relacionat
amb el que he esmentat, era 'esverament que es solia produir a les
classes quan marxava la Mercé. Vaig reunir unes quantes dades i les
vam comentar. La Mercé m’havia fet aquest comentari quan em
parlava de l'organitzacié que havien de preveure per partir els
grups. “Els alumnes sempre han de tenir algu a la classe., perqué si
els deixem sols fan molt rebombori. Sigui pel que sigui, per I'edat
que tenen, perqué potser no ho enfoquem bé, pel que sigui, no es
poden deixar sols”.

Vaig anotar algunes de les situacions que es produien a
classe si la Merce sortia un momnet.

La Merce surt un moment per anar a buscar un
material. En el mateix instant que tanca la porta de
l'aula tots comencen a aixecar la veu. Els del davant
parlen amb els del darrera. Un s’ha aixecat de la
cadira i ha anat com un llampec a veure un altre
company a l'dltima fila. Durant uns moments hi ha un
guirigall que sembla una classe histérica. Sembla com
si desbloquegessin una tensié6 acumulada. Jo me’ls
vaig mirant. De cop, sembla com si s’adonessin que
criden massa. Hi ha set persones aixecades. Ara
parlen més fluix. Entra la Mercé. Tots es posen al seu
lloc i callen.

Vaig preguntar-los per queé s’esveraven tant en aquestes
Situacions. La reacci6 que mostraven quan els feia aquesta
pfegunta, sempre era la mateixa: es posaven a somriure amb molta
p'Célrderia, com si els preguntés per una cosa que sabien que era
:“f“ feta, perd que se la permetien de fer. Mentre somreien deien:
®s clar, és clar' -donant entendre que era ben logica aquesta
litud seva-. Com sempre, m’ho explicaven amb les idees ben
Yares del perqué passava i m'ho deien amb gracia i simpatia. Una
C{e les primeres respostes recollides van ser: “Es una oportunitat
u"iCa": “No pots parlar durant la classe i quan se'n va el professor
0 fas, i alguna vegada vols fer un comentari a algun company com
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que ja tavisen, aprofites que marxin i llavors Ii ho dius.... encara
que sigui a l'altra punta. T'aixeques corrents i vas a dir-li el que
volies. Es que els professors sén com guardies urbans”; “Aixd ens
passa amb tots els professors. Quan se’n van un moment ens posem
a cridar -per fer-ho més real 'alumne va fer: uahhhhhh- i tothom
S’aixeca del seu lloc”; “De vegades no és que cridem, pero d’estar
en silenci, tens ganes de dir alguna cosa a algu”; “Tenim ganes de
xerrar i esbravar-nos i aixi quan torna el profe estas més en
forma”; "Aixi pots anar a la finestra i fer un crit”. Una aitra
explicaci6 que em donaven és que cridaven perqué la classe se'ls
feia feixuga de seguir: “Es que es fa pesat i ens esbafem una mica’;
“Si les explicacions sén poc animades ens relaxem cridant una
mica”. M’ho comentaven amb molta naturalitat, sense fer-ne cap
drama, al contrari, creien que podien mostrar aquella actitud
perqué hi havia “familiaritat” -tal com deien ells- amb el
professorat. Perd em va quedar la intriga de saber per qué
necessitaven esbravar-se tant. Hi havia altres factors que hi
estaven relacionats?

Vaig recollir dades que pensava que hi podien estaf
connectades: Havia vist que si un professor o professora a I'hora én
punt no era a l'aula, la coordinadora s'esperava a dins de l'aula fins
que vingués la professora; L'hora d’estudi, que tenien de manerd
optativa de dues a tres de la tarda, hi tenien un professor assignat
per ‘“vigilar-los”; A I'hora del dinar el tutor o tutora d'un grub:
dinava amb la quitxalla per vigilar-los; Si els alumnes volien fer
alguna activitat al migdia necessitaven passis per fer-les, per tant
havien de comentar-ho al tutor; Si sortien de laula per algu"
motiu, quan entraven havien de trucar la porta, és a dir demans’
permis; Si arribaven tard a classe i ja s’havia passat llista havien
d'anar a secretaria omplenar un justificant. Jo creia que el que
entenien per “aprofitar-se” o quan deien que “aquesta €S und
ocasi6 unica”, estava relacionat amb un context de control qué
devien sentir als alumnes, per més natural i familiar qué ho
visquessin.

La Mercé em va explicar que la disciplina era un tema que
preocupava a l'escola en el sentit de “criatures que no saben or
van, i d’on vénen. Hi ha un nivell de control d’habits: d'estar co™ ¢l
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en els moments adequats; de ser nets, polits i endregats; de saber
respectar als companys, de ser puntuals. | el professorat ho
compartim”.

Al cap d'uns dies, després d’haver-li lliurat les
observacions de les classes amb aquests comentaris que he
exposat, em va dir que havia fet una “bona feina”. | va afegir: Ni me
n‘adono que els nanos truquin a la porta per passar. Quina tonteria!
Ja els diré que no cal que ho facin”. Ella també em va reconéixer
que encara que els nens i les nenes ho visquin en principi com unes
normes establertes, perd sense massa problemes, creia que aquest
control podia influenciar i determinar aquella actitud
d'esverament: “En aquesta edat, necessiten treure l'energia que
porten a dins, sobretot els de sete. Jo tampoc no sé si aguantaria
sis hores seguides en una cadira. D'alguna manera ells i elles han
d’aguantar les diferents assignatures i l'estil de cadascu. Potser
necessitarien més temps d’esbarjo i s’esbraven quan desapereix
lautoritat, és clar. M'adono els nanos estan sempre controlats, que
no es queden mai sols, perd ho vius tan normal que n’hi ho notes. Es
important que hi reflexionem. Recordo que quan era petita estavem
a la classe tranquil.lament. Aqui tothom crida i fa escandol. Jo crec
que és una actitud adquirida”.

Va quedar pensativa i amb un to reflexiu va dir:

D’alguna manera em tornes a fer qliestionar el que ens
plantajavem quan estudiavem a magisteri. De
vegades, l'actuacié de cada dia tallunya de Ia
reflexié, sigui perqué et sents aclaparada, sigui
perqué la feina esdevé rutinaria... Vas atabalada per
la immediatesa, pel que has de fer a cada moment. Per
aixo, tu que pots agafar més distancia pots
reflexionar-hi més. A mi, em serveixen molt les
observacions que fas i les reflexions que em
suggereixes.

Aquestes paraules de la Mercé em van fer pensar molt. Jo
havia pogut aportar-li dades, perqué jo no vivia la urgencia, ni la
Mmediatesa de fer tantes classes al mateix dia. Ni tenia la
Quantitat d'intercanvis, conflictes, i relacions que sorgien d'un dia
Walsevol a lescola. Jo tenia, almenys quatre avantatges, i un el va
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dir ella mateixa: el distanciament que tenia de la situacié m'oferia
una altra perspectiva que no tenia ella; el temps que esmercava per
a l'analisi i la interpretaci6 de les dades; I'accés a explicacions i
conceptualitzacions a través de la informacié bibliografica que em
permetia contrastar les analisis i reelaborar-les ; i també el repte
personal de buscar, indagar i, en la mesura que m’era possible, no
acceptar fronteres a la meva curiositat.

Tal com he comentat al comengament, durant aquest segon
curs de col.laboracié voliem aprofundir més en alguns aspectes
relacionats amb la practica docent, a part de continuar amb el
recolzament que li oferia en la preparacié de materials curriculars.
En aquest apartat he fet referéencia a les dades recollides que es
van destacar i que considerava rellevants per apropar-nos a la
complexitat de l'aula. Aquest va ser el recorregut que vam fer
conjuntament la Mercé i jo que va servir per millorar alguns
aspectes de l'ensenyament de la llengua i comprendre’n d’altres qué
normalment estan més soterrats. No he fet referéncia a un apartat
que és molt important per com influencia al ritme i al treball de 2
Merce: l'avaluacié. Es el tema del proper capitol.
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