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CAPiTOL 9

ESTUDIS SOBRE COMPET&NCIA LINGUiSTICA i SOBRE FACTORS QUE
AFECTEN L'APRENENTATGE DE LA L2
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9. ESTUDIS SOBRE COMPET&NCIA LINGUiSTICA i SOBRE FACTORS
QUE AFECTEN L'APRENENTATGE DE LA L2

Opinem que es pot comprovar facilment com la major
part dels treballs de recerca sobre el bilingliisme s'han
dut a terme a 1l'ambit educacional, especialment en
1l'analisi dels resultats dels programes d'educacid

bilingie.

Els estudis evolutius sobre 1l'adquisicidé del
llenguatge, i les investigacions experimentals sobre els
bilinglies, s'han efectuat basicament a paisos europeus i
nord-americans. Els treballs sobre educacidé i bilingliisme
procedeixen gairebé de tot el mén, destaquen igualment els
de procedéncia europea i nord-americana, perd s'aprecia una
notable produccidé als continents africa, asiatic 1

australia.

Aquest fet que indiquem és de destacar, perqué des de
fa vint anys aproximadament no fa sindé augmentar 1la
quantitat de treballs sobre educacid bilinglie, de tal
manera que una gran part dels estudis sobre bilingliisme fan
referéncia a qliestions relacionades amb: métodes educatius,

rendiment escolar, aprenentatge de segones 1llenglies,
educacid per a minories lingliistiques, tests i proves de
rendiment lingliistic, politiques educatives, etc.
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La major part de treballs sobre educacidé bilingiie,
podriem classificar-los segons si es dediquen a investigar:
la competéncia lingliistica dels alumnes o la rellevancia
de variables individuals i sécio-culturals en l'eficacia
dels métodes d'aprenentage de la L2.

1. La competéncia lingiiistica en les diferents llengiies
dels bilingilies. Relacions entre competéncia lingiiistica

en L1 i aprenentatge de la L2

Les repercussions dels plantejaments de Lambert
(1978) , especialment quan fa la distincié entre bilingliisme
additiu i bilingliisme subtractiu, és a dir, entre aquelles
formes de Dbilingliisme que comporten avantatges o
inconvenients, van facilitar l'aparicidé d'una interessant
linia d'investigacidé -a partir de la meitat de la década
dels anys setanta- respecte als nivells de competéncia
lingiliistica que sén desitjables en L1 per obtenir un

bilingliisme individual beneficiébs.

Quan s'ha volgut trobar les causes 1 els efectes de
l'aprenentatge d'una L2 sorgeix la hipdtesi dels nivells
(Cummins, 1979; Toukomaa i Skutnabb-Kangas, 1977) com un
intent d'explicar l'accés a la competéncia de la L1 i de
la L2. Aquesta qliestié, juntament amb el desenvolupament
que Cummins va donar -i segueix donant- a les seves
propostes tedriques, ha suscitat un notable interés, no
exempt d'alguna polémica.

Cummins, que es va introduir en 1l'estudi del
bilingliisme seguint alguns postulats de les teories de la
informacié, 1 també amb alguna aproximacidé a les
correlacions entre bilingiiisme i neuropsicologia que aviat

va abandonar, es troba avul dia en una linia molt semblant
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a la que és habitual en Lambert, ja que els seus interessos
se centren en 1l'estudi del desenvolupament de 1la
competéncia lingliistica, en els models d'ensenyament
bilinglie i en els factors motivacionals 1 socials gque
afecten el bilingliisme.

El prestigi obtingut per aquest autor fa que les seves
idees i propostes siguin valorades i considerades pels
responsables de la politica educativa de diversos indrets
del mén. Fa poc, en una de les seves estades a Catalunya
(1986), ens confirmava la descripcid que fem de la seva
trajectoria i també de la progressiva constatacidé empirica
dels seus supdsits tedrics. E1 lector interessat pot

consultar Cummins (1979)".

Els treballs relacionats amb els nivells de
competéncia lingliistica, en el sentit d'analitzar els
avantatges i els inconvenients d'una major o menor
competéncia en la L1l respecte a l'adquisicid de competéncia
en la L2, pressuposen que els aspectes potencialment
beneficiosos del bilingliisme, aquells que han d'influir
positivament en el desenvolupament cognoscitiu, només seran
efectius a partir de superar uns nivells minims de
competéncia en la L1 i la L2, de tal manera gque una
competéncia per sota d'aquest nivell minim comportaria
efectes negatius que podrien afectar el desenvolupament

cognoscitiu (en gran part de procedéncia escolar) i social.

El nivell més baix o nivell minim de competéncia
lingliistica en la L1, impossible de definir en termes
absoluts -com el mateix Cummins ha hagut de reconéixer-

" cummins (1979). (Trad. cast., Interdependencia
lingliistica y desarrollo educativo de los nifios bilingiies.
Infancia y Aprendizaje, 1983, 21, 37-68). Pot revisar-se
una sintesi de la teoria de Cummins, fins i tot critiques
i contracritiques, a J. Arnau (1985). Educacién en la
segunda lengua y rendimiento escolar. A M. Siguan(coord.),
Ensefianza en dos lenguas y resultados escolares, (pags.7-
20). Barcelona: Universitat de Barcelona.
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ja que variara segons l'estadi de desenvolupament de
1'individu i les exigéncies escolars, correspondria o seria
similar a un bilingliisme subtractiu en qué el subjecte
presentaria en ambdues llengilies nivells inferiors als
nadius, 1 conseqlientment se'n ressentiria tota la seva
capacitat cognoscitiva.

El nivell més alt en la competéncia lingiliistica de L1
i L2 correspondria a una major facilitat en el domini del
llenguatge que comporta una major rapidesa en reorganitzar
els esquemes cognoscitius dependents del 1llenguatge.
Aquesta situacid (bilingliisme additiu), en qué els
subjectes presenten un major nivell de competéncia
bilinglie, i desenvolupen alts nivells d'habilitat en la L2,
permet assegurar el benefici cognoscitiu del bilingliisme,

com observen Barik i Swain (1976).

Les primeres investigacions en aquesta linia confirmen
la hipotesi que el nivell de competéncia lingliistica
obtingut pels nens bilinglies pot actuar com una variable
intervinent que mediatitza els efectes del bilingliisme
sobre el desenvolupament cognoscitiu i académic d'aquests
nens. Aix0 suggereix que la hipdtesi dels nivells també
podria proporcionar un sistema per predir alguns dels
efectes académics i1 cognoscitius de diferents métodes de

1'educacié bilingiie.

Tal com indica Vvila (1983), sén molt nombroses les
investigacions que sostenen la tesi que per obtenir altes
probabilitats d'éxit escolar és insuficient un nivell minim
de competéncia lingliistica (en L2), encara que aquest pugui
resultar suficient per a la comunicacid ordinaria (Toukomaa
i Skutnabb-Kangas, 1977).

Interessants observacions sobre ensenyament bilinglie
efectuades a Australia mostren com els nens de L1l
(minoritaria) en ambients escolars de L2 (majoritaria) fan
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veure que entenen la L2, basicament perqué disposen d'un
llenguatge superficial i comprenen aspectes del
metallenguatge i de la comunicacié no verbal. Aquesta
deficiéncia es comprova en proves orals de comprensid, en
nens petits. La principal dificultat sembla raure en la
creenga per part dels mestres que els nens els entenen
correctament en la L2; en aquestes situacions el
desenvolupament 1lingliistic 1, sobretot, el cognoscitiu
poden quedar qualitativament i quantitativament afectats.
Skutnabb-Kangas i Toukomaa (1976) han observat fenodmens

similars al que exposem en nens finesos immigrats a Suécia.

En el cas de l'educacié bilinglie és necessari superar
el nivell minim de competéncia lingliistica en la propia
llengua, no tan sols per abastar la L2, sind perqué el
desenvolupament 1lingliistic pugui donar suport al
desenvolupament intel.lectual (Cummins i Mulcahy, 1978;
Duncan i De Avila, 1979; etc.). Aixi, no ens hauria
d'estranyar que la Conferéncia de Luxemburg es revoltés
contra el bilingliisme, ja que la major part dels estudis
que s'hi van presentar corresponien a subjectes als quals
s'havia substituilt la seva Ll per la L2 (bilingliisme
subtractiu). Contrariament, els estudis a partir dels anys
seixanta es refereixen sobretot a subjectes en els quals
la L1 continuava desenvolupant-se mentre adquirien la L2

(bilingliisme additiu).

En circumstdncies concretes de L1 minoritaria, els
resultats apunten als beneficis de mantenir la llengua
materna a casa quan els nens entren en contacte precogment
amb la L2 -majoritaria- a l'escola (Cummins i Mulcahy,
1978). De tal manera que la pérdua de competéncia en la
llengua materna, que es pot abandonar en favor de la L2 -
escolar-, no representa avantatge ni ajuda per al
desenvolupament d'aquesta i, endemés, empobreix la propia
llengua (Bhatnagar, 1980).
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Aquestes dades ajuden a corroborar la teoria de
Cummins en demostrar que hi ha una base de domini
lingliistic que fonamenta 1'activitat cognoscitiva académica

i que és transferible d'una llengua a l'altra (Flor, 1985).

2. Competéncia lingiliistica, resultats cognoscitius i
bilingiiisme

Creiem oportli presentar un esquema descriptiu
(Toukomaa i Skutnabb-Kangas, 1977) on s'apunten els
diferents efectes cognoscitius derivats dels diferents

tipus de bilingliisme possibles.

QUADRE I
TIPUS DE BILINGUISME EFECTES COGNOSCITIUS
A)BILINGUISME ADDITIU Efectes cognoscitius
(Alts nivells en POSITIUS.
ambdues llengiies). NIVELL SUPERIOR
de competéncia
lingliistica
B) BILINGUISME DOMINANT Efectes cognoscitius
(Nivells com els dels NI POSITIUS
nadius en una de les NI NEGATIUS.
dues llengiies). NIVELL MéS BAIX
O MINIM de com-
peténcia lin-
gliistica.
C) SEMILINGUISME"? Efectes cognoscitius
(Baix nivell en NEGATIUS.
ambdues llengiies).

Quadre I. Efectes cognoscitius dels diferents tipus
bilingliisme, de Toukomaa i Skutnabb-~-Kangas (1977).

2F] semilingliisme, que correspondria al resultat
d'una exposicidé intensa a la L2 quan encara la L1 no ha
estat suficientment desenvolupada, es caracteritza
basicament per la barreja lingiiistica entre L1 i L2.

de
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Aquest quadre (quadre I) esquematitza les relacions
entre tipus de bilingliisme 1 efectes o resultats
cognoscitius; aconsella evitar el semilingliisme -en
terminologia adoptada per aquests autors-, que
correspondria a un desenvolupament deficitari de la L1 i
conseqiientment a una adquisicié deficient de la L2.
D'altra banda, els bilinglies equilibrats amb un correcte
desenvolupament i els bilingilies no equilibrats perd amb un
bon nivell en L1 poden optar per establir un bilingliisme
dominant o additiu} l'opcidé depén, en gran manera, de
l'escola quan estableix el métode dgque considera més
apropiat a la poblacid que atén.

En resum, la hipdtesi aqui apuntada pressuposa que per
transferir les habilitats adquirides en una llengua a
l'altra cal arribar a un nivell minim de competéncia en una
de les dues llengiies, la més feble (Vila, 1985).

Posteriorment 1la hipotesi del desenvolupament
interdependent o de la interdependéncia entre L1 i L2
(Cummins, 1979, 1981), formulada per explicar el traspas
de competéncia lingliistica entre L1 i L2, suposat un bon
nivell de competéncia en L1, indicara, doncs, dque la
competéncia que el nen pot arribar a obtenir en la L2
depén, en part, del tipus de competéncia que el nen ha
desenvolupat en la seva Ll fins el moment en qué comenga
el contacte intens amb la L2. Un alt nivell inicial de
desenvolupament en 1la Ll permet i facilita que es
desenvolupin nivells similars de competéncia en la 123,
En resum, la hipdotesi proposa que hi ha una interaccid

3 caldra, perd, recordar que no és Unicament aquesta
variable (nivell de competéncia lingliistica) la responsable
del rendiment en L1 i L2, sind que actua interactuant amb
moltes altres. No s6n només les possibilitats de
1'individu, sindé 1les circumstancies intrinseques i
extrinseques les que donaran validesa a la hipotesi
(d'interdependéncia entre L1 i L2) si actuen de forma
convergent. Altres tipus de problemes seran els referents
a la mesura i valoracid dels nivells de competéncia.
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entre el 1llenguatge en 1l'ensenyament i el tipus de
competéncia que el nen desenvolupa en la seva L1 abans
d'assistir a 1l'escola (Cummins, 1979), o en comengar
1'aprenentatge de l'altra llengua. En cap moment no s'ha
observat que la pérdua de la primera llengua millorés els
resultats de la segona.

Observeu com el plantejament que es fa en aquest cas
entre L1 i L2 no correspon a l'aprenentatge precog¢
d'ambdues 1llenglies, ni a 1l'ensenyament d'una llengua
estrangera, sind a una L2 amb preséncia constant a 1l'escola

i una L1 amb preséncia familiar o ambiental.

"El bilingliisme és beneficids quan el
desenvolupament d'una llengua repercuteix en el
desenvolupament de l'altra, i és negatiu quan el
desenvolupament d'una impossibilita o confon el
desenvolupament de 1l'altra. Probablement les
idees de Cummins no sén encara definitives i
caldra matisar-les en diferents sentits. E1
nivell minim no és una idea clara; hi ha nens
gque a casa seva comencen a parlar dues llengies
molt aviat, i aixi comencen l'aprenentatge de la
segona quan el desenvolupament de la primera

encara &s incipient" (Siguan, 1986)'4.

Els efectes favorables d'un alt nivell de competéncia
lingliistica, del desenvolupament interdependent i del
bilingiiisme additiu, semblen confluir especialment en
individus de nivells soécio-culturals elevats. Ekstrand
(1983), que s'oposa a la sobrevaloracié de l'educacidé en
llengua materna (per a comunitats immigrants minoritaries),
i també a les critiques sobre el semilingliisme (que

' siguan, M. i Vila,I. La psicopedagogia de segundas
y terceras 1lenguas. Conferéncia a 1les "“II Jornadas
Internacionales de Psicologia y Educacién". Madrid:
juny, 1986.
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considera acceptable i natural en determinats estadis del
procés de bilingliitzacidé), i a les suposades dificultats
(intel.lectulas i emocionals) procedents d'un bilingiliisme
precog, afirma que aquestes idees corresponen en part a una
antiga tradicidé, en part a investigacions superades i
defectuoses, i en part a consideracions politiques de tipus
social i econdmic; també rebat les afirmacions fetes sobre
la incapacitat dels immigrants de baix nivell soécio-
econdmic per arribar a un bilingliisme correcte o a un

rendiment escolar en L2 acceptable.

El lector ha d'apreciar com en el fons de la gliestid

-bé sigui matisant qgliestions lingliistiques, bé qliestions

escolars- apareix amb bastant claredat una problematica
sdcio-cultural o sdcio~-econdmica d'innegable
transcendéncia. Un cop més, es veu com la dimensié

conflictiva del bilingliisme no és una dimensidé lingliistica,
ni neuroldgica, ni cognoscitiva, sind basicament una

dimensié social.

3. Variables rellevants en l'aprenentatge d'una L2:
variables socials, variables educatives, variables
evolutives

Altres problemes, certament, sén de tipus educatiu.
Els programes d'immersié i de submersidé (Cohen i Swain,
1976; i Swain, 1978b) tenen en comd el fet d'establir
l'ensenyament en una llengua diferent de 1l'habitual a casa.

En els primers tipus de programes (immersid), tots els
alumnes inicien 1l'escolaritat en igualtat de coneixements
respecte a la segona llengua (l'escolar). En el segon cas
(submersid), es troben barrejats alumnes amb facilitat
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envers la llengua d'ensenyament i alumnes que desconeixen
aquesta llengua. El resultat per a agquests Gltims acostuma
a ser funest a causa, sobretot, de les dificultats que
troben en la comunicacidé i en l'estudi, i aixd no tan sols
perqué l'ensenyament s'efectua en una nova llengua sind
també per 1l'oblit escolar de la Ll. Per aixd no sbén
d'estranyar els diferents resultats obtinguts en 1'un o en
l'altre tipus de programes, ni que es vulguin considerar
atenuants o agreujants com minoria/majoria amb coneixements
de L2 en programes de submersid, edat i procedéncia dels
nens, capacitacié professional dels mestres, motivacid

social, familiar i personal, etc.

Sembla que no hi ha dubtes respecte del fet que els
factors socioldgics tenen major importancia que no pas els
pedagdgics en els resultats de 1l'educacid bilinglie (Bower,
1977; i Tucker, 1977).

La diferéncia entre situacions d'immersié i de
submersidé n'és un exemple ben clar. "Els factors socials,
més que no pas els pedagdgics, condicionaran possiblement
1l'adquisicid optima de les llenglies. Aixi, doncs, en
situacions en qué la llengua familiar esta desprestigiada
per la comunitat general i en qué molts mestres no sén
membres del mateix grup étnic que els alumnes, i no sén
tampoc sensibles als seus valors i tradicions, en qué no
hi ha wuna pressid® familiar que inciti a mantenir
l'aprenentatge de la lecto—escripturé i del llenguatge -en
la Ll1- ... seria aconsellable d'iniciar l'escolaritat en
la llengua vernacla. A l'inrevés, quan la llengua familiar
és altament valorada, quan els pares inciten activament a
aprendre la lecto-escriptura en L1, i quan se suposa que
el nen tindra éxit, semblaria més oportd iniciar
l'escolaritat en la segona llengua." (Tucker, 1977, pags.
39-40).
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Tal com indiquen Fisham (1977) 1 Paulston (1978),
citats per Cummins (1979), els efectes dels programes
d'educacidé bilinglie només es poden valorar quan agquests
programes s'entenen com el resultat d'un conjunt de factors
socials. Paulston (1975), comentant les diferéncies de
resultats entre una eleccid voluntaria o forgada d'educacid
bilinglie, estableix que: classe social, prestigi de les
llenglies, voluntarietat o coaccid per wuna educacid
bilinglie, poder social del grup lingliistic dominant i grau
de separacid institucional entre els grups lingliistics, sén
els factors socials determinants dels resultats positius

o negatius de 1l'educacidé bilingiie.

Els métodes educatius, com veurem en el capitol 11,
poden variar entre els de manteniment i els d'immersié.
Sobre aquest punt, i de manera molt encertada, Cummins
(1979) adverteix que no es tracta tant d'establir una
controvérsia entre avantatges i inconvenients dels métodes
sind que cal prosseguir estudis per localitzar els
mecanismes particulars mitjangant els quals cadascun
d'aquests tipus de programes permeten obtenir els
corresponents efectes o resultats. El1 métode educatiu, per
ser eficag, ha de contemplar necessariament les
interaccions entre entorn educatiu-nen/alumne-entorn social
(vegeu quadre II)
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QUADRE II

RESULTATS I EFECTES DEL M&TODE EDUCATIU (Educacid Bilingiie)

"ENTORN SOCIAL" "ENTORN EDUCATIU"

'—— interaccidé POSITIVA/NEGATIVA

motivacid motivacid

pre-requisits basics coneixement conceptual

ocupacid sobre la L1 coneixement lingliistic
"NEN/ALUMNE"

resultats académics, cognoscitius,
afectius, d'identitat, d'actitud:

POSITIUS (interaccions positives)
NEGATIUS (interaccions negatives)

Quadre II. Model interactiu d'educacidé bilinglie, de Cummins
(1979). (Adaptat per A. Forner).

La relacid entre les variables "entorn social" i
"entorn educatiu" ha estat suficientment estudiada per
autors com Cohen i Swain (1978) i Tucker (1977), entre
d'altres. Des del punt de vista del subjecte de l1l'educacid
-"nen/alumne'- es troben dues variables: el coheixement
conceptual/lingiiistic i la motivacidé per aprendre la L2 i
mantenir la L1. Aquestes variables condicionaran de forma
notable els resultats académics en els programes d'immersid
(Cummins, 1979), 1 facilment de dqualsevol programa

d'educacidé bilingiie.

Les variables procedents de l'entorn social semblen
ser les responsables de les predisposicions de 1l'alumne,
mentre gque les dues dimensions apuntades (coneixement i

motivacid) semblen correspondre a la interaccid entre
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l'entorn educatiu i el nen/alumne. De tal manera que es
produeix sobre el nen una doble interaccidé: entorn social-
entorn educatiu. Podriem pensar que també existeixen
variables de presumpcidé i les variables d'evolucid; les
primeres correspondrien a la interaccid entorn social-
nen/alumne i les segones, a la interaccid entorn educatiu-
nen/alumne. La convergéncia o no d'ambdés tipus
d'interaccid repercutiria de manera decisiva en els
resultats educatius generals.

La motivacid per aprendre la L2 es correlaciona, com
ja hem vist, amb les actituds del nen envers els parlants
de la L2. Els desigs d'identificacidé o d'aproximacid amb
els membres del grup lingliistic de la L2 augmentaran
positivament la motivacidé. En cas contrari, la por de
perdre la identitat impedira aquesta motivacidé. Aixi es
comprova com aguesta motivacié no és una variable gue
pertanyi Gnicament a l'entorn educatiu, sindé que té clares
connotacions ambientals 1 sdécio-culturals. Taft (1983)
afirma que és la integracid social la que comporta millores

en la competéncia lingliistica en la L2, i no al revés.

Finalment, les variables evolutives, que determinen
la forma d'adaptacidé del nen/alumne a l'entorn educatiu,
es troben influides no tan sols pel métode educatiu sind
també per les variacions dins aquest entorn educatiu. De
la mateixa manera, tampoc no és cert que els resultats
educatius corresponents a la interaccid nen/alumne-entorn
educatiu afectin tan sols resultats académics i
cognoscitius, també determinen conseqiéncies afectives,
d'identitat i d'actitud envers els grups i les cultures de
la L1 i la L2.

Hem vist, doncs, com a banda dels nivells de
competéncia lingliistica, que es consideren determinants per
tenir un bon rendiment en L1, L2, L3, etc., també
intervenen altres factors que afecten 1l'aprenentatge de les
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llengties, factors d'ordre emocional, educatiu i

sdcio-cultural.

En la nostra opinidé, atenent al que hem apuntat en
aquest capitol i 1l'anterior, existeix un important
desfagament entre el que pretenen estudiar 1les actuals
investigacions i les propostes metodoldgiques per arribar
a fer-ho. Sovint es pretén determinar les relacions causals

o explicatives sobre gliestions tan interessants com, per

exemple, estils cognoscitius, flexibilitat mental,
habilitats verbals - no verbals, resultats académics,
competéncia lingiiistica, fins i tot patrons de

lateralitzacidé cerebral, existéncia d'un o dos magatzems
en la memdria del bilinglie, etc. Per tractar de verificar
les hipotesis formulades es fan servir, en 1l'estudi
experimental del bilingliisme, instruments i estratégies
com: proves de tipus psicofisiologic i electrofisioloc;
qliestionaris 1 entrevistes per a l'andlisi d'actituds i
motivacions relacionades amb el bilingliisme; i,
concretament, a 1l'ambit escolar-infantil es recorre
generalment a 1l'avaluacié del rendiment mitjangant

l'aplicacidé de proves de llenguatge.

Aquestes proves (les proves de llenguatge)
consisteixen en tests o proves de comprensidé i expressid
en les dues llengiies. Habitualment s'avalua la comprensid
lectora 1 verbal, 1 1l'expressié oral 1 escrita, i
s'analitzen aspectes com: la fonética, l'ortografia, la
velocitat lectora, la comprensidé lectora, la sintaxi, les

interferéncies, els neologismes, etc.

El problema a qué ens estem referint consisteix en

adonar-nos de la discordancga existent entre el que pretenen
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averiguar les investigacions (hipdtesis) 1 els recursos
técnics que s'apliquen per fer-ho (instruments de mesura).
Cal, perd, advertir que en aquests moments no es disposen
d'alternatives millors, cal acceptar aguestes limitacions,
i procurar d'evitar la sobreextensiéd o la inferéncia
precipitada dels resultats procedents de proves de lectura,
escriptura o vocabulari a altres aspectes del comportament
intel.lectual o social dels bilinglies.

Es a dir, disposant d'instruments fiables per mesurar
la competéncia lingliistica, existeix el risc d'extrapolar
l'aplicacid i els resultats obtinguts amb aquests tipus
d'instruments 1 pretendre verificar altres aspectes del
comportament dels bilinglies o multilinglies (lateralitzacié
cerebral, estil cognoscitiu, etc.), per a la qual cosa
no es disposa actualment d'instruments adequats, o bé els
existents (taquistoscopis, escolta dicdtica, EEG, etc.) sbén

de limitada aplicacié (individual/laboratori).

De tal manera que, cal convenir que en general els
estudis sobre "processos", "organitzacidé i funcionament de
la memoria", "percepcid", etc. compten amb l'aplicacid -a
1'ambit del laboratori- d'instruments de precisid com sén
aparells cibernétics, de mesura fisioldogica, de mesura
neuroldogica, etc. Les investigacions de caracter sociologic
se serveixen de técniques d'investigacid social com sén les
entrevistes, 1les enquestes, etc. aplicades a mostres
respresentatives de 1les poblacions dque s'estudien.
Finalment, a nivell educativo-escolar es tendeix a avaluar
habitualment el rendiment lingliistic, per a la qual cosa
es fan servir tests i proves objectives. Si bé aquest resum
no contempla exhaustivament tots els tipus de recerca
possibles, si que cal dir que recull aquells que sén més
freqilients.
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10. APORTACIONS SOBRE COMPET&NCIA LINGUiSTICA EN L1 I L2,
i RESULTATS DE L'EDUCACIé BILINGUE

En aquest capitol es tracten temes referents al
bilingliisme d'interés per als educadors, sobre els que s'ha
dedicat gran part de les recents investigacions. Es revisen
diverses aportacions d'ordre tedric 1 empiric que
reflexionen sobre 1les diferents variables que en els
darrers anys s'han estudiat (els programes d'educacid
bilinglie i els factors motivacionals; i, l'entorn soécio-
cultural i les relacions entre majoria/minoria), i aixo
referit a tres aspectes basics que sempre es tenen en
compte a 1l1l'hora de tractar el tema de 1les llenglies:
nivells de competéncia lingiliistica, resultats escolars i

integracié social.

Sén tres les constatacions que facilment podem fer a
la vista dels treballs més recents sobre bilingliisme,
concretament d'aquells treballs destinats a estudiar els
nivells de competéncia lingiliistica i el rendiment i els
resultats de l'educacid bilinglie. La primera, referent a
ltamplitud i diversitat geografica d'on procedeixen els
estudis, gairebé de tot el mdén; la segona, al constant
augment de rigorositat metodoldgica en les investigacions,
moltes de les quals fan servir dissenys experimentals; la

tercera, destacar la gran quantitat d'estudis comparatius
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(interculturals) entre els rendiments d'alumnes de

‘diferents procedéncies.

Malgrat la importancia d'aquests factors (extensid,
rigor i contrast), persisteixen en la investigacidé del
bilingliisme aspectes problematics i de dificil solucid com
indicavem al final del capitol anterior.

1. Relacions entre bilingiiisme i competéncia lingiiistica.
Les aportacions de Cummins

En referir-nos a l'estudi de les relacions entre
bilingliisme i competéncia 1lingliistica cal destacar, no
exclusivament perd si de forma important, les aportacions
de Cummins (1978, 1979, 1980, 1981, 1983 i 1985) apuntades

genéricament al capitol anterior.

Cummins demostra, al Canadda, gque el comportament
cognoscitiu (en termes de QI i de rendiment intel.lectual)
dels bilinglies equilibrats i no equilibrats difereix
minimament, de tal manera que no podem suposar que sigui
el Dbilingliisme el que facilita o interfereix el
desenvolupament cognoscitiu, sindé més aviat altres factors
i variables que apareixen de forma concomitant amb el
bilingliisme. Tampoc la classe social no sembla ser un
element prou explicatiu per determinar els efectes positius
o negatius del bilingliisme, com ja van demostrar Tucker,
Lambert i d'Anglejan (1973). En aquest sentit, Diaz (1985)
ha trobat que la relacié de causalitat entre capacitat
intel.lectual i bilingliisme només s'observa clarament
durant el periode d'aprenentatge d'una L2; i no considera
que es puguin inferir de manera general altres tipus de
correlacions entre les dues variables, ni en els casos de
bilingliisme preco¢ ni en els de bilingiliisme tarda.
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Els treballs de Cummins, com molts altres autors, es
recolzen fonamentalment en l'andalisi dels resultats sobre
la lecto-escriptura, especialment de la lectura, en les
dues llenglies de qué disposa un subjecte bilinglie, i
compara resultats en el rendiment entre les dues llengiiés,
i del rendiment entre bilinglies i monolingiies.

Els primers resultats semblen apuntar que el rendiment
de la lectura en L1 1 en L2 estd molt relacionat amb

15 del nen abans d'accedir al context

l'experiéncia prévia
escolar, és a dir, amb els pre-requisits desenvolupats pel

nen en la seva L1, tant si és majoritaria com si no ho és.

A partir d'aquests plantejaments inicials, Cummins
tractara primerament de localitzar aquells aspectes de les
habilitats lectores que ja poden estar determinats per les
experiéncies prévies del nen abans d'anar a l'escola. El
que pretén averiguar, en definitiva, sén els mecanismes
basics que cal posseir perqué 1la lectura esdevingui
informadora i constructora de l'activitat del pensament.
Cita, d'acord amb Becker (1977), tres mecanismes
determinants de la comprensié lectora: coneixement
semantic, nivell de consciéncia metalingiiistica respecte

> Aquestes "experiéncies prévies", en l'ambit de la

competéncia comunicativa, es refereixen a habilitats on
queden implicats factors cognoscitius i lingliistics que el
nen desenvolupa progressivament. Aquestes habilitats sén
classificades de diferent manera segons els diversos
autors, aixi podem trobar des de la descripcidé d'un elevat
nombre de factors independents entre si, fins autors que
proposen un sol factor global. Segquint a Vila (1985),
Canale (1983) distingeix quatre factors per a determinar
les "experiéncies prévies" a l'ingrés del nen a l'escola:
competéncia gramatical (domini del codi 1lingliistic);
competéncia sociolingliistica (domini de 1'ds apropiat del
llenguatge en diferents contextos); competéncia discursiva
(domini de 1les regles per combinar i organitzar amb
coheréncia els significats); 1 competéncia estratégica
(domini de les estratégies verbals 1 no-verbals per
aconseguir establir comunicacions efectives).
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a la naturalesa del text imprés o escrit, i nivell de
facilitat per processar el llenguatge descontextualitzat.

El coneixement semantic significa reconéixer i
comprendre els conceptes significats en les paraules, alld
que les paraules impliquen de la realitat.

La comprensid® lectora dependra -en gran part- del
coneixement semdntic de qué disposi el nen. Aixi, els nens
d'una L1 minoritaria podrien presentar una escassa
"performance" (errors en 1l'lGs i produccié lingliistica, que
habitualment s'atribueixen a factors soécio-culturals o
psicoldgics) per rad del coneixement restrictiu del
vocabulari i de les funcions gramaticals de les paraules,
és a dir, per dificultats de percepcidé i produccid del
llenguatge en L1.

Si entenem que llegir és una successidé de formulacions
predictivo-hipotétiques a partir del sentit contextual, un
desenvolupament baix del vocabulari pot impedir 1la
comprensid d'un text. Un desenvolupament lingliistic precari
comporta, en el nen, una capacitat conceptual baixa,
necessaria 1 imprescindible per a 1l'abstraccié. Es clar
que, en circumstdncies on ja resulta problematic
lt'aprenentatge de la lecto-escriptura en L1, 1l'alumne en
una escolaritat en L2 es troba abocat a un fracas no tan

sols lingiiistic sindé, també, cognoscitiu.

La consciéncia metalingiiistica, considerada com un
requisit imprescindible per aprendre a llegir (Smith,
1977), es refereix a la comprensid que l'escriptura, el que
estd escrit, té significat, i que el llengquatge grafic és
diferent del llenguatge parlat; i1 també que la finalitat
del llenguatge és comunicar alguna cosa. Es poden suposar
igualment factors psicoldgics, socioldégics i neuroldgics

com a condicionants d'aquest segon aspecte.
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El metallenguatge significa una superordenacid del
llenguatge que permet la conceptualitzacid dels conceptes.

El llenguatge descontextualitzat, el tercer aspecte
que Cummins analitza, es basa en les aportacions d'Ellaser
i Steiner (1977), Olson (1976) 1 Vygotsky (1962), gquan
remarquen la importancia que té la lecto-escriptura per
facilitar 1la descontextualitzacié i 1'elaboracid dels
processos del pensament. El llenguatge descontextualitzat,
és a dir, fet servir fora de la situacid contextual o
d'interaccid personal, é&s una habilitat en el processament
del 1llenguatge 1 per tant afecta la competéncia de
l'individu; seria similar al que Halliday (1975) denomina
la funcid representativa del llenguatge. Es un tipus de
llenguatge molt present a l'escola, ja que molts aspectes
dels continguts escolars es transmenten de forma

descontextualitzada.

Més endavant, Cummins (1980), interrelaciona els tres
aspectes exposats que fan referéncia a la capacitat de
processar informacidé lingiiistica (coneixement semantic,
consciéncia metalingiiistica, comprensié del 1llenguatge
descontextualitzat), que denomina en conjunt CALP
(Cognitive Academic Language Proficiency), i que considera
interdependent del rendiment intel.lectual. Aquesta
capacitat de processar informacidé lingliistica, com veurem

després, la considera interdependent entre L1 i L2.

Posteriorment, el 1983, proposa una segona dimensid
de la competéncia 1lingliistica (la comunicativa) la
capacitat basica de comunicacid (Basic Interpersonal
Communicative Skills) -BICS- que estd relacionada amb els
factors socials i de la personalitat de 1'individu més que
no pas amb factors d'ordre intel.lectual. El primer factor
(CALP) correspon a la capacitat del coneixement conceptual,
i el segon (BICS), a la capacitat comunicativa. El1 1986

revisa aquests conceptes i millora la formulacié tedrica
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de les relacions entre competéncia lingliistica i rendiment

acadénmic.

Per a una millor comprensid de l'aportacidé de Cummins,
resulta adequat apuntar i descriure 1les principals
variables que acostuma a tractar en els seus estudis
tedrics i empirics. Fonamentalment Cummins tracta de:
l'edat del nen, les relacions entre majoria/minoria, les
condicions familiars i educatives, 1 els factors
motivacionals.

L'edat del nen en accedir a l'escola és una variable
a tenir en compte, sobretot si 1l'escola segueix algun
programa d'educacid bilinglie des dels primers cursos,
encara que només sigui a nivell oral. Aixd per diferenciar
el nen escolaritzat d'aquell altre nen que roman durant el
periode preescolar a casa seva. L'edat d'inici de
l'aprenentatge lecto-escriptor no sembla ser una variable
determinant precisament perqué la major part dels infants

inicien aquest procés a una edat similar.

Igualment quan ens referim a llengua majoritaria i
llengua minoritaria cal entendre que ho fem sobre totes les
connotacions educativo-culturals i socio-econdmiques
habituals en aquest tipus de diferenciacions
sociolingliistiques (llengua de prestigi, llengua dominant,
classes socials afavorides, alta motivacié per
1l'aprenentatge, llenguatge elaborat, etc.)

Perqué el bilingliisme resulti profitdés cal que les
condicions generals de l1'educacidé i familiars siguin bones.
Cada cop que el bilingliisme es desenvolupa en un medi on
hi ha problemes educatius, on el clima social no és
favorable per al desenvolupament harmdénic del nen, hi ha
el risc que 1l'educacid bilinglile comporti dificultats
lingliistiques que s'afegirien a les altres possibles
dificultats (Balkan, 1970).
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En aquest sentit la importancia que tenen els factors
motivacionals en 1l'aprenentatge queda fora de dubte;
igualment ocorre en els aprenentatges del llenguatge, ja
que la major part dels determinants de la conducta verbal
semblen raure en les relacions socials (Gumperz, citant
Ervin-Tripp, 1967). La motivacié, situacié procedent de les
estimulacions familiars, educatives i sécio—culturals,
especialment de 1les afavorides, sembla actuar com un
reforgador important.en 1'aprenentatge de la L2, L3, etc.
sobretot si la L1 és majoritaria.

Els treballs de Cummins es refereixen, doncs, a
situacions bilingilies escolars més que no pas a comunitats
essencialment bilinglies; i aixi cal entendre que 1l'autor
no tracti especificament el Dbilingliisme precog, i
insisteixi en estudiar les relacions entre majoria-minoria,
rendiment en L1 i L2, métodes educatius 1 aspectes
motivacionals. Cummins, que s'aproxima al plantejament de
les seves teories guiat pel marc referencial de les teories
de la informacid, es desinteressa -com és habitual en
molts autors- l'estudi de 1les possibles correlacions
neuroldgiques entre l'aprenentatge de les llengiies 1 el

funcionament cerebral.

1.1. Hipotesi dels nivells de competéncia lingiiistica

La hipotesi dels nivells (Cummins, 1978, 1979) (vegeu
també el capitol precedent) predira que els infants
exposats a una L2 sense un desenvolupament adequat en la
L1 (suposadament minoritaria) s'abocaran al fracds o a un
desenvolupament inferior en ambdues 1llengiies. També,
aquests infants, si alhora es troben en un baix nivell
sdcio-cultural, dependran més de l'escola per elaborar els
pre-requisits suficients per accedir a 1la competéncia
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lingliistica; en tal situacidé el sistema educatiu hauria
‘d'establir métodes que tendissin al bilingliisme additiu.
En aquest sentit, Cummins insisteix en el fet que 1la
deficient competéncia en L1 i en L2 en alumnes de llengua
minoritdria i classe social desafavorida no és imputable
Gnicament a l'ambient social o la motivacidé prévia a
l'escola sindé, sovint també, a l'aplicacié de métodes
educatius inapropiats.

En una interessant obra sobre dificultats escolars i
d'aprenentatge de Lobrot (1972), s'exposen uns
plantejaments similars als que acabem d'indicar, i se'ns
adverteix de la funesta repercussidé que l'organitzacidé i
la metodologia de 1l'ensenyament poden tenir sobre
determinats alumnes caracteritzats per un entorn social
precari, on l'escassa motivacidé dels nens, i també dels

professors, determina sovint el baix rendiment escolar.

La hipotesi dels nivells proposa l'existéncia d'un
nivell "minim'" i un altre de "superior" per a l'accés a la
competéncia lingliistica. El nivell més baix correspondria
a un grau minim, perd suficient, de domini de la L1 per
sota del qual s'accediria amb dificultat i de manera
incompleta al domini lingiliistic de la L1, i per descomptat
de la L2, resultant-ne afectat no tan sols el
desenvolupament del llenguatge siné també, com Jja hem
remarcat, el cognoscitiu. A partir del nivell més baix, a
mesura que augmenti la competéncia en la L1, més facil sera
d'incorporar la L2, la qual cosa afectaria positivament les
estructures del llenguatge i de la cogniciéd.

Segons Cummins, la variable "nivell" (nivell minim i
nivell superior) estaria influida pel desenvolupament
cognoscitiu 1 l'exigéncia escolar. També&, a partir del
nivell minim es progressaria des d'una competéncia
superficial en la L2 a una competéncia cognoscitiva i més
profunda. El nivell superior correspondria als beneficis
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cognoscitius que es derivarien de la situacidé i l'habilitat
bilinglie del nen, és a dir, de la competéncia en L2 i a la
vegada en Ll.

La hipdtesi dels nivells, en opinié de Blanco (1981),
Hamers (1980) 1 altres autors, presenta dos punts
deficitaris. El1 primer, com ja hem indicat al capitol
anterior, es refereix a la localitzacid i mesurabilitat
dels nivells, Resulta dificil i ambigu determinar amb
precisidé la situacid d'un individu respecte del nivell
minim o superior, ja que la hipdtesi dels nivells no permet
fer una explicacidé dicotdmica en el sentit de poder
classificar el rendiment d'una persona en l'un o l'altre
nivell, sind que pressuposa l'existéncia de subnivells o
fases intermédies entre ells. El segon punt conflictiu
consisteix a reconéixer que la responsabilitat per superar
el nivell minim i accedir al nivell superior no correspon
Gnicament a 1'individu sindé també a un conjunt de factors
externs; de tal manera que, es troben a faltar les
explicacions causals necessiries per les quals uns nens no
superen mai el nivell inferior i d'altres arriben amb

facilitat al superior.

Alguns aspectes dels plantejaments de Cummins hem de
veure com no sén aplicables quan es tracta de nens
bilinglies precocos o en sistemes educatius bilinglies on

s'introdueixen simultaniament les dues llengiies.

1.2. Hipotesi del desenvolupament interdependent entre L1
i L2

Posteriorment Cummins (1979) presenta la hipdtesi del
desenvolupament interdependent, dque consisteix en 1la
continuacidé de la teoria anteriorment exposada. Una forma



