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COMENTARIS referents a 1l'andalisi sobre castellanismes /
catalanismes a la Prova de Parla II

FASE-82

GRUP A-82 (llengua d'escola: catala), resultats similars
a les PROVES DE PARLA I, és a dir, escassa preséncia de
castellanismes i catalanismes (entre 1'1% i el 5%,
respectivament) .

GRUP B-82 (llengua d'escola: castelld), castellanismes
lleugerament inferiors als de la PROVA DE PARLA I (Prova de
Parla I, entre el 6% i el 12%; Prova de Parla II, entre el
2% i el 6%), a causa de la major llibertat d'expressid oral
en aquesta segona prova oral. En conjunt, perd, és major el
percentatge de castellanismes introduits a la parla catalana
que no pas en el GRUP A-82, Els catalanismes, per al GRUP B-
82, sb6n escassos (de l'ordre de 1'1%).

FASE-87

Els alumnes dels grups I-87, II-87 i III-87, (tots amb
llengua d'escola: catala) ubicats en entorns lingliistics
diferents (catala, cat. 1 cast., i castella), utilitzen
castellanismes en percentatges similars a la Prova de Parla
I, i en conjunt de molt escassa significacidé (entre 1'1% i el
3%). Els catalanismes, excepte per a 1lr i 2n d'EGB on la
llengua d'escola sembla influir (catalanismes entre el 4% i
11%), per a tots tres grups sén iguals (aprox. 1'1%) i
similars a la primera prova d'expressié oral (Prova de
Parla I); i en conjunt molt poc rellevants.
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4. CONCLUSIONS GENERALS DE LES PROVES DE PARLA I i II

1. La variable llenqua d'ensenyament afecta molt menys la

facilitat o agilitat de l'expressid oral dels alumnes, que no
pas en altres aspectes de la competéncia lingliistica com 1la
lectura i l'escriptura.

2. L'aspecte més destacable, a les proves de parla, comparant
els resultats obtinguts durant la FASE-82 i 1la FASE-87,
consisteix en la indubtable millora fonética del catala, a
partir d'introduir 1la 1llengua catalana com a llengua
d'ensenyament (llengua d'escola), sense afectar la correccid

de 1la fonética castellana. La influéncia escolar cal
entendre-la com a determinant, Jja gque 1l'aprenentatge o
millora de la fonética és un procés actiu, sobretot practicat
a les escoles, a diferéncia d'altres aprenentatges o millores
que poden procedir de processos passius, com millorar 1la
comprensid del vocabulari a través d'activitats passives com
"escoltar els altres" o "llegir comics" o "veure la TV".

3. També cal destacar la menor preséncia de castellanismes en
l'expressid catalana, com a resultat atribulble en part al
canvi de llengua d'ensenyament (hi ha altres factors dque
poden influir en aquesta millora lingliistica: 1llibres, TV,

esbarjo, etc.).

4. Els errors analitzats, aquells que afecten 1la compéténcia
lingiliistica, doncs, posen de manifest dificultats de tipus
sintactic o semdntic. No sén exclusius d'una o altra llengua,
o d'un o altre GRUP, sindé caracteristiques peculiars de
determinats individus que tant -les mantenen en la llengua més
familiar i habitual com en la que ho és menys. Els resultats
obtinguts no permeten relacionar aquests errors amb la

llengua d'ensenyament.
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5. Els resultats a les proves o activitats d'expressid oral
que permeten major espontaneitat i llibertat als subjectes en
llurs narracions (Prova de Parla II), tot i que sén proves
que normalment dificulten alguns aspectes de les andlisis de
dades (aspectes d'ordre quantitatiu), mostren un menor nombre
d'errors (fonétics, sintactics, semantics) que no pas a les
proves d'expressid oral més directives o menys espontanies
(Prova de Parla I). Es a dir, els individus que hem estudiat
fan un Gs del 1llenguatge més adaptat a 1les seves
possibilitats de domini lingliistic oral a les Proves de Parla

ITI, i conseqiientment cometen menys errors.

6. Comparativament, entre la FASE-82 i la FASE-87 s'aprecia
una millora general i significativa de 1l'expressid parlada
catalana; i el manteniment dels nivells de correccidé per a
l'expressid oral castellana. I un remarcable progrés (FASE-
87) de la fonética corresponent a la llengua menys familiar
o habitual fora de 1l'escola (el castelld per a alumnes
catalanoparlants i el catala per a alumnes

castellanoparlants).




CONCLUSIONS I DISCUSSId
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1. CONCLUSIONS

A la vista dels resultats exposats a l'apartat anterior
(comentaris 1 conclusions de cadascuna de les proves
aplicades), hem elaborat les conclusions finals i les hem
presentades de la manera segiient: ‘

A) Conclusions referents a les hipdtesis originalment
plantejades sobre rendiment lingliistic atenent a la preséncia
de la llengua majoritaria (castelld) / minoritaria (catala)

a l'escola i1 a 1l'entorn.

B) Conclusions respecte a la competéncia lingliistica pel

que fa a la lectura, l'escriptura i l'expressidé oral.

A) Conclusions referents a les hipdtesis originalment

plantejades sobre rendiment lingiiistic atenent a la preséncia
de la llenqua majoritdria (castelld) / minoritaria (catala)

a l'escola i a l'entorn.

Recordem que a la primera fase d'aquest estudi (FASE~
82), on pressuposavem que la llengua d'escola afectaria
diferenciadament el rendiment lingliistic, voliem conéixer la
intensitat de la llengua d'escola (catala o castelld) sobre
el rendiment lingiliistic en catala i castella, entenent sempre
el castelld com la llengua majoritdria i el catala com la

llengua minoritaria.
FASE-82
Els resultats obtinguts en el primer grup estudiat, GRUP

A-82 (llengua d'escola: catald, escoles ubicades en entorns

catalanoparlants), aporten les seglients conclusions:
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GRUP A-82

1. Es demostra l1l'efecte significatiu de la llengua 4d'escola
(catala) sobre el rendiment en lectura (velocitat i correccid
lectora) en els primers nivells 4'EGB (1r, 2n i 3r 4'EGB),
nivells on s'efectua 1l'aprenentatge lector. Al final de

l'escolaritat (8é A'EGB) el rendiment lector en catalda i
castella no difereix significativament.

2. Es demostra l'efecte significatiu de la llengua d‘'escola
sobre 1l'escriptura (aprenentatge de la normativa ortografica)
en els nivells des de 1r fins a 5& A'EGB (aquest grup feia
l'aprenentatge de l'escriptura en catala). A 6& i 7& 4A'EGB
(alumnes que havien efectuat l'aprenentatge de 1l'escriptura
en castelld) és significativa la millor correccid ortografica
castellana. Al final de l'escolaritat (8é A'EGB; alumnes que
també havien fet 1l'aprenentatge escriptor en castelld)
s'obtenen resultats que no difereixen significativament entre

catald i castella.

3. Respecte a la parla, els resultats son favorables a major
produccidé en llengua catalana, fins a 5& A'EGB. Posteriorment
(a partir de 6é A'EGB) no trobem diferenciacidé entre catala

i castella.

EN RESUM: la llengua d'escola, al GRUP A-82, afecta de forma
diferenciada el rendiment de lectura, d'escriptura i de parla
en catala i castella. El1 catala (llengua habitual a
l'ensenyament fins a 5& d'EGB) afecta significativament
l'escriptura i, en menorbmesura, la lectura. A final de
l'escolaritat obligatoria, a 8& d'EGB (alumnes que
primerament havien tingut com a 1llengua d'ensenyament el
castelld 1 després el catalda), la correccid 1lectora i
ortografica entre <catala i castelld no difereixen
significativament. L'expressid oral és l'aspecte lingliistic
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més afectat (més produccidé i correccid oral) per la llengua
d'escola (catald), i en aquest cas coincideix amb la llengua
familiar (llengua de l'entorn) dels subjectes estudiats.

Resultats obtinguts en el segon grup estudiat GRUP B-82
(llengua d'escola: castellsd, escoles en entorns

castellanoparlants).
GRUP B-82

4. Quan coincideixen llengua d'escola, llengua de l'entorn i
llengua majoritaria (castelld) el resultat de dedicar algunes
hores setmanals a l'aprenentatge de la llengua catalana
(minoritaria) té poca rellevancia, ja que els resultats en el
rendiment lector, escriptor i oral sempre sén
significativament favorables a la llengua castellana. |

A la segona fase de l'estudi (FASE-87) ens plantejavenm
hipdtesis molt més concretes, sobretot perqué les escoles
estudiades eren les mateixes que a la fase anterior i ara
totes tenien com a llengua d'ensenyament el catala.

En aquesta fase voliem comprovar l'efecte de la llengua
d'escola (catald o castelld) sobre el rendiment lingiiistic,
quan la llengua d'escola coincideix (i quan no coincideix)
amb la llengua de l'entorn, i també la durada d'aquest efecte
i ltafectacid diferenciada a activitats relatives a la parla,

la lectura i l'escriptura.
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FASE-87

GRUP I-87

Respecte a 1l'efecte del catald en el rendiment
lingliistic dels alumnes del GRUP I-87 (llengua d'escola:
catald, escoles en entorns catalanoparlants), la primera
hipotesi plantejava la major influéncia del catala durant
l'escolaritat, i uns resultats al final de 1l'ensenyament
obligatori no diferenciats entre catald i castella.

Els resultats indiquen:

5. En la lectura, el rendiment en catala predomina
significativament sobre el rendiment en llengua castellana.
6. En la correccid ortografica predomina significativament el

catalad fins a 5& d'EGB, després (a 6& i 8é& d'EGB) és
significativament millor la correccid ortografica castellana.

La produccidé d'escriptura espontania sempre (a tots els
nivells académics) és significativament favorable a 1la
llengua d'escola.

7. En la facilitat d'is en 1l'expressidé oral de les llengiies,
els majors percentatges d'individus d'aquest grup se situen
en llengua catalana (47%) i també en el domini equilibrat de
les dues llengiies (40%).

8. Al final de 1'EGB el catala (llengua d'escola) presenta
significativament el major rendiment en: lectura (velocitat

i correccid), escriptura (la produccidé de textos espontanis)
i parla.
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GRUP II-87

Respecte a 1l'efecte del catala en el rendiment
lingliistic dels alumnes del GRUP II-87 (llengua d'escola:
catala, escoles en entorns catalanoparlants i
castellanoparlants), la segona hipdtesi plantejava la major
influéncia del catala en els primers nivells de l'escolaritat
(1r, 2n d'EGB), 1 posteriorment resultats no diferenciats

entre catala i castella.

Els resultats indiquen:

9. Menor efecte de la 1llengua d'escola (catala) en el
“rendiment lector (velocitat i correccid) que no pas en el

grup I-87. En la majoria dels nivells académics, resultats
sense diferéncia significativa entre la lectura en catala i

castella.

10. En l'escriptura trobem els mateixos resultats que per al
grup I-87, és a dir, efecte significatiu de 1la 1llengua
d'escola (catalad) sobre la correccidé ortografica fins a 5e
d'EGB. I posteriorment, des de 6é fins a 8é d'EGB, rendiment
significativament millor en 1l'escriptura en 1llengua
castellana. La produccid d'escriptura espontania sempre (a
tots els nivells académics) és significativament favorable a

la llengua d'escola.

11. Sobre la facilitat per l'expressié oral en una o altra

llengua, aquest grup (II-87) gomparativament presenta el
major percentatge d'individus amb la mateixa facilitat per a
les dues 1llengiies (42%), 1la resta de subjectes queda
repartida entre major facilitat per al catala (27%) i per al
castelld (31%).
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GRUP ITII-87

Respecte a 1l'efecte del catala en el rendiment
lingliistic dels alumnes del GRUP III-87 (llengua d'escola:
catala, escoles ubicades en entorns castellanoparlants,
culturalment poc afavorits), la tercera hipdtesi plantejava
la major dependéncia de la llengua d'escola per als primers
aprenentatges escolars (lecto-escriptura), i uns resultats no
diferenciats entre catala 1 <castella al final de
l'escolaritat (8& d'EGB).

Els resultats indiquen:

12. Influéncia determinant (significativa) de 1la 1llengua
d'escola en el primer aprenentatge lector (1r i 2n 4'EGB).
Millor rendiment lector (velocitat i correccid) en llengua
castellana des de 3r d'EGB (quan s'inicia 1l'aprenentatge
lecto-escriptor del castelld) fins a 5& 4'EGB. Rendiment
sense diferéncies significatives entre lectura en catald i
" castella en els nivells superiors de 1l'ensenyament obligatori

(6é, 7é& i 8é& A'EGB).

13. L'escriptura, en el seu aspecte normatiu (correcciéd
ortografica), es manifesta fins a 4t 4'EGB indiferent a 1la
llengua d'escola (sense diferéncia signicativa per al catala
o castella), i significativament millor per al castelld a
partir de 5é& A'EGB. Al final de l'escolaritat (8é& 4'EGB) la
produccid de textos espontanis (a diferéncia dels grups I-87
i IT-87) no es mostra afectada per la llengua d'escola, els
resultats en catala i castella no difereixen

significativament.
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14. En l'expressid oral, aquest grup (III-87) presenta una
distribucid particular que permet advertir la influéncia de
la llengua d'escola, ja que fins a 2n 4d'EGB (efecte dels
programes d'immersidé) predomina el tant per cent d'individus
amb facilitat d'Gs del catalda o per a les dues llengiies
alhora; i posteriorment predomina el tant per cent
d'individus amb facilitat d'expressié oral en castelld o
també per ambdues llengiies.

B) Conclusions respecte a la competéncia lingiliistica pel que
fa a la lectura, l'escriptura i l'expressid oral

15. Els resultats de la Prova de Lectura (velocitat i
correccid lectora) mostren major nombre de casos (nivells
d'EGB), on les diferéncies entre lectura en catala i castella
no sén significatives, que no pas les Proves d'Escriptura o

les Proves de Parla.

L'escassa diferéncia en el rendiment lector entre lectura en

catald i lectura en castella permet deduir que els mecanismes
i les estratégies de 1'habilitat lectora sén els que menys
depenen de la llengua d'escola.

16. La normativa ortogrifica catalana es mostra més complexa
(dificil de dominar correctament) gue no pas la castellana.
En tots els casos estudiats, a partir de 6é A'EGB, es troben
quantitats d'errors ortografics significativament superiors
en l'escriptura catalana.
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17. Quan la llengua d'escola és el castella, comparant el
grup que hem estudiat amb aquesta caracteristica (B-82) amb
els altres, apareix el menor percentatge d'individus amb una
expressié oral favorable a la llengua catalana (11%) o

favorable per igual a ambdues llengiies (26%).

En els grups on coincideix llengua catalana a l'escola i a
l'entorn (A-82 i I-87) el percentatge d'alumnes afavorits per
l'expressidé oral castellana és el més baix (16% i 13%) i el
d'afavorits en les Ques llengiies representa el 42% i 40%,
respectivament, que sén similars als afavorits en 1llengua
catalana (42% i 47%).

En el grup amb llengua d'escola catalana i a 1l'entorn social
preséncia equilibrada de catala i castella (II-87), és on
trobem major percentatge d'individus amb correcte domini oral
de les dues llengiies (42%) 1 una distribucié molt similar

entre la facilitat en llengua catalana (27%) i castellana
(31%) . |

El grup amb llengua d'escola catalana i entorn
castellanoparlant (ITI-87) presenta una distribucid
particular respecte a la facilitat d4'ds en l'expressid oral
d'una o altra llengua. Als nivells inicials de l'escolaritat,
on s'apliquen programes d'immersié (fins a 2n Q4'EGB)
predominen alumnes amb facilitat per al catala i en nivells
superiors predominen alumnes amb facilitat per al castella.
En conjunt, aguest grup mostra la distribucié més homogénia
de tots els grups: 28% més facilitat parla catalana, 36% més
facilitat parla castellana i 36% la mateixa facilitat oral en

les dues llengiies.

18. Els errors, les dificultats de lectura, d'escriptura i de
parla no s'associen a cap llengua (majoritaria/minoritaria).
Els individus que manifesten dificultats importants (d'ordre
estructural: ometre lletres o paraules, afegir 1ietres,
ajuntar paraules, repetir sil.labes, fer inversions, ieisme,
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papissotejar, etc.) en la lectura, l'escriptura o la parla,
les fan paleses tant en les produccions en catald com en

castella.

19. Els alumnes estudiats mostren com en situacions
d'activitats lingiiistiques espontanies (Prova d'Escriptura II
i Prova de Parla II) obtenen significativament millors
resultats en la llengua d'escola (cometen menys errors). Es
a dir, utilitzen estratégies per evitar les dificultats

ortografiques, sintdctiques i semantiques; i es posa de
manifest l'efecte de la llengua d'ensenyament.
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2. DISCUSSIS

2.1. Les conclusions obtingudes confirmen parcialment les
hipdtesis plantejades en aquest estudi experimental. Aixd
serveix per demostrar que el problema analitzat (rendiment en
catald i castelld, segons la llengua de l'escola i llengua de
l'entorn) comporta resultats diferenciats segons avaluem la
lectura, l'escriptura o la parla.

Es a dir, no estem en condicions de poder avaluar la
competéncia lingliistica en general, hem de referir-nos
necessariament a aspectes concrets d'aquesta competéncia com
sén: la competéncia lectora, la competéncia escrita o la
competéncia oral en catala i castelld; i aquests aspectes
relacionar-los amb llengua majoritadria/minoritadria, llengua
de l'escola, 1 diferents nivells académics.

2,2. Igualment les conclusions han servit per posar de
manifest l'efecte dels canvis produilts entre la primera i la
segona etapa d'aplicacidé de les proves experimentals (FASE-
82/FASE-87). El canvi més significatiu ha consistit en el
canvi de 1llengua d'ensenyament en un nombre important

d'escoles.

Hem pogut comparar i comprovar els efectes del canvi de
la llengua d'escola sobre la competéncia lectora (habilitat
lectora), sobre 1la competéncia escriptora (produccié i
correccid escrita) i sobre la competéncia oral (expressid

oral i correccid fonética).

En aquest sentit s'ha .posat de manifest 1'efecte
significatiu de la llengua d'escola en els nivells académics
on s'efectuen els aprenentatges lecto-escriptors. Després, en
nivells superiors (a partir de 3r/4t d'EGB), la relacid entre
llengua d'escola i rendiment 1lingliistic es fa molt més
inconcreta o diferenciada segons els grups que hem estudiat.
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2.3. Quan constatem la tendéncia a millor rendiment
lingliistic, en les mostres d'alumnes estudiades a la FASE-87,
(especialment en: velocitat de lectura en catald, correccid
ortografica i fonética en catala i castelld), hem de suposar
la preséncia de variables que hagin propiciat agquestes
tendéncies.

Entre les variables que poden haver intervingut en la
millora de resultats 1lingiliistics, a la segona fase de
l'estudi (FASE-87), volem destacar: la preparacid del
professorat, 1l'augment de recursos editorials catalans,
l'aplicacidé de programes d'immersid, i un conjunt de mesures
derivades de 1la normalitzacidé 1lingliistica a Catalunya

(televisidé en catala, teatre, senyalitzacidé viaria, etc.).

2.4. Els resultats de l'aprenentatge de la L2 (minoritaria),
en escoles on la llengua vehicular és la L1 (majoritaria),
sén tant irrellevants (sense cap significacid) que obliguen
a denunciar i replantejar les estratégies didactiques i els
métodes pedagdgics per a les L2 en ambients i situacions
descontextualitzades. Les conclusions aportades pel nostre
estudi, en el sentit a qué ens referim, concorden totalment
amb d'altres investigacions similars efectuades al Canada

entre llengua anglesa i llengua francesa.

Aquestes reflexibns, que també& podem extrapolar als
aprenentatges de L2 estrangeres (llengua estrangera), se
susciten quan observem com en els millors dels casos tant
sols s'arriba a aconseguir individus bilinglies passius en la
L2,

Algunes de les mesures o actuacions proposades per
prevenir i millorar el rendiment en L2 minoritaria (catala)
en individus castellanoparlants, com sén els programes
d'immersidé, actualment es troben en fase d'avaluacidé de

resultats.
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2.5. Els resultats gue presentem en el nostre treball,
resultats referents al rendiment d'alguns aspectes
lingliistics en 1llengua catalana i castellana, procedents
d'alumnes d'ensenyament bdsic i obligatori, s6én molt similars
a resultats publicats recentment d'altres recerques sobre els
mateixos temes. La coincidéncia d'aguestes dades sén un bon
indicador dels instruments i barems que s'estan elaborant amb
la pretensid d'avaluar objectivament el rendiment lingliistic
dels alumnes de les escoles del nostre pais.

2.6. En els grups d'escoles estudiats, on la llengua d'escola
era el catala (minoritaria) i1 a 1l'entorn hi havia una
important preséncia del castella (llengua majoritaria), els
resultats de la competéncia lingliistica en les dues llenglies
confirmen les propostes de la Teoria de la Interdependéncia
Lingliistica (Cummins, 1979), en el sentit d'obtenir-se
rendiments que no difereixen significativament en catala i

castella.

2.7. Les reflexions efectuades sobre tot el procés que hem
seguit en la part experimental d'aquesta tesi, juntament amb
les consideracions apuntades a la primera part (part de
revisid tedrica), ens fan pensar en 1l'interés que pot tenir
prosseguir investigant gliestions relatives al plurilingliisme,
potser, a partir d'ara, encara amb major rellevancia a causa
dels canvis significatius que hi ha i hi haura a Europa en

matéria de llenglies i cultures.




AP&NDIX
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NORMES I PROTOCOLS D'APLICACIO DE LES PROVES




INTRODUCCTIO

Aquesta recerca preten, en sintesi, replicar un estudi
sobre competéncia llngulstlca en llengua catalana i
castellana en alumnes d'aquesta escola, aplicant pro-
ves de PARLA, de LECTURA i 4'ESCRIPTURA, d'igual mane-
ra com es van fer durant el curs 1981-1982.
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Els resultats que aquest cop obtimdrem permetran realit-

zar diverses andlisis comparatives inter/intraescoles.

PROVES

PROVA I de PARLA (en les dues llengues)aplicacib
individual,magnetofon,il.lustra-
cions. .

PROVA II de PARLA (en les dues llengues)aplicacid
individual,magnetofon,es donen
orientacions.

PROVA DE LECTURA (en les dues llengues)aplicacid
individual,magnetdfon,es donen
els textos.

PROVA I d'ESCRIPTURA (dictat en les dues llengues)in-
dividual/col.lectiu,es donen
els textos.

PROVA II d'ESCRIPTURA (redactat en les dues llengues)
individual/col.lectiu,text
d'imatges.

QUESTONARTIS

Questionari I. Dades sociolingﬁistiques, dades del
W mestre i del grup-classe.
Questionari II. Aplicat a cada subjecte de la mostra
(contesta el mestre).

MOSTRA

1.- Els alumnes que s'han d'escollir per formar part
de la mostra de cada nivell sén 8.

2.- El1 grup de 8 alumnes per nivell cal que estigui
format proporcionalment als nens i nenes del
grup classe.

3.- L'eleccid cal fer-la a 1' ATZAR entre TOTS els
alumnes disponibles del nivell,excepte casos
molt excepcionals (alumnes que segons els crite-
ris del mestre poden considerar-se representa-
tius del grup-classe.

PROCEDIMENT

1.- Emplear els questionaris I i II.

2.- Ordre de les proves: Proves de Parla, Prova de
Lectura, Prova d4'Escriptura.

3.- Sempre iniciar les proves indicant la REFERENCIA
DE L'ALUMNE (nom i primera lletra de cada cognom).

4,- Comengar cada prova per la 11engua habitual de
relacidé a l'escola (llengua d'escola).
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PROVA DE LECTURA

ORIENTACIONS:

S'ofereixen diferents textos de lectura segons
el nivell académic dels alumnes.

El nen ha de llegir durant 2 MINUTS un text ca-
tald i un text castelld. Aquestes lectures
s'enregistren en el magnetdfon, a la mateixa
cinta i cara on sén les proves de parla.
Primerament feu llegir el text corresponent a

la llengua que habitualment es fa servir a classe
per llegir, i després l'altra.

Els textos de 1r i 2n 4'EGB es presenten en lle-
tra caligrdfica i escrit per tal d'oferir la més
habitual per al nen.

PROCEDIMENT: 1. Enregistreu en el magnetdfon "PROVA

DE LECTURA" i seguidament la "REFEREN-
CIA" de l'alumne.

2. Lectura en una llengua durant 2 minuts,
i després en l'altra.

3. Empleneu, el mestre, la FITXA DE CON-
TROL DE LA PROVA LECTURA DEL QUESTIO-
NARI II.

CONSIGNES: "ARA LLEGEIX EN VEU ALTA AQUEST TEXT EN
CATALX FINS QUE JO T'AVISI.
"AHORA LEE EN VOZ ALTA ESTE TEXTO EN
CASTELLANO HASTA QUE YO TE AVISE".
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