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CAPITULO III

PROCEDIMIENTO EMPIRICO.



3.1. - Introduccién

En el capiltulo precedente hemos emitido nuestra hipote-
sis conceptual, derivada a partir de las concepciones sobre

la DIC y sobre la lectura.

En este capitulo que ahora emprendemos intentaremos

efectuar el contraste empirico de los anteriores presupues-
”,

tos, contraste que nos permitira verificar o, en su defecto,

rechazar, la hipotesis previa.
Para ello seguiremos una serie de pasos, el primero

de los cuales se centrara en delimitar claramente la hipote-

sis de trabajo.
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3.2, - HIPOTESIS

La operativizacién de nuestra hipétesis se basa,
como ya se ha comentado en el capitulo precedente, en el
presupuesto teorico de que las diferencias individuales en
rapidez, precisién y comprensién lectora que se observan en
ninos, de la misma edad, y nivel de escolarizacién pueden
deberse, en alguna medida, a su estilo cognitivo, concreta-
mente al estilo cognitivo de '"Dependencia-Independencia de

campo'.

Tal como hemos expuesto en el apartado anterior,
juzgamos que los sujetos IC, por su particular forma de
procesar la informacién (de modo analitico, reorganizador,
con posturas activas y constructivas frente al campo estimu-
lar) se revelarén mas idéneos en tareas lectoras que los
sujetos DC. Ya que el aprendizaje lector requiere en sus
primeras etapas decodificadoras, capacidad analitica y
estructuradora, asi como una actitud inferencial y activa en
los niveles superiores de comprensién temética, es légico
pensar que las estrategias que parecen utilizar las personas
IC enjan de forma més adecuada con las exigencias cognitivas

que plantea a la actividad lectora.

3.3, - DISENO EMPIRICO.

Para probar esta hipétesis se ha elaborado el siguiente

diseno empirico:

3.3.1. - Seleccién de la muestra de experimentacién
adecuada a la finalidad. Dado que la lectura es
una actividad compleja en la que inciden un
buen nﬁmero de wvariables, convendré controlar

todas aquellas que puedan interferir con
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nuestra hipotesis de trabajo.

3.3.2, - Determinacion de las tecnicas de evaluacion de

las distintas variables intermediarias.

3.3.3. - Procesamiento de los datos mediante técnicas

£

estadisticas adecuadas al fin.

3.3.1, - Seleccion de la muestra de experimentacion.

Caracterizacion.

Un aspecto fundamental de todo trabajo empirico es
el referente a la seleccién v caracteristicas de la muestra.
En nuestro casc 1nteresa que ésta cumpla una serie de
requisitos bésicos que permitan imputar los resultados a la
variable predictoria que se maneja (la DIC) y no a otras. Uno
de estos requisitos bésicos, pues, se centrara en el control
de todas aquellas variables que, presumiblemente, pudieran
incidir en la lectura. Esto es tanto mas necesario cuanto que
la lectura es una actlvidad que, por su alto nivel de
compleijidad, esta sometido a la influencia de numerosos

factores.

Las variables que hemos controlado son las siguien-

tes:

a) edad de los sujetos

b) nivel de escolarizacién
¢) nivel socio—econémico

d) nivel intelectual

e) variables de personalidad

£) método de aprendizaje lector impartido

Vamos a comentar cada una de estas variables de control.
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a)

b)

Variable edad: Es evidente que la edad es un

factor de alta influencia en todo proceso de
aprendizaje en general y de la lectura en
particular que marca un aspecto diferencial
importante. De aqui que hayamos elegido un grupo
homogéneo en cuanto a edad. Concretamente, seé
han seleccionado ninos de 8 anos (8;4 edad
promedio) por las razones que en el apartado
siguiente aduciremos. A fin de paliar, en lo
posible el desfase que pueda establecerse entre
los ninos nacidos en los primeros vy ﬁltimos
meses del ano, se eliminaron aquellos ninos
nacidos en Noviembre y Diciembre especialmente

cuando coincidian con un retraso lector.

Nivel de escolarizacion: De todos es sabido que el

entrenamiento potencia el aprendizaje. De aqui la
necesidad de que todos los sujetos de nuestra muestra
se encontrasen en el mismo nivel de escolarizacién.
El nivel seleccionado fue el correspondiente a 39 de
E.G.B., concretamente en el momento de 1la evaluacién
nuestros ninos estaban cursando el primer trimestre
del nivel tercero de E.G.B. Sus conocimientos
Iéctores, pues, eran los correspéndientes, préctica—
mente, a finales de 2° curso de E.G.B. Este criterio
de seleccién no es arbitrario sino que obedece a 1la
necesidad de paliar el desigual bagaje lector con el
que suelen presentarse los ninos en el primer curso
de E.G.B., y que pudiera hacer tomar por capacidad lo
que es efecto del entrenamiento. Ciertamente,
mientras hay ninos que asisten al colegio desde los 4
anos (primero de preescolar), otros por el contrario,
no empiezan a escolarizarse hasta 19 de E.G.B.(6
anos). Este hecho hubiese resultado relativamente

facil de controlar a través de las fichas escolares o
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c)

de entrevistas con los padres; pero hay variables
mucho més incontrolables como son las referentes a
los aprendizajes extraescolares: los hermanos mayores
que ensenan a los pequeﬁos, o incluso los mismos
padres pueden escolarizar tardiamente al nino, pero
haberle dispensado una serie de conocimientos basicos
sobre lectura (nombre de letras, etc... ). Pensamos,
pues, que dos cursos enteros de entrenamiento lector

permitiria nivelar estos posibles desfases iniciales.

Otro factor que se tuvo en cuenta en el criterio de
rd d ~

seleccion fue que los ninos estuviesen escolarizados

en el curso que por edad les correspondia (3° de

E.G.B. = 8 anos edad).

rd
Nivel socio=-economico.

Aunque el tema es discutido y polémico v los resulta-
dos empiricos no son siempre coincidentes segﬁn el
tipo de varfiables que se manejen, parece poder
inferirse que el factor socio-econpmico tiene un peso
especifico importante en las diferencias individua-
les observadas en todo proceso de aprendizaje. En
todo caso, la lectura es uno de los aprendizajes en
los que el factor socio—econémico parece intervenir
de forma clara. De aqui que esta variable deba ser
controlada. E1 nivel socio-economico elegido para
nuestro estudio puede calificarse de medio. Primera-
mente seleccionamos escuelas pﬁblicas situadas en
barrios de caracteristicas socio~econémicas parejas,
lo que suponia va alguna forma de control. Posterior-
mente a través de las profesiones de los padres se
acababa de matizar el criterio. Entre los oficios
ejercidos por los padres se cuentan: administrativos,
empleados de Banca, pequeﬁos comerciantes, agentes de

ventas y alguna profesién liberal que requiere
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d)

estudios medios: gestor, practicante y similares.

Niwvel intelectual.

-

Sabida la correlacion existente entre inteligencia vy
aprendizaje, no podemos descartar la wvariable
intelectual como posible fuente de variacién indivi~
dual, error frecuentemente cometido en numerosos

trabajos que estén en la linea del nuestro.

El control de la variable intelectual se efectué a
traves de dos sistemas sucesivos y el primero de
ellos excluyente:

- criterio de los maestros

- metodo psicometrico.

Con respecto al primer punto, antes de iniciar
cualquier tipo de procesamiento empirico se pedia
a los maestros que informaran de todos aquellos ninos
cuyas deficiencias de aprendizaje fueran claramente
imputables a un evidente handicap intelectual. Estos
ninos eran excluidos de la muestra de experimenta-
cién, yva que seria incongruente hablar de posibles
influencias del estilo de cognicién alli donde se da
primariamente un importante déficit de capacidad. Por
lo que hace referencia al segundo criterio de
control, el psicométrico, una vez preseleccionados
los ninos por sus profesores eran evaluadas sus
aptitudes intelectuales mediante tests oportunos que
posteriormente describiremos. Todos aquellos alumnos
que no alcanzaban un CI minimo de 90 en alguna de las

pruebas, eran excluidos de la nuestra.

No se excluyeron, no obstante, los CIl superiores por
dos razones fundamentales: una de ellas obedece 2a un

criterio ecomnomico: elegir a 100 ninos con CIL
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e)

comprendidos entre 90 y 109 (CI medios) hubiese
supuesto examinar a un buen nﬁmero de sujetos con la
consiguiente inversipn de tiempo, no ya sélo para el
examinador, sino para los ninos y maestros. Nuestra
intencién bésica fué desde el principio interferir

4 »
minimamente en la dinamica escolar.

La segunda razén fué que, de alguna manera, nos
interesaba comprobar el peso relativo de esta
variable intelectual en relacién a la wvariable
estilistica, caballo de batalla de numerosas investi-
gaciones. Para ello se utilizaron métodos estadisti-

cos adecuados a tal fin.

Variables de personalidad.

La influencia que pueden ejercer los procesos
afectivos sobre los cognitivos no puedeg ignorarse vy
algunos problemas de aprendizaje tieneh en aquellos
su etiologia. Concretamente en nuestro estudio esta
influencia tiene una particular relevancia puestc que
numerosa bibliografia, tanto tedrica como empirica,
apoya el supuesto de que los sujetos DC presentan, en
lineas generales, una menor separacién entre afecto y
cognicién que los sujetos IC. Se desprende, pues, que
un nino DC con problemas de orden afectivo puede ver
mayormente interferido su rendimiento escolar que un

nino IC con el mismo tipo de problema.

De aqui 1a necesidad de descartar, en la medida de lo
posible, todos aquellos ninos cuyas dificultades
lectoras fueran primariamente imputables a problemas
de orden psicolégico. Para este fin se emplearon

basicamente tres metodos de control:
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£)

1. opinién del profesorado
2, tests proyectivos

3. observacion

Primeramente se pidié a los maestros que, al igual
que habian efectuado con la variable inteligencia,
excluyeran a todos aquellos ninos con evidentes
desarreglos emocionales o situaciones familiares muy
conflictivas que llevaran a evidentes desmotivaciones

escolares.

Una vez eliminados los casos més evidentes, a través
de 1la técnica proyectiva del dibujo de la figura
humanana se descartaban a todos aquellos ninos con
problemas emocionales que pudieran estar interfirien~-
do con sus rendimientos (sentimientos de infravalora-
cién, timidez extrema, ... ). La observacién del
comportamiento infantil durante las pruebas también
permitia ratificar los indicadores que aparecia en
esta técnica proyectiva: para que un nino de los que
ya habian sido preseleccionado por los maestros
fuera excluido de la muestra por razones de indole
afectiva precisaba, pues, que tantc el test de la
figura humana como la observacién directa de su
comportamiento por parte de los examinadores fueran
coincidentes en la impresién de inadaptacién perso-

naid.

Finalmente convendra neutralizar el efecto diferen-

cial que pudiera provenir del método didactico

empleado para impartir la lectura. Para ello, se
eligieron colegios gque ensenaran a leer por el
llamado método fénico. Esta eleccion no es arbitra-=
ria, sino que esté intimamente imbricada con nuestra

.
hipotesis conceptual: las exigencias cognitivas
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inherentes a este sistema encajan de modo mas idpneo
con el tipo de procesamiento de informacion de 1los

sujetos IC,

El idioma escogido en este caso es el castellano,
debido a que mantiene una relacion grafema-fonema
poco habitual en la mayoria de las lenguas europeas,
lenguas a las que estén dedicadas la mayor parte de

las investigaciones en este campo.

El control de todas estas variables fue determinante

para la seleccion de la muestra, que debila cumplir, por ello,

unas serie de caracteristicas peculiares. Es obvio que el
» ’ ’ .
metodo estadylstico de muestreo no podia ser aleatorio, sino

intencional, vy la muestra estratificada.

A fin de que los resultados fueran suficientemente

representativos se elegié una muestra grande de N=100.

Sabido, asimismo, el rol que juega la variable sexo en
muchos procesos de aprendizaje como fuente de diferenciacién
interindividual, pensamos que podia ser 1interesante contro-
larla. Para ello, de los 100 sujetos que conpondrian la
muestra se pensé que 50 podian ser mujeres y los restantes 50
varones. Ello nos permitiria enfocar los resultados tanto a
nivel global como diferencial. A su vez, de estos 50 varones
25 son buenos lectores (BL) y 25 malos lectorés (ML) vy 1lo
mismo sucede en el grupo de ninas. En el apartado siguiente
ampliaremos este criterio que aqui sélo queremos apuntar para
que quede fijado claramente el tamano y la composicién de

nuestra muestra.

Ninos 25 BL Ninas 25 BL Total
25 M1 25 ML N=100
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3.3.2. - Determinacion de las tecnicas de evaluacion de las

distintas variables.

El segundo punto del proceso metodolégico va referido a
la seleccién de los tests e instrumentos psicolégicos
destinados a evaluar las dos principales variables de nuestro
estudio: la DIC y la lectura; asi como a controlar aquellas
otras susceptibles de ser evaluadas psicométricamente

(inteligencia).

A) Evaluacion de la DIC.

Para determinar esta variable, dada la edad de 1los
sujetos‘de nuestra muestra, se eligié la adaptacién para
ninos que del EFT efectuaran Karp y Konstand en 1971 y que se
conoce con el nombre de "Children's Embedded Figures Test
(CEFT). La dimensign DIC surgié bésicamente a partir de
estudios con poblacién adulta, por tanto, cuando se decidié
investigar con ninosg, quedé patente la dificultad que
entranaba para ellos resolver los items del EFT. Era evidente
la necesidad de crear un instrumento propiamente para ninos y
comprobar si las diferencias individuales que se observaban
entre los adultos se manifestaban también en la infancia. El1
CEF fué ideado para las edades comprendidas entre los 5 y los
12 anos, por lo que se ajusta perfectamente a la edad de

nuestra poblacipon de muestreo.

En el apendice A se incluye una ampliacipn de las
caracterlsticas de este test, asy como un resumen de las
peculiaridades del CEFT en la poblacipn de ninos residentes

en Barcelona (Kirchner, en prensa).

Por otro lado, varias investigaciones han destacado la
relacion existente entre los tests que exploran la DIC y 1la

triada del WISC (comentada en el apartado "DIC e inteligen-
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cia"). Nos interesaba pues, verificar estos resultados en
otra poblacipon. Por esta razon, se les administro a los ninos
de nuestra muestra los subtests pertenecientes a la triada

analitica: Cubos, Rompecabezas y Figuras Incompletas.

No obstante la amplia difusion del WISC, que hace
innecesaria la inclusipon de datos al respecto, en el apendice
B se incluye una relacion de los principales procesos

cognitivos que ponen en juego los citados subtests.

B) Evaluacion del nivel de lectura.

Para cubrir este objetivo se siguieron dos vias:
~a) criterio del profesorado
-b) pasacién de tests adaptados a la poblacién barcelo~-

nesa

a) Se pidip al profesorado que seleccionara un numero
determinado de alumnos buenos lectores (por encima del

promedio de edad) y de malos lectores (por debajo del nivel).

b) A partir de esta preseleccién se elegié una prueba
estandarizada de lectura que permitiera ratificar 1la opinién
del profesorado y obtener las puntuaciones necesarias para

nuestro analisis.

El test elegido para esta finalidad fué el TALE (Test de
lecto-escritura) de Toro y Cervera. La eleccién de este test
se debe a dos criterios fundamentales: el primero de ellos es
que esta adaptado a la poblacién infantil barcelonesa; el
otro motivo de eleccién se centra en que explora la lectura
a diferentes niveles (letras, silabas, palabras, textos vy
lectura comprensiva) y con dos criterios: el de precisién v

el de rapidez.

oy
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Todos estos elementos nos permiten una mayor amplitud de

4
analisis,

El TALE incluye cuatro niveles de lectura, correspon-
dientes a los 4 primeros cursos de E.G.B. de los cuales
nosotros utilizaremos el II. Dado que el momento de pasacién
de pruebas coincidié con el primer trimestre académico y las
instrucciones del manual del TALE especifican claramente no
administrar un determinado nivel sino a finales del tercer
trimestre del curso en vigencia, pensamos que el nivel de
lectura I1 era el més idéneo a nuestra poblacién, ya que

corresponde al 20 curso de E.G.B. finalizado.
Una ampliacién de las caracteristicas del TALE, asi como
las pruebas correspondientes a cada subnivel del nivel II se

recogen en el apendice C.

¢) Evaluacion de la inteligencia.

Como ya hemos comentado con anterioridad, para determi-
nar el nivel intelectual de nuestros ninos se siguieron dos
criterios: el primero de ellos es el referente a la opinién
del profesorado, de por si excluyente, y el segundo podria

llamarse de ratificacion del primero.

Los tests de inteligencia elegidos fueron las tres
escalas de inteligencia légica categorial que incluye el EDEI

(Escala diferencial de rendimiento intelectual):

- conceptualizacipn  ===-m=m-=-- > verbal
- clasificacién de objetos ==---- >
- analisis categorial ----—-—----- > no verbal

La eleccion de este test en general y de estas escalas

en particular obedece a unas necesidades muy concretas. El
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problema que se nos planteé con la medida de la inteligencia
era el siguiente: es sabido que los ninos con dificultades
lectoras tienden a puntuar més bajo en los tests de inteli-
gencia verbal que aquellos nifnos con un nivel normal de
lectura. 51 explorébamos los CI mediante este tipo de
pruebas verbales, los malos lectores obtendréan coeficientes
bajos y por ende, se daria una alta correlacion entre

inteligencia y lectura.

Eran mas aconsejable en este caso las llamadas pruebas

no verbales.

Pero también aqui se nos planteaba un problema: muchas
de estas pruebas intelectuales ponen en juego mecanismos
cognitivos similares a los propios de la "independencia de
campo", como sucede con los tres subtests de la escala
manipulativa del WISC antes comentados. Si pasébamos pruebas
no-verbales, pero de cariz analitico o reestructurador se
daria una alta correlacién entre "independencia de campo'" e

inteligencia,

Se debia, pues, seleccionar pruebas no verbales que, a
su vez no correlacionaran con la DIC. Cuando en el capitulo
introductorio hablébamos de DIC y aprendizaje refiriéndonos a
las tareas pilagetianas vimos que précticamente todas ellas
correlacionaban con la DIC, en el sentide de una mayor
eficiencia de los ninos IC, salvo las que implican actividad
clasificatoria ya que en ellas "la mayor sensibilidad de los
sujetos DC a los aspectos figurativos no entrana forzosamente
peores ejecuciones puesto que no hay necesariamente conflicto
(cognitivo) entre el modo de procesar operativo y el figura-
tivo"(Huteau 1980, pag. 21). 0 como senala Carretero (1982)
estas tareas clasificatorias no parecen entranar procesamien-
to analitico. La EDEI comprende las tres pruebas que antes

hemos mencionado que, una a nivel verbal y las otras dos a
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nivel no verbal, exploran capacidad clasificatoria, una de

las facetas de la inteligencia légica.

Teéricamente, pues, las dos pruebas no verbales no
tienen que correlacionar ni con la habilidad lectora ni con
la DIC. Si hemos incluido también la prueba verbal es con
finalidades investigadoras, para ratificar el peso de los

factores verbales con respecto a los no verbales.

Una ventaja adicional de la EDEI es que, si bien las
tres escalas pueden interpretarse conjuntamente para obtener
un CI global, también pueden analizarse independientemente
unas de otras permitiendo la evaluacién de la eficiencia de

un sujeto a un determinado nivel.

Para una informacipn mas detallada de las caracteris-

ticas de estas escalas dirigirse al Apéndice c.

3.3.3. - Procesamiento estadistico de los datos.

Los datos se han introducido en un ordenador "Digitcal"
VAX 11-750 y MICROVAX II y el programa de aplicacién es el

U"BMDP, statistical software',
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3.4, - PROCEDIMIENTO.

Una vez definido el diseno empirico se procedio a
ejecutarlo. Para ello se siguieron una serie de pasos que a

4
continuacion sintetizamos.

l.- El primer paso consistio en la preseleccion de 1los
colegios que, a priori, reunian las caracteristicas exigidas

por el diseno:

- similitud de distritos o zonas socio-economicas
- que emplearan el castellano como lengua principal
en el aprendizaje lector

- y que éste se impartiera por el método fonetico

4
Una vez seleccionados, se contacto con los directores de
los mismos para obtener su consentimiento, objetivo no

siempre logrado.

Conseguida su aquiescencia, se fué a hablar con los
profesores de 39 de E.G.B. vy se les explicé en qué consistia
el préyecto. A la vez se les suministraba un esquema para que
preseleccionaran a un numero determinado de alumnos siguiendo

este criterio:

~ alumnos varones buenos lectores (BL)
- alumnas BL
~ alumnos malos lectores (ML)

- alumnas ML
Todos los alumnos debian cumplir los requisitos siguien-

- tener 8 anos de edad y estar cursando 3° de E.G.B.

(quedaban, por tanto, excluidos todos aquellos
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ninos que no cumplian esta condicién)

~ Especialmente los ML debian ser ninos sin sospechas
de deficiencias imntelectuales que motivaran
primariamente el retraso.

- También se debian descartar ninos con presuntos
problemas de conducta y emocicnales : (situaciones
conflictivas en el hogar; ninos desmotivados,
excesivamente retraidos, excesivamente agresivos) ,
que pudieran incidir en un mal aprendizaje.

- Que 1la profesién de los padres pudiera incluirse en

lo que denominamos '"clase media™.

Con referencia al criterio empleado par seleccionar a
los BL y a los ML, tal vez convenga efectuar unas precisio-

nes:

- Para nuestro estudio el BL es aquel nino capaz de
conjugar en su lectura una rapidez vy precisién superiores a
la media de su grupo normativo y cuyo nivel compreﬁsivo
supera también lo que suele ser habitual a su edad. En este
sentido no tuvimos problemas porque la preseleccién efectuada

,
por los profesores fue nuy acertada.

- La seleccién de los ML, no obstante, fué més
dificultosa. Aunque pareceria que el criterio de ML debe ser
el inverso al del BL, lo cual es en efecto asi en un buen
nimero de ocasiones, también es ML el nino que, leyendo de
forma precisa se muestra anormalmente lento, o a la inversa.
También es ML el nino que leyendo répido y preciso es incapaz
de comprender lo que escé leyendo. Es decir, el criterio de
ML puede adoptar una serie de variantes que, en nuestro
estudio, si no eran claramente delimitadas podian enmascarar

los resultados.

Tal vez 1lo més apropiado hubiese sido tomar como ML al
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nino lento, poco preciso y con un bajo nivel comprensivo,
pero prontc nos dimos cuenta de que hay pocos sujetos de
estas caracteristicas. Y los pocos que hay hacen insensato
imputar al estilo cognitivo sus deficiencias. Normalmente, el
nino que lee lento suele ser preciso y, a la inversa, el nino
que comete frecuentes errores suele seguir un ritmo aceptable
de lectura. Por el contrario, muchos de 1los ninos que
conjugan a la vez lentitud lectora, inexactitud y poca
comprensién, o bien presentaban unos niveles intelectuales
muy bajos (que hacen pensar que sSu déficit se debe a factores
ajenos por completo al estilo cognitivo) o bien habia
sospechas (confirmadas o no a través de pruebas neurofisiolé—

gicas) de afecciones en el S.N.C.

De aqul que, en nuestro estudio, el ML sea mas bien un
lector medio-bajo, que se define con alguna de estas caracte-

rd
risticas:

a) Rapidez, precisién v comprensién lectora son algo més
bajos de lo que suele ser habitual a su edad.

b) Lectura comprensiva algo més baja de lo normal
acompanada de rapidez inferior a lo normal, aunque la
precisién sea normal,

¢c) Lectura comprensiva algo més baja de lo normal
acompanada de precisién inferior a la normal, aunque
la rapidez sea normal.

d) Comprensién lectora normal, pero rapidez vy precisién

algo més bajas de la media.

Es decir, para seleccionar el perfil del ML se debzan
dar o bien tres o bien dos criterios de deficiencia concomi-

nantes. Un solo criterio de deficiencia (la rapidez por sz

sola o la precision o la comprensipn) no nos parecian

suficientes para definir al ML.

171



2.,- E1 paso siguiente consistié en concretar dia y hora,
a eleccién de los profesores, par ir efectuando las pruebas.
Desde el principio nuestra intencién era la de interferir 1lo
menos posible en el desarrollo de 1la dinamica escolar, de
aqui que tuviéramos que adaptarnos a las pautas establecidas
por el profesorado., Esto dilaté extraordinariamente el
proceso, {(concretamente en uno de los colegios seleccionados
el Gnico horario de evaluacion factible era de 12H a 13H los
Lunes, Miércoles y Viernes; es fécil colegir el nﬁmero de
veces que tuvimos que desplazarnos hasta este colegio, si
tenemos en cuenta que la evaluaciénsupieron de cada nino
requeria un promedio de tres horas y el total de ninos

entrevistados fue de 21).

Los alumnos eran entrevistados en una sala o despacho
(segﬁn disponibilidad del colegio) y evaluados individualmen-
te. En todos los casos, procuré crearse un clima favorable
que no inhibiera 1la actuacién de los ninos. Pensamos que, en
lineas penerales, este objetivo se consiguié y los alumnos se
mostraron realmente entusiasmados con las pruebas. Incluso
podemos afirmar que el problema se originé cuando supieron
que no se les iba a pasar pruebas a todos, sino s6lo a unos
cuantos. No era nada i1nfrecuente que un nifo o nina nos
parara a los examinadores en los pasillos o patio del colegio
y nos dijera: "por favor, Srta. yo tambien quiero hacer 1lo
que hicieron ayer otros ninos", "a mi cuando me tocaré hacer

los juegos?'..

3.- Dado lo dilatado que se previé el proceso de
recogida de datos, -entre seis y siete meses aproximadamente-
(la autora de este estudio queria administrar personalmente
las pruebas de lectura y de Estilos cognitivos y, como hemos
resenado anteriormente, todas ellas son de caracter indivi-
dual), y dado también que podia crearse un desfase importante

entre las notas de lectura obtenidas por los ninos evaluados
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en el primer trimestre y la de los ninos evaluados al final
del semestre, se decidié dividir la fase de recogida de datos
en dos cursos escolares: 1985=-86 y 1986-87. Los meses de
pasacién de pruebas fueron concretamente Octubre, Noviembre y
Diciembre, para el primer curso escolar y Octubre y Noviem-

bre para el segundo.

Al mismo tiempo, para paliar el efecto entrenamiento en
la medida de lo posible, en los tres primeros colegios se
pasaron en primer lugar las pruebas de inteligencia vy
posteriormente las de lectura; en los otros dos colegios se

procedio a la inversa. De este modo el desfase era minimo.

4.- En esta fase de recogida de datos'se~conté con ~la-
colaboracion de 6 alumnos de 49 y 509 de Psicologia, conve-
nientemente entrenados a tal fin. Se siguieron puntualmente
las instrucciones de pasacién y correccién que estipulaban
los correspondientes manuales empleados; salvo en el caso del
TALE, que se creyé oportuno recoger con magnetofén la lectura
de los ninos, ya que la rapidez de algunos de ellos, hacia
dificil tomar las anotaciones a mano. Se pudo observar que
los ninos se mostraban entusiasmados con que se les grabara
la voz vy después de su lectura pedian escucharse. Sélo dos
ninos del total de 128 evaluados mostraron cierta timidez
ante el aparato. En estos dos casos se tomé a mano su

lectura.

5.- Una vez pasadas las pruebas se procedio a su

L4 4
correccion v puntuacipn.

4

6.- Finalmente se entraron los dates en un ordenador

"Digital™ VAX 11-750 y MICROVAX II 2 fin de proceder a su analisis.
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