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ANNEX 1
QUESTIONARI PERFIL APRENENTS

QUESTIONARI GRUP:

EDAT:
SEXE:

ESTUDIS:
PROFESSIO:

INTERESSOS/AFICIONS:

LLENGUA MATERNA:

PER QUE VOLS APRENDRE ALEMANY?

QUE PENSES_ DE LA LLENGUA ALEMANYA?

QUINES ALTRES LLENGUES ESTRANGERES HAS ESTUDIAT?

COM ET SENTS COM A APRENENT DE LLENGUES ESTRANGERES?




La reflexic metalingiiistica mitjancant la produccio escrita

ANNEX 2 _
GRAELLA DE PREDICCIO DE LLENGUA

Quins recursos verbals coneixem en
alemany gque ens puguin servir per produir
un text d’aquest tipus?

Anoteu-los a la columna de |a dreta.

ESTRUCTURES:

LEXIC:

QUINS RECURSOS VERBALS ENS
SERIEN D'UTILITAT | HEM DE CERCAR?

Feu la liista en la llengua materna,

ON | COM ELS PODEM CERCAR?

- en el llibre de text (encara que sigui en
una lligo diferent de la que estem tractant o en
els annexos de final del liibre);

- en els apunts;

- preguntant al professor,

- preguntant a un altre aprenent.
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ANNEX 3
TASQUES 1-6

TASCA 1 PERSONLICHE ANGABEN (PRIMERS CON'TACTES)

FASE 1
Treball en grup

Intercanvieu oralment informacié sobre les vostres dades personals per tal d'anar-vos conetsent. Utilitzen
tots els recursos verbals que tinguen a la vostra disposicio. Abans de COMENGar, peNnseu en les estructures i el
lexic que apareixen en els textos que heu treballat a classe i que puguin servir pera:

a/ iniciar 1 tancar la conversa:

b) preguntar pel nom:

¢) presentar-se nn mateix i a una tercera persona;

dj preguntar per alires dades personals. com ara edat. professio. etc.:
e) donar informacio sobre les propies dades personals;

Ji solucionar problemes de comunicacio (si no s'entén l'interlocutor)
Treball individual

Per tal de poder retenir la informaci6. és convenient que prengueu nota. de manera concisa, de Ia
Informacid concrela que aneu rebent de cadascun dels membres del grup.

FASE 2

Treball en grup

L.a resta dels grups tgnora la informacio sobre els membres del vostre grup. Per tal de donar-la a conéixer a
1ota la classe. escriviu un resum breu en qué sintetitzeu la informacié més important dels components del
vostre grup.

Abans d'escriure:
- seleccionen la informacio que hagiu recollit en Ia primera fase:
- organitzeu la forma de presentar-la (quina informacio sera la primera. etc,)
- penseu en les recursos verbals que poden servir per elaborar un resum i que estiguin al vostre
abast. Demancu al professor nous recursos si els considereu absolutament necessaris per
etaborar el resum.

FASE 3
Treball conjunt professor-alumnes

Escriviu Ia versi6 final del text en una transparéncia i presenteu-lo. El revisareu con ljuntament amb tots els
companys de classe i el professor.

LFF]
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TASCA2 WOHNUNGSGEGENSTANDE (OBJECTES DE LA LLAR)

FASE1
Treball individual/en parella/col-lectiv

Cadascii de vosaltres t¢ una foto amb una part d'un moble (la meitat). Intenteu trobar laltra meitat
{0l imteractuant oralment amb tots els membres de la classe que calgui. Abans de comengar.
penseH en PEtits grups quines estructures i quin léxic poden servir per:

- esbrinar el que 16 I'altre: demanar informacio:

- descriure el gue apareix a la foto.

FASE 2

Treball en parella

Les dues persones que s'hagin trobat. formaran una parella de treball. Escriviu aleshores una

descripcio de la vostra foto {sencera).

FASE 3

Treball col-lectin
Una vegada escrita la versio final de la descripeio, pengeu a Ia paret la foto. acompanyada del text.

Revisen després (individualment o en parella) si cada text descriu fidelment la foto corresponent.
- Preneu notes de tot alld que es podria millorar o canviar.

—
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TASCA 3 ESSGEWOHNHEITEN (HABITS ALIMENTARIS)

FASE 1
A. Treball en parella (dins d'un grup de sis)
Fonneu grups de sis. Dins d'aquest grup. subdi\id;u-\’os en parelles. Cada parelia ¢ deu minuts per
intercanviar informacio sobre els seus habits alimentaris. Es important que cadasci retingui la informacio que

rebi de l'alire a partir de la presa de notes. Abans de comencar, penseu amb la vostra parella QUINS TeCursos
verbals poden senvir per:

- iniciar una conversa espontania;
- demanar informacio sobre els habits alimentaris d'algy;
- reaccionar davant d'aquesta denianda (expressar agrat. desgrat. etc. )
Feu tambe una llista del vocabulari sobre menjar que tinguey a I'abast,
B. Treball en grup (6)

Dins del grup. la mformacié esta parcel'lada. ja que heu treballat en parelles. Am heu de transmetre
oralment la informacio que n’heu rebut a la resta dels membres del grup. Feu aixé a partir de les notes que heu
pres.

FASE 2
Treball en grup (3)

Dividiu el grup de sis en subgrups de tres membres. Penseu que el professor no ha intervingut en cap
moment. Per tant. no t¢ cap informacié sobre els vostres habits alimentaris. Per ta] de transmetre aquesta
informacio. escriviu un petit text on sintetitzeu la informacio que teniu sobre el grup sencer; a la
informacié poden accedir a partir de les notes preses.

FASE 3
Treball col-lectiu

Una vegada [ct ¢l resum escrit en el subgrup. intercanvicu el vostre text amb l'altre subgrup. Compareu
els dos textos a nivell de contingut i de forma.

Finalment. un cop hagiu entregat el text al professor. en fareu una revisié Ccomjumia a partir dels vostres
comentaris.




La reflexio metalingiiistica mitjiangant la produccio escrita

TASCA 4 FREIZEIT (TEMPS LLIURE)

FASE 1

A. Treball en grup

Formeu grups de quatre i elaberes un giiestionari amb preguntes de qualsevol tipus relacionades amb el
tema "Temps Hiure" que tracteu o heu tractat en aquesia llicd. Aquest giiestionari ¢ com a finalitat aconseguir
la méixima informacio possible sobre les activitats de lleure que realitzen ¢ls membres dun altre grup de la
classe. Per aixd €s necessari que ¢l gliestionari signi complet. Una vegada 'higiu elaborat, comenteu amb el
professor els errors possibles que puguin aparéixer,

El professor fotocopiara el vostre giiestionari per als membres d'un altre grup. Vosaltres rebreu fotocopies.
d'un giiestionari elaborat per un tercer grup.

B. Treball individual
Individualment i per escnit, contesteu les preguntes que apareixen en el gitestionari cue hew rebut.
FASE 2

Treball en grup

Torneu a intercamviar els quiestionans. Heu de recollir les fotocopies del vostre (omplert per I'altre grup).
Llegiu les respostes, extraieu-ne la informacié més important i feu-ne una sintesi per escrit. Aquesia
activitat us ha d'ajudar a fer una presentacio oral dels resultats de Penguesta a la resta de la classe.

FASE 3

Treball col-lectiu

Quan escolteu ¢l grup que 1€ Ia informacio del vostre grup. avalueu si el contingut correspon a la realitat.

Finalment. reviseu els textos escrits conjuntament amb els altres alurnnes i ¢l professor.
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TASCA 5 WOHNUNGSBESCHREIBUNG (L’HABITATGE)

FASE 1
A. Treball en pareila

Busqpeu un company 0 una companya per formar una paretla. Cadasen ha de descriure oralment a 1'altre ol
scu habitatge. Mentre un descriu. "altre ha de prendre notes de Ia informacié que rep. Conserveu aguesta
informacio.

B. Treball en parella

Cam-"ieu.de parella. Amb la nova parclla. intercanvien oraliment la informacié que heu rebut en la primera
fase. a partir de les notes que heu pres. Heu de transmetre la informacio que hagiu pogut retenir. Després
passeu a la fase 2.

FASE 2
Treball en parella

A partir de Ia segena transmissio d’informacio i de Ia segona presa de notes, descriviu per escrit els
habitatges dels membres de fa primera parelia

FASE 3
Treball col-lectiu

Pengeu les descripcions escrites a la parct. Cadascn haurd de trobar casa seva. Quan "hagiu trobada,
reviseu el contingut del text i comenteu-lo amb els autors del text.
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TASCA 6 GESTERN UND HEUTE (AHIR I AVUI)

FASE 1
Treball en grup

Formeu grups de quatre persones. Rebren del professor la transcripeid d'un dialeg, Liegiu-lo i intenteu
esbrinar de quina situacié es tracta. Intenteu aixi mateix resoldre els problemes de comprensio dins del
grup

FASE 2
Treball en grup

Escriviu una narracid en gué ¢s pugui incorporar aquest dialeg, és a dir, emmarqueu el didleg
en una parracié. Entreguen-ta al professor per tal que pugui fotocopiar-la 1 repartir-la a la resta de la
classe.

FASE 3
Treball col-lectin

El professor us lliurara una fotocopia de totes les narracions que s han escrit. Revisen en grup
cadascun dels textos a nivell formal i de contingut. Feu una valoracio de les diferents versions, triuen ¢l
text millor, presenteu-io a la classe i argumenteu 1a vostra decisio.
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ANNEX 4
MODELS DELS DIARIS DELS APRENENTS

DIARI/TASCA 1

Data:

1.

2.

Estas/esteu satisfet/s amb el resultat final?

Ho has/heu passat bé durant el desenvolupament de la tasea?

Qué es el que t'ha agradat/us ha agradat més?

I el gue t'ha agradat/us ha agradat menys?

Ha estat un treball dificil?

Com has/heu solucionat els problemes?

Qué creus/creieu del treball en cooperacid?

Has participat molt en el treball en grup?

10. Quines fonts de recursos (llibre de text, materials que ha portat
professor/la professora, etc.) has/heu utilitzat?

i1.

Qué feia el professor/la professcra mentre treballaveuy?

el
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12. Qué has aprés durant el desenvolupament de lz tasca?

NOTES PERSONALS

i
i
|

10
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DIARI/ TASCA 2
Data:

Descriu, si et plau, la teva experiencia en el desenvolupament d'aquesta
tasca: com t'has sentit, el gue t'ha agradat més/menys, e] gue has apres,
etc. Que en penses de la part escrita? '

~ Com t'has sentit?

- Quina ha sigut la teva participacié en la tasca?

- Explica com n'has estas de satisfet amb el gue has apras?

- I explica qué és el que t'ha ajudat més a assimilar les noves estructures,
el nou léxic...

- Per a gué t'ha servit 1la part escrita?

11
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DMARI/ TASCA 3

Data;

- Com t'has sentit durant la tasca?

— Descriu breument per a gué t'ha servit cada fase de la tasca:

conversa/entrevista en parella

. informacid cral dins del grup

resum escrit

- Quina fase t'ha agradat més? Perqgué?

- 1 guina t'ha.agradat menys? Perqué?

— Ha participat tothom de la mateixa manera dins del teu grup?

T'ha ajudat aquesta tasca per aprendre la gramatica? De quina manera?

12



Annexos
DIARI/TASCA 4

Data:

Ja és la guarta tasca que fas d'aguest tipus: en totes elles hem integrat
fases crals i escrites. Ara que ja estas més familiaritzat amb el
funcicnament d'aquest tipus d'activitat tens Segurament més elements
de judici. ;Podries fer una avaluacid glcbal d'aquestes tasques? En el
sentit de:

- 81 et sens ara més cémode que al principi

- guina manera el que fas durant la tasca es serveiy per ‘aprendre coses
noves, ccnsclidar estructures i vocabulari, etc.

- si et sembla interessant introduir una part escrita en activitats
d'aguesta mena i per queé

Com et sents en general?

13
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DIARI/ TASCA S

Data:

-~ ¢(Per a que t'ha servit basicament aquesta tasca?

~ (Creus que és important parlar sobre glestions lingliistiques amb altres
companys de classe?

— Durant el desenvolupament d'aguestes tasques heu intercanviat opinions i
discutit molt sobre el sistema de la llengua alemanya en la vostra llengua
materna. Com hc veus aixd? Es a dir, t'ha mclestat el fet de parlar en

catala o castella? Perqué si o perqué no?

- El fet d'escriure et fa sentir més segur/a? Pots argumentar la teva

resposta?

14
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DIARI/TASCA 6

Data:

AQUESTA VEGADA NO HI HAN PREGUNTES! M'AGRADARTA QUE M'EXPLIQUESSIS UNA MICA
EL QUE PENSES DEL TIPUS DE METODOLOGIA QUE HEU SEGUIT EN AQUESTES CIASSES.
CREC QUE US HEM FET TREBALIAR MOLT. TU QUE CREUS? ARA ETS A TEMPS PER A FER-
ME TOTES LES PREGUNTES QUE VULGUIS. Gracies.
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ANNEX 5
RESPOSTES DELS DIARIS DELS APRENENTS

[ DIARI TASCA 1 ;

GRUP A
1. Estas satisfet amb el resultat final?

si {26) no (3) més aviat si:  (4)
2. T’ho has passat bé&?

si (28)

a estones (2)
2n dia + pesat

al principi nervits
fent al final

3. Qué t’ha agradat més?

el treball en grup (16)

conéixer millor els altres companys (4)
aprendre gracies als affres (3)

les “discussions” (2)

aprendre vocabulari (2)

pariar des del principi (2)

no contesten (2)

recollir informacié mitjancant preguntes
trobar al final aflo que em mancava al principi
aprendre “deduint”

la dinamica participativa

fer una feina comuna

la cooperacio alumnes/professor
aprofitar el temps

4. Qué t'ha agradat menys?

res (14)

alguns del grup no treballen prou (3)
la part tedrica/ gramatica (2)

no saber on haviem d'arribar (2)
sentir-me perdut “a cops” {2)

no saber per on comencar (2)

la gravaci6 de tot plegat (2}

haver d'endevinar (2)

saber massa poc per fer tof aixo
vocabulari -

dificultat d'agafar un rifme d'autoaprenentatge
massa cosa en poc temps

la pausa massa flarga

diferéncies de nivell dins del grup

5. Ha estat un treball dificil?

no {14)
16
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no gaire (5)

si {4)

una mica complicat (2)
al principi sf

ni molt ni poc
“tabarrés”

no, “gracies af grup”
no contesta

6. Com heu solucionat els problemes?

preguntant als companys/al grup (19)
“buscant” al llibre (13)

preguntant al professor (10)
consuitant (5)

preguntant a qui en sap meés

hé

amb els apunts

amb paciencia

amb intuicio

7. (Qué en penses del treball en cooperacié?

em sembia bé (10)

ajuda a resoldre dubfes (6)

€s més ame (3}

s moit atif (3)

pots contrastar opinions (2)

és important (2)

no contesten (2)

es dificil (2)

hi ha sempre liders

tens mes recursos que una persoria sola
bé, si els grups no s6n massa nombrosos
hi ha infercanvi de coneixements

neo hi estic acostumnat

la diferencia de nivells és negativa

8. Has participat molt en el treball de grup?

si (28)
normal (6}
no gaire (2)
no (2

mes o menys
no contesta

9. Quines fonts de recursos heu utilitzat?

flibre (29)

fotocopies (11)

professor (6)
coneixements def grup (5)
apunts {3)

no contesten {2)

postals

coneixements propis

17
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16. Qué feia el professor mentrestant?

ajudar/resoidre dubtes (20)
passar pels grups i observar (18)
escoltar (B)

no contesten (3)

corregir

controlar els grups

11, Qué has aprés durant el desenvolupament de la tasca?

preguntar i donar informacions personals (3)
temes grarnaticals (8)

paraules i expressions (8)

construir frases/ confeccionar un text “petit” (5)
no coniesten (4)

informacit dels companys (3)

nc ho saben (2)

relacionar-se amb els companys de grup
treballar textos

globalitzar un tema

“agafar” el sentit de les paraules pel context
acostumar-se a l'alemany

GRUP B

1. Estas/ esteu satisfets amb el resultat final?
si (11)

2. Ho has/heu passat bé durant el desenvolupament de la tasca?
si (10) forca bé -

3. Que és el gue t’ha agradat mes?

el treball en grup (3)

preparar la presentacié del grup

obtenir un bon resultat, aprendre dels companys
tot el grup ha col-laborat activament

el resultat final

compartir coneixements

conéixer /relacionar-se amb el grup

aplicar coneixements a una fasca real

utifitzacio de métodes audiovisuals

4, Que t'ha agradat menys?
res (6)
omplir el formufar
repetitiu
massa llarga

S. Ha estat un treball dificil?

18
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no (10}
una mica

6. Com has/heu solucionar els problemes?

parfant enire tots efs def grup (7)
consuftant el llibre

apurnts (2)

professora (3)

7. Que et sembia el treball en cooperacio?

facilita el trebalf (2)

facilita l'aprenentatge

s’'obtenen resultats millors a través de lintercanvi de coneixements
d'acord en alguns casos, p.e. Avui moit il

molf importat

mes ameg

molt satisfactori

s'aprén més i més rapid

constructiu

utit per solucionar dubtes/problemes

8. Has participat molt en el treball en grup?

si (6)

com efs altres (3)
normal

no massa

8. Quines fonts de recursos (llibre de text, materials que ha portat el professor/ia
professora, etc.) has/heu utilitzat?

flibre de text (11)

diccionaris (3)

fotocopies (4)

posada en comii / coneixements
apunts

10. Queé feia el professor mentre treballaveu?

observar (5)

ens ajudava amb les frases

contestava preguntes anant de grup en grup (3)
controlava el desenvolupament de fexercici
corregir

atendre consultes

11.Qué has aprés durant el desenvolupament de ia tasca?

fer una presentacio propia, dir ledat, I'ofici, etc. /fer un petit exercici de presentacié
estructures basiques

presentar-se i dir dades personals prépies

vocabulari

cooperacio

unag mica més de fluidesa escrita i oral

mr'he diverlit: treballar en grup s’aprén més

utilitzar coneixements en situacié real

19
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[ DIARI TASCA 2

GRUP A
1. Com has col-laborat en el treball en parella?

no contesta (6)

“haciendo aportaciones por las dos partes”

accedint als Hibres o als apunts

he participado igual que mi compafiero

total

no massa perque vaig una mica perduda

el company de tasca fenia el rnateix nivell que jo i 'hemn fet a mitges
bona

2. Com t'hi has sentit?

ho he trobat molf inferessant. Es interessant fer tasques en grup ja que també aprens de
l'altra persona

m’ha agradaf 'experiencia

ha “sigut” una classe molt practica

no confesta

Pexperiéncia ha estat positiva

aquestes activitats sén molt positives, per¢ les nostres capacitats son limitades. A mi em
sembia molf dificil recordar el genere, els plurals... Tot i aixi, els exercicis s6n molt positius
i es fan més amnes §i s fan en grup

“Ia realizacion ha sido satisfecha”

estic forca satisfeta

vaig una mica perduda

de moments vaig seguint bastant be els femes

tinc la sensacié que no acabo d’assimilar el que aprenc

ha sigut una tasca molf interessant i didactfica

muy bien, cada vez mas agradable

de diferents maneres: primer em veia incapag de fer una frase amb sentit, peré poc a poc
amb la diversa col-laboracié que hem rebut els anims han anat creixent

3. Queé creus que has aprés en la part escrita?

vocabulari (3)

no contesta (5)

el que m'interessa és fa part oral. La part escrita serveix pero és moft feixuga

esfructures noves, noves expressions, fexic (2)

“consiruir las frases mas completas”

la part escrita és la més inferessant ja que serveix per recordar tot el que fins ara has
apres

el suport esciit ha sigut molt (il

4. Explica com has assimilat els nous continguts.

no contesta (6)

“Ia activitad me ha ayudado a asimilar as nuevas estructures y el léxico”

{a part escrita t'ajuda a assimilar encara més el que has apres

ef trebalf en grup rm’ha ajudat

posant el vocabulari en practica | comparant amb alfres idiomes

ajuda a assimilar el treball en equip, lintroduir-te en situacions quofidianes i sobretot
Phaver d'espavifar-te utilitzant ef que saps

20




Annexos

fer-ho amb passos ef queda més clar

els meus coneixements per fer la redaccié m'han permés escriure més faciiment la
redaccio

d’'una forma natural i sense asseventar-te

haig de fer un esforg per refenir les paraules a la memoria

5. Estas satisfet del que has aprés?

Per

no contesta (4)

aquesta tasca m'ha servit

m’agradat 'experiéncia

creo gue ha sido una clase muy practica

el fet de desenvolupar en grup sempre és meés profités

5i

per passos et queda ot més clar pert repeteixes massa les coses
bastant

tinc la sensacio que no acabo d'assimilar el que aprenc

el fa sentir una mica inutil

que’?

per expressar molt def vocabulari que he aprés fins ara
per assimifar vocabulari
para afianzar el vocabulario

no contesta (3)
el fet de plasmar en paraules el que un veu en una foto és més dificil del que en un principi

pot semblar
*hemos aprendido a usar los adjetivos y en general todo lo que sabiamos

anteriormente”
la manca de vocabulari | al no saber gaires maneres de construir (et fa sentir una mica

inditil)

6. Creus que el gue has aprés et servira en situacions, reais?

no contesta (4)

moif

segur

“es una situacién mut de la vida real”

és una tasca (il que la pots fer servir a la vida real

no (2)

perfectament aplicable. Descriure és una de les situacions basiques per saber un idioma
saber fer descripcions va bé perqué és una situacié real que t'hi pots trobar

GRUP B

1. Com has coi-laborat en el treball en parelfa?

activament (&)
buscant vocabulari, generes, etc. (3)
aportant coneixements (2)

esbrinant paraules adequades

comentant que s'havia de fer

igual col-laboracié amb la parelia

elaborant didleg

construint frases

discutint abans per arribar a un consens

molt bé, positiu sentir gent amb mateix nivell
aportant idees per descriure I'habitacié (segon pla, parefia repetidora)
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text escrif conjuntament
treball conjunt | ajuda mitua
de forma participativa
aportant informacio

2. Com t'hi has sentit?

bé (8)

costa expressar-se (2)
creatiu

situacions reals, esfera per superar el problema
refaxat i participatiu
limitat en vocabulari
una mica apurada
volia descriure acuradament i faltaven elements
molf a gust col-laborant

norma!l, acostumat a exposicions en public

bé, tasca divertida i gens pes s'aprenen coses noves

talfada
3. Qué creus que has aprés en la part escrita?

forma "da ist... (3)

nou vocabulari (3}

fer una descripcit escrita (3)
adverhis i algun color (2)

nous concepfes com la inversi6 (2)
saber situar les coses (2)

construir frases senceres, tot i que simples (2)
més, fluidesa en el vocabulari
estructures per descriure per sobre
estructures gramaticals

adjectius

ortografia

practica de redaccié

ufilitzar géneres

adjectiu i declinacio

adjectius

4. Explica com has assimilat els nous continguts.

ja ho tenia assimilat

buscant paraules

escoltant alfres grups

bé, pero cal suport d'apurits

caldra repassar-los abans d'assimilar-ios
repassant | escrivint

usant les paraules preposicions en les redaccions

molt milfor per ser exercici practic

sense dificultats, eren 16gics

molf bé, son paraules de diari | necessaries
participant i enfenent estructures

bé

molt bé

bé, no eren gaire compiexos

entés bé noves esltructures i com fer una descripcio
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participant
practicament
amb un esquema

5. Estas satisfet del que has aprés?

si (14)
molt (2)
8/, en la mesura del que cap

Per qué?

és dtil en la realitat (4)

basic, per¢ avangar molt

& priori semblava moft dificil, pero la redaccis ha sortit
vocabulari necessari i usual

hemn aprés nou vocabulari

podem situar abjectes

moltes coses diferents rapidament

no ha costant tant al ser practic

més coneixements gramaticals i ampliacié de vocabulari
redactar és moft dtil per aprendre vocabultari

puc parfar amb meés fluidesa

6. Creus que el que has aprés et servira en situacions, reals?

si (8)

comentaris més inferessants en situacions reals

serveix per fer pregurifes basigues

per situar objectes

si, és una cosa habitual

suposo que molt m es vocabulari, en respecte als adjectius
$f, aprens a improvisar

si, cal la descripcid en certs moments

si, cal descriure per comprar, manar, etc.

si, amb poc vocabulari i estructures es pot comunicar | expli

| DIARI TASCA 3 ]

Respecte al grup A, es van rebre molt pocs diaris en relacio a 'a
xifres tan baixes de participacio.

GRUP A
1. Com f'has sentit?
bé, divertit (2)
aprenent molt
distes treballant en grup
no contesta
2. De que t’ha servit cada fase?

conversa:

practicar diferents estructures i vocabulari (2)
entendre’s amb la parelfa

Annexos

car amb claredat

questa tasca. Aixd explica les



La reflexio metalingiiistica mitjangant la produccio escrita

informacié oral dins del grup:
aprendre vocabulari

utilitzar persones verbals
practicar estructures i vocabulari

resum escrit:

estructurar ali6 aprées (2)
per retenir miflor les estructures

3. Quina fase t’ha agradat més?
les dues difimes, eren meés dinamiques
totes igual de bé

la part del grup, era més variat i ens corregiem els uns als altres

4. Quina menys?
ia part escrita §'ha de pensar més a 'hora de redactar
la primera fase és més repefitiva
no contesta

5, Ha participat tothom igual?

pariicipacit igual (2)
cooperacié en general, perc hi ha liders

6. Has aprés gramatica?

practicar fa que aprengis (2)
escriure ef fa adonar que aixo ho pots dir aixi 0 aixi (2)

GRUP B
1. Com t’has senftit durant la tasca?

forga entretingut i divertit (2)

bé (2)

mrha agradat

veus gue fas construcecions i que t'enteres
molt a gust, sobre tot en parella

comode, malgrat molts dubfes

molt bé, gens pesada i temps passa rapid
participatiu

divertida, pero fe n'adones que vas refrassat
bastant divertit

no puc ser objectiu per haver faltat

Per a qué t'ha servit: La conversalentrevista en parelia

practicar pronunciacio (2)
vocabulari
entonar bé
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aplicacit practica

expressar-se miflor oraiment (costa al principi)
per pracficar

practicar i recordar

composicid de frases

comparar rivell amb els altres repassar

més relacio amb els companys

practicar de manera escrita

coneixer mes conversa i tenir més fluidesa

La informacié oral dins del grup

repassar (2)

oferir paraules i la seva ortografia
noves paraules

aprendre un parell d'expressions
congixer companys i els seus gusts
escoltar

repassar la negacio

posar-me ai dia

practicar pronunciacié

practica oral

com es formen frases gramaticalment
correqir-nos entre nosaltres

Resum escrit

practicar la unid de paraules i aixf realitzar un text
practicar oralment les construccions alemanyes
veure forrma de pronunciar i escriure

practica de fer oracions i redactar la informacié que tenim
repassar fer redaccions

fixar idees

ajuntar amb les altres lligons i prou didactic
practicar gramatica

posar en comiu apunts

conservar allo fet

mifforar orfografia

resumir el que s'ha aprés

Quina fase t’ha agradat més i per qué?

Resum escrit (6): hem treballat més en grup i ho hern passat bé, aprens més com es fan
les frases

Entrevista (3): divertida

Informacio al grup (3): divertida

Quina fase t’ha agradat menys i per qué?

tnformaci6 al grup (4). haviem de pariar a una cinta de cassette, problema metodic, no
m'agrada pariar en ptiblic '

Entrevista

Resumn escrit: no ens posavem d'acord

Ha participat tothom de la mateixa manera dins del teu grup
si (9)

mes o menys (2): en la redaccié alguns més que alfres, qui sap meés participa més
2
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La reflexio metalingiiistica mitjangant la produccié escrita

no: per diferéncia de nivelf
T’ha ajudat agquesta tasca a aprendre gramatica? De quina manera? g

per repassar fof (2)

m'equivocava | aixi aprens

han aparegut formes noves

oportunitat d'intercanvi d'informacié, discutir-la per arribar a conclusions vertaderes o
raonades '
hem repassat la negaci6 i mag i essen

preguniant als companys i efs dubtes comuns a la professora

plantejar-nos dubtes nosalfres mateixos i resoldre’ls

fa practica demostra la teoria i ajuda a interioritzar-ia

parifant mes que per escrit

en grup te’n recordes més del que es diu

corregini-se uns als altres

recordar vocabulari que no utilitzava

| DIARI TASCA 4 |

GRUP A
1. Etsents més comode que al comengament?

si (7)

si, coneixo millor els companys (2)

si, estermn més acostumats al metode (2)

igual ara que abans (2)

si, ara coneixo més gramatica i vocabulari

no, saber que em falten elements em posa nerviés

2. Com t'ajuda el que fas durant la tasca per aprendre?

m’ajuda a consolidar fes estructures apreses (5) |
m’'ajuda, sobretot el fet de parlar i intercanviar amb els companys (3) ‘
m’ajuda, practicant esiructures (3)

m'ajuda, es practiquen Fertigkeiten (3)

crea grup (2)

s'apren nou vocabular

s'han de buscar les coses que necessites

vas agafant confianga

no contesta

3. Etsemblainteressant intreduir una part escrita?

consolida les idees, 'ajuda a retenir (3)
costa, pero et fa rumiar (2)

recoiza 'oral (2)

no entenen la pregunta (2)

hauria de fer-se amb meés temps

no ho sap

cohesiona ef grup

4. Com et sents en general?

bé (13)
26
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bé, noto que aprenc (3)
cormode

amb ganes d'aprendre
divertit

interessant, parles

una mica perdut

GRUPB

1. Et sents més comode que al comengament?

més vocabulari i estructures més clares (4)
si

Mes recursos

meés material

ens coneixem mes (2)

pots aplicar coneixernents a casos practics
perdre fa por a 'examen oraf

satisfeta, amb més fluidesa

les activitats surten milior perqué el grup esta cohesionat
si, pero cada cop és meés dificil

igual, segurament perque repeteixo

2. Per a qué serveix la tasca?

el treball en grup per consolidar i aprendre

aprendre més facilment i sense adonar-se'n

cadascl aporta coneixements

aprenem uns dels altres

forga constructiu

habifitat en la construccié de frases

P'oral impedeix oblidar

S'apren repetint, confrastant coneixernents i fent exercicis del llibre

dinarica de grup i haver d'expressar-se en public serveix per revisar

practicar la feoria, gramatica, estructures, serveix per aprendre

importants per comengar a parlar

pariar en public s bo per perdre la vergonya i aixi parlar més rapid, has de fer-te entendre
davani els companys

utilitzant efs connectors sembla que domines més

oralment ajuda perqué s'ha de pensar més rapid que per escrit

aix0 ajuda a fixar estructures

aprenem a valer-nos per nosaltres mateixos. Demostres si s'ha aprés alio fet  dies
anteriors

dialogar mes a classe ajuda molt. Aprens a pronunciar i a perdre timidesa

Part escrita

reflexionar les frases

indispensable per consolidar idees i estructures

imprescindible, perd en l'oral es recorden més les coses

per resumir alld apres

per adonar-se def que s'ha apres i def que no

a nivelf gramatical per fer servir els nexes, que ajuden molf a 'hora de redactar
no soc partidari d’escriure a classe, trenca el ritme, perd va bé per memoritzar
escriure és practicar

escriure | treballar en grup ajuda a assolir coneixements i adonar-me del que  faig
malament
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ajuda perque aprens frases com a model
va bé per a l'expressib escrita

En general

seguir bé les classes
m'agrada molf aquest tipus de feina
una mica endarrerit per les classes perdudes

bé, faig la feina que millor se'm doéna, sempre que sapiga qué he de dir no Tindré
problemes amb els exercicis. La part dofenta és la que he estudiat poc quan la faig estic

poc confiat | em sento insegur

[ DIARI TASCA 5 ]

GRUP A

1.

2.

3.

Per a que t'ha servit basicament aquesta tasca?

Per a refrescar estructures (6)

Per a parlar (2)

Per a fer servir estructures en un context real
Per a coneixer noves estructures i lexic

Per a redactar.

No contesta

Es important parlar de temes lingiistics amb els companys?

Si, t'ajuda a resoldre dubtes (4)

Si, és important comprendre estructures per a aprendre-ies (2)

Si, tadones del que no has apres (2)

Si, s'intercanvien coneixements (2).

Si, t'ajuda a reflexionar

Si, aprens resolent els dubtes dels altres

Et molesta utilitzar la llengua materna?

Es normal, tenim limitacions en alemany (4}

T'ajuda a entendre les estructures (2)

Seria més positiu fer-ho en alemany, tot i que mes lent (2)
D'altra manera, aniriem perdudissims

No em molesta

Necessito comunicar-me

No s’acostuma Porella a 'alemany

Aixi és més facil, pero s’hauria de fer I'esforc

Molesta, pero no es pot evitar

No contesta

4. El fet d’escriure et fa sentir més sequr?

Si, tobliga a estructurar més solidament els coneixements (
Si, escrivint fas menys errors, reflexiones més (4)

Si, et fa adonar del que saps i del que no (3}

Si, refresca idees.

Si, t'obliga abuscar en els apunts i en el llibre

Si, potser

No, prefereix pariar, no s’adona {ant de les faltes
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GRUP B
1. Per a qué t’ha servit basicament aguesta tasca?

Descriure 'habitatge

Adonar-me que no utilitzo correctament les declinacions
Familiaritzar-se més amb vocabulan, possessius i declinacion
Descriure Hocs :
Consolidar adjectius, possessius i connectors

Descriure I'habitatge i afiancar coneixements

Aprendre construccions de frase, vocabutari i descriure espais
Situacions gue poden ser (tils

Agafar més fluidesa de redaccio, expressid i comprensio
Desenvolupar vocabulari

Fer preguntes per treure informacid

Desenvolupar vocabulari

Fixar estructures basiques i practicar escrit i oral

Treballar vocabulari i pronoms

2. Es important parlar de qiiestions lingiiistiques amb els companys?

indispensable. Ajuda a veure coses i a la relacié humana
Si, per recordar coses oblidades

Ajuda a veure els propis errors

Condueix a autocritiques positives

Intercanvi d’informacions molt il

Comparar nivells

Resoldre dubtes i intercanvi de vocabulari

Depén per6 del company que et toqui

Si, es pensa sobre qliestions lingliistiques encara qgue no se sapiga la resposta; aguesta
es queda mes després

Si, tu no ho saps tot

Es una manera de progressar

Si, discuteixes sobre un tema

Si, cal complementar-se, aild que no sap un ho sap 'altra
Molt positiu

St el que diu el company queda més gue si ho diu 1a profe
Molt important

3. T’ha molestat haver de parlar de I'alemany en la teva liengua?

Es bo que la profe parli alemany

Degut al nivell les explicacions mixtes sén milior

Gens. Necessari en el nivell, si no aprendriem més lentament

No, es necessari en alguns contexts, cada cop menys

Es necessari

No, el nivell no ho permet

imprescindibte per resoldre molts detalls

No, si no puc comunicar-me en alemany ho he de fer en catala

Encara no. A primer cal assolir una base de gramatica

No, si po no m’entenc

No, no ho podria fer d'altra manera degut al nivell

No, ajuda a entendre el sistermna alemany. Si tot fos en alemany ens passariem per alt

moltes glestions

Es millor parlar sense interrupcio

Es molt important parlar en alemany guan es pot

Es necessari, perd em molesta una mica, per redactar en alemany he de fer més esforg
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Si, ja gue no practiques
4. Escriure, ef fa sentir més segur?

Si, puc analitzar el que redacto

Si, permet raonar tranquil-lament

T'ajuda a consolidar les idees. Obliga mes

Si, veure més faciiment les expressions que s'han de fer servir
Fixa el que penses

Si. he de reflexionar abans

Puc preparar i corregir

Si, et mires més el que fas _

Si. Ma dreta boligraf i esquerra apunts

Si, penso amb calma

Si, tens temps per pensar

Oralment em costa més no fer faltes, he de pensar amb rapidesa i dic el primer que em
passa pel cap

Si, ajuda a ordenar les idees i practicar

Ajuda a pensar en aquest idioma

Es més facil fer una representacié oral amb un guio escrit

No, permet practicar |'oral i la gramatica

[ DIARI TASCA 6 B

Recordem que es tracta d'un diari sense preguntes oberfes. Els aprenents descriuen la seva
percepci6 de l'experiencia global

GRUP A

Amena (6)

Interessant treballar en grup (5)

Intercanvi de coneixements en el grup és positiu (4)
S'assimila millor la gramatica i el vocabulari (4)

Veure els propis errors ajuda a fer-ne menys (4)
Globalitza i posa en practica el que has anat fent a classe {3)
Pesat, es perd temps discutint en grup i parlant catala (3)
T'obliga a pensar, a crear contextos nous (2)

Es molt efectiu (2)

Pots ser molt Hiure i creatiu (2)

Treballes molt autonom i actiu (2)

Correcta, pero et fa treballar moit

T'obliga a pensar com aprenem una llengua
S'introdueixen dubtes i cal trobar les solucions

T'ajuda a redactar amb facilitat

Treballes molt i no te n‘adones

T’ajuda a coneixer millor els def grup

Les directrius d'alguns exercicis no eren gaire clares

Ft sents una mica perdut

Es repetitiu el fet d’escriure | després corregir

GRUP B
interessants. No hem treballat tant, podria haver estat més intensiu. Estem

acostumats a donar la gramatica mes ordenadament. Omplir glestionaris ha trencat el
ritme

30
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Hem treballat molt. Amb aguesta metodologia he assimilat més bé continguts
interessants i atils. Permeten posar en comu coneixements

Tasques bé, perd els grups haurien de ser meés petits, acaben trebaliant 2-3.

M'agradayen més fotocopies amb gramatica més organitzada. El treball en grup fa que
ens podem ajudar uns als altres i aclarir dubtes

Molt bona. Eltreball en grup €s molt bo per la classe. Tot es feia molt de pressa.

Important potenciar el treball a classe i allevjar el de casa. Treball en grup per consoclidar
estructures, ja que les caréncies d'uns es compensen amb €15 coneixements de la resta

Participacié en grup molt Gtil sobre tot al principi. El treball en grup ajuda si el clima entre
companys €s bo.

interessant pel fet de contrastar opinions i practicar fa llengua d'una manera diferent. Les
tasques haurien de ser mes curtes per no fer-se llargues i pesades. La resta molt bé.

Al principi vaig pensar que seria una perdua de temps, perd ara puc dir que hem aprés
molt i m*'ha servit per espavilar-me tota sola davant d'una liengua desconeguda. En cada
tasca hem aplicat alié aprés i serveix per comprovar si s'ha assimilat

Sistemna atil per integrar 1a informacid rebuda a classe. T'adones que cal estudiar tot com
a conjunt. Amb el treball en grup pots comparar diferents maneres d’estudiar | veus on
estas tu

Plantejament encertat. Treball en grup afavoreix la participacia.

|.a correccit del treball dels altres és moilt dtil, perqué son errors que nosaltres també fem.
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ANNEX 6
FRAGMENTS EXTRETS DELS DIARIS DELS DOCENTS

Dian docent 1/orup a

10.10.96

El docent destoca que es rracta d'un grup moll dinamic: “Aguest €s un grup molt dinamic i motivat™. [ més
endavant. “Els grups han fimcionat molt bé 1 hi ha hag una vertadera col'laboraci6 entre els seus membres .
“Han esbrinat més del que jo havia previst que seria possible™

11.10.96

“Continua un treball cooperatiu molt satisfactori™.

“Fins i 10l no s'ha fet pausa, perque estaven molt engrescats. Aixd ha fet que al final estaven molt cansats 1 potser
tot plegat ha estat una mica massa. L elaboracié del giiestionari els ha semblat una mica dificil (també hi influeix
el cansament}. Potser hi ha mancat per part meva una explicacio més clara del que es pretenia”™,

15.10.96

El docent mostra la seva preocupacié pel fet que hi hagin repetidors a classe. Pot tenir un efecte positiv perd
també negatiu: © Algunes persones que comencen de zero es poden sentir en desavantatge i pensar que la tasca esta
pensada per a aquelis. En alguns comentaris (...) he pogut detectar cert complexe. La part positiva. i em refereixo
concretament a una persona (que parla suec i 1€ coneixements superficilas de I'alemany, és que aquesta persona hi
pren part molt activament aportant al grup-classe els seus coneixements athora que aquest tipus de tasca li permet
fer Gs de tot allo que coneix i que encara no s’ha fet a classe™.

22.10.06
El docent avalua la seva actuacié com a professor respecte a la implantacié de la tasca 1, que s'ha vist
influenciada negativament per seriosos problemes personals: “No estic segur quin és 1’efecte sobre 1a classe. perd
la meva actuacié s'ha vist influida negativament per seriosos problemes personals, els mateixos que ha provocat
que aquesta part del diari Fescrigui més d'una setmana més tard ™
Globalment, diu el segiient: “Tot i aixi estic satisfet amb el resultat final™. El preocupa. tanmateix. el resultat o
producle individual: “Em falta veure el resultat a nivell individual (la redaccio ‘Ich™)".

. Respecte a aquests resultats diu el segiient:
“Crec que la redaccio reflecteix un nivell d’adquisicié de llengua forca acceptable. La majoria d’expressions s han
interioritzat, cosa gue ho demostra I’autoavaluacié (excepcions: demanar Pedat 1 alires). En camvi no estic satisfet
dels resultats del test de gramatica 1 aixo em sorprén. ja que a ['hora de construir didlegs els errors sén pocs. Potser
va fallar més activacio6 de les estructures apreses i mes activitats a banda de la tasca. La part de comprensio escrita
si que ha tingut uns resultats molt satisfactoris™.

7.11.96

El docent descriv com ha introduit la llicé 2. Comenga amb una activitat de comprensié escrita. Apunia:
“Comprensio gairabé total”. Seguidament dona als alumnes un full de reball de vocabulari que no tothom ha de
eballar de la amteixa manera: “Se sclecciona el vocabulari segons els interessos dels alumnes (ho decidixen
mirant ¢uines paraules necessitaven) .

8.11.96

El docent descriu la propera activitat que ha de servir per activar el vocabulari reballat el dia anterior. Els
alumnes han d'imaginar que pertanven a una Iohngemeinschaft i han de dibuixar lu seva habitacio. Ho fan en
petits grups. Al final han de mostrar el dibuix i presentar la seva habilacio a la resta de la classe. Després fan
una alra activital que ha d'ajudar a practicar 1'us de Uarticle indeterminat i determinat i a adquirir vocabulari.
Com a deures, han d'escollir 20 paraules de la lista de vocabulari i classificar-les, cadascun segons el criteri que
es vulgui. “El que es pretén és que. ot manipulant les paraules. les vagin interioritzant”. Respecte a aquesta fase
argumenta la rad per la qual s'ha treballat tant el Jéxic: “Es cert gue fins aqui el que s’ha fet basicament és treball
amb léxic, perd aquest serd la base del treball futir enr et que s’activaran aquestes paraules en estructures
corresponents”. Es fa ell mateix una critica: "M n’adono que fins aqui ¢l treball ha estat bastant mecanic i centrat
en el vocabulan. Potser faltava alguna tasca en la que s'hi poguessin sentir més innovadors™.

En la segilent activital es tracta de comparar dues persones (la seva forma de viure) a partir del dibuix ol Hibre
de text de les seves cuines. En pareiles, han de fer tot un seguit de pregunies sobre les dues persones, “aixi tornen
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als continguts apresos en la lligd 17, ~L objectiu de 1a tasca és que facin una comparacio entre dues persones i ies
seves cuines com a expressio de dues maneres de viure”,

Descriu el desenvolupament de I'activitar: ~Per 1al de poder descriure les cuines recuperen els adjectius que havien
sortit en la introduccié (alguns els havien dit ells. d'altres els deien en catala i JO els apuntava a la pissatTa en
alemany. sense cap meés comentart. Pero ja sé que qualsevol cosa que escriguis a la pissarm ho copia tothom 2 les
seves llibretes i vaig aprofitar aquest fet”. Seguidament, els alumnes havien d'eseriure la historia de les dues
persones. [ agqui és on van comengar les preguntes per part seva (‘Com es diy. ). Pel que sembla,
majoritariament necessiten preposicions. " Aixé em fa pensar que hi ha gent que no veu ben bé la diferéncia entre
preposicit i adverbi (no em refereixo gramaticalment. sing a I'liora d utilitzar-los)™.

Respecte al resultat, diu el segiient: “Tot i aixi he de dir que el resultat em va sorprendre, no esperava que fossin
capagos de dir tantes coses i amb tanta correccié. atenent que fa molt poc que han comencat™,

Descriu ara alguns pasos que van fer: “Per a fer-ho els vaig dir que miressin les expressions que el Ilibre déna
com a ajuda (da ist ...) i que ho comentessin primer entre ells. i després ho vam comentar en corjunt”,

“Per al bany els vaig donar el full amb els dibuixos numerats. pero sense el vocabulari. A casa havien de buscar al
diccionari com es deia cada cosa. Aixg ho vaig aprofitar el dia segiient per fer una reflexié sobre els riscos que
conporta buscar en el diccionari paraules noves i per explicar com i en quins casos s havia de fer. També va servir
per a parlar dels Komposita i 1a seva formacio. Alguns s'havien atrevit a formar-ne i amb uns resultats prou bons™.

Després d’aquestes activitats, el docent introdueix la tasca 2 de la recerca. En fa una valoracic en el sew diari-
“Crec que ha servit per activar tot el que s"ha fet en aquesta Ilico. El fet de treballar amb aquest métode tan obert
permet d’una banda que cadascu vag al seu ritme i que practiquin al nivell que tenen i afavoreix, per exemple. cls
repetidors. ja que no s'han de cenyir a alié que s’ha donat. El problema. que no sé ben b si hio és. és que volen dir
massa coses i aixo requeriria vocabulari i estructures noves i no saps mai ben bé fins on els has de facilitar aquestes
estructures. Per exemple. en aquesta Ilico necessitaven I'adjectiu acompanvant el nom, En un principi no els ho
vaig donar i després vaig pensar que ho havia d haver fet. (_..) Potser hem fet massa vocabulari™

A partir d'aguesta daota, el docent 1 escriu el diari amb menys intensiiar i en meryvs regularitat. De fet, nomes
I'escriu en acabar la implementacié de cadascuna de les tasques restants.

19.12.96

£] docent considera que els alumnes ja disposen de més recursos:™ Aqui Jja es nota que posseeixen més recursos i
per 1ant tenen més capacitat de construir. tant a nivell oral com escrit™. Parta d'una tasca que havia dissenvar ell
mateix: “Crec que també va ajudar la tasca del restaurant gue vam fer abans. amb la que es van adonar de tot el
material que ja tenien 1 tot el que podien expressar amb aixo. vull dir que podien parlar de coses sense haver de
buscar el patrd de les estructures”™,

Sobre el que ha observat respecte a Iactitud dels alumnes, diu el segiient: “En aquesta tasca ja s’han sentit més
comodes. perque podien expressar més coses i d una forma més personal”.

28197

El daocent apunta en primer Hoc la seva percepcic envers a la reaccic dels alumnes respecie a la tasca 4 “(...) crec
que a ells els ha agradat. a més a més”.

També apunia el que !'ha agradat provar: “El que m’ha agradat de provar és que intentéssin fer una exposicio
oral a Ia classe amb uns apunts”™.

Malgrat, pero, aquesis pensaments, els resultats no han estat com esperava; “Confesso que m’he sentil una mica
decebut perqué no han dit gaire coses i les que han dit han estat d’una manera molt senzilla™

Meés tard, comtinua reflexionant sobre | 'actiacio dels alunines i es dona ell mateix un raconament.

“Perd més tard he pensat que realment no es podia esperar més. no és facil de fer i ja saben que és dificil trobar
I'estructura adequada en el moment precis. cosa que no passa amb 1'escrit. D altra banda no s ha d’oblidar que hi
ha el faclor de la vergomva i els nervis que molta gent 6 a I'hira de parlar en piblic. encara que siguin els
compams’.

18.2.97

E1 docent descriu els problemes que han aparegut a l implementar la 1asca 5

" Aqui ha hagut un problema a nivell de tema i vocabulari. com que a la Uigo 2 vaig introduir massa vocabulari (1ot
el de la casa!) ara era una mica repetitiu, encara que evidentment no dominaven tof el vocabulari. Aixo ha fet que
potser aquesta tasca no hagi estat tant motivadora com podria”,

Al final, pero, ja una valoracié positiva: “Aixi 1 tot crec cue ha estat unz bona exercitacié de totes les destreses”™
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Sense data

El docent exposa en primer lHloc els problemes inicials i fa una avaluacio de la primera fase de la tasca 6

~Els ha portat molt temips entendre ¢l sentit del dialeg. Al principi em semblava una pérdua de temps. perd després
he pensat que tot el que feien mentre intentaven entendre’] era reflexio sobre la llengua. Aquest dialeg seria adient
en una altra situacio per parlar de la negociacio del significat (sovint em deien “es que entenem el significat de les
parawtles. perd no la situacio’)”.

Aixi mateix, fa una valoracié dels resulitats;

~ Altres coses em van sobtar dels resultats:

- Pensava que escriurien més {per6 s'ha de tenir en compte |'hora que es fa aquest curs 1 que venen cansats de
treballar tot el dia)

- La quantitat d"errors amb el Perfekt™.

Sense data

El docent fa en primer floc referéncia a la fase de correccid posterior a la primera part de la tasca: “La fase de
correccit ha anat molt bé. $'ha produit molta discussié sobre Ia Hengua i to1s els grups han detectat molts errors.
Crec que ha estat una prictica molt productiva”,

Inrodueix després una segona correccio: “Després he volgut fer la correcci6 im Plenum de cada historia 1 aqui ja
no ha anat tant bé. Esperava que cada grup digués els errors que havien trobat. pensant que potser al final gairabé
1ot estaria corregit per ells/es, perd no ha estat aixi, gairabé no han dit res. 10t 1 que en I'hora anterior ells/es havien
fet moltes correccions 1 m*havien preguntat moltes coses”™.

~Potser ha influit també el fet que jo m’he posat nervios pensant que el temps s’ens tirava a sobre i no podricm
acabar la tasca. Aixd doncs, no s fins a quin punt aquesta correccié en comu els ha aportat prou pel temps que hi
han invertit”,

Més endavant acaba d apuntar el resultat d'aguesta darrera tasca.

“De totes formies no hem tingut temps d’acabar, Al final de la correccio ens han sobrat uns minuts (potser 207 1 he
pensat que per fer I'avaluacié a correcuita no valia la pena, ja que amb ells pensava introduir la comparaci6. aixi
que ho hem deixat pel proper dia”. Aés endavant: “Llastima. perque penso que ara era €l moment de fer-ho. ara
que acabava dc llegir les histories, potser el proper dia ja hagi perdut interés™.

Finalment, fo una petita valoracio: "L inic que m’amoina una mica en aquesta tasca és la part de producci6 oral.
que no hi és. Crec que potser els manca una mica d aquesla prictica en aquesies tasques”.
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Diar docent 2/ grup B

2.10.96

£l docent descriu el problema que sempre plantejen les giiestions burocratiques i d ‘organitzacié general del curs,
que han ocupal lola una hora.

Parla del grup que 1¢ davanr: “El grup €s encarz molt imprevisible. de moment nomes veig cares joves
expeciants”.

Comenga la segona hora amb pregunies sobre el que en pensen de la llengua alemanva. Diu al respecte: “Els
comentaris (pocs) que es fan son els habituals: 1'alemany és dificil. es declina. sona dur. etc.”. Jntrodueix dues
activitats de comprensio oral. La finalitat és basicament “per a fer entrar els alumnes d'una manera agradable en
el mén (now) de lalemany™. De la reaceio dels alunmes comenta: “Els alumnes s adonen que aquesles paraules
les entenen sense problemes 1 tambe que "alemany s’ assembla en moltes coses a Iangl2s”. .

Seguidament els dona un text escrit auéntic que va acompanvat d'una foto. “Han de mirar primer la foto i fer
associacions. Ha de ser una tasca individual. perd molts ja s’ho comenten amb el/ia veifina”. En perits grups han
de comentar les associacions I esbrinar quin és el tema del text. En acabar aquesta iasca, el docent comenta:
“Tots han arribat a la conclusié correcta”. Els fa reflexionar dins el grup els elements que els han ajudat en la
comprensio global del text. “ Alguns van una mica perduts 1 em miren esceptics (...). A miss costa tenir-los a tots
més o menys disposats a escoltar-se els uns als altres en silenci”. Respecie a les activitats en st d'aguest primer dia
comenta: "L hora s’acaba perd m'interessa subratllar la importancia d’aquesta tasca. No cal entendre lotes les
paraules per tal de comprendre globalment un text i aixé sembla que fins als més increduls ha quedat clar, Aixi
procediren. partint d’aquesia premissa. quan treballem amb textos durant el curs”.

7.10.96

El docent descriu aqui que ha fet un passeig per la fonética alemanva. Fs basa principalment en la relacio
grafia'so. Fa servir un procediment inductiv perqué arribin ells mateixos a lo pronuncia correcta. Respecte a
aguesta ho.:a diw: “L’hora es fa un xic massa Harga. perd el tema no els cansa gaire. Surten pregunies
inlcressants .

Seguidament, fa una activitat de comprensié oral. “S'adonen. que tot i no entendre la majoria de paraules. han
pogut entendre de quina situacié comunicativa es tractava en cada cas. qui eren els parlants i fins i tot que podrien
estar dicnt, Han entés també internacionalismes. Establim que tota aquesta informacié Ia tindrem en compte quan
treballern amb Hortexte al llarg del curs™,

9.106.96

Aquest dia va la investigadora a I'aula. “Avui ve (...) a classe i només veure-la per I'aula, ja se’m passen tots els
nervis. Preparem la part 1cnica (que em sembla que serd el més complicat)”™.

El docent els explica la tasca 1de la recerca: “Els faig legir les instruccions de Ia tasca i automaticament els ho
aclareixo amb altres paraules. Ho faig inconscientment, no s¢. sempre tinc la impressié que hi ha molia gent que
no s¢ n'entera si no”.

Observa com reaccionen els alumnes: *Tot i Ia certa sorpresa per 1a tasca, tots els grups es posen a treballar sense
massa problemes”. “Important: els no-reine-4dnfinger, els hem posat junts. N*hi ha dos grups”.

Segueix describint el que observa i com se sent: “Vaig passant pels grups i em sento comoda perqué veig que la
tasca va rutilant. Hi ha alguns grups que tenen més dificultats que els alires, perd tots van treient coses™.

Fa una critica al disseny de la tasca: “En general. queda confusa la diferenciacio entre 1/3 i 2/4. potser perqué els
nltims dialegs de la lligd practicament ni se’ls miren”. “La globalitzacié és la part meés delicada de Ia tasca i
sempre tinc por que resulti massa feixuga. La sisternatitzacié no és senzilla, perqué es van dient algunes coses molt
heterogénies 1 a més jo soc bastant caotica erganitzant informacié a ta pissarra. Al principi no m’agrada gaire com
ho estic fent. P'anar aclarint coses. vull dir. Perd poc a poc m’hi vaig trobant més comoda. (...) La sistematitzacié
s ha allargat moltissim™. '
Descriu com se sent després d 'aguesta primera part. “Globalment estic molt contenta de com ha anat tot: han
sabut interpretar molt bé els Redemittel, i quan els deien, la pronuncia era forca correcta™.

14.10.96

“Avul tinc molies ganes d'activar algun dels Redeminel de I'altra dia. Basicament perqué s que hi ha algun
atumne impacient. (..} Vull que es presentin i es preguntin pel nom dins de cada grup. (...} S’adonen que tol i la
senzillesa de la tasca. comencar a parlar en una liengua nova no és facil: perd se’ls veu molt contents i motivats
amb el reple”.

Descriu el que fa despres: comentar conjunitament aspectes del codi lingtiistic, com ara la conjugacio de heissen i
sein, la forma de “vosié’, pronoms i articles. No segueix estriciament amb la segiient fase de la tasca, sino qite
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introdueix activilals dissenvades per ell mateix, que servéixen per completar la primera Jase de la tasca de
recerca. En totes elles es tracia basicament d'aplicar el tipus d'analis que han dur a terme en la primera fase de
la tasca 1 a altres didlegs. dix6 el serveix per a “globalitzar el tema dels imerrogatius™,

Al final: .~ Avui ha estat un dia de molta cosa i estan cansats. perd contents. és increible™,

16.10.96

“Comenco la classe de manera molt tradicional. amb preguntes directes a cada alumne wilitzant les estructures
apreses. Alguns els costa una mica. perd vaja. en general be™,

“Els faig reflexionar sobre la diferéncia entre les seves i les iltimes preguntes. S adonen que unes porten
Fragewort 1 les alires no. Aprofito per globalitzar el tema de la formulacié de preguntes amb inversio™.

El docent descriv, pas per pas, el que ha fet durant la primera hora. Segons el diari, ha treballat de manera
toialment tradicional, p.e.: “Els introdueixo I'estructura directament™ . “Continuo preguntant™, “Afegeine una
altra informacio”. En la altima fose, els alumnes han de treballar en grup: a partir d'una foto que poria el docent
sobre un personaige, elaborar conjuntament tna petita biografia del personatge. Observa el treball en grup:
~Estan animats treballant en grup. Es una tasca motivadora perqué han de treballar amb molts elements nous que
no coslen d assimilar, {...), 1 jo estic contenta”, Afés endavanr; “Surten animats i contents de classe™.

21.10.96

En primer lloc fa un comentari sobre els problemes téenics: “Tinc problema amb la cimara i les gravacions. a
vegades em bloquejo i em sap gren no poder obtenir els resultats esperats™.

Com en les altres entrades al diari, comenca descrivint detalladement el que ha fet a classe: “Introduim una nova
estraiégia de lectura: esbrinar significats de paraules mitjangant I or- und Rickkopplung. Semblen convencuts de
["efectivitat de I"estratégia en qiiestio™.

23.10.96

“Avui ve (...} a classe. Completarem la tasca 17,

“En general. linc la impressio que no els agrada massa canviar de Hoc als alumnes™.

Abans de comengar la tasca, fa una petita introduccio: “Pregunto als alumnes en quin tipus de situacio creuen que
poden necessitar donar dades personals. que és el gque hem fet en aquesta llicod. Diven: s van a fer un curs. si
busquen feina. etc.”

“Aleshores els pregunto si creuen que en aquestes situacions algu els fard les preguntes direclarnent. Més mviat
hauran d’omplir un formulari. diven alguns™,

“He arribat al punt on desitjava. necessitava un Higam entre la tasca d'avui i el fet fins ara. Els presento la tasca
dient que el que han de fer precisament ¢s ¢laborar un formulari i un cop el tinguin. s’han de preguntar (amb les
estructures que ja coneixen) entre elis i apuntar la info. que vagin recollint els uns dels altres™.

D aquesta manera, els alumnes comencen a trebaliar.

~Alguns no s 'han enterat bé del qué han de fer i ho he d’anar repetint grup per grup™.

Descriu com reaccionen els alumnes: “Els grups s van animant i els veig amb moltes ganes de tirar endavant la
tasca.” “Tots se’n van sortint”™

Després de la pausa, a la segona hora, escriven el resum de la informacié, és la fase de la produccié escrita.
Abans, el docent els demana els segiient,

~Abans que comencin a escriure els demano de reflexionar si creuen que hi ha algun recurs lingiiistic que no saben
i que considerin imprescindible per a dur a terme el resumn: gairabé tots coincidéixen: la primera persona del plural
fel que jo preveia)”. “La introduccid d’aquest element s’acaba aqui. Ha resuitat increiblement senzilla. 1han
acceptada molt bé. sense més. M'ho esperava més feixuc”

Més endavanr: “En molt menys temps del que m’esperava. tots quatre grups tenen el text enllestit. Me’Is miro aixi
per sobre i em fa la impressi6 que estan forca bé. Projecten els textos al projector, Tots quatre em sorprenen molt
positivament: son variats. la info. esta en tots molt ben resumida. han fet bon s dels connectors i de Jes estructures
que tenten a I'abast. Estic contenta 1 ells també. Guardo els textos per comentar-los el proper dia™ “En els darrers
minuts aprofitem el bon ambient per fer preguntes a (...). Cada grup n"hi posa de diferents”,

28.10.96

“Avui comencem comentant de nou els textos de I'altre dia™.

Descriu les petites activitats que ha introduit després d’aquest comencament. Fn una della es tracla de
reconstruir un text. Comenta al respecte: “Reconstruir els textos els costa ja molt menys™.
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30.10.96

Comenga la classe amb una activitar d awocorreceic. Conjuntament, docent i alumnes, construéixen la
explicacio gramatical sobre els noms i els adjectiu que indiquen nacionalitats.

Sobre fa classe d'avui, escriu: " Avui ens queden molts minuts i coses molt inconnexes™

5.11.96

Avui tenen un professor d’4lemanva que assisteix a la classe. “La 2° hora em surt moli pengim-penjam. Com que
Jo estic un pel afonica els faig fer un dictat en grups (...). La cosa no surt gens be, perqué jo en part no hi poso
I"emoci6 que havia d’haver-hi posat™.

11.11.96

Acaben la lligo 1i el docent anuncia als alumnes que, en principi. “no farem la Iigo dos del liibre tal i com es
presenta en aquesl. Nomes el seguirem pel que fa a continguts gramaticals. Tematicament, utilitzarem 1'ambit de
I'escola i la classe d’alemany com a fil conductor”.

Un cop donada aquesta informacio, comencen amb la ilico dos. Per tal de treballar una llista de vocabulari amb
Pparaules que designen objectes que hi ha a l'aula, els dona diccionaris, Comenta respecte al weball amb
diccionari: “Mentre van treballant, s'observa certa confusié amb el diccionari pel que fa a trobar el génere de la
paraula alemanya i als compostos. M alegro que aixd passi perqué vull aprofitar avui per a fer algunes indicacions
sobre com usar bé els diccionaris™.

Alés endavant fa una valoracié d'aixé: “L'activitat resulta animada. van fent i 'ambient és dinamic i distes,
M agrada”.

Un cop acabades les primeres activitats, fa reflexionar els alumnes sobre els generes de les paraules en alemany.

18.11.96

Com en dies anteriors, segueixen treballant qliestions morfosemantiques. Els porta moltes activitats perqué els
alumnes es familiaritzin amb el génere i la forma del plural de les paraules.

“Vaig de grup en grup i noto que 1a tasca els agrada, Hi participen actius 1. a mida que van descobrint la diversitat
de plurals es van sentint exclamacions de 1ot tipus. Els principiants d"al. sempre tenen aquest punt: accepten amb
bon humor (sense deixar. aixo si. de protestar) les dificultats que cls va presentant fa llengua™.

"Jo estic una mica nerviosa amb la part técnica que no em funciona ni a la de tres, Oéslabateria. o és la cinta. o és
la camara...”.

Continuant treballant sobre [ 'is del diccionari.

2.12.96
El docent descriu el que fa perd no remarca cap fet important. E! que han treballat fins ara respecte a la dlicd 2
serveix de preparacio per a introduir Ia tasca 2 de la recerca,

Avui fan Ia tasca 2: “Ella (es refereix a la investigadoraj no pot venir. Jo estic un xic negitosa. perqué no estic
convenguda que senti bé: han de descriure una habitacio i gairEbé (a part de vocabulari i minimes estructures per a
Situar) no tenen recursos lingiistics per a dur-ho a terme. Tinc por d'haver-me de ficar en temes que no poden
encara assimilar: Adjektivdeklination. preposicions.. Mal sehen™

Fan una petita activital introducioria. FEscrin: .. de fel. no s perque. pero no deixo que surtin estructures {que jo
considero!) encara massa complexes o, més aviat, que enderraririen bastant el desnvolupament de Ia tasca”,
Conforme es deservolupa la tasca, el docent diu el Segiient: ~...de fet. tampoc no es complica pas massa. Em valg
relaxant”™.

Descriu 1 'ltima fase de la tasca, la de produccic escrita: “Mentre escriuen. cada parelia va preguntant coses
particulars. adjectius (com ho han de fer) o preposicions. Generalment els contesto ‘ausfiihrlich’ pero els dic tambe
que intentin solucionar.ho amb estructures que ja conéixen”.

Sobre els textos: “A mida que van acabant els textos. me’ls vaig mirant { m’adono que estan forca bé. Molt bé. de
fet. Realment han aconseguit descriure una habitacio amb els mitjans que tenen a 1'abast. I, com sempre,
relacionant un raunt de coses™.

Al finalitzar, escriv: "Realment. he de reconéixer que la cosa ha anat bé™.

9.12.96

“Asvui comencent la nova Iligd 3.

Descriu com van descobrint conjuntament, docent i alumnes, la Juncié de Uacusativ. Comenia la reaccié defs
alumnes;
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“Tots fan cara d'espantats. pero es ranquilitzen quan remarquem que. de fet. {anic cami que es produeix en ac,
respecte del nominativ €s en el masculi. I aixd no és pas tan dificil”.

16.12.96
£l docent torna a queixar-se de la part técnica: ~Aquest tema técnic em fa anar una mica de bolit™,

18.12.96

~Avui €s [ ltim dia abans de vacances. I com sempre, es nota en |'ambient™.

“He preparat una activital que no m"acaba de convéncer”.

~Avalua 'activitar: “No estic gens contenta del resultat, la veritat és que no s¢ perqué he volgut introduir aquests
R a partir d’aquest text...”. .

“Ens acomiadem tots ben “nadalencament” fins I'any vinent”.

3.1.97

Ha passat nadal. “Jo tinc ganes de trebailar, perqué aquestes vacances m’han provat i he recuperal energies
perdudes darrerament”,

Inirodueix una activitar de comprensic oral. Abans, pero, Ja reflexionar els alumnes sobre el tipus de preguntes
que poden ser valides que els ha de servir d'orientacic: “Escolien un ler cop 1 cadascit, individualment. anota
després un parell de preguntes. Seguidament s'agrupen de tres en tres {0 4) i posen en comt les preguntes que han
proposat individualment. Escolten un 2on cop i després s’han de posar d’acord per a escollir unes preguntes i
ordenar-les adequadament per tal de passar-les a un altre grup com a exercici final de HV”,

“Vaig de grup en grup i s increible com (ots han entés e text veient les pregunies que han formulat. Corregim
algunes coses i passem els formularis de grup en grup, fins que cadscun en € un per contestar”. Després ve una
tercera audicio per a contestar les HV-Fragen dels fornularis.

“Comentem im Plenum les respostes d’algunes preguntes i critiquen. si cal, la pregunta ¢n si. Els faig notar aixo
que tothom. per a poder elaborar les preguntes ha hagut d’entendre préviament el text minimament, Estan
contents”.

10.1.97

“Avui ve (...) a classe per a fer Ia tasca 3. Estic tranquil-la perqué crec que no tindren massa problemes per a dur-la
aterme”.

“Es posen a la feina buscant per tot arreu (llibre. apunts, fotocopies....} 1 s2'n senten prou bé. Hi ha alpunes parelles
que acaben de seguida - d"altres van increiblerent lentes! - i miro de formar SIUps per passar a la segiient fase a
mida que van estani licstos™.

“La segona fase és la que costa més perqué han de parlar/resumint info. donada per un altre. Canviar de persona
verbal els costa. perd en general s ho passen bé™,

Respecte a la part de la produccié escrita, escriv: “Finalment passem & la 3a fase, on han de resumir I info. en
un text escrit. Negocien una bona estona; per escoltar-los és molt interessant perque realment es trenquen el cap
per a que els surti bé, s’hi impliquen moltissim. A més, hi ha una altra cosa que em fa sentir bé: els veig a tots
havent assumit molt bé que han de crear i wilitzar la llengua a partir de totes les diferents fonts d'input de gué
disposen. Busquen i rebusquen i es comenten i §"intercanvien idees i realment €s un gust veure’ls treballar aixi (Hi
ha per0 un grupet que em fa patir, van molt enderrarits i se senten molt insegurs, ja veurem)”.

Respecte al producie final, comenta,

"Quan van acabant els textos me’ls vaig mirant i de nou és sorprenent com amb els poquets mitjans al scu abast
50N capacos de crear enunciats tan variats i valids. estic contenta™.

[ respecte al grup lent: .

"El grup lent ha escrit finalment un text gens menyspreable, Els animo™.

Finalment. "1 ¢l més important: ells surten de classe satisfets”.

13.1.97
El docent introdueix activitats a partir del que van aporiar els alumnes a les Jases anteriors: “No els costa gaire
de resoldre™ (una activitat de comprensio oral)

15.1.97

Avid Jan simulacions: la situacio del restaurant. Per a tal Ji el docent els fa preparar primer els didlegs 1ot
cercant els recursos verbals adients: “He de reconéixer que s"ho passen bé preparant els didlegs”.

Respecte a les simulacions: “Representen els didlegs ohne zu lesen i se'n surten forca bé - 1ot i que jo cada cop
menys trobo, menys sentit a aquest tipus d’exercici- serd per la poca Authentizitit que desprenen??7”
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10.1.97

Comencen la lligé 4. La pagina primera del llibre “sempre m'ha fet venir mal de cap. (...). Cada any hi he anat
fent coses diferents perqué mai no he quedat satisfeta amb els resuliats™,

El docent porta els alumnes a descobrir per si mateixos {existéncia de verbs Separables i la seva formacic.
Comenia: “No els costa de resoldre™,

“De totes les didactitzacions que he fet d aquesta part. € la que més satisfeta m ha deixar™

22197

Continuen concentrats en els verbs separables. També s'introdueiven activitars o us de diccionari: “Treballar
amb diccionari semmpre és un bon exercici™,

“Finalment i. per anar entrant en el tema Hobbys els pregunto com podem CXPICssar en alemany que m ' agrada fer
una cosa. que tine un Hobby. Surten moltissimes coses i les anotem a Ia pissarra”™.

24.1.97

E1 docent introdueix “coses més dificils”. verbs amb preposicié que de fet no aparéixen Jins al svilabus del segon
eurs. I'alora aquesta actuacié: “Surt forca bé. Es Ia primera vegada que ho faig. Comengo a adonar-me que. per
complexes que siguin. si introdueixes estructures a mida que les van necessitant, els alumnes n'accepten la
complexitat sense massa problema”,

27.1.97

Fa un comentari sobre 'actuacio dels alumnes en generaf: *1 a banda de tot el que practiquen. sempre ohsernvo
amb aquest tipus d'exercici molta “cooperacio efectiva’ entre els alumnes i magrada™ fes tracia de petites tasques
amb buits d'informacio),

29.1.97

“A la lligd 4 s"han d'introdwir molts continguts gramaticals i a cops tinc la sensacié de passar d'una cosa a 'alira
sense massa solta 1 volta™.

Fan exercicis més gramaticals | activitats de comprensio oral.

£l docent insta els alumnes a reflexionar sobre recursos verbals en una SHuacio com la de “convenir una cita™
“No els costa gaire. Fan el mateix per als RM de presentacio al teléfon™

3.2.97

En primer loc, el docent descriu la reaccic dels aprenents davan! d'una activitat de comprensic global: “No eis
cosla entendre de qué va™.

Res més de significaniu.

5.2.97
“Avui ha estat una classe absolutament oblidable!!™

10.2.97

“A la segona hora comencem la primera fase de Ia tasca 4: I'elaboracié dels qiestionaris sobre el temps Njure (per
grups)”.

"Després de tanta gramatica. sembla que els ve ara forca de gust realitzar aquesta tasca. Els recordo que poden
preguitar tot el que vulguin i organitzar-ho de 1a manera que els sembli més coherent. A I'abast tenen e] ilibre. les
folocopies diverses i les seves propies notes™.

Respecte al desenvolupament de la tasca, apunta el segiient: “Alguns grips ho tenen clarissim  d'altres dubten
molt. alguns fan preguntes massa concrtes i ells mateixos se n'adonen j les acaben muodificant. Quan acaben
m enduc els qilestionaris de cada grup per a passar-los Jo mateixa a {’ordinador”.

12297

“Avui s’acaba Ia tasca 47,

“Organitzar de nou els grups és el que més costa perque 1a gent no és massa puntual, no saps qui faltara. qui
acabard venint .. Alguns grups queden reduits a un component i em vaig oblidar a fer algunes modificacions™
Respecte al desenvolupament. *'S’evidencien. com sempre, diferéncies de ritme. Hi ha atumnes que ho tenen de
seguida enllestit. d’altres que no acaben mai... Als que ja estan llestos intento que no es quedin “ociosos”
explicant-los la segiient fase de I'activitat (perd com encara no reben els quiestionaris omplerts dels companys.
continuen sense fer res...En aixé m"adono que he de posar mes ordre)”.
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Finalment. descriv com transcorre |'nltima fase de la tasca: “Cada grup decideix procedir de manera diferent.
n'hi ha que prefereixen primer escriure un petit text 1 despres fer-se les notes. D altres fan unes primeres noles que
després sintetitzen en la Folie. Els grups van organitzani-se també pel que fa a I’exposicié oral, Qui dird qué. qui
parlarg primer... Estan una mica nerviosos. perd menvs del que em pensanva™

La reaccié personal del docent respecte a lexposicio oral a partir de la informacio sintetitzada per escrit és la
segitent: “Em quedo paradissima de com ho fan de bé. Es bastant increible. Hi ha dos grups. especialment. gue ho
fan “perfecte”, de debd. Ells mateixos no s’ho acaben de creure perqueé estan una mica tensos. aixi que Penso que
els passaré ¢l video en la propera classe™. [ respecte als mateixos alumnes: “"Em penso que surten forga satisfets de
classe. Jo també™.

19.2.97

El docent reagafa avui les exposicions orals del dia anterior (visualitza ef video): “Llastima que el so no sigui
gaire bo. perqué s ho miren amb interes”. Comenten algunes coses i immediatament després segueixen amb alires
activitats on han d'identificar i analizzar recursos verbals per a preparar un didleg en parelles (joc de rol). “Com
en les situacions al restaurant, tampo¢ aquest cop m'ha acabal d agradar com he arrodonit el tema després de
I'anailisi de RM™.

24.1.97
Comencen la llico 5. Fan també un respas, al dia segiient els alupmes han de realitzar examen quatrimesiral
imposat per la institucio.

10.3.97

Avui es realitza la tasca 3. Un altre cop el problema amb la part técnica. “La part técnica em desborda una mica.
i és que avui he anat tot el dia especialment de bolit™.

En aquesta tasca, han de descriure’s 'un a I'ale com viuen-on. "Els recordo que la informacié 1'han de
conservar i ho tenen de segnida molt clar (...). Consulien de manera espontania els malerials diversos que lenen a
"abast™.

“A mida que van acabant els vaig reagrupant en noves parelles. Han de tmansmetre a la nova parella 1a info. sobre
la parella anterior. sense dir-se €l nom”™.

Respecte a la part escrita: “Finalment. alhora d’escriure individualment el text, Ia previsié de llengua és gairabé
automatica”. [ més endavant; “Es concentren molt per a escriure. A mida que els tenen me’ls van donant i els
penjo amb cel'lo a ia pissarra. Quan tots hi son penjats els demano que s’aixequin i vinguin a cercar els text que
descriu casa seva’”.

Sobre Ia reaccio dels alumnes escriv el segiient: “S aixequen tots athora 1 Peuforia és impressionant. com que
tenen ganes de saber qué han escrit els altres sobre una cosa seva. estan supermotivats. Em fa moita gracia. A mida
que els van trobant se’ls emporten i no cal que els digui que se’l llegeixin amb calma perque ja tots ho estan fent.
Riuen molt. alguns™.

La valoracié final és la segiient: *Un altre dia brillant, de debo™.

Aqui acaba el diari del docent 2. Ha rebut una llicéncia d'estudis (no en sabia res en el moment de iniciar la
recerca) per al tercer trimestre i estara ausent | mes i mig. Tornara per a final de curs. De les tasques de Ia
recerca li queda una, la sis, que explicara al substituta per tal que es pugui incorporar faixi ho pacta amb la
investigadora).

Al final d'aquesta part del diari, el docent escriu una petita nota respecite als examens de febrer:
“Per cert. els orals de febrer van sortir moli bé. Es pol dir que ¢ls alumnes s6n capagos d assolir el que se’ls
demana sense especials problemes™.

Al tormar de Vestada a Berlin, el docent descriu en el diari la seva impressio general respecte a tola la recerca, a
la reaccio dels alummnes, als seus propis sentiments | pensaments.

En primer lloc: “Be. jo en general vall dir-le que he estat encantada d haver col'laborat en tot aquest projecie teu - i
aix0 que tota la part téenica m'ha fet anar ben de culf No, de veritat. el planiejament de les tasques m’ha semblat
molt interessamnt 1 crec que it’he aprés forga i he tret moltes concjusions i idees de cara a cursos vinents {...)".

Sobre la reaccié dels alumnes: *1 a banda de totes les coses bones que jo pugui dir. hi ha e] judici implacable dels
alumnes. [ ells n’han tret profit de tota aquesta feina, crec gue tots se n"han adonat. I a més s’han divertit. I aixo és
molt™.

Finalment, fa un petit comentari sobre s de la llengua materna a la classe de LE:
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“Ah si. pel que fa a I'is de la llengua malerna a l'aula ... Tema complexe. Crec de tota maner que es va
desdramatitzant. Es evident que st volem que els ahumnes analitzin i reflexionin sobre Ia lengua estrangera. han
d’usar molt {a materna. Perd és important que efls maleixos s’ adonin que aixod els acaba ajudant a aprendre millor
I'alira.

Suposo que el 1.ema esta en usar tant la 1Lestr. com sigui possible (potenciar el classroom discourse, etc.) itant la .
materna com sigui necessara.

Moments de dubte sempre en tens. saps que hi ha companys que els fan xerrar molt j sempre en alemany” i és
clar. tu penses. cls meus tamb¢ parlen. perd a vegades en catala i també escriven molt Perd la sensacio qué tenen
cls alumnes de solidesa d'alld que van aprenent em va tranguil-lzant i sobretot convencent. tot ; que n'hi ha
sempre alguns que et diuen que "no es parla prou’ (i {’ho pregunten tot sempre en cat/cast - aqui €s on penso ser
implacable a partir d'ara)”.
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ANNEX 7
FRAGMENTS TRANSCRITS DE LES ENTREVISTES AMB ELS APRENENTS

Entrevista alumnes grup A (maig 1997)

Com a introduceio, la investigadora-entrevistadora agraeix la col laboracio activa dels aprenents en lola la
recerca i destaca la importancia de les dades que ha pogut extreure dels seus diaris. Justifica la necessitat de fer-
los una entrevista directament amb ells i insisieix que no es wracta de “controlar” el seu procés daprenentatge
sino d'esbrinar quins aspectes del wreball dut a terme a partir de les rasques son els més significatius, és a dir,
quins aspecles destacarien i guins no. Per 1al d'introduir el tema, la investigadora els demana que descriguin la
seva percepcio global de !'experiéncia.

Al: "Home, jo he trobat que ha sigut diveriit perqué no és Ia tipica classe de pissarra i de papel i que el profe
explica a la pissarra i nosaltres apuntem, i no sé, de parlar amb ¢l company tambg s’aprén, s'aprén molt, també,
perqué el que tu no saps ho diu ef company que també té el mateix nmivel que tu 1 aixi, i tainbé que signi una mica
divertit perque el que mes i el que menys tothom treballa. tothom estudia i va bé, no s&, que signi una rnica ameno.
perqué tenir motivacié per venir també és important, perqué si vens aqui a classe i t"avorreines...”,

La investigadora-enirevistadora tora a demanar que descri guin com es van sentir durant el desenvolupament de
les tasques.

A2: “A veure. jo crec que era. des del punt de vista que representava un rencament. respecte a, a veure. per a
I"organitzacio era bo perqué no veus les coses sempre des del punt de vista d'una mena de tasca preparada semnpre
de la mateixa manera sind que, diguéssim, jo el que he trobat interessant ha estat aixg. no?, que veus aquest tema.
no introduit sempre de la mateixa mancra sin des d'um attre punt de vista. no?, ally que feiem semnpre de resumir
les estructures. per aixo, que a classe vas mirant perd potser de vegades no t'atures a, a organitzar-te una miqueta a
casa, no? I crec que aquest trencament, (...) et va tenir una visio més global. et dona més globalitat, crec. eh?, ho
que passa és que a vegades eren massa llargues. dius aixo i després Faltre i després, i al final prarfl ja estas de tasca
fins (..)" .

A3: “Es que resulta que aquesta classe de treballs que passaves. cansen moll per la dificultat que. que comporta,
perqué no te'n dones compie ho dificil que és dir una cosa fins que te la fan escriure, perqué penses si. si ja ho
sabria dir. per6 quan t'ho fan escriure penses..... perd com ho dic Jo aixd? Perqueé en el ten idioma és molt facil dir
tot. perd en alemany com dius, com pregunies segons guines coses? I lHavors cansa moltissim. Fs un treball
mental..... ésun esforg. molt gran™.

La investigadora pregunta si val la pena fer un esfor¢ d aquest fpus. A3: “Si, perqué precisament te'n dones
compte de Ia dificultat quan t"ho fan fer. per aixé val la pena”.

Al: "A més, la posta comi tambe €s interessant. crec. bueno ¢s el que et deia abans, que no sempre has de mirar
les coses que hi ha al llibre. que vulguis que no esta mirat d'un sol punt de vista, no, llavors fer coses com aquestes
ni'ha semblat moli interessant i crec que n’hi ha moltes que m'han servit moltissim. perqué surten. jo que sé,
també expressions....”.

La investigadora reprén la idea expressada sobre el fet que les lasques els han estat molt dtils | pregunta
concrelament per a qué els han servit, A2. “Per la motivacio. ... si. i també per a les situacions de Iz vida real.
també. no sé, per exemple, que si la sanitat. si. coses aixi. de presentar-se. o sigui, que sdn com coses de la vida
real”. A2: “Enriquir estructures, jo crec que molt, si, si. donen molt més ventall”,

Investigadora: “Creieu que heu treballal gramatica amb aixo™”

A2:*Notant”.

A3 "Menvs”,

A2:%(...) Perqué el llibre et presenten unes guantes. perd després. quan comences a plantejar-te que ... la sitmacio.
se’t van acudmt, aixi com diria aixd, i com diria (...) O signi. s6n coses que el Hibre no te les posa i Havors te les
plantejes ti quan diu intenta fer un no sé qué. ...

La investigadora torna a preguntar: “Tih pots fer gramética sense fer servir el Hibre, diguéssim?”.

A2: "Bueno. la gramatica si que Ia fem servir. perd jo crec que és més ", Entrevistadora: “Si creieu que amb
aixo treballeu la liengua, les estructures i el Iexic, i...”. Tots els aprenents presents responen que s a [ 'unison.
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La investigadora planteja el tema del llibre de text perqué sembla un aspecie Stgnificatiu per als aprenents. Els
pregunia si consideren positiv el for que a closse i a partir de les lasques s hagin ensoreit del Hibre de 1ext Al:
“Molt positiu™. A2: "Que molt bé. és aixo. no. que hi ha unes altres maneres de dir. i a més fas la gramatica. o
sigui. penses com aplicar la gramatica. que saps de ta frase que vols dir. les paraules j com organitzar la frase. no?"

La investigadora pregunta concretament si els ha avorril aquest fipus de lascq. Al “E] lemps passa molt de
pressa. 0 sigui. no te n’'adones i ja ha arribat el temps. i...”.

A5: "Home. jo crec que el secret de no aburrir-se és perqué es fa en grup. eh?, Perque aixo individualment podria
ser mortal. eh?. que ens tinguis dos hores alla fent aixo individualment. canviaria compietament, eh? Jo crec que

ho que lo enriqueix és aixé. que es fa en grup. tlo que a t no se t'acorreix. se I'acorreiy al del costat™.

Investigadora: =0 sigui. que de fet hey aprés molt del grup”. A2: “Moh del grup” femfasizza aquest enunciar), a
part que no teniem ¢l mateix nivell quan vem comengar, perque havia gent que ja en sabia, gent que potser (...) que
Jja ha estudiat. que ja ha estudiat armb professors particulars i aixe. Jo. per exemple. no en sabia res. i clar. comences
des de zero i que els altres et puguin dir. ah. pues aixo es diu tal. aixd va aqui. doncs et serveix molL. perque si no
Ja et limites si comences des de res. T Havors P'ajuda va molt bé”.

AL "A més a més com que també vas segint el llibre, o sigui tampoc estas aixi en I'ajre, o sigui que si tu 1o saps
una cosa tambe la pots consultar en el llibre, bueno i tens la gramalica. o sigui. que. que no s que jo penso que la
classe també és una eina perd que també tens els Hibres. ...."

La investigadora planteja una altra qgiestic dirigida af fet de parlar sobre Iy llengua estrangera en Ia Nengua

materna. Els aprenents responen a | 'unison que aixo no representa cap problema. A2: “Crec que és necessari.
home!”

Arribats en aquest punt s'inicia un afre cop {entrevisia. Un aprenent invita la investi 'gadora al sapar de final de
curs. La investigadora torna a explicar els motius d aquesta entrevisia i demana qls alumnes la seva percepcio
global de |'experiéncia.

Ad4: "A mi personalment. m’ha costat molt en les tasques diferenciar els diferents apartats que tu ens posaves. o
sigui. no teniem. almenys jo no tenia capacitat de diferenciar quan w parlaves d’estructures. el vocabulari que
necessitarent. o sigui. per construir el que havia de ser el resultat a mi em faltaven elements. és a dir. no tenia
capacitat de trobar les diferents coses (...} No em sentia capag de. de seguir la metodologia™. La investigadorai
pregunia a aquest aprenent com se sent ara, A4: “Ara. suposo que me'n sor... me'n sortitia una mica meés perque
controlo algunes estructures. ja, pero al comencament. clar, la feina era meva . No m’eren suficients com per
puguer-lcs diferenciar. inclis (..)".

A5: "Ara que ho recordo. si. si. allo que deia estructures que faras sevir (es refereiven al Jull de prediccic de
llenguay (...) Potser si. no. perd vaiga. jo no ho recordo massa 1ampoc. Jo és més 1esforg que de vegades havies de
fer per intentar entendre al principi, aixo costava mes. Després. home. després vas seguint-ho”,

La investigadora se centra en les fases de les tasques | pregunta st lesfore que havien de Jer valia la pena. A6:
“No tinc una opinié formada. No s&”.

AS:"A mi. la veritat és que trobo que s'ha integrat molt dins. dins del que ¢és Ia melodologia d’aqui d'alemany.,
no? El métode pedagogic d’aquest anv. no? vull dir. he fet anglés fa anvs. i era mol; diferent. I penso que les

objectivar™.

A3 "Per a mi és com un aprenentatge que si continuéssim aniria molt bé a partir d'ara. no. () Q sigui. entenc
més clar que m’és funcional. que em pot ser funcional (...) En la mesura que vas integrant més les estructures, ets
mes capag de trebaliar-hi sobre estructures (...)".

A6: "A mi m’ha faltat. ben be no sabies perqué ho havies de fer aixi. (..) A mi m’ha passat aixé, que no he vigt
ben b€ a qué venia, no? tot allp7””

La investigadora explica breument l'esséncia de les tasques. AG: “Potser el resultat, clar. a nivell teoric, pero a
nivell de la practica que igual que de vegades potser no”.
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L “aprenent 3 insisteix que aquesia pot ser una melodologia bona a parnr d'ara. A6: “Pergué fins que aixd no ho
tens tot aixo ficat al cap. clar. clar... potser és aing™.

A+ ~Jo recordo. per exemple. Ia tasca 6. no aquella que hi ha alld que perdia les claus i venia Ia policia. ostres. a
aquella narracié fins que no hi entres et passes una bona cstona. fins que 10 emiens exactament el contexie i la
situacid i..”.

A6: "No allo potser va ser. ... clar com era tan complicada la situacid thavies de fixar, "

Ad: "No i quan sents lo que t'han explicat els altres i tot plegat....”.

La investigadora esmenta el treball en grup. A4: “A mi m’ha semblal bé per un sentit i un altre aspecte. per
exempie. ara estic en aquesta classe d'aqui i veig que hi ha aquesta taula de nominativ, acusatiu. m ha faltat de
vegades una mica de ... sistematitzar més. o sigui. l'esforg de sistematitzar. penso que s'ha de fer més a casa. que
aqui es més entrar en una dindmica. aleshores en el meu cas que a casa no faig res. (...) aleshores jo clar em noto.
amb temes de vocabulan,...”, _

A6: “Jo ho velg totalment positiu per aixo. és que clar, és de set a now. $s clar, és un horari totalment... bueno.
dolent. perque portes tot el dia fent coses. que si arribessis aqui i et fotessin un...”.

A3: “Pero jo de tant en tant I'agrairia una classe de clarificacié. no tant de clarificacié de dubtes. sin6 una mica
més aixo. que em sistematitzessin el que he pogut fer i no fer a casa. en general. (...)".

La investigadora adverteix que no s ‘esta fenl referéncia a les tasques siné a la metodologia general del docent.
Els aprenenis insisteixen en la necessital de sistematirzacio. A4: ~Jo. per exemple. tinc la sensacié haver passal per
sobre el nominatiu. acusatiu. i el dativ. arribant a utilitzar-lo per6 sense haver fet P'esfore de sapiguer exactament
qué és qué. A mi m’ha passat perqué em falta aguest espai després de poder mirar-te el llibre™

A6: "S1 hagués a les tasques. §incorporés. (...} una vessant més estrictament tedrica™.

La investigadora torna a parlar de P'esséncia de les wasques. A+: "Home. jo més avial tinc la sensacid que n’hi he
fel poca (de gramatica). o sigui. en el meu cas particular en sé poca. peré.... la sensacio que he anat tiranl molt
endavant. no?. o sigui. vas. vas, ¢n un momeit donat tires pel dret. quan no tens el recurs, o repeteiNes una cosa
que ja saps quatre vegades. t llavors. els recursos no tens la idea d'on son. a mi aixé si que m'ha passat (.)".
L aprenent 4 mostra interés per la feina de la investipadora. concretament si ha resultat dificl 1z tasca de
transcriure les negociacions.

Després, entra un altre grup per fer la entrevista. La investigadora torna a explicar el sentit de les entrevistes i el
que espera dels aprenents: una avaluacio i valoracié de les tasques. AT "A mi és que em sembla que per fer
aquest tipus de tasques que féiem som o massa gent ¢ massa pocs professors. perqué. perqué sorgeiser. al ser
tasques aixi en grup sorgeixen molts dubtes, perque €s normal que en un grup de cinc que tot just estem comencant
a aprendre. doncs. hi hagin divergéncies. i Ia gent no pensi el mateix. i aleshores tota estona estas dubtant i tota
I'estona veus la necessital de pregumtar i aleshores. clar.... mo dona 'abast. Es una mica cadtic, pero profit se'n
trew. profit se’n trew. Clar. hi ha dubtes que si treballes tu sol. hi ha dubies que t no te'ls plantejaries perqué ho
veus clar, dius aixd és aixi i tires. per0 si algh div: no aixé no ¢s aixi. aleshores ja tenim dubte. hem de preguntar
(.7

A8 “Home. jo el que si he trobat. potser és la metodologia (...) Ho he trobat molt diferent al comencar una altra
liengua. per exemple. jo aqui vaig fer un altre idioma i ..., tal i com ho hem fet aquest any molt més. aixi. que ho
enganxaves amb meés gust, no? Podies fer coses. encara que no en sabessis. sempre tenies algi al costat o el profe o
tal. que pum. et recolzava. que és la historia dels grups. cosa que amb els altres, si. tenies la parella de sempre. si
seies sempre en el mateix lloc. perd ja estd, s acabava aqui”,

La investigadora pregunta qué han tret de profil els alumnes. A8: “De practicar el contingut de la Ilic. o sigui.
cada tasca anava enfocada al que s'havia fet d’aquesta lligd. Llavors et servia per a posar en practica. d’una
manera diferent. d una manera. diguem-ne. més practica. el que havies vist con.... com exernples. no? O sigut.
aplicant-ho a situacions”,

A9: “Tel fet de treballar en grup és lo millor. perqué un sol. dongcs. a 1'hora de crear didlegs i tot aixd. no tens les
mateixes idees’ .

A10: “Perd treballant en grup €s molt mes dificil penjar-te. perqué si perds tres classes seguides 1 véns aqui i et
poses a treballar sol. estas mort. En canvi. estant en grup. sempre hi ha algd o un parell que han anat seguint | que
..... 1 (que estiren i que .., et pots reenganxar”,

All: T les estructures. també te les mires, les estructures. quan hi han estructures, quines parts del llenguaige
utilitzaras. el que passa €s que no quedava gaire clar. unes coses que posava que havies de buscar que no quedava
gaire clar™.
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Al2: "Lo que creo jo €s que se habla muy poco™.
Al3: ~Aqui trobo que es parla bastant. en altres cursos d’alemany suposo que 1o es dey practicar i parlar tani en

Al3:Yo. por glemplo. cuando hice el oral. vo pensaba decir hola. mi nombre es v ng g, igual lo dije mal. per dije

Al3: "Es practica bastant I"oral aqui. no s¢”.

La imvestigadora reprén el disseny de les tasques sobretot pel que fa referéncia al cami d'una fase oral a unn
alira escrita. Pregunta als aprenenis la seva opinio respecte q aguestes iransforinacions. Al3: "Jo I'aruca cosa
que trobo €s que al final potser es fa una mica cansal. tants dies del mateix tema. perd tambe. clar. també s™ha
d’aprofundir”,

A10: “Es que son realment. hi ha algunes que son realment llargues (...) hi ha que sOn terriblement llargues™.

Finahnent, entra el darrer grup i es repeteix el mateix procediment. La imvestigadora pregunta de quina manera
les tasques els han estat profitoses per als aprenents en el seu proces d'aprenentaige, e,

Al4: "A mi el que no m’agradava era alid que ficaves. notes. no sé que. saps. alld no m’agradava gaire (es refereix
al full de previsio de lengua). perqué no ho sé. ho trobava com una mica.... . Perqué nosaltres, per exemple. deiem
en castella. volem ficar aixo, i llavors intentem buscar el vocabulari que tenim aixi no, si no en tenim o no ens
donen. doncs. intentem....”. La investigadora els explica la rad per la qual es va introdyir aquest full de treball.
Al5:~Es que vo me he cambiado de grupo v no puedo opinar”,

A16: “Jo el problema és que s6c molt impacient. i aixo de fer-ho peretapes ....7.

L'investigadora els pregunta la seva opinié sobre el tipus de tasca. Al4: “BE. o sigui fer una cosa col-lectiu tots,
ajuda. perque entre tots ho fas 1ot  si tens un problema, potser Cajuda un altre™,

Al7: “Les tlumes tasques han estat bé. és que les primeres eren molt lentes. com (ue eren al principt. també. se
suposava. que es notava molt que era molt lent. i com que és una hora que estas de cap a caiguda... é que a
vegades se't felen una mica engorroses. Ies primeres sobretot”,

Al5: "Yo lo que creo es que el curso ha estado muy bien estructurado. no? O sea, hemos hecho un poco de
gramatica. vamos aprendiendo frases hechas, pocas. en principio pero a medida que fbamos cogiendo vocabulario
V lenemos un poquito de gramatica v con la avuda de los demas companicros si que padenios ir aprendiendo poco a
poco. porque tu dices que al principio era lento. si de acuerda, pero el aprendizaje de un idioma tiene que ser
exponencial. Yo creo en la metodologia..../aquesr aprenent prove d'un allre grup del mateix nivell en el qual
també imparteix classe el mateix docent el qual treballava metodologicament de la mateixa manera). (.) No
puedes partir de una base que no sea solida, en principio. Si empiezas, si quieres ir muy deprisa al principio.
probablemente pues falles ¥ tengas errores fundamentales. Yo creo que hemos empezado, pues. por lo sencillito.
(...) Y ahora pues empiezas a ver un poco aleman (...)".

Linvestigadora plamieja una altra giiestio que remarca | aprenent 13, el reball en col-laboraci. A% ~Si ho

haguessis de fer tu. potser et farta més mandra. et costaria molt més, Pero Lots junts, si tens algun dubte. .7,
Al4:“Perd a més a més perqué . com tots som £TaNs. tois €sICm acostumats a espavilar-nos. meés o menys

(.

Al8: "3 perque som estudiants 1 aixi. i llavors. clar, estem niolt més acostumats”.

Al4: "Perqué aixé amb crios de setze anvs....”.

A pariir del tema de I'edat la investigadora plameja la giiestié de si les tasques sén en general motivadores per
als adults. A15: “Hombre. somos adultos. pero (...) a veces es que €Tes COmO un nifio. pero es que para aprender
tienes que ser un poco COmO U nifio. estar abierto. v el idioma Io es aprender un poco como jugando. ne. o sea. el
coger una gramatica. empoilartely en casa v hacerlo de esta manera. me parece gque poca gente continuaria con ol
idioma. o sea. en ese sentido tenemos que bajar un peldafio siendo un poco...”.

La imvestigadora demana en aquest moment que centrin el tema de la motivacié en relacic anb les tasques. Al5:
"A mi si me lo parece. por ejemplo. a la hora de consultar, por ¢jemplo. si esto va en dativo o en acusativo,
entonces se te da Ia explicacion. t la recibes. (...) De que te avuda a empezar Ia tarea. a parte hay un intercambio
de informaci6n importante entre. entre todos los alumnos”.

A?: "Que el motiva que t'has d'implicar tii tamix, que no "ho faran els altres sing que tu tambe has d’apontar io
teu”.

Al18: "En lo de treballar. com te montes tu Ia teva historia. tambe paraules, que trobes curioses. a vegades. que
aprens paraules que en un llibre mai no. no aprendries (...)"
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Al4: "Hi ha un punt a les tasques que és quan t'has fet una cosa 1 I'has d'explicar 3 un altre és guan em costa. de
dir. (...) aixo €s el que em costa més (....) Si. quan et separes del grup. dius il

La pregunta segiient es dirigeix al fet de parlar sobre la llengua. A18: “Se te queda. a vegades el sol fet que un
grup ho busquigue se’t queda més gravat que no pas si. a vegades tu a casa tu ho busques™.

Aixi mateix, es fa referéncia al fet de si la fase on s'ha de pensar sobre la llengua gjuda a !'hora de porlar. Al18;
“Jo és quan he de dir algu en alemany m’ho he de pensar molt. {...). ¢ sigui has de tindre un cert temps per pensar
Vordre de la frase i ¢l génere dels substantius que vols dir, oh, jo el necessito molt. i no sic capag d'empalmar. joa
tu en seguida te respongo”,

Al5:%(...) Al principio lo que estamos haciendo. no lo estis hablando. lo estas casi balbuceando. pOCo @ poco.
entonces pues €5 lo mismo. no. a veces te diriges. pues. en alemdn diciendo una palabra. haciendo una sefia. pero
te empiezas a abrir”. La conversa deriva en anécdotes que expliquen els alumnes i proposies com anar practicant
Falemany.

Finalment, la investigadora pregunta qué ha significat per als aprenents la fase de produccio escrita. Al3: “Lo
que t dices, todo no se puede hacer, primero el proceso de pensar v luego hablar, pues si Io escribes. primero lo
plensas. luego vas escribiendo...”.

Al4: ™ A part, despres ho veus on "has equivocat i tot aixd™.

:
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Ankexos

Entrevista afumnes grup B (maie 1997)

La investigadora fa una petita introduccio sobre com es desenvolupara | ‘entrevisia, Planteja un seguit de
preguntes globals dirigides a extreure Ia percepcic que els alummes 1enen del plantejamenit global de les
rasques.

Al 7(...) Bueno. per fer una fulla d'aquesies trigues. .. dues hores. Esta be perqué aixi practiques.
vocabulari 1 ot aixd™.

A2:“Ho que passa és que ’adones compie de que estas fent primer i estas molt limitat. lo que tu penses i lo
qu tu vols ficar (...)".

A3: “Seria com una feina de més que d’idioma. com pensar en l'idioma. no. i crec que hauria d'estar
emfocada en nivells més superiors (...)".

La investigadora pregunia aqui directament si les tasques els ha servit en general per treballar Ia
gramatica. A4: "Jo crec que per exemple avui. quan feiem la redaccié estavem feni-ho tot en perfecte. doncs
hi havien molts verbs que no els concixiem. qué passa. que improvitses. t’inventes el perfecte, vull dir.
realment "ho inventes. apliques fins a cenrt punt. no. apliques el perfecie fins on coneixes, pero aquell verb

an

(ue no coneixes que no es tractat ... .

La investigadora dirigeix aqui la entrevisia cap a la part escrita de la tasca, per a qué els ha servir. Ad:
“Per agafar una mica de fluidesa per fer servir connectors, per exemple. de fer servir ung mica la Hengua
com s utilitza. no paraules sueltes. no tema la casa o el pis i tot el vocabulari d’alld. aqui ho hem d'ajuntar
tot.

A3 "Si. perd com anem tan limitats de temps. fer-ho a casa com a deures, i Adl “lo crec que
aquestes coses son una mica dificiles de fer-les sola a casa (-..) moltes vegades necessites dalgil que gue
quan et trobes aturat et digui per aqui o per alla. Jo a casa em costa molt fer aquesies coses. crec que és meés
postitiu fer-ho a classe™.

Lentrevistadora focalitza ara en el trebail en col-laboracié. Al: S (es refereix a que ajuda) perqué quan
ti estas encallat o 11 només te surt una preposicio determinada i només ho veus d'una manera. i Havors
salta I'altre 1 et diu. ey! també es pot fer d’aquesta altra, i llavors clar. ot va molt millor™.

A3 "Hi han coses que un t€ més clars. i d"altres que les tenen els altres. no. i aixé crec que és molt positiu™.
AZ2: *Un idioma no és només rebre informacié, sing és parlar. és un didleg”.

Un altre tema que que han introduit els aprenents i que la investigadora reagafa és el de la limitacic
respecte al que saben i al que volen dir. A3: *Jo amb el tema del restaurant i tal, m’adonava que rcalment
no tenim res. un nivell molt baix. perd que si than vas a un restaurant, doncs. ho saps gairabé tot. et pots
desnevolupar perfectament. i aqui, en els temes que pots aplicar al carrer és on més ho veus, si que realment
amb molt poc vocabulari i gramdtica eren completament capacos de trobar-te en una situacis i sortir t'en”.

La investigadora pregunta aqui si renunciarien a escriure tant en alemany en el primer curs. En aquest
moment s afegeixen aprenents del segon subgrup. A5: “Yo la dejaria (puesta). hombre porque una lengua
hav que hablar-la pero también hay que saber escribirla. para relacionar lo que estd escrito con lo que se
habla (...) Un cincuenta por ciento de cada cosa™.

A6: “Jo només sentint I'alemany seria incapag d'escriure’l sense haver vist Ia paraula abans™.

AT7: “Toles dues coses s6n necessaries”,

A8: “En una llengua t’has de comunicar tant oralment com per escrit (...) Es que €s aprendre-la a mitjes
nomes parlant™,

Al: "Escrivint t'enrecordes més de les paraules, més de tot que no pas parlant. pot ser que sentis una
paraula i que se t’olvidi. perd en canvi si 1 escrius Ja més o menys te va sonant bé i 1ot aixg”

Es dona aqui un canvi de subgrup. La investigadora fa la mateixa introduccié i els demana una petita
valoracio global de les tasques. Insisteix que el que interessa és que els aprenents es pronunctin sobre com
han percebut ells les tasques. A8: “El que passa és que bueno. el vocabulari és el que costa mes i tal. perd a
mi m’agrada perqué no sé estem tots junts i llavors si no saps dir una cosa. doncs I'altre.... no sé et seneiy
per veure ho que fas malament i com ho pots corregir i ho trobo molt bé. per fer en grup aquestes tasques
van molt be¢”. STincorporen en aquest moment més aprencnts i €s torna a fer una valoracié genceral de les
tasques.
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A9: “Hombre. jo vinc de COU. només he fet idiomes a EGB i COU. no. la Impressié que tinc és que és molt
diferent. no. que en un any he aprés molt més que molts anvs de BUP. COU i EGB, perqué és diferent. no és
cl professor davant ten alli donant la lligd i t assenteixes. si. si. perd com que aqui ho tens de fer en grup i
tot aixd. €s una manera diferent de fer-ho™.

Al10: “Pero també es fa més amena la classe. estas amb més gent. estas parlant. rius. no s6..7.

All: “Es clar. es que trenca una mica com. doncs amb I'esquema de les tipiques classes de CQU. de BUP.
del que sigui. o sigui. aqui és diferent (...). i aleshores que la gent que segueix el ritme. doncs. progressa
bastant™.

Els aprenents informen ['investigadora que ara tothom estudia per | 'examen i que 'ultima nota és la que
comple. A partir d'aquests comeniaris, la investigadora pregunia als aprenenis si els preocupa haver
treballar com ho han fet en relacio a I'examen final. A12: “Si. perqué et falta I"avaluacis. potser. o sigui ti
has fet alla. si tens ¢l teu criteni del que 1 et sembla ¢l nivell que ti portes. pero igual aquest nivell de cara a
I'examen no saps ben bé si et servird. a veure. si td estas en grup. ehhh. o sigui. bueno et pots comparar una
miica amb els demes. perd no tens aquella avaluacio. igual ti suelies alid una frase i I'estas dient mafament i
estas convencut que d’allo per ti estd ben dit i tal. i llavors en aquest sentit no tindras la correccié continua.
no...”.

Es van incorporant més aprenents a la conversa, pero la investigadora no interrumpeix el que s'estava
dienr. All: “Jo el que penso és que de nivell doncs. de progrés. a partir de zero i fins ara. jo crec que molt
be. o sigut jo crec que en una escola. en una academia d’aquestes segur que no s'aprenia tant pel fet de que
no hi ha tanta. tanta exigéncia. tant de treball en grup (...)".

La investigadora recull aquesta opinié i pregunta als altres en quina mesura els ha servit el treball en
grup. Al4: “Es que no sé. lo que no aporta un. ho aporta un altre. i aprens. no sé...",

Al3: "Pero et serveix també per rendir més a la classe. vull dir. no és el mateix fer una classe. per exemple.
on et passes tot el dia fent exercicis en fotocopies 0. que si que pots parlar amb els COmpanys pero que no es
fan els tipics grupets. no. i a diferéncia. per exemple. de les classes que fem aixi en grup (...). que no vas
scmpre amb els mateixos i llavors és una manera de. de comunicar-te més amb tothom i d obrir-te i i
Havors si estas relaxat i estas a gust amb la classe, doncs jo crec que és més Facil que puguemn compartir les
idees i que...”.

Al6: “A mi ho que m’agrada també és que si treballes el llibre. la fotocopia. th no utilitzes el ten cervell,
diguent-me. al minim. pergue no penses com has de parlar. com has de dir quaisevol cosa. i aixi en grup
has de construir frases noves. una situacié nova que tit has de pensar com dir-Ia en alemany i aixii ... To
utilitzes tot el que tens en una situacioé nova™.

La investigadora torna a insistir aqui en la qiiestio de la funcio que ha tingut per a ells la part escrita.
Al7: “Home. va bé, perqué o sigui aix¢ si ho escrius. és quan ho estudies. et queda se’t grava més bé que no
st no nomes ho dius. o signi el fet d'escriure fa recordar-ho millor™.

Al7: (...} Sembla que no I'escriure és més reflexiu. o sigui. (...} perd quan ho escrius ja t’ho mires més”™.
All: "Quan escrius rectifiques”. Tots comenten que els ha ajudar 10t una mica.

AlL: "De 1ot una mica. o sigui ens ha ajudat una mica tot. o sigui. la part oral. ia part escrita, com es
redactava. com escoltavem”.

AlB: “Es que s™ha fet de tot. bueno des de que hem comencat fins ara hem fet de tot i bueno. per part meva
agraeixo molt tambe que el professor ens parli en alemany molt sovint perque clar. perque 10 estudies. aqui
sobretot t'ensenven 1"idioma per després tii practicar-lo a I"hora de parlar. 'escrit també pero és clar. on vas
td. a parlar. 1 vulgui que no quan et parlen i després has de fer una redacci dius ostres. doncs. aixo em sona
que ho va dir ella de tal manera. llavors... Aixé que a part de fer ies redaccions que les tasques aquestes {...).
que per una part et fan també recordar-ho tot”.

Al9: "Totes les coses. 1o s¢, jo, se'm queden les coses a 1'oide. de vegades, llavors si dic ho fico, ho escric. i
dic ay aixd no queda bé. com ho deia. vale, doncs ja esta...”.

A9: “Es que tens que fer de tot. o sigui. no pots parlar nomeés i escoltar. també tens d’escriure en alemany, et
pots trobar amb una situacié que tens que escriure algima cosa. jo penso que cal fer de tot, per molt amena
que pugui ser una tasca. al final tens de fer de tot. perqué la qiiestio és aprendre alemany, no, no passar-t’ho
bé¢. amb aquestes tasques es fa més amé tot. perd al final cal. hi ha de fer-ho tot”

A20: "Pues si. la part aquesta és la que a mi menys m’agrada. perqué requereix un esforg una mica titanic.
com deies abans. quan parles tens que fer un esforg perd si ho has d escriure ho escrius bé i aixd €s una
mica mes d'esforg (...) No ¢s la que menys m’agrada perd...”.
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En aquest punt. la invesiigadora pregunia si malgrai 'esforg que requereix lg produccio escrita. éx il
Tots contesten a 'unison gque si. A16: “Es que jo crec que és una feina ja que tens més que no has de fer a
casa. meniens el que vull dir. o sigui i a casa pots estudiar perqué estudies. perd no €s el mateix perqué
estudies d'una manera diferent. home aqui doncs estas amb quatre o cine PeTsSones que et diuen escolta que
aixG no 1 si 101s quatre no es fiquen d acord. doncs que fas. doncs el llibre. pero., = Un darrer comemtari
prove de Faprenent 16: “Jo penso que hi ha molta gent que no només fa idiomes. que tenen que anar a la
universitat. que tenen que treballar i jo pense que seria molt millor gue les lasques es féssin agui no tant de
dir feu aixo per a la propera setmana o ... siné que hi ha molta gent que no (€ temps. que aqui es ve a
aprendre. que ningn t'ha obligat a vindre a aprendre mai perd que hi ha moltg gent que segons 1'época de

Al8: “Jo estic d"acord amb ell. perqué no es té gaire temps. i llavors t'oblignes a treballar a classe que es
quan realment lens el temps per fer alemany. i llavors si aprofites tot a classe mésbe’, si. si”
A?: "1 51 s6n aixi divertides entre cometes. vull dir que t'ho passes bé. és molt millor”.

Un altre aprenent torna a insistir en el reball en grup.

A21: "Es que ¢s millor treballar en grup”,

Al8: “Es que jo crec que quan treballes sol és Guan et crees els dubtes, no. llavors quan estas en grup ... a
mi em passa quan ho faig jo sola. o sigui no em surt”.
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ANNEX 8
FRAGMENTS TRANSCRITS DE LES ENTREVISTES AMB ELS DOCENTS

Entrevista 1 (4.11.96)

En primer lloc, els docents mostren la seva preocupacié pels problemes técnics que han tingut durant
l'enregistrament de la primera tasca. Aixi mateix es queixen de la manca d espai que tenen per haver de treballar
amb 1ants mitjans, sobretot el docent 1.

La investigadora Jormula una primera pregunta: si la incorporacio de les tasques els ha interferit molt en la
seva manera de treballar o plantejar la unitat didactica.

Docent 2: “Les tasques no m’han interferit amb (....), perd, si ho he pogut integrar sense problemes, En general bé,
veig que la cosa funciona. estan aprenent molt™.

L'entrevistadora pregunta si ha canviat alguna cosa en els alumnes.

Docent 2: “Els resultats no son espetacularment diferents (...) en les produccions, perd el que tinc la sensacié €s
que tot va molt mes lleuger (...} que no 1ot se’ls ha de donar mastegat sind que elis han de reflexionar sobre tot. Es
una cosa que queda tant sobreentesa des del primer dia que el procés d’aprenentaige és diferent”.

Docent 1: “Jo aqui (es refereix a les produccions) si que he vist els canvis més espectaculars. Les redaccions
individuals no les he vist encara. ara de I'activitat en grup estic molt content. (...) Ei que he notat és que els agrada
molt aquesta manera de treballar”.

Docent 2: “A nivell individual veus més o menys les coses que sempre veus, no és que tinguin menys problemes
que abans. no”.

Docent 1: "Han escrit una pigina sencera... s'emenia ol perfectament. Evidentment hi havia errors. pero
s'entenia tot perfectament. El que valoro és I'esforc que havien fet i que a més s'entenia. i sense esforg per pant del
que ho llegia (remarca aquesta afirmacio)”.

Docent 3: “Jo he trobat una diferéncia bastant gran. perqué jo abans. per exernple, per introduir els continguts
estava un dia dient “wie heisst du’ i ara ha sigut molt diferent. perqué no ha sigut ‘gezielt mit etwas oder dem
Arbeitsbuch arbeiten’ sin6 que han sigut ells (emfasitza ‘ells’) els que han tret d’aqui 1 d’alla, 2ixé I'ha donat la
volia a la cosa, aix¢ ha sigut una volta per a mi. un viitanta tres-cents millons de graus, si perque a més a més. en
cls, quan he vist les seves redaccions, veus que son conscients que els hi falten coses (...) que no s’han treballat a
classe, pero s ha vist que han treballat molt, €l, ah el llibre de text, com a llibre de consulia {també ho remarca)”.

Docent 1: “Si, comparieixo aix6. perd el problema és que, clar, la gent no estd acostumnada a treballar aix i aixo a
vegades crea una mica d'inseguretat i molts, {...) els comentaris que sento, 1 la gramatica?, no? Que a mi no em
preocupa perqué crec que han fet prou gramatica (...), perd, clar, ells estan molt acosturnats que tota la seva vida
estudiar idiomes ¢és estudiar gramatica. llavors costa una mica de portar-ios 1 que ells vegin que aixé t¢ un sentit.
Que passa amb els primers. sempre hi ha algi que és repetidor. i aqui molta gent es pensava que aquesta tasca
estava pensada per gent que ja lenia una mica de nivell i Bavors aixo de vegades era una mica desmotivador. Jo
després vaig fer una reflexi6 a classe, els vaig explicar...”.

La investigadora diu respecte a aixé que aquestes lasques exigeixen molt a ['alumne i gue s’ha d'evitar que
linguin la idea que es passen tola I'estona reflexionant. Segons les seves noles de camp, en les classes del docent
es feia massa treball en grup i comenta que 1ot el que fan en grup el professor ho reconduir. Torna a explicar
lesséncia de les tasques i a indicar els problemes que poden sorgir en el terball en grup. Pel que fa a aquesta
observacio, el docent 3(que prové de secundaria) diu el segiient:

Docent 3: "He tingut problemes de cooperacié en grup. Jo he tingut problemes amb el treball en grup. Els havia de
recordar constantment que tothom participava en el grup, que tothorm. que treballar en grup era justament treballar
en grup perqué tothom havia de recollir {...) 1 aixo ha costat moltissim. Buene. insultos, v ... () Aquell dia vaig
acabar cabrejadissima. per aixd, perqué allg era un poco respecto v una poca solidaridad (...)
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Docent 2: “A T'EO! tambe hi ha. en tenim d aixd™
Docent 3: “En aquest grup. penso. que funciona bé. perd amb altres Srups que tinc penso que no”.

La investigadora presenia una altra giiestio que ha extrer dels diaris on rothom diy que aixo funciona si els grups
son poc nombrossos, o sigui, quatre cinc persones con a maxin.

Daocent 3: "Si els meus grups haguessin sigut com els vostres. de quaire o cinc. els meus eren tres de tres i un de
quatre (...) Quan es traclava de trencar-se una mica. bé. de reflexionar. que ¢lls comentessin i tal. aqui venia una
nica el problema”,

Docent 1: "Jo vaig tenir el problema que. no recordo exactament perqueé. els grups em van sortir molt grans. (..}
Al final. justament el dia que vas venir tw. aquell dia va venir pricticament tothont. i clar” “ja vaig veure que alld
no servia”. “No. només cra que dos grups eren enormes. Jjo vaig intentar. perd. Uavors no podia ser perqué la tasca
no ho permetia. perqué no tothom tenia les dades™.

La investigadora pregunia si ara treballen més en grups que abans, abans de tof aixe,
Docent 2: "Els tltims dos anys treballava molt en grups. El primer any treballava molt poquet”.
Docent 3: “A T'institut no pots fer molt Gruppenarbeir”.

Docent 2: L inica manera de treballar amb una mica de dinamisme és treballar en grup. clar. Es que sino es fa
molt feixug. jo trobo™,

La investigadora pregunta en relacio amb la primera unitat, quines fases han deixat fer en grup i quines fases no,
amb una altra dincmica.

Docent 2: “Depenia.....” “Quan crec necessari que no cal. no. i punto™. “Basicament les coses aixi més creatives i
on havien de reflexionar. aixo es feia en grup™.

Els docents 11 3, per propia iniciativa es van observar les classes respectives. Expliquen la seva experiencia.
Docent 3: “Voliem crear una situacio auténtica”™. Docent 1 “Clar. al meu grup. a mi no em podien preguntar com
et dius; Havors va venir elfa. no sabien qui era. van comengar ...". Docent 3: “Bueno, Vactivitat aquesta és la que
mes els va agradar. eis va encantar”™

Amb aquest punt, la invesigadora continua amb aquesta lemdatica i preginia quina pari o fase de la tasca els va
agradar mes.

Docent 3: “Clar era una situacié absolutament auténtica. va venir una persona nova i ...” “Sei indiskret”. “Els va
agradar acquest gusanillo de qui és (..)". Docent 2: “Aquest problema teu amb la lasca reforca la teoria de
Pautenticitat™.

Docent 1: “Potser per institut s"hauria de plantejar d'un altra manera. Es molt bona idea ho de I'amiga de que fa
una recerca. perque a mes els feia sentir important. o sigui. el que nosaltres fem s'utilitzard™. (Es refereix a una
experiencia negativa que ha tingut el docent 3 respecte a l'autenticitar de la tasca 1. No ha sortir bé, perque els
qlwnnes es coneixen massa i no 1€ sentit gue es lormin a presentar uns als alres). :

La investigadora pregunta sobre la qitestio de reflexionar sobre la llengua, com ho veu aixo la gent (s un lema
que ha introduit el docent 2)

Docent 3: “Jo, per exemple. alguries coses no les he fet. Es que son. per exemple. sessions de cinquanta minuts, dos
cops per setmana i {...). Jo els preguntava. per exemple. quines expressions creien gue els aniria bé per fer el resum
(..) Al principi no em pescaven. no sabien molt bé per on anava { --). Els preguntava. per exemple. com podem
connectar una frase. etc. En els resums van sortir Zusammenfassungen molt diferents. i aixo &s interessantissim”

El docent I informa que en el seu cas lambé va ser aixi,
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La imvestigadora pregunta que van fer amb les diferents versions.

Docent 3: “En el resum és on va funcionar millor el treball en grup™.

Docent 2: “Jo el resum penso que va anar molt. molt bé. A més. ¢l van fer molt rapid. de tot el que més satisfeta
vaig sortir perque el feien amb molta alegria. Aixi com potser altres paris els va costar més (...). alid que els
costava una mica mes. En canvi. el resum va anar molt bé™,

Docent 1: “Per mi, Ia part del formulari és 1a que els va costar més™.

Docent 2: “Si. que I'entenguéssin™, |

Docent 1: 1 ho de la previsio de Hengua. també \'aig tenir molts problemes™.

Docent 2: T també va sortir, jo tampoc m’ho esperava. jo tenia por que (...)".

Docent 10 A més a més. que necessitaven. deien coses que mancava una reflexid, si més que res que jo tenia la
sensacio6 que elis pensaven que jo els preguntava que havien d aprendre per parlar alemany™.

Es comenta la fase de la prediceio de la llengua. La investigadora veu que és potser una fase massa feixuga.

Docent 2: “Home en ¢l meu cas, pel que fa a la predicci6, és que havia una cosa molt clara que Faltava. Nosaltres,
per exemple, haviem fet la primera persona del singular { no la del plural. Llavors jo tenia molta por perqué jo vaig
pensar, ui aqui, si no Phaviem treballada . no 'haviem. no s¢ com dir-ho. no no. llavors. jo ja potser els vaig
dirigir molt i jo sabia que els faltava. i llavors jo vaig preguntar molt. us falta potser un element (...). De segnida es
van adonar que els faltava la primera persona del plural i lavors. Ivaig fer una reflexio molt. clar. De fet, esperava
Jjustament gue sortis aixo. I clar. va ser molt facil. peré no anem pensar amb altres coses. Alg ... Jo vaig dirigir
clarament fa prediccid™.

Is parla del que significa “dirigir™, és a dir, la funcio del professor. La investigadora fa referéncia a alguns
diaris on posa que el que els ha agradal menvs a alguns alumnes és endivinar i el perill que pot suposar.

Docent 1: “Jo reconec que al principi era molt estricte amb aguestes coses, i haig de canviar-ho™.

La investigadora indica que també hi ha reflexionat molt a partir dels diaris i pregunta si creuen que els alumnes
tenen la sensacic que aprenen.

Docent 1:; “Jo en les converses una mica al passadis deien Déu n'hi do. Jo no estic molt content de la meva feina,
pero...” “Que no ho he portat prou bé. Es que no em s€ explicar. No. hi ha dies que si. perd en conjunt. No sé,
hauria de pensar més. A mi Ia classe se m'escapava de les mans. se m’escapava de les mans. (..)" Es compara
aixo amb les notes de camp de la investigadora. Agafa aquesta glestio i la dirigeix cap a si els és més dificil

wreballar d aquesta manera.
Docent 21 3; "o, no”™

La investigadora repren la mateixa qilestioi demana com es pot assolir un equilibri entre reflexionar i comunicar,
aiés que aconseguir-ho no és facil. Pregunia als docents quin procés desernolupen,

Docent 1: “Es que nosaltres ara ja no podem comengar en el metode audiolingual”.

Docent 2; “Hem comengat en un altre punt”,

Docent 2: “Jo en general. m’hi trobo bastant comode, la veritat és aquesta: hi ha coses que veig massa llargues. per
exemple el Plenum aquell després de la primera fase de la tasca. potser perqué era la primera vegada que realment

{feia una cosa. bueno. ara.”

Els docents comenten com han integrat la tasca i com han trebaliar cadascuna de les fases. EI I va fer tota la
tasca sencera sense integrar-hi res més; el docent 2 va intercalar-hi explicacions seves o altres min-activitats. Fi
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mode dintroduccic de la tasca, és a dir. com han integrada en ['unitat didacticq 16 per als docents molia
imporiancia.

El docent 2 diu: “Doncs. jo, és que ho fei (les fases) una mica separat. vull dir. en el fons. potser no és ['esperit de
I3 tasca®.

Docent 3: ~Jo també. perqué igual em vaig equivecar. jo vaig entendre que ....amb la tasca. clar. jo no havia vist
mai aquest tasca, que amb aixo quedava cobert moltes de Jes coses de la 1lico 1. i Bavors. només amb aixe i després
el que vaig fer va ser una activitat de Labor i a bueno. i ho de Ia gramatica”.

El docent 2 toma a preguntar al docent 3 i Ii demana indirectamen; que descrigui detalladament quan va fer
cada fase. 4ixo queda reflectit amb detall en ef diari que van escrivre cadascii. Fn aguest punt es descrinen les
Jases amb exactitud:

Docent 2: “Jo no veia com podiem passar d'una cosa a Ialtra, per aixo ho vaig separar tant, sobretot pel que feia
() a allo de demanar més informacié. a . jo tenia la sensacio que calia més cosa, per aixd vaig, i després vaig
anar lligant tot”.

Docent 3: I llavors quan van acabar (aquella fase) havia dhaver fet una altra cosa fora de la tasca™.

El docent | pregunta quina eva la ideq exacta de la investi gadora quan va dissenvar g tasca, sobretot respecte a
la manera d'incorporar-la a la unitat didactica,

Investigadora: "En un principi. jo tenia instruccions per als docents. que després no he entregal. perqué us podia
haver influenciat massa. ¢s a dir. no us hagués portat a la reflexio que esten fent ara. Us hagués manipulat massa™.

Docent 1) “La meva pregunta era. surl tot. per¢ fins guin punl. quin punt, per molta reflexiéo que facin.
interioritzen estructures””

Aixo esdevé un tema de discussio. La investigadora fa referéncia als diaris en relacié amb la primera experiéncia
que han tingul els alumnes. Liegeix algunes idees que hi surten: A partir dels diaris, posen, per exemple. “he
apres a fer coses amb molt pocs recursos’. és molt interessant aixd. molt interessant. diu, eh?. hi han algunes
persones que han posat, no gaires que no han aprés estructures. aixi cont un Horo. sind a redactar. o siguti. ja de cal
i d'arena. per contra hi ha aquest endivinar. adquest que en grups nombrossos abans no et poses d'acord. per
contra. hi ha que de vegades no queden les coses clares .y.

Docent 1: “Per aixé. al principi. quan m'estava plantejant, a veure. per exemple que en aguesta tasca no hi havia
res de Florverstehen, si ho havia d'introduir (...) Per aixg Joal principi. pensava potser el Horverstehen, vaig trobar
Interesssant potser introduir-lo quan ja sapiguen una mica més. Ho que passa €s que al final si que vaig dir (...)".

£s parla ara de com van wreballar I'input: els textos del llibre. Docent 1: “Eren com el Hibre de consulta per dir.
qguan havien de fer la prediccio de llengua, em sembla que ¢ra. que els vaig dir. (...) que podien consultar aquests
texios per trobar ... perd. jo els hauria d haver treballat™,

El docent 3 tampoc no havia fet un treball previ sobre els textos: “Aqui jo vaig fer un fallo, I aquests guatre textos.
no “nem fer res amb aixo. O sigui ells ho tenien i sho anaven mirant. i jo quan passava pels grups. dongs et
preguntaven coses d aquests textos i jo (...). perd no, no els vaig fer a classe. no (...). El que faré ama és fer els tex1os
bé a classe. bé”

Docent 2: *Jo si, jo és que clar jo ho he fet menvs seguit. perqué he anat fent coses. (...). un Horversidndnis. hem
fet alguna cosa de reconéiver situacions. amb alguns cassetts que terda (...). i després pel que fz a textos. legir. vaig
fer el text aquell de Jugend International. una mica també com a. per donar més estratégies de lectura de com
podien aixo de Worter erschiiessen durch..., abans & arribar a Ia tasca final, 1 Havors, 1"iic que no havia fet era of
de Leute, Leute. que ¢l vaig fer just al dia segtent (...). Perqueé la inversio ne havia sortit encara™

Docent 1: “A mi si em va sortir aixd de la inversio, (...) va sortir d'clis. d'ells. No sé (...} Sé que ho vaig trobar molt
interessant perqué, eh?. vam estar parlant de I'estructura de 1a frase. Jo ho tenia preparat. perd va sortir d'ells Ia
pregunta”. Explica com va tenir lloc aquest fet,
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La investigadora els preguma quina conclusio han tret d aquesta reflexié sobre la necessitar o no de wreballar
amb els texitos, més sobre l'inpul.

Docent 2: “Jo penso que &s important™.

Docent 3: "Si. a mi m’ha faltat™. Docent 1: A més. en els textos és on surt una mica més de vocabulari™. Docent
1: *Casi bé ha sortit tot {cl contingut) amb la tasca™.

El docent 1orna amb aquest enunciar al tema relacionat amb els continguts de les Hicons. La investigadora ja la
seva interprelacio a pariir de les notes de camip: es tracta d 'una tasca on s 'exigeix moit a I 'alumne.

Docent 2: “De fet. potser si que tenia més sentit fer aquests textos primer”™.
Docent 3: “Jo. per exemple. el que he vist. doncs. o sigui que havien sortit . o sigui a través dels Redemine! que ells
han anat recollint de a partir del llibre de text i tal, havien sortit molts possessius {...) i tenen una mica de cacao

con los posesivos que o, L jo parlo personalment, jo crec que els faré d"alguna manera™,

Docent 1: “Clar. el problema és. que per exemple, aixd al Ping-pong surt més endavant {...). A mi em va molt bé
perqueé aix0 em serveix d’introduccio als possesstus i .... aixi . ja els coneixen™.

La investigadora tracta aquest nou tema i pregunta si els molesta aixo, és a dir, que surtin certs conlinguts abans
que la llico corresponent.

Docent 1: “No. no. al contrari”.

El docemt 3 legeix en veu alta algunes frases de les redaccions que després de la tasca han Jet individualment els
alumnes, cosa que dona peu a la investigadora per pregumiar el que fan amb el que oblenen de les redaccions.
amb la qual cosa es divigeix la discussio cap al tractament de 1'error.

Dacent 2: *Jo normalment faig una Folfie. (...) una mica per fer més globalitzacié™,

Docent 3: “Jo pensava fer un. un recull de fehlerhafte Setze™.

Docent 2: *(...) Es intentar fer un text a partir de les coses que ells fan. o sigud que és una mica aixi”.

Es produeix una pausa llarga. No lenen més giiestions. La investigadora pregunia ara com se senten després
daquesta primera experiéncia.

Docent 1: “Ara ho veig més clar. Bueno. exactament. ja ho he dit abans. Ara ho faria diferent. Aixo em servira de
cara 2. a la propera”.

Docent 3: “Jo al principi tenia dubtes de com dinamitzar una mica. donar una mica més de marxa. Bueno. Suposo
que per la propera vegada ho tindré més clar. sobretot a partir del que hem comentat ara™.

Docent 2: “El que si et volia comentar que ha quedat aixi una mica més penjat ... Hi ha algunes coses aixi. a nivell
de formulaci6 en general de les tasques. que entorpeixen la tasca més que ...”.

Daocent 1: “Jo he trobat que la formulacié. de vegades, era, no és que no estigui clar, per nosaltres esta clar. per ells
suposo que es pot entendre que els el que se’ls demana™

Docent 2: “Havien de llegir, i després a més a mes jo havia d'explicar-ho igualment™.

Els docenis discuteixen aguesta giiestic i decideixen reformular les instruccions en les tasques subsegiients. dixi
mateix, no cal “tenir tanta paperaga” (docent 2), que era el problema en la primeraq lasca.

La investigadora insisteix en la gitestio que ells poden canviar el que creguin més convenient en cada tasca,
perqué pot ser molt enriquidor.
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El docent 1, finalmeni. exposa com se sent- “Jo us volia dir una alura cosa. JO estic molt insegur. a veure si he
corregut massa. De caraala Hicd 2 ()"

Lultim tema que comenten els docents és el de 'autoavaluacié. Es un lema, pero, que queda en suspens.

Finahuent, Ia imvestigadora els pregunta si realment volen cominuar la recerca. Els docenis demanen, si serveix
el que fan per a la nostra recerca,

Docent 1: “Jo de moment. no se sap mai, 0i?. pero a mi de moment n'esta servint molt. per ho que sigui”.

Docent 312: A mij tambs”.

Docent 2: “No $£. pero jo penso que també €s molt important per a nosaitres com a profes. 1 de cara a estar una
muca al dia".
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Entresista 2 (16.12.96)

Els docents preguntenen primer, pel desemvolupament de la recerca. dixi mateix, passen a la invesiigadora el
material que han anat fent a classe i les produccions escriles individuals que han fer els alumnes al llarg
d aquests dos primers nesos.

La investigadora comenta breument el contingut dels diaris de les tasques 11 2 que han escrit els afumnes. Abans
de comengar, pero, el docent 1 fa una avaluacioé de la seva actuacio en el deserrvvolupament de ia primera tasca:
“Jo el que passa. que la llicé 1. ara Ia faria totalment diferent. La tasca 1 tol. penso que em vaig equivocar (...) Jo és
que vaig basar la 1lico 1 en la tasca. i coses com activar i aixd no ho vaig fer”.

A partiv d'aquest comentari, es reprén el tema de 'esséncia de les tasques i de la manera d'integrar-les. El
docent 2 fa ara referéncia a la 1asca 2 (on es tracia d'escrivre una descripeio):: “No sé. que no veia jo molt el
tema de la descripeid amb els poquets elements, no. de, amb el que fa falta. 1 sobretot perqué entra molt el tema de
la declinaci¢ dels adjectius. pergué clar, vull dir, .... clar. forma part una mica del tipus de text™.

Docent 1: “Jo també tenta molts dubtes amb la introducci6 dz fa declinacié dels adjectius. Jo és que al principi no
els hi vaig voler dir. no vaig parlar de Ia declinacié dels adjectius 1 després me’n vaig apenedir. Pero ells m'ho
demanaven”.

La imvestigadora pregunta el motiv d'aquest apenediment. El docent 1 contesta: “Perqué ells mateixos m’ho
demanaven (...): pero lavors. quan ells m™ho demanaven, jo els hi havia d’haver donat. peré a mi em feia por
perqué haviem fet moltissim de vocabulan i 1ifi. 1 Gltimament estic pensant que la ligo 2 ho que fem és molt
vocabulari.”

Docent 2; “Si. jo vaig haver d’introduir ung mica el vocabulari aquest (...). Em va anar bé, si. Estic contenta com
ha anat Ja lligd, perd potser vaig fer massa vocabulari™.

La investigadora els confesa en aguest punt que tampoc n'estava segura, en el nioment de dissenvar la tasca, que
puguessin fer la descripeio, | comenta la seva sorpresa (pasitiva) en llegir els textos escrits en grup.

Docent 11 2: "Jo també™.

Docent 1: “A mi em va sorprendre bastant. perque fins i tol abans havia fet una altra tasca que havien de comparar
aquelles dues cuines, Alld em vaig quedar molt sorprés. Clar aixo tambe €ls va preparar per després. Perqué tambe
era una mica de descripcié de les cuunes i a la vegada comparacid (remarca aixéj. vull dir era una mica dificil”,

La investigadora repren, tot reaccionant als comentaris anteriors, un altre cop ['esséncia de les tasques: “Sense
una metodologia aixi. “induftives | erfahiren’ ital, es poden fer? Es a dir. clar. ficar una tasca d'aquesies. o creieu
que necessiten una preparacio prévia®.

Docent 3: “Jo ara m’he quedat talladeta. Quan dius aixd. et referéixesa .7

Investigadora: “Vull dir, vosaltres els heu portat cap a aqui. els heu portat cap a Ia tasca? Com7”,

Docent 1. “Estic intentant concretar. ...",

Investigadora: “D"alguna manera la tasca ha determinat el vostre “Verfahren® (= metodologia)”,

Docent 1; “Vols dir. si ha afectat més a la manera de treballar?

Investigadora: “Es a dir. com a metodologia a la classe, si d'alguna manera us determina com treballeu ara. o si no
treballéssiu aixi. podriem fer aixd™

Docent 2: “Bueno. a veure, jo fins al final no tenia massa clar, sé que no surt perfecte”.

Docent 1 “Ara és 10t bastant més clar”.
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Docent 2: “Es quc jo no entenia ben bé Ia tasca 27,

Sembla que no entenen bé la pregunta i comenlen un altre cop com han df.’S&‘l'n)()]upa{ la tasca 2. Es torna a
reprendrer un altre cop la pregunia de la investigadora,

Docent 3: “Aixo6 que preguntaves de quin. com havia canviat Ia nostra metodologia_ jo tampoc t ho sabria dir am
mateix {...) L m han escrit unes coses ..... famtastiques™.

Els docents reprenen un altre cop el tema de les lasques i del que es demana en relacié amb els géneres i amb les
lipologies textuals, perqué la 1asca 2 es tracta o 'una descripcio. La investigadora Hegeix en aquest moment els
diaris dels alumnes sobre la tasea 2.

Docent 1; “S ha m’acaba dacudir. perd. 7o s ‘entén). hi ha molta diferéncia d'uns als altres. més tancats. més
oberts™. Pregunia seguidament quin és [ ‘objectiu dels diaris.

Investigadora: “La idea és treure informacié d'ells. no que m’avaluin qué tal ha estat la tasca sing qué passa en
aquella tasca amb elis™.

Docent I: “T"ho pregunto perqué. saps que passa?, que quan acabaven la tasca. lavors els donava el diari. i el que
no van acabar, s’ho empertaven a casa: o sigui. potser en falten. potser hi ha algun més de diari”. Els docents
comenten que alguns alumnes no han escrit gaire.

Lis docents donen més material recollit a la investi gadora, concretament més diaris, Aprofiten per extreure 'n
informacio,

Docent 1: *No. és que m’ha agradat molt aixo de (Hegeix directament del diari) “al principi em veia incapac de fer
una frase amb sentit perd al final amb la col-laboracié dels altres™

Docent 2: "Es gent molt madura™,

Docent 3: “Els meus. per exemple. ho trobaven normalissim que els hi digui (...) que ho troben molt normal el fet
d escriure un text”. .

La investigadora recull aguest darrer comentari i preguria: “No els sobta. ja? Jo el que voldria saber. no sé. és si
escriuen el text perqué tu els hi dius, o, ..... si realment els serveix™

Docent 2: *Jo crec que és un suport. 1escriure en alemany.... Moltes vegades me n’adono. a segon (tots els docents
imparteixen més d'un nivellj i amb alres cursos, que diven, perd ho escric o ho dic? O sigui, que realment
t"adones que per a elis el suporl escrit és importamt™,

Docent 1: “Jo vaig fer una tasca I'altre dia. una situacié en un restaurant, i havien de fer un dialeg. i ells el van
escriure, No I"havien fet. era per aprendre les estructures... Per penso que els va servir per interioritzar una série
d’estructures”.

La investigadora aprofita per dir-los que també Jara entrevistes als alumnes. dixi maleix, els informa que un
aspecie recurrent en els diaris és la giiestic del treball en col-laboracio.

Docent 3: “Jo aqui si que tinc problemes. potser és 1'edat”.
Docent 1: “Jocrec que ésho de 'edut i és ho de Uedat i que passen de tot”,

Docent 3: “De quant en quant si. de quant en quant. no, perd, bueno... un pitorrec”. Docent 3: “Jo m’he trencat
una mica ef cap amb aixo de I"authentisch™.

Ll docent 1, per tal d'aclarir el que significa aquest conceple d'autenticital, descriu el que ha Jet en la tasca 3:
“Ho que he dit del dialeg. No. jo és que vaig comengar la tasca. els vaig dir, imagineu-vos que heu d'anar a un
restaurant. que necessiteu?, el que. el que us atreviw, ... i va Sortir tot. sense haver fet res del restaurant. Bueno. un
que en sabia, un altre que no sé qué”.
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Investigadora: O sigui. la tasca el demana a tw. que amb el teu saber aportis alguna cosa™.
Docent 3: "Clar .

Docent 1: “Després van obrir el ilibre i vaig dir. a veure. erganzi die Strukturen {=comp1eteu les estruciures).
Aleshores. si trobaven alguna més en els dialegs que havia en el ilibre. Aleshores va sortir ..."

La investigadora recull aguesta giiestio i afegeix: “Es que I"autenticitat no és I'auténtic de que. que-nomds sigui de
la meva vida privada, o textos auténtics, ¢...). Llavors hi ha Iautenticitat del context. per a tu aquell context ja és
auténtic. no faras el mateix que en un altre context, un microcosmos o diga-li com vulguis. i hi ha {"autenticitat de
12 tasca. {...)..ara bé si jo puc dir, no passa aixd. aguesta estructura no senveix....”.

Docent 1: “A I"idtim curset (els cursos de formacic impartits per la investigadora) era una de les coses que jo no
acabava de veure prou. Perd, jo cada vegada faig renuncio més als didlegs (es refereix als fipics jocs de rol} (...} Es
que a més a meés ha arribat un punt que em sentiria malament fent aixg™

Investigadora: “Per queé et sentiries malament?”.

Docent 1 “Perqué estic segur que els meus alumnes dirien. mira clar. tornem-ho a repetir. no? No estarien
motivats™.

La investigadora torma a preguntar per qué.
Docert 3: “Home. és un canvi total”.

Docent 1: “No. no, perqué és una cosa que han fet ells (remarca ‘elfs’). No €s una cosa que jo dic, obriu el libre a
la pagina tal i escolten. O sigui jo penso que ¢l. crec que els va agradar perque va sortir d'ells mateixos i no va
venir de fora. [ a més a més perqué van veure que, les mateixes estructures en una situacié nova. és que no haviem
dit res del restaurant. Es que estic molt content amb Ia 1ligd tres™.

Docent 2; “Jo de ta Hico dos™.

La investigadora segueix preguntant. “No sé. us pregunto. sou vosaltres ¢ls que esteu fent les coses, no creieu que
hi ha com una evolucid per part de I"alumne? Es a dir....".

Docent 1: *Si. jo em vaig trobar que a la Higd 1 no sabien com explicar. no s’acabava d’entendre qué havien de fer.
perque. I ara ho venen”.

Docent 2: “Exacle”.

Docent 3; “Si. aix0 si, jo també ho he vist amb els meus de primer (...} Ells saben ara perfectament el que tal. 1
després em van dir, nem a fer aixo. i em van dir. que vols que escrivim usn text a casa sobre aixo?”

Es reprén el tema de D'escriptura. La investigadora pregunta: 1 els molesta Uescrit”".

Docent 3: “No. i a més a més. quan m’ho donen. jo és que realment afucino. ho expliquen tot. bueno. que si, saben
com umgehen (treballar amb aixd). Ells tambe, o sigui ells també s'estan entrenant”.

Docent 1; “Jo crec que per a ells és molt important. perque els dona seguretal poder tenir les coses escrites™.

Docent 2; “No. jo és que. {...) me n’adono de que els serveix per estar segurs, i aixo és important. Ho deia. perqué
com ata al departamen! tenim gent nova 1 aixi, un dels companys €s una persona que, suposo que per la condicio
de nadiu, també ven Ies coses des d'una perspectiva una mica diferent. ne?, i, o sigui, tot el que sigui. per 4 ell el
‘Nummer i és I'oral. Bueno. aixd per a tothom., aixd ja se sap, pero vull dir, ot el que sigui massa reflexiu,
treballar cap a aqui. no. vull dir que no, perd de vegades, aixi comentaris petits. perd vaija, que ell, no, no. [ a mi el
seus ex-alumnes de segon m’han dit a mi, em comentaven que realment no, parlem. pero parlem obligats; és que
ha creat un esirés tal. és que diuen crea un estrés tal, no sé, diw. és que has de parlar per nassos, perd (...} Llavors
vaig pensar, clar perqué fins a quin punt parlen els meus, clar parlen perd no tant com els seus. Perd quan els
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alumnes el diuen aixo de l'estrés. no?. llavors penso. no sé fins a quin pum tambe, g poiser surten parlant molt
pere no sé a quin preu”

Daocent 1: “Després s que It ha una altra cosa amb aixo, Es que a segon o finals de primer. que jatenen ... perd
quan comencen. no $€. a no ser que els facis repetir com a lloros. Jo penso que Havors si és bastant important el
suport escril. que a ells els crea una sensacié de seguretat™.

Docent 2: A classe parlen molL. pero per assimilar-ho. per aixo és ideal”.

La imvestigadora dirigeix ara la discussié cap a la giiestié de quin és el millor moment per fer una reflexic sobre
la llengua. :

Dacent 1: “Jo. per exemple, el que... Jo és que unes de fes coses que he apres fent aquestes tasques i aix0 ¢s aquesta
part. allo de Ia prediccié de llengua. que és el que serveix a primer. és el que deia. per fer les coses espontaniament
no tenen prou seguretat, i el fer. a veure, quines estructures necessitaras. d'aquesta manera has activat les
estructures. €s bo ... per la reflexio de lengua (...) Penso que si. que &s fonamental”.

Investigadora: “Estaria per veure (referini-se a la gilestio dels nivells) si aixo es podria, o sigui, a mesura que aneu
fent cursos. si aixo es pot hinziehen (= scguir)".

Docent 2 (que també imparieix nivells d’mancats): “Si. jo ja ho estic aplicant. Home. jo puc parlar de la meva
experiéncia. Tols eren nous, i..., eniren molt bé també. almenys amb les coses que jo he fet. almenvs jo estic mol
contenta. perque aixo de les Zusammenfassungen (=resums) després d’haver parlat. gixd ho he fel. i bastant be™.

Investigadora: “Jo la por que tinc ¢s que no es faci massa repetitiu™.

Docent I "No. jo crec. per exemple, 2 la lligd 2 potser si han tingut fa sensacio que només han aprés vocabulari
pero a la igd jo crec que han aprés a dir moltes coses (...)".




La reflexio meralingiiistica mitjangant la produccio escrita

Entrevisia 3 (30.6.97)

Cal considerar que a l'inici de 'enirevista el docent | és absent. Per raons contraries a la seva voluniat
s'endarrereix.

La investigadora planieja una qilestio per tal d'iniciar la discussié: ~Teniu la sensacio que heu fet gramitica? O
sigii. o els alummes, com us sentiu amb relaci6 a la gramatica™.

Docent 2; “Jo penso que n'he fet”.

Docent 3: “5i. potser no com ho feiem abans. Hem treballat la gramatica poder a partir de. espera. a partir de que.
no anava a dir a partir d'un text. pero no™.

Docent 2: “Potser a partir de les coses que anaven sorgint”.
Docent 3: “Si, a partir del que ells anaven necessitant poder. espera. estic pensant”.
Investigadora: “Quina é&s la diferéncia. si perd no. que feieu abans?”

Docent 2: *A veure, estern una mica espessos avid, No sé com una mica, com st abans ho difercnciessis 1ot més.
tinguessis una nica la sensacid de va. ara si fern coses aixi més productives i tal, perd quan cal explicar una cosa.
doncs ens posem a explicar-1a t aixi. no?. 1 ara potser tot, o signi que no vol dir amb aixo que no hi hagin moments
on no has d’explicar, s"han de quedar les coses clares. perd comi si ot anés molt més harmonitzat. una mica com si
tot estigués una mica mes eingebertet (=integrat)”,

Docent 3: "Mgés coordinal entre si. més. més relacionada una cosa amb I"altra. Si. abans potser si que era una cosa
més aillada, pero en agquest cas si que 1€ tot un lliigam. o sigui, € un cos. no7",

La investigadora pregunta ara com han anat els examens.
Docent 2: “El meu primer ha anat fantastic, ha anat molt bé. molt b¢. O sigui. ha anat moll bé™.
Investigadora: "Molt bé en que?”

Docent 2: “Jo penso que ha anat be 1 a meés com que jo la darrera part del curs vaig estar absent (fenia un mes de
permisi i la substituta va estar alld amb ells, ha estat bé veure. doncs. com ella estava amb el grup i com ella els
veia, perqueé ella ja ha tingut altres primers 1 .... ella va tenir molt bona impressié del grup. no sé. un grup que
estava bastani acostumat a, doncs, a anar fent. a anar fent bastant autonomament. Que a mi també m ha agradat
saber una ter.... una segona opinio. I en quant a resultats, diguem purs i durs i tangibies. molt bé, ha anat moht bé.
La part aixi qualitativa (es refereix a l'expressio oral) jo crec que ha anat bé. el que passa aqui em sap una mica de
gren no haver estat jo present en els examens, pergue clar jo haguds tingut tambe a part de veure si treien €l curs bé
o malament. doncs. qualitativament també hagués vist més coses 1 no puc pariar gairebé. perd ... perd vaiga, jo
tinc la impressio. potser no puc parlar tant de la part oral perd de la part escrita ho veig bé, jo veig un dels millors
primers que he tingut i he tingut ja alguns primers en aquest temps .

Docent 3; “Clar, la part oral no puc dir res. perqué no fem examens orals alla a institut, que és una lastima. s’ho
estan plantejant. inclus s'estan plantejant que a la selectivitat o hagt una pant oral, que em sembla superbé. la
veritat s que els nanos en aquesta edat la part oral. s'arrepengen una mica. Aqui i ha una diferéncia molt gran
amb els aduits. efs hi fa molta vergonva. Tot i que aquest primer potser tenia moltes ganes de tal, perd.... I en quant
a la part escrita si que he vist una gran diferéncia amb altres anvs. clar he vist diferéncia també perqué abans tenia
achlts i ara tinc aquests nanos. pero la diferéncia és que abans tenies una mica la sensacié quan anaves corregint
els exdmens de que tothom deia ung mica el mateix. i veies.... 1 un profe. quan comegeix un examen. sap
positivament si allo ha estat un text altdé empollat, s’ha aprés tres. quatre o cinc estructures i ho ha vomitat alla 1
sense cap sentit, i en aguest cas he vist una mica que escrivien el text realment d'una manera personal, o sigui. elis
escrivien un text perqué no només perqué era un cxamen sino perque explicaven coses sobre ells. En aquest cas ha
estat molt bé”.

Sexpliquen ara anécdotes de les estructures tipiques que surten als examens.
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Docent 3: “En aquest cas noles nna seguretat. abans clar la gent escrivia una mica el mateix amb por. bueno €s que
no es podien ensorlir perqué no en sabien més™

Docent 2: “Es clar. si s"arrisquen vol dir que també. que saben. perqué esta clar. si af &0 s"arrisca a escriure algo en
llengua estrangera. s"arrisca perqué € la minima seguretat de que poder es fa d'aguella manera”™.

Respecte als riscos, el docent 3 diu: ~Si. pero que no son aquells riscos a vegades tan besties de que hi ha gent
d’aquella que dius. ahhh. {...) no ¢s la traduccié liieral™.

Docent 3: “No. en aquest cas ha sigut risc controlat. és a dir. m’arrisco perque crec. si aind funciona aixi. aind
també pot funcionar aixi”.

Docent 2: “Jo amb aix0 tinc dos records aixins molt puntuals. i n’hi han molts més.._ | és ¢que molt a principi de
curs vam fer un exercici no s¢ d'aquests de bist du rraurig? o no sé que. i llavors vaig aprofitar aquest exercici per
introduir unes coses que a mi em sembla que son molt. molt utilitzades en alemany i que gairebé no hi ha lloc aixi
massa per introduir-les. és aixo6 del ich schon © ich auch nicht. aquesies Tespostes. no? I Havors me'n recordo un
dia fent la tasca que no ¢ quina era. em penso que era la tasca 3. la del menjar em penso (ue era, que un aiumne
diw. quan estivem fent el resum aquell del grup. de la informacié del grup que Phavien d'escriure. clar. no s com
va ser que diu “ol. puc dir aixi aixo. no?” Em va semblar fantastic perqué reatment el sehon aquell I'haviem fet ...
Aix0 no. aquest detalls aixi de veure que una cosa que han aprés en aquell context. com que esti ben entesa i.
ostres, aqui també ho puc utilitzar. clar. perqué é aixd ¢l que vull dir. En aquest sentit, aquestes cosetes. detalls.
clar. primer 1ot és tan minim. no? perd que son detalls que sén superimportants. 1 després també en I'examen
cscril. vaig estar amb una polémica corregint amb 1'altra persona que corregia amb mi les redaccions. perque
aquest any els van posar a I'escola un... era la redacci6 allo tipica... perd era. I'exercici partia d'una postal dun
amic que l'escrivia a I'altre i i deia. que ai mira que m’he trobat al Peter i que m’ha dit que has fet un curs a
Berlin. explica'm qué has fet 1 no sé qué. T un alumne va escriure que Perer hat doch Quatsch erzahlt, das ist gar
nicht wahr (=no és cert el que ha explicat en Peter). perd lavors I'altra persona deia no. clar. no, la part
d'impressi¢ global malament. perqué no ha fet 1" dufzabe (=el que se i demanava). no ha fet Udufgabe. Jo vaig
estar quaranta hores intentant.... perqué ademés la redacecié. tenia errades 1 coses. no era una redaccid super, no?,
perd era molt correcta 1 ademés €s que deies. €s que I'alumne. dius. home. a vegades si que se’ls hi veu el lamd
(...) com no ¢ ni idea del Perfekr m’explica el que fa ara i no vol explicar ho que va passar. no. no. tota I'estona
estava utilitzant el Perfekr. Era absohuament coherent. que deta. no. no ell ho ha interpretat aixi 1 jo penso. honie.
doncs siguem tambe conseqiients, no ¢ si posem la Postkarte (=postal) perqué ens sembla mokt més modert 1 moht
més..... vale. partim d'un text per escritre’n un altre. acceptem que el text aguell 1€ aquesta interpretacio tambe. 1
va ser una discussid que em va fer gracia. no? I poc a poc. jo és que al final deia. perd, mira. si 1inic que
Uinteressa és que Ialumne wilitzi el Perfedr en aquesta redaccio. és que aquest tha 1 utilitzada tgualment: vull dir
que el tio no s'ha portat la redaccié de casa™.

En aguests moments arriba el docent 1. La investigadora Ja un pedr resum del que s'ha pariat fins aleshores i
torna a plantejar la pregunta inicial sobre si creuen que han Jet gramalica.

Docent 1: “Jo si. els meus alumnes no. Suposo que els meus alumnes estan més acostumats a dir. avii farem el
Perfekt. jo no deia avui farem el Perfekz. sino. doncs mira. avui farem aquesta tasca o aixo o allo. i Havors i aixo
queé és. doncs aixo €s una cosa que es diu Perfekr, perd. clar. ells no tenen la sensacié de dir. és que avui hem fet el
Perfekt. no. avui hem fei una altra cosa. perd avui hem fet el Perferkr. és un manera de fer gramatica per a mi
millor que no. que no I'alra. El problema que m’he trobat jo €s que. clar. molts alumnes no estan acostumats a
aix0 i potser se senten mes insegurs. Es un problema meu de no haver sabut donar-1'his en un principi aquesta
segurelal”.

Docent 3: "No. pero si que passa que la gent espera aixo. que arribis un dia a classe i diguis, bueno avui farem el
Perfeks”.

Docent 1: "1 2 més a més donat-li molta importancia. és que heu de posar el verb al final, perque si no esta tot
malament, esperen una mica una cosa aixi’

La investigadora repeteix que |'altra preguinta que havia formular era com havien anat els examens.

61




La reflexio metalingiiistica mitjancant la produccié escrita

Docent 1: “Es que a mi m’és molt dificil contestar aquesta pregunta. No s¢ si €s que a vegades no tens prou clar on
estd. a veure. on han d'arribar. Jo. d'una banda. estic molt content dels... dels resultats dels examens. pero el que
passa ¢és que llavors. el que em fa por és que fossilitzin els errors. Perque. clar. et trobes. jo m'he trobat que molia
gent €s capag d expressar-se amb tota una série d errors que ja €s lo normal. perd, clar, jo el que em preguntava
moltes vegades és qué faran a partir d’aqui™.

La investigadora pregunta si s'han vist diferéncies enire 'escrit i 'oral.

Docent 1: “Si que he vist diferéncies. I en quant a P'escrit....”.

Investigadora: “Quin tipus de diferencia?™

Docent 1: “Jo la diferencia que he trobat .... per a mi la diferéncia ha estat .... bueno jo contestant a ia pregunta, la
diferéncia que he vist amb el Sprechen (=parlar) és que abans elis eren capagos de parlar en una situacio molt
concreta que fos exactament igual, amb lieugeres variants, a les situacions que s’ havien fet a classe. I el que he
trobat ara €s gue son més capacos d’aplicar €l que hem aprés en diferents situacions™.

Docent 3: “Es ho que jo em referia a la part escrita”.

Docent 1: T a la part escrita també. i llavors connectat amb ho dels errors, moltes vegades fan errors perqué
S arrisquen mes”.

Docent 3: “Parlavem del risc també. del ris¢ controlat o del risc”,
Docent 1: T aqui és on a vegades tens dificultats a I"hora d'avaluar 1 valorar. dius, a veure. penalitzes que s hagi
arriscat i que ho hagi fet malamemt? Entre cometes, de vegades malament. perd s’entén, o al contrari. 1 ho

valores?”.

Es discuteix aquesta qilestic i sorgeix el tema de la fossilitzacio dels emigrants espanvols a Alemanva. Docent 1:
“Realment jo. si {"he eniés bé ho que vols dir amb instruccio formal. també ho treballes, no ¢s que deixis. ...~

. Investigadora: *No vareu tenir durant el curs la sensacio que parlaven poc””
Docent 3: “Jo, una mica si, perd jo no sé si (€ a veure amb el tipus ¢ alumnat. perqué jo havia parlat amb tu sobre

I'institut. i jo em vaig queixar tot el curs, amb els de tercer. per exemple. (...) Bueno, un dia em vaig posar a cridar
com una boixa. auf deutsch (=en alemany)”.

Docent 1; “No és que en [institut és molt dificil....”.

Docent 3; “Perd ell m'ho comentava. tranquil-la, el que passa és que jo. bueno. la part del Sprechen és una cosa
amb la que he batallat i he hagut de Huitar com una boja. perque....".

Docent 1: “Aviam, que si partaven poc. si tenien la sensacid que parlaven poc, jo de vegades si, en qualsevol cas no
menys (ho remarca) que amb un altre tipus de metodologia™,

Docent 2: “Jo diria igual”.
La investigadora invita a aprofundir en el que ha canviat. Els docenis no responen,

Investigadora: “En la metodologia, us ha destarotat mol{””
Docent 1: “En absolut. tot ho contrari™.

Investigadora: “Pero vull saber per qué si o per que no™.
Docent 2: “També hi ha la part personal nostra, no?. que jo penso que també és important. perqué d alguna

manera fu estas alli i tu estas portant Ia classe, més o menvs i tal. no?, i tu estas molt més convencut del que fas.
ara. aimenys, jo, vull dir, veig molt més cap a on vaig, perqueé. com™.
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Docent 1: ~Conw sobretot com™.

Docent 2: ° no s€. per a mi tot. tot i tenir molts dubtes i estant camviant coses i veient i aixg (..). pero a pesar de tot.
ostres. Jo. jo estic molt contenta d’haver trobat aquesta via. d haver comencal per aquesta via. I Iavers jo suposo
que aixo també fa que tu estiguis diferent. no suposo. segur que estas diferent 1 a classe | d'alguna manera també
ho defenses molt. i no s€. i jo penso que semipre. sempre arriba aixd. Clar, potser ¢s una tonteria, eh?. perd jo hi
crec bastant en aixo. sempre ho dic. penso que l'aula és comunicacié. no comunicacié aixi. ¢s basicament
comunicacié de tu cap als alurnnes i dels alumnes cap a tu i de la liengua cap als alumnes § de Ia llengua capatii
tot aixo, 1 n0 ¢, aquesta sensacié de. ostres. trepitiar més segur, no?. PETquE Saps. No sé, veus no coses, i aixd no ho
faig perque si si no que ho faig per aixd. no?. i amb aixo, doncs. veig que estic treballar una série de coses que
abans, doncs. no treballava i que tot és. no sé. molt més, molt més ric”.

Docent 3: “Jo volia dir que jo a part que jo personalment he experimentat una diferéncia en quant a adultsital. a
part d'aix0. una cosa que si €s igual per a tothom & el fet dimplicar-se en tot el Lernprozess {(=procés
d’aprenentatge) que ¢s el que deiem sempre. que abans, jo tenia una mica la sensacié que abans que jo era la que
poriava una mica /a batuta de todo. i si tu no deies ara fem aixo i tal. tak doncs 1a gent estava una mica com alla
esperant que t pam, pam. pam, i a partir d’aqui anaven reaccionant o els anaves estimulant. E] que passa ara és.
¢s diferent. estd tot més, esta tothom. Ia relacié. ai no sé. me explico muv mal, no, o sigui. totes ies Aufgaben que
hem fet i tal han implicat de tal manera els alumnes amb el profe. el profe amb cis alumnes que no he tingut en
cap moment la sensacié que jo fuera la que manda v ordena, la que..No ¢ explicar-ho millor. Aixd és una
diferéncia bestial. que suposo que vosalires tambe,..”.

Docent 1: "No, jo. en relacid a la pregunta que feies de qué ha canviat, qué ha 6anviat en la metodologia que
apliquent. no?, a mi una de les coses que trobo que he introduit de nou &s aquesla activitat metalingtiistica. aquesta
reflexié sobre la llengua. sobre que fan ells en el seu procés d’aprenentatge™.

Docent 3: “T aqui €s més on has notat aix0 que deia jo. aqui, ha sigut. bueno. una...”.

Docent 2: I ¢s curios que els alumnes, a pesar de tot, tinguin la sensacio que han fet poca gramatica, quan de fet
estan reflexionant molt més que abans™,

Docent 1: “Jo €s que penso aixd. no. que n’han feta molta (...) Qué entenen ells per gramatica? Es que a mi una
vegada em deien. €s que no fem gramatica i un dia vaig dir, voleu gramatica?. doncs mira. farem un cuart hora de
gramatica. | res ho dnic que vam fer va ser un quadre a la pissarra amb les preposicions i amb quin cas anaven.
M'ho van demanar. ho necessitaven. pues vaig pensar que.... perd efls volien que jo em poses a fa pissarra. 1 vaig
pensar que també era important perqué hagués una certa confianca. Vosaltres voley aixa?. Jjo no em negp. ho que
em nego €s a estar dues hores aqui fent-vos teoria de...”.

La investigadora presenta la qiiestié relacionada amb la reflexic metalingiiistica i pregunta si ha estat el més
nou. Docent 1: “Per a mi ha estat una de les coses importants de la classe™.

Docent 3: “Si. per a mi tamb€, jo veure nens de catorze anvs explicant tot...”.

Docent 1: “Es un manera de. una manera de ... perque potser €s una de les maneres d'aquesta instruccié formal
que parlavem abans™.

Docent 2: 1 aixo de fet es reflectia en els diaris. aixé molta gent ho deia”™,

Docent 3: “Aixo. amb aixd veus realment que la gent s'implica en Ia cosa. que no estan alla darrera i escoltant 1 si
quan toca fer algo fan algo i tal. si no no. ells estan metidos en la olla, en el ajo contigo i estan ...pensant perqué
allo aixi i no d'una altra manera (...) Jo penso que és una experiéncia per a un profe bestial”,

Docent 2: “1 és que a més veies els grups en general bastant ficats. vull dir quan estaven..”,

Doceni 3: “Estan aprenent moltissim aixi”,

A partir d'un comentari del docent 2, la discussié continua ef tema i comenta els problemes dels enregistraments.
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SN'exposa el problema que hi ha hagur en alguns casos en relacio amb la mala qualitar dels aparells i de
lenregistrament. Pel que sembla hi alguns enregisiraments que no s entenen bé. El docenr 2 proposa, ja que ha
de fer un curset intensiv d'estiv a la maieixa escola, dur a terme la mateiva investigacic en el grup nou.
D aquesia manera s'oblindrien més dades que podrien servir de complement de les primeres. La investigadora
mastra entusiasme per la idea i 'accepta. Demana ol docent 2 que per a cada lasca enregisiri la negociacio d'un
grup (en audio). Els altres docents avaluen també molt positivament aquesta iniciativa, Es paria seguidament de
problemes técnics, com ara qualital de so. efc. Aixi mateix, la investigadora informa que ha Iranscril els
enregistraments amb més qualital acustica,

Investigadora: “Ara si jo us obligués. us demanés. ara tornen a fer un curs pero sense aquesta metodologia. que
farieu?". Tots tres docents riven. “Tomeu a com ho feicu abans. no era més negatin™,

Daocent 1: “No. no, s que jo no crec que ens sabes™.

Docent 2: “Es com un aprencntalge”.

Docent 1: “Que en sabés, si, perd que no ho aguantés, que no crec que ho pogués. em resultaria molt. molt pesat,
sobretot perque, a veure. com a professor u thas de quedar amb alld en el que creguis. sigui el que sigui, clar.

quan ho feiem d'una altra manera. més o menys es ho créiem. perqué era I'inica manera que sabiem. perd clar si
Jo ara he de fer les classes d'una manera en la qual no hi crec. dificilment podré transmetre...".

Investigadora: “O sigui. que continuaren treballant aixi a segon. tercer. quart. cinqué. sisé, ...
Docent 2: “Es que forma part també del nostre aprenentatge com a profes™.

Docent 3: "Si. hem fet un pas”™.

Docent 2: “Jo he aprés quantitat amb aquestes coses. estic molt contenta™.

Investigadora: “T us importa haver-lo fet? (es refereix a aquest pas).

Docent 1: “Al contrari™.

Docent 2: “El tornariem a fer”.

Investigadora: “Perd dona més feina™,

Respecte a la feina que suposa, els docents reaccionen de la segiient manera. Docent 1: “Si. és vertat, si. molta
més feina, a mi, pero és gue la feina no em fa por™.

Docent 2: “El que si que ha donat molta feina ha sigut la part técnica. perd feina a nivell de ..... perd per qué?”.

Docent 1: “A mi si. a mi hi ha gent que. no sé. fa comentaris que més o menys vénen a dir. clar. si tens grups alts
tens moita feina, si tens primers. no i jo hi dedico crec que ignal de temps com a minim al primer que al cinqueé. i
no CTeC que un primer sigui una cosa mes senzilla™

Docent 3: “Clar. depén de com el facis™.

Docent 1: “Si agafes el llibre i a veure avui el que he de fer. doncs. en un quart d’hora abans les prepares (...) Clar.
aixo ¢ la contrapartida. que és la satisfaccio. Si tu fas alld que creus que has de fer. La satisfaccié a nivell
professional també, per a mi és important”™.

Docent 3: “Jo hi havia una cosa que volia dir abans quan has preguntat ho que. el que havia canviat realment, 1 el
.. ha dit aixo de la reflexi6 metalingtiistica i tot aixd. Penso que una cosa que tambe. també radicalment o si meés
no bastant ha canviat de les meves classes. és també tota la introduccio de I'escrit. com a. formant part de les
lasques, 0 sigui, aquesta altra funcié de I'escrit, totalment. jo aixo abans no ho feia™.
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La imvestigadora comenta | escepticisme que havia trobat en altres Professionals respecte ja possibilital
o fiirodiir achvitar escritat en of nivell de principiants. Docent 11 A wd per exenple una de les coses Gue powser
em va chocar al comengar amb aixé és que a la primera Hico. les redaccions que van sortir femfasizma agquest i
erunciall”.

Docent 2: “Exacte™,

Docent 1: "M ’han donat una pagina sencera. escrit. amb estructures senzilles. evidentment. perd vull dir, Saps el
que ¢s per a ells dir. fa tres setmanes que he comengat | hem fet una redaccio en alemany™.

Docent 2: "SI, si™.
Docent 3: "Si. si™.
Docent 3: “No, no. ell se sentien bestials™,

La investigadora condueix la discussio cap a I'activitat escrita: “Jo lenia una mica de por que T"escrit molestés.
perque. ¢s clar. has de pensar moli™.

Docent 1: “Si. perd Ia gent també esta molt acostumada, 3 partir de T'escrit. o sigui. o llegir o escriure. perque els
ddna més seguretat. que no escoltar una cosa quc no saps si ho has entés be 0 no. 1 nosaltres com a minim. cont a
profes tamb¢ dius una cosa. de seguida a escriure-la. no? Una altra cosa que se m acabava d'acudir. Per a mi. un
altre element de reflexio per a la meva activitat professional ha estat tota la giiestio de Ia tipologia de textos. 1 tot el
que ¢s pot fer a partir de tractar diferents textos i la Zextwiedergabe. Es una cosa que 2 més a més m interessa
bastant investigar™.

Docent 3: "Si. no. amb aix6 és. é5..."

Docent 1: "A miés. tinc una idea amb internet sobre aixod per cursos meés alts™

La discussio se centra en les ripologies textuals,

Docent 3: “Es molt important”,

Docent 1: “Jo és una de les coses que he aprés precisament fent aixd que tu després vas introduir en el curs fes
refereix al curs de formacic)”.

Docent 1: “Jo penso que aquell dia. aquell dia va obrir moltes llumetes™

Docent 3: “Ui. si!™,

Docent 2: “Ta més jo trobo que has d’estar realment molt segur. a nivell de continguts i metodologic i a nivell de
realment saber de qué estas parlant. tenir clar molts concepies 1 coses I lenir una mica aixo per la ma. no 2. Ia
tipologia textual. 1a intencid del text 1 qué™,

La investigadora pregunla directament els que els agradaria imvesti aar.

Docent 1: “A mi aquest camp m’atreu molt. moltes coses, ¢l problema és que no pots fer tot a la vegada™.

Investigadora: “Qué es pot continuar fent?. si teniu preguntes a fer-me vosaltres a mj. Les podriem deixar potser
com & preguntes obertes 1 tormar-nos a trobar™

£l docent 1 pregunta; “Puc dir dues coses en aquest moment? Una és la qiiestio de la gramatica. molt general. pero
vull dir. com o aprofundir una mica més com s ha de tractar com 1" he wactat ar, 0 si haviemn de fer-ho d'una altra
manera. i potser el que déiem abans també de. ho que deies tu de 1a instruccid formal, i ho altre. que es pot fer amb
tot aix0 dels generes textuals™.
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La investigadora invita efs docents a una nova sessio de Jormacio que es Ja durant la sebmana segiient sobre el
tema de la gramatica. Els docents acceplen de molt bon gral agquesia imvilaeié. La investipadora descriy
globalment de qué consta aguesta sessic que imparieix ella mateixa amb una altra col-lega d'escola d'idiomes.
Els docents discuteixen si s'ho poden combinar. La investigadora aprofita I'ocasié per imvitar els docents a
presentar la seva experiéncia en el curs de formacio. Aquesta idea queda en suspens.

Investigadora :“Us agraeixo moll que hagin arribat vosalires a aquesta conclusio (es refereix a la gilestio de les
tipologies textuals). sense.... & vull Tabellen ™. Fa referéncia a una graella que va presentar la investigadora en
el curs de formacit on ensenvava possiblitats de com es podien ransformar discursos, “Vull ‘jocs’. hem comengat
amb un. m'és igual que no saben la terminologia exacte, si aixd es din Gesprdch face to face o €l que sigul. €s
igual. aixo ja s’aprén amb el temps. aixd no m amuina. Per exemple. un Didalog entre dos i d'acui fem un resum’”
Docent 3: “Seria el umdenken aguest, ja"

La investigadora presenta altres possibilitats.

Docent 3: “Es un joc de Textrupologien™,

Els demana que s'apuntin com dos extrems de la graella: Ausgangstext i Zieltext (= text de sortida/text
d'arribadn). [ els pregunta el que ha de canviar del pas d'un text a ['aitre. Especifica aquesta qgiiestic. 1 els
demana “jocs”.

Docent 1: “A mi em faria molta il-lusié de poder ...

Finalment, la investigadora din: “No us dic res més, jugueu”.
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TASCA 4/FASE 1/ GRUP A
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TASCA 6/ GRUP A
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