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RESUMEN

Con el aumento de estudiantes de espariol universitarios en China durante los
ultimos afios, sobre todo con el aumento de estudiantes chinos que vienen a Espafia
aprendiendo la lengua espafiola, se considera que es importantisimo conocer su
nivel de competencia en la lengua espafiola. La forma mas directa de conocerlo es a
través de investigar el “Examen nacional del Espafiol para los estudiantes de filologia
Espafola, nivel 4” (EEE-4) al que se presentan estos alumnos al final del segundo
curso de sus estudios universitarios. Por otra parte, la vinculaciéon de un examen con
el “Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: Aprendizaje, Ensefianza 'y
Evaluacién” (MCER), se considera como una de las maneras mas efectivas para
aumentar la transparencia del contenido del examen y del nivel que evalta. Por lo
tanto, el objetivo principal del presente estudio es en primer lugar investigar
empiricamente el nivel que certifica el examen EEE-4 en relacion con los niveles del
MCER, y con este objetivo llevar a cabo la vinculaciéon del examen con el MCER de
acuerdo con las propuestas del “Manual para relacionar exdmenes de lenguas con el
MCER”. Una vez conseguido este objetivo, se haran propuestas de mejora del
examen EEE-4 con las que pretendemos mejorar la elaboracion de los examenes de

espafiol en China.

El trabajo se lleva a cabo en tres fases de investigaciébn con un grupo de
alumnado, y con profesores chinos, y con las pruebas del EEE-4. En concreto, en la
primeray la segunda fase se estima el nivel de espafiol de un grupo de alumnos que
han aprobado el EEE-4 a través de las autoevaluaciones de los alumnos y las
valoraciones de sus docentes. Por otro lado, se llevan a cabo andlisis de las
opiniones de los alumnos y de los docentes a fin de conocer el contexto de educacion
de espafiol de estos alumnos, y estimar preliminarmente el nivel que evalua el
examen EEE-4. En cuanto a la tercera fase, se lleva a cabo el proceso de vinculacién
del examen EEE-4 con los niveles del MCER, siguiendo los procedimientos del

Manual ya mencionado.



Los resultados del presente estudio muestran que, por una parte, el nivel que
evalla el examen del EEE-4 esté entre el nivel B1 y B2 del MCER. Por otra parte,
también se puede observar que el nivel que dominan los alumnos no coincide con el
nivel que éste pretende evaluar, debido a que no cuenta con pruebas para evaluar la
competencia en interacciéon oral y también muestra limitaciones en la evaluacion de
las destrezas comunicativas. Estos resultados llevan a concluir que los exdmenes del
EEE-4 necesitan mejorar en cuanto a la elaboracion de tareas, que deberian
centrarse en evaluar mas las competencias comunicativas en lugar de centrarse

principalmente en el vocabulario y la gramatica.

Palabras claves: MCER, EEE-4, China, vinculacion, Manual, examen de espafiol



ABSTRACT

In China, the number of Spanish majors has grown significantly in recent years; it
has also gathered pace that the students advance their studies in Spain during or
after their undergraduate study, so it is considered to be important to know the level of
Spanish they master. Among many evaluating criteria, the “National Exam of Spanish
for Spanish Majors, Level 4” (EEE-4) is considered as one of the most important
references. Moreover, linking an exam to the "Common European Framework of
Reference for Languages: Learning, Education and Assessment” (CEFR) is
considered to be one of the most effective ways to increase transparency in the
content of the examination and in the level it evaluates. Therefore, the main objective
of this study is firstly investigating empirically the level that the EEE-4 examination
certifies in relation to CEFR levels. Having done that, the EEE-4 examination is linked
to the CEFR following the procedures of the “Manual for relating language
examinations to the CEFR”. To conclude the study makes proposals for improving the
Spanish examination according to the results.

Specifically, this study is carried out through three phases with a group of
Spanish majors with the EEE-4 certificate, teachers of Spanish philology from China,
and the EEE-4 examination papers. In the first two phases, the students’ Spanish
proficiency is evaluated by means of self-evaluation and teacher’s evaluation. In
examining the evaluation results, the background information of students’ Spanish
acquisition can be assessed and some preliminary information concerning the level
that EEE-4 may represent can also be obtained. As for the last phase, a rigorous
alignment between the EEE-4 and CEFR is conducted so as to make a
comprehensive evaluation of the contents and levels of EEE-4, following the
procedures of the “Manual for relating language examinations to the CEFR”.

The findings show that the EEE-4 is equivalent to the language ability between
the B1 and B2 levels of the CEFR; however, it is by no means fully reflected the

students’ actual language ability because no spoken interaction and enough
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interpersonal communication components are included in the EEE-4. This study thus
suggests that the examination design of EEE-4 should be improved with more
sections pertinent to communication skills instead of concentrating on the vocabulary

and grammar.

Keywords: CEFR, EEE-4, China, linking, Manual, Spanish examination
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CAPITULO 1: INTRODUCCION

Esta investigacion surgio ante la cuestion de como elaborar los examenes de
lenguas con mas validez, fiabilidad y viabilidad, y con el interés por mejorar los
examenes de lengua espafola en China, utilizando los resultados del proceso de
vinculacion entre el examen de espafiol existente y el “Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacién” (MCER) (Council
of Europe, 2001). Con este propoésito se proponen tres objetivos generales de la
investigacion que se detallan en el Capitulo 4. Se considera que el primer objetivo de
este estudio debe ser investigar empiricamente el nivel que certifica el “Examen
nacional del Espafiol para los estudiantes de licenciatura de filologia Espafiola en
China, nivel 4” (EEE-4) en relacion con los niveles del MCER, a partir de las
opiniones de sus usuarios. A continuacién se llevara a cabo la vinculacién del
examen EEE-4 con el MCER de acuerdo con las propuestas del “Manual para
relacionar exdmenes de lenguas con el MCER” (Council of Europe, 2009). Por lo
ultimo, siguiendo los resultados obtenidos, se formularan propuestas de mejora para
el examen EEE-4 que mide el dominio de la lengua espafiola en China.

A continuacion, con el propésito de introducir el presente estudio se proponen
dos apartados respecto a la relevancia e interés de la investigacion (1.1) y la

estructura de la tesis (1.2).

1.1 Relevanciae interés de la investigacion

Desarrollo de la ensefianza de lenguas extranjeras en China

En las ultimas décadas, la ensefianza de lenguas extranjeras en China ha tenido
un gran éxito. Sobre todo a partir de la Reforma Econdmica en los afios “80, cuando
se hizo posible aprender las lenguas mas habladas en el mundo sin salir del pais, sea

en colegios, institutos, universidades o centros de formacion privados. Cabe destacar
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gue la lengua inglesa hoy en dia se ha convertido evidentemente en la primera
lengua extranjera estudiada en China. La ensefianza de inglés desempefia un papel
muy importante dentro del sistema de educacion chino, pues es una asignatura
obligatoria u opcional en las escuelas primarias’ a partir del tercer curso, mientras
que en las escuelas secundarias® y en las instituciones superiores se convierte en
una asignatura de caracter obligatorio. Ademas del inglés, actualmente es bastante
habitual encontrarse en las aulas chinas la ensefianza y el aprendizaje de otras

lenguas occidentales tales como francés, aleman y espafiol, etc.

La ensefianza del espafiol en las universidades chinas

Actualmente la especialidad de Filologia Espafiola o Filologia Hispanica aparece
oficialmente en mas de sesenta universidades e institutos con mas de 2.500
estudiantes de licenciatura matriculados al afio (Véase el Anexo I* para conocer la
lista de universidades que ofrecen estudios de licenciatura de Filologia Espafiola en

China).

Cabe destacar que desde el establecimiento de la Consejeria de Educacion de la
Embajada de Espafia en Beijing en el afio 2005, se han suscrito tres importantes
documentos que suponen una hoja de ruta para la cooperacién educativa en la

ensefianza reglada entre Espafia y China:

® Acuerdo en materia de reconocimiento de titulos y diplomas entre el Gobierno
del Reino de Espafay el Gobierno de la Republica Popular de China, firmado en

Beijing en octubre de 2007.

® Memorando de entendimiento en materia educativa, firmado en la misma fecha.

! Segun la estructura del sistema de educacion en China, la educacidn primaria comprende seis cursos
académicos, desde los 6 a 12 afos, tiene caracter obligatorio.
2 . . . s . .y . .

Segun la estructura del sistema de educacion en China, la educacién secundaria comprende seis cursos
académicos divididos en dos etapas, “chiizhdng” (Junior high school en inglés), #74, “gaozhdng” (Senior high
school en inglés) /&, ambas de cardcter obligatorio.

3 Dirijase a la pag. 254.
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® Plan Ejecutivo de Cooperacion e Intercambio Educativos para el periodo

2011-2014, firmado en octubre de 2011.

A medida que se firman estos convenios bilaterales, los intercambios de
estudiantes entre ambos paises se incrementan sostenidamente. La cifra de alumnos
chinos que estudian en Espafia se ha multiplicado en tiempos recientes. Segun
Gonzéalez Puy (2012), en los ultimos afios, 57 universidades espafiolas han firmado
més de 400 acuerdos con unas 170 universidades de China, que fomentan los
intercambios de docentes y alumnos, e incluso proponen la posibilidad de ofrecer
titulaciones dobles en el futuro. Cabe destacar que casi todas las universidades
chinas que ofrecen ofertas de Filologia Espafola o Filologia Hispanica firman

acuerdos con universidades en Espafia.

El aumento de estudiantes que quieren realizar un intercambio en Espafia
supone un aumento de la cifra de las universidades espafiolas que reciben alumnos
chinos, y también supone que los docentes de estas instituciones tienen que dar
clases de espafiol a estudiantes sin conocer cual es nivel real de los estudiantes
chinos. Desde esta perspectiva se puede ver que es importantisimo conocer el nivel
del examen de la lengua espafiola que hacen estos alumnos en su pais, y que
también es importantisimo verificar que este examen sea de buena calidad. Por lo
tanto, se puede decir que este aumento de estudiantes hace mas relevante el tema

de nuestra tesis.

La ensefianza del espafiol en escuelas primarias y secundarias

Tal y como resefia Gonzalez-Puy (2012), el espafiol se impartié entre los afios
sesenta y setenta del siglo pasado en China en las escuelas primarias y secundarias,
aunque posteriormente se suspendio su ensefianza a ese nivel. Sin embargo, gracias
a la representacion de la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espafia en
China a partir de 2005 como se ha mencionado anteriormente, una de las prioridades

de este sector educativo es desarrollar un programa a medio plazo para introducir:
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«Aulas de lengua y cultura espafiola en las escuelas de secundaria de
lenguas extranjeras en las que la primera lengua extranjera no sea el inglés»

(idem)

Hoy en dia ha vuelto a aparecer la ensefianza de espafiol en las escuelas
primarias y secundarias. (Véase el Anexo Il). Segun la informacién facilitada por la
Consejeria de Educacion en la Embajada de Espafia en China, la cantidad de
escuelas que imparten espafiol se ha incrementado exponencialmente en los ultimos
afnos, teniendo en cuenta que en el afio 2005 so6lo habia cinco escuelas, que pasaron
a ser doce en el afio 2007, y actualmente el nimero es alrededor de cuarenta. La
mayoria de estas escuelas se encuentra en las ciudades mas grandes e
internacionales, como Beijing y Shanghai, que cuentan con trece y doce escuelas
respectivamente que ofrecen estudios de espafiol. Los centros como la “Escuela de
lenguas extranjeras de Beijing” (“b&ijing waigudyl xuéxiao’ /L SFEHiZ#£2) y la
“Shanghai Foreign Language School Affiliated to Shanghai International Studies
University” (“shanghai waiguoyl daxué fusht waigudyt Xuéxiao” L /A0 H i A

S EZF) ofrecen asignaturas de lengua espariola en el aula.

La ensefianza del espafiol en centros de formacion privados

Aparte de la ensefianza del espafiol en las escuelas primarias y secundarias, el
espafiol también se imparte fuera del sistema educativo del pais. En los incontables
centros de formacién privados de lenguas extranjeras pueden encontrarse cursos de
espafiol con fines especificos, tales como cursos de interés general, cursos para
distintas profesiones, o cursos de preparacion para ir al extranjero, entre otros. Estos
centros tienen una caracteristica en comun. No resultaba facil estudiar niveles a partir
del nivel intermedio (B1 del MCER) en China hasta que el Instituto Cervantes de
Beijing no empez6 a proporcionar cursos de espariol (desde el nivel Al al nivel C2 del
MCER) a partir de 2006. Aparte de los cursos generales, el Instituto Cervantes ofrece

también cursos para nifios y jovenes, cursos a distancia (AVE), cursos para
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empresas, etc. En los ultimos afos el Instituto Cervantes se ha convertido en uno de
los centros de formacion de lengua espafiola mas prestigiosos en China fuera del
sistema educativo. Es por este motivo que en este estudio se utilizaran los examenes
del DELE del Instituto Cervantes como exadmenes de contraste con las pruebas del

EEE-4.

1.2 Estructura de latesis

La tesis se antecede en nueve capitulos:

El Capitulo 1 (Introduccién) esta dedicado a la presentacion de la tesis. En él se
incluye de forma general el tema que va a tratar, los objetivos generales, su
relevancia e interés y se explica la estructura de la tesis.

En el Capitulo 2 (Contexto) se aborda la situacion actual de la evaluacion de las
lenguas extranjeras en China. Asimismo, se explica pormenorizadamente la situaciéon
y el desarrollo de la ensefianza y evaluacion de la lengua espafiola en China, y se
describe con detalle la estructura y el contenido del examen del EEE-4.

El Capitulo 3 (Marco tedrico) esta dividido en cinco apartados. En el primero se
abordan las aproximaciones conceptuales a la evaluacion. En concreto, se repasan
por una parte las etapas pre-cientifica y cientifica de la historia de la evaluaciéon de
lenguas, por otra parte se repasan los conceptos y teorias en relacion con la
evaluacion. En el segundo apartado se presenta el “Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion” (MCER), y
especialmente se abordan las escalas ilustrativas para las actividades comunicativas
de lalengua. En el tercer apartado se presenta el “Manual para relacionar examenes
de lenguas con el MCER”, y se describen los cuatro procedimientos que propone
este Manual para vincular los examenes con el MCER. En el cuarto, se presentan
dos documentos relacionados con el MCER y con el “Manual para relacionar
exdmenes de lenguas con el MCER”. Se presenta primero el “Manual para la

elaboracion y administracion de examenes de lenguas” de la Association of
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Language Testers in Europe (Alte-Council of Europe, 2011) y a continuacién el
“Portfolio Europeo de las Lenguas” (Council of Europe, 2004), ambos documentos
abordados en relacion con la evaluaciéon. Finalmente, en el quinto apartado se
repasan primero algunos de los trabajos bibliograficos publicados a nivel
internacional en relaciéon con la vinculacion de examenes con el MCER, y se
describen las investigaciones de Noijons y Kuijper (2006), Tannenbaum y Wylie (2005,
2008), Figueras, Kaftandjieva y Takala (2013), Figueras (2012) y Alderson et. al
(2006); a continuacién se describen algunos de los trabajos realizados en China por
investigadores como Fang (2007), Yang y Gui (2007), Fang, Yang y Zhu (2008), Bai y
Zhang (2008), Lu (2011).

En el Capitulo 4 (Motivacion y objetivos) se explican primero las razones que
motivan llevar a cabo esta investigacion, y a continuacion se describen los objetivos
especificos. A partir de estos objetivos se plantean las preguntas de investigacion de
esta tesis.

En el Capitulo 5 (Metodologia) se explica en primer lugar las teorias
metodoldgicas que se aplican en esta investigacion, y después se introduce el corpus
del estudio. A continuacion, se describen con detalle tanto los métodos cuantitativos
como los cualitativos utilizados para analizar los datos obtenidos en esta
investigacion.

El Capitulo 6 (Andlisis y resultados) se centra en el analisis de los datos
obtenidos, y consta de tres fases divididas en nueve apartados. En concreto, en la
primera y la segunda fase de investigacion (los primeros cinco apartados) se estima
el nivel de espafiol de un grupo de alumnos chinos a través de sus autoevaluaciones
y de las valoraciones de sus docentes. Por otro lado, se llevan a cabo los analisis de
las opiniones de los alumnos y de los docentes con el propésito de conocer el
contexto de educacion de espafiol de estos alumnos y estimar preliminarmente el
nivel que evalla el examen EEE-4. Ademas, y para contrastar la informacién
obtenida, se lleva a cabo también una fase complementaria para conseguir
informaciones sobre los alumnos con respecto al examen DELE (Diploma de Espaiiol

como Lengua Extranjera). En la tercera fase de investigacion (los cuatro apartados
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restantes) se trata el proceso de vinculacion del examen EEE-4 con el MCER a partir
de las propuestas del “Manual para relacionar examenes de lenguas con el MCER”.
Al final de cada apartado se incluye una seccion de discusién en la que se comentan
los resultados del andlisis de los datos.

El Capitulo 7 (Conclusiones) cierra la tesis con las conclusiones a las que se ha
llegado, y se exponen las respuestas a las preguntas planteadas al empezar esta
investigacion. También se describen las limitaciones del presente estudio y las
recomendaciones para futuras investigaciones posibles en relacién con la linea de
esta tesis.

En el Capitulo 8 (Bibliografia) se incluyen las referencias bibliograficas
consultadas en la que se apoyan en esta tesis.

Al final, en el Capitulo 9 (Anexos), se adjuntan los anexos a los que se hace
referencia a lo largo del estudio, asi como los contenidos de los examenes del EEE-4;
las parrillas propuestas por el Manual para relacionar examenes de lenguas con el
MCER debidamente completadas; etc. También se adjuntan los anexos que se han
utilizado durante el proceso de recogida de datos, asi como el cuestionario de
autoevaluacion; la encuesta de opinion; las transcripciones de entrevistas con los

docentes, etc.
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CAPITULO 2: CONTEXTO

Este capitulo presenta la situacion actual de la evaluacion de las lenguas
extranjeras en China. Asimismo, se explica pormenorizadamente la situacion
concreta de la ensefianza y evaluacién de la lengua espafiola en este pais, y se

describe con detalle la estructura y el contenido del examen EEE-4.

2.1 La situacion actual de la evaluaciéon de las

lenguas extranjeras en China

Con el gran desarrollo de la ensefianza de lenguas extranjeras en China existe
una demanda cada dia mas grande de exdmenes de idiomas. Actualmente los
alumnos chinos tienen la posibilidad de presentarse a examenes internacionales y
también a examenes nacionales. A continuacion se listan los exadmenes mas
comunes para inglés, francés y aleméan. La evaluacion del espafiol se tratara en el

apartado 2.3.

Exadmenes internacionales de inglés

® |ELTS (International English Language Testing System http://www.ielts.org)

Este examen de inglés esta gestionado conjuntamente por la University of
Cambridge, el British Council e IDP Education Australia. El IELTS empez6 a
administrarse en China en el afio 1990. En el afio 2014 los examenes de IELTS se
convocan en 53 centros de examen distribuidos en 35 ciudades en China Continental,

con més de 500.000 candidatos presentados al afio”.

* Informacién estadistica consultada en web oficial del IELTS China:
https://www.chinaielts.org/ieltschina_operation.shtml
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® TOEFL (Test of English as a Foreign Language http://www.ets.org/toefl)

Los examenes de la lengua inglesa de TOEFL son disefiados y administrados
por la organizacion de Educational Testing Service con sede en los Estados Unidos.
El TOEFL entré en China antes que el IELTS, y administré su primera convocatoria
simultaneamente en tres ciudades chinas: Beijing, Shanghai y Cantén en el afio
1981°. Actualmente, al igual que el IELTS, se ha convertido en uno de los examenes

preferidos por los candidatos chinos.

Examenes internacionales de francés

® TEF (“Test d'évaluation du francais”, Examen de Evaluacion del Francés

http://www.francais.cci-paris-idf.fr/tests/)

® TCF (“Test de Connaissance du Frangais”, Examen de Competencia del Francés

http://www.ciep.fr/es/tcf-tout-public)

Los TEF y TCF son examenes de francés internacionales. El TEF refleja los
planteamientos de la Camara de Comercio e Industria de Paris (CCIP) en materia
educativa y certificativa. Mientras que el TCF es administrado por el “Centre
International d'études pédagogiques” (CIEP) (Centro Internacional de Estudios
Pedagogicos), como intermediario del Ministerio de Educacion Nacional de Francia.
Los examenes TEF y TCF entraron en China en los afios 2004 y 2006
respectivamente®, y tienen sus sedes de examen en las ciudades de Beijing,

Shanghai, Cantén y Wuhan.

Examenes internacionales de aleman

® TestDaF (“Test Deutsch als Fremdsprache”, Examen de Aleman como lengua

extranjera, https://www.testdaf.de/)

® la blsqueda de informacion sobre la cifra de inscripciones de este examen en China ha sido infructuosa
® La blsqueda de informacién sobre la cifra de inscripciones de los dos exdmenes de francés en China ha sido
infructuosa.
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TestDaF es un examen de aleman a nivel internacional dirigido a las personas o
académicos y cientificos que quieren estudiar o trabajar en las universidades
alemanas. Es gestionado por el “TestDaF-Institut”. En 2003, la prueba administro su
primera convocatoria en China. Hasta 2008 la cifra de candidatos lleg6 a unos 8,000

y actualmente cuenta con 9 centros de examen’.

Exadmenes nacionales de las lenguas extranjeras en China

Al mismo tiempo que se han extendido los exadmenes internacionales en China,
las instituciones superiores chinas han hecho esfuerzos en disefiar y elaborar
examenes de lenguas extranjeras propios. En realidad, a nivel universitario se han
desarrollado varios examenes en diferentes lenguas extranjeras, como los examenes
de CET-4 (College English Test, level 4) y CET-6 (College English Test, level 6),
dirigidos a estudiantes universitarios. Cada afio, mas de 16 millones de estudiantes

realizan las dos pruebas (Jin, 2010: 569).

Existen otros examenes locales menos populares, como por ejemplo, pruebas
de francés (TFS-4: Test national du Francais enseigné a titre de Spécialité, niveau IV
y TFS-8: Test national du Francais enseigné a titre de Spécialité, niveau VIIl); para el
aleman (PGG: Prufung fur das Germanistik-Grundstudium y PHG: Priafung fr

Hochstudium der Germanistik).

Mientras que los examenes internacionales parece que reciben pocas criticas
(Xiao & Luo, 2002; Han, 2003; Yang, 2011), los examenes locales son considerados
de poca calidad. Yang y Gui (2007) por ejemplo, critican que los exdmenes locales
coinciden en que en su mayoria son arbitrarios sobre todo en cuanto a determinar los
niveles o establecer el punto o la nota de corte (Véase la seccion 3.5.2. para méas
detalle). En este estudio se profundizara en el andlisis de una de estas pruebas, en

concreto el examen del EEE-4, con el objetivo de corroborar estudios previos e

7 Informacién consultada en la siguiente pagina web: http://testdaf.etest.edu.cn/
8 Dirijase a la pag. 83.
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identificar los aspectos que necesitan mejorar.

2.2 Laensefianza de lalengua espafiola en china

Aunque tal y como resefian Dai y Hu (2009: 336), las comunicaciones culturales
y comerciales entre Espafia y China se inician a partir del siglo XIIl mediante “la Ruta
de la seda” (sichdu zhilu £ 742 #), los primeros contactos documentados del
espafiol con la lengua china se remontan al siglo XVI en los archipiélagos de Filipinas,
donde los colonizadores espafioles y los comerciantes chinos establecieron la
famosa “la Ruta de la seda por mar” (hdishang sichou zhilt 4 /- 22242 £). La ruta
del Océano Pacifico empezaba desde la costa sureste de China, pasaba por Filipinas
(Manila) y finalmente llegaba a México (Acapulco). En esta época se desarrollaron las
comunicaciones tanto comerciales como culturales entre China y América Latina a
través de esta ruta pacifica, que también facilité los negocios entre Espafia'y China, a

través de América Latina.

Sin embargo, no hay evidencias acerca de la ensefianza de la lengua espafiola
hasta la fundacion de la Republica Popular de China en 1949. Las necesidades del
aprendizaje de espafiol para los chinos empiezan a tratarse de manera formal y

oficial a partir de los afios 50 del siglo pasado.

2.2.1 Revisiéon de la historia de la ensefianza de espariol en China

La ensefianza de espafiol empez6 oficialmente en la Universidad de Estudios
Extranjeros de Beijing® (“b&jing waiguoyl daxué” /£ 5 415 4 <7) en el afio 1953, en
el contexto de la celebracion de The Peace Conference of the Asian and Pacific

Regions (Conferencia de Paz de Regiones Asiaticas y Pacificas) un afio antes. Fue la

® Retitulado en lugar de “b&jing waigudyl xuéyuan” LM EZ 5K (Instituto de Estudios Extranjeros de
Beijing) en el afio 1994.
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primera conferencia internacional celebrada en el territorio chino tras la fundacién del
nuevo gobierno. Once paises latinoamericanos y un total de unos 150 representantes
hispanohablantes acudieron a ese congreso. Después de su celebracion, el gobierno
chino se di6 cuenta de la necesidad de formar un grupo de profesionales de

traductores e intérpretes profesionales de espafiol.

Desde entonces, se marco el inicio de la ensefianza oficial de espafiol en China.
Asi Universidades como la Universidad de Comercio y Economia Internacionales™®
(“duiwai jingji maoyi daxué” Xf 25 57 45 K %), la Universidad de Estudios
Internacionales de Shanghai* (“shanghai waiguoyl daxué” LAE5MEZA ), o la
Universidad de Peking (béijing daxué” 7/ 5 A5%) entre otras universidades abrieron
sucesivamente carreras de licenciatura en Lengua Espafiola a partir de los afios
sesenta. Hoy en dia, la ensefianza del espafiol se encuentra en todos los niveles
educativos en China, las escuelas primarias y secundarias, las universidades e

institutos superiores asi como también en los centros de formacion privados.

2.2.2 Oferta de Filologia Espafiola en las universidades chinas

Actualmente, la especialidad de Filologia Espafola o Filologia Hispanica
aparece oficialmente en mas de 60 universidades o institutos con mas de 2.500
estudiantes de licenciatura matriculados al afio. Ademaés, una veintena de
universidades ofrece estudios de espafiol como segunda lengua extranjera al

alumnado que se matricula en la especialidad de filologia inglesa.

2.2.2.1 Licenciatura en Filologia Espafiola

La ensefianza de la lengua espafiola en una licenciatura empez6 en 1953 en la

10 Retitulado en lugar de “bé&jing waimao xuéyuan” L5 55K (Instituto de Comercios Internacionales de
Beijing) en el afio 1984.
' Retitulado en lugar de “shangh3i waigudyl xuéyuan” _[ 750 EiH 55 (Instituto de Estudios Internacionales
de Shanghai) en el afio 1994.
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Universidad de Estudios Extranjeros de Beijing (“b&Tng waigudyt daxué” 7k 57 4k [F 1%
A %). Han pasado 60 afios desde la implantacién de la licenciatura en lengua
espafola, y durante estas décadas transcurridas la educacion espafiola en China ha
pasado momentos tanto de crecimiento como de retroceso. Sin embargo, desde el
inicio del siglo XXI la tendencia del crecimiento ha sido evidente. Gonzéalez Puy (2006)
hizo una recopilacion de datos que mostro la evolucion de las cifras de alumnos de
espafiol en universidades desde el curso 2000-2001* hasta el curso 2005-2006.
Gonzalez Puy calculé6 también el nimero total de alumnos de espafiol en las
universidades chinas, incluyendo a los alumnos que cursaban licenciaturas en
espafiol, los alumnos que aprendian espafiol como segunda lengua, y los alumnos
gue asistian como oyentes (Véase la Figura 1: Estudiantes de lengua espaiiola en
universidades chinas y la Figura 2: Distribucion de estudiantes de espariol en universidades

chinas).
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Figura 1: Estudiantes de lengua espafiola en universidades chinas

En la Figura 1: Estudiantes de lengua espafiola en universidades chinas puede verse que
la cifra de alumnos de espafiol en el afio 2005 es 3 veces mayor que el afio 2000. En

concreto, los estudiantes de licenciatura y los de espafiol como segunda lengua

2| a cifra de estudiantes de lengua espafiola que se recopila en el curso 2000-2001 incluye las matriculas desde

el curso 1997-1998, 1998-1999, 1999-2000, 2000-2001. Y asi, sucesivamente.
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aumentan substancialmente (Figura 2: Distribucién de estudiantes de espafiol en
universidades chinas). Estos datos representan un aumento en el interés de la demanda
gue esta en la linea del trabajo del Instituto Cervantes y que constata que el espafiol

genera mas interés en todo el mundo por razones comerciales en Sudamérica.
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Figura 2: Distribucién de estudiantes de espafiol en universidades chinas

En cuanto a los datos estadisticos més recientes, no se dispone de informacion.
No obstante, indirectamente, y a partir de la cifra de inscripciones al examen EEE-4
en el aflo 2014 podemos sugerir que las matriculas de licenciatura en el curso
2012-13 superan los 2.500 alumnos. Es decir, actualmente hay unos 10.000
estudiantes de espafiol de licenciatura en las universidades chinas, 1o que representa

gue el numero de estudiantes se ha doblado en 10 afios.

2.2.2.2 El desarrollo de la ensefianza de espafiol de licenciatura

Cuando se revisa la historia de la ensefianza de espafiol en el contexto

universitario en China hay que destacar los esfuerzos que han hecho los pedagogos
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locales en desarrollar la educacion de la lengua espafiola en este pais. Dai y Hu
(2009: 349-371) sintetizan los siete parametros que identifican en la docencia de las
lenguas extranjeras en las universidades chinas, y en concreto la del espafiol, y que

vertebran los procesos de docencia, aprendizaje y evaluacion.

® Filosofia pedagdgica basada en la diferencia lingtiistica entre el espafiol y chino

Hay que tener en cuenta la diferencia substancial entre la lengua espafiola y la
lengua china antes de empezar a ensefiar el espafiol a estudiantes sinohablantes,
gue es aun mas evidente que la diferencia entre el inglés y el chino. Por ejemplo, el
espafiol tiene articulos que no existen en el chino. A diferencia del inglés, el espafiol
dispone de conjugaciones verbales complejas, cambios de género y el uso del
subjuntivo. Todas estas caracteristicas son bastante dificiles para los estudiantes
chinos. Por lo tanto, los pedagogos locales creen que deben ensefiar la lengua

espafiola teniendo en cuenta estas cuestiones.

® Disefio de programas de ensefianza adaptados al contexto del pais

Después de afos de trabajos e investigaciones llevados a cabo por los docentes,
se publicaron sucesivamente los programas de ensefianza del espafiol: Programa de
Ensefianza para cursos bésicos de las Especialidades de Lengua Espafiola en
Escuelas superiores chinas (1998), y Programa de Ensefianza para cursos
superiores de las Especialidades de Lengua Espafiola en Escuelas superiores chinas
(2000). Estos dos programas establecen el contenido de la ensefianza del espafiol de
licenciatura, y ofrecen las bases teoricas para el disefio y elaboracion de examenes

en el futuro, teniendo en consideracion la cultura y el contexto educativo en China.

® Organizacion de cursos que incorporen tanto teoria de la lengua como aspectos

de comunicacioén

A partir de décadas de exploracion y prueba, se establecié un sistema de

asignaturas apropiado para el alumnado chino. El sistema comprende dos apartados,
-20-



CONTEXTO

cursos de practicas linglisticas y cursos de conocimientos teéricos:

® Cursos de précticas linguisticas
- Escuchar (audiovisual, radio en lengua espafiola, cine en espafiol)
- Hablar (dialogo, didlogo de tema)
- Leer (prensa en lengua espafiola, literatura espafiola e hispanoamericana)
- Escribir (redaccion, redaccion aplicada, redaccion académica)
- Traducir e interpretar (traduccidn escrita, interpretacion oral)

® Cursos de conocimientos teéricos
- Filologia Espafiola (fonologia, morfologia, sintaxis, etc.)
- Cultura y condicién de los paises hispanohablantes (cultura espafiola,
culturas hispanoamericanas, historia de la literatura espafiola, historia de la
literatura hispanoamericana, relacion entre China y paises hispanohablantes,

etc.)

® Formacion de docentes cualificados

Actualmente los docentes nativos chinos son mayoria en el sistema pedagdégico
de la ensefianza del espafiol en China. No obstante, ha empezado a aumentar la
proporcion de los docentes hispanohablantes, del 10% en el afio 2000 al 15% en
2009. Ademas, a partir del desarrollo del intercambio de docentes entre China y los
paises hispanohablantes, una gran cantidad de docentes nativos chinos han tenido
oportunidades de recibir formacion en los paises de habla hispana, lo cual ha

mejorado evidentemente la docencia del espariol.

® Elaboracién de manuales de la ensefianza y el aprendizaje

Desde los afios ochenta del siglo pasado, los docentes nativos chinos
empezaron a elaborar manuales propios para la ensefianza del espariol, y entre los
mas de sesenta libros publicados destacamos el Espafiol Moderno (“xiandai
xibanyayl” #/C/HES %), elaborado conjuntamente por Dong y Liu (1999). Este

libro era el manual designado en el aula del espafiol para las asignaturas relativas a
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conocimientos lingtisticos. El libro fue reeditado en el afio 2014 con contenidos mas
comunicativos y pragmaéticos, y sigue siendo la primera opcion como manual de la

ensefianza del espafiol para los docentes nativos chinos.
® Establecimiento de sistemas de evaluacion propios

Los pedagogos locales han establecido sistemas de evaluacion propios para la
lengua espafiola, con el propésito de conocer y determinar el nivel de dominio del

espafiol del alumnado. Véase mas detalle en las secciones 2.3.1y 2.3.3.
® Desarrollo de actividades de investigacién académicas y aplicadas

Se encuentran cada dia mas actividades académicas y de formacion aplicadas
al campo de la ensefianza y el aprendizaje de espafiol en China, en especial en los

siguientes tres ambitos:

® Celebracién de seminarios y conferencias,
® Publicaciones de diccionarios chino-espafiol y espafiol-chino,

® Traducciones de obras literarias de Espafia y América Latina.

2.3 Laevaluacion de lalengua espainola en china

Actualmente, existen dos sistemas de examenes de espafiol oficiales en China, y
ambos sistemas cuentan con varios examenes en niveles diversificados. Por una
parte se encuentran los examenes locales, y por otra parte se administran los
examenes internacionales. Los examenes locales son elaborados y administrados
dentro del sistema educativo de China. Se denominan respectivamente el EEE-4
(Examen nacional del Espafiol para los estudiantes de licenciatura de filologia
Espafiola en China, nivel 4) y el EEE-8 (Examen nacional del Espafiol para los

estudiantes de licenciatura de filologia Espafiola en China, nivel 8). Ademas, en los
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tltimos afios también se administran los examenes del Instituto Cervantes—el DELE
(Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera), en seis niveles diferentes de Al a

C2 correspondientes a los niveles del MCER.

2.3.1 Los examenes de espafol elaborados y administrados por

universidades u organizaciones chinas

En 1999, la Comision Orientadora de la ensefianza de Lenguas Extranjeras en
las universidades/seccion de Espafol (COLE/E) decidi6 organizar bajo la
administracion del Ministerio de Educacién un examen nacional de lengua espafiola,
dirigido a los estudiantes de licenciatura de la especialidad de filologia espafiola, que
se denomind “Examen nacional del Espafiol para los estudiantes de licenciatura de
filologia Espafola en China, nivel 4, y que es mas conocido por su
abreviatura—EEE-4. El examen se administra anualmente en el mes de junio. De
acuerdo con la norma de administracion del examen, todos los estudiantes
matriculados deben presentarse al examen al final del segundo curso académico.
Hasta la fecha se han administrado dieciséis convocatorias del mismo examen. Cabe
destacar que la cifra de inscripcién del examen en el afio 1999 fue modesta; con sélo
123 candidatos se convirtio en la prueba a nivel nacional con menor namero de la
inscripciéon en ese momento. Sin embargo, se incrementd la cifra a 1.700 en el afio
2010 (Zheng, Liu & Wang, 2011). El crecimiento ha sido bastante espectacular y no
para de ascender. Segun el informe de estadisticas de resultados del EEE-4 de 2014,
en el afio 2014 se presentaron 2.556 estudiantes a los exdmenes del EEE-4, el doble

de la cifra del 2009.

Basada en las experiencias de las administraciones del examen EEE-4 durante
varios afios, en el afio 2003, durante la celebracién del congreso nacional de
educacién de espafiol de las instituciones superiores, la comision COLE/E tom¢é la
decision de lanzar el EEE-8 (Examen nacional del Espafiol para los estudiantes de

licenciatura de filologia Espafiola en China, nivel 8). Después de varias jornadas de
-23-



CONTEXTO

conferencias y seminarios entre los docentes para comentar el programa y elaborar
las pruebas del examen se administr6 la primera convocatoria de la prueba.
Excepcionalmente se convocaron los estudiantes de licenciatura del cuarto curso
(2004-2005). Los examenes mantienen la estructura basica de los exadmenes del
EEE-4 a pesar de aumentar bastante la dificultad. A diferencia del EEE-4, el EEE-8
presenta contenidos relativos a la sociedad y cultura de los paises hispanohablantes.
El examen se lleva a cabo anualmente en el mes de marzo. Debido a su nivel de
dificultad y al hecho de que no hay obligatoriedad de presentarse, la cifra de
inscripciones de este examen es limitada, desde la primera convocatoria del examen
en el afio 2005 hasta el afio 2008, la cifra de alumnos matriculados ha variado poco,

de 256 a 328.

2.3.2 Los exdamenes de espafol del Instituto Cervantes

Aparte de los exdmenes locales que administran las instituciones chinas, los
estudiantes de espafiol en China tienen también acceso al examen de los Diplomas
de Espaiiol como Lengua Extranjera (DELE) gracias a la fundacion del Instituto
Cervantes en Beijing en el afio 2006. A diferencia de la rigurosidad del examen
EEE-4 en cuanto a la inscripcion de los candidatos, que solo permite presentarse a
los estudiantes de licenciatura de filologia espafiola, el examen de DELE abre su
puerta al publico sin ninguna limitacion de edad o nivel educativo. Segun informo el
propio instituto™®, en la convocatoria del examen de DELE para el noviembre de 2012
habia 909 candidatos que se presentaron a diferentes niveles en el Instituto
Cervantes de Beijing y el de Hongkong, y 379 candidatos se presentaron al examen
en la Biblioteca Miguel de Cervantes de Shanghai. La cifra de los candidatos del
examen sigue creciendo sucesivamente a medida que el Instituto Cervantes implanta

mas convocatorias en los centros de examen en China.

3 Consultado en la pagina oficial del Instituto Cervantes en 25 de abril de 2013:
http://pekin.cervantes.es/es/noticias_espanol/historico _noticias 2012.htm
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2.3.3 El examen del EEE-4**

A continuacion, a partir de la informacién recogida en las tres Unicas
publicaciones disponibles se va hacer una breve sintesis de las caracteristicas de

este examen. Los documentos que se han tenido consideracién son:

“Programa de Ensefianza para cursos basicos de las Especialidades de Lengua

Espafiola en Escuelas superiores chinas” (1998).
“El examen EEE-4 para los universitarios: modelo real y analisis” (2005).

“Programa del examen EEE-4 para los universitarios” (2011).

En primer lugar, como se ha mencionado en la seccién anterior, la Comision
COLE/E habia publicado el Programa de Ensefianza para cursos bésicos de las
Especialidades de Lengua Espafiola en Escuelas superiores chinas en 1998, en el
gue se establece el plan de ensefianza y el aprendizaje del estudio espafiol para
cursos basicos en todas las universidades chinas. En base a este programa se
empezd a elaborar un examen local de lengua espafiola y, un afio después se

administré la primera convocatoria del examen EEE-4.

Se pueden explorar los propdsitos del examen EEE-4 a partir de este programa
de ensefianza (COLE/E, 1998: 2-3) en el que se listan objetivos para las distintas
destrezas y aspectos linglisticos para los alumnos del primer y segundo curso. A
continuacion soélo se hace referencia a los contenidos para el segundo curso debido a
gue estos alumnos son también candidatos del examen del EEE-4 (Véase la Tabla 1:

Programa de ensefianza para el segundo curso de licenciatura).

Es importante constatar que los objetivos estan formulados con el “puede” de la
misma manera que estaban formulados los descriptores de la version borrador del

MCER 1996.

* Cuando se hable de la prueba global se tratara “El examen o los examenes del EEE-4".
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Aspectos Alumnos del segundo curso

Fonologia Puede adquirir una pronunciacion correcta y una entonacién natural para

leer y hablar.

Gramaética 1. Domina estructuras y usos de diferentes tipos de oraciones
subordinadas, el estilo directo y el estilo indirecto, la forma y el
tiempo verbal en las oraciones compuestas.

2. Comprende los conceptos y se expresa de forma correcta en el uso
real.

Vocabulario Reconoce un repertorio de vocabulario de 3800 palabras.

2. Domina un repertorio de vocabulario de 2500 palabras.

Escuchar 1. Puede comprender principalmente textos con contenidos sobre temas
de vida cotidiana o socioculturales familiares, con una proporcién de
palabras desconocidas que no supera a 3% y una velocidad de
100-120 palabras por minuto.

2. Puede comprender conversaciones entre hablantes nativos sobre
temas de vida cotidiana o socioculturales familiares.

3. Puede comprender noticias breves de Radio CRI (China Radio
International).

Hablar 1. Puede preguntar y contestar, resumir y comentar sobre materiales de
lectura sencillos.

2. Puede pronunciar un discurso con fluidez de 5 minutos después de 10
minutos de preparacion sobre temas familiares, y con una
pronunciacién correcta y una entonacion natural.

3. Puede comunicarse con un nativo de habla espanola sobre temas
socioculturales, y puede transmitir correctamente lo que quiere
expresar, con un estilo que es generalmente adecuado al contexto, sin
cometer grandes errores gramaticales.

Leer 1. Puede leer materiales lingliisticos de un nivel de dificultad equivalente
a los textos del manual de la clase, de forma correcta y con fluidez,
con 3 minutos de preparacion. Puede contestar y resumir los
contenidos.

2. Puede leer textos con una longitud aproximada de 400 palabras y de
un nivel equivalente a los textos del manual de la clase (la proporcidn
de palabras desconocidas no supera a 3%), y puede comprender
principalmente los contenidos.

3. Puede leer prensa y textos sencillos utilizando recursos como el

diccionario. Puede leer 15 paginas por semana (alrededor de 6,000
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palabras).

Escribir 1. Puede realizar un dictado de un texto de 130 palabras en 15 minutos
con 3 reproducciones del audio, la proporcidon de error no supera a
8 % sobre el total de palabras.

2. Puede redactar un texto de 120 palabras sobre temas determinados,

con contenidos detallados, claros y de forma fluida, y no comete

grandes errores gramaticales.

Tabla 1: Programa de ensefianza para el segundo curso de licenciaturals

En segundo lugar, como organizador del examen EEE-4 la COLE/E publico el
libro en el afio 2005 titulado por El examen EEE-4 para los universitarios: modelo real
y andlisis, en el que se encuentran ejemplos reales de las pruebas y una parte de
descripcion del examen. Con esta obra se puede estudiar de forma exhaustiva tanto
el contenido de las pruebas como el proceso de administracion, correccion y

puntuacion del examen.

A continuacion, se presenta una tabla en la que se sintetiza la estructura del
examen EEE-4 a partir del modelo real del examen que se administr6 en el afio 2004
y que se mantiene todavia en la actualidad (Véase la Tabla 2: Las tareas y reparto de
puntos de las pruebas del EEE-4 en 2004). En esta tabla, la primera columna incluye los
nombres de cada apartado, que son las traducciones aproximadas del chino y figuran
las actividades a realizar; En la segunda columna se encuentran los nameros de
items que representan las preguntas o huecos que se formulan; en la tercera

columna, se da el peso numérico de cada apartado o actividad en el total del examen.

Nombre de cada apartado N° de items Ponderacion

Escrito (100 puntos)

1. Completar con articulos 1 item, 15 huecos 6

2. Completar con preposiciones 15 items, 20 huecos 8

3. Completar con verbos con formas 18 items, 31 huecos 16
correctas

15 ..
La traduccidn del texto es nuestra.
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4. Correccion de oraciones 10 items 8

5. Seleccién de palabras correctas 14 items 7

6. Traduccion de chino a espafiol 10 items 25

7. Indicar el sujeto o alo que se refieren las | 16 ftems 10
palabras subrayadas

8. Seleccionar opciones adecuadas segun 8 fitems 12
textos

9. Contestar preguntas sobre textos 1 item 4

10. Redaccion escrita sobre textos con temas | 1 tem 4
determinados

Oral (50puntos)

11. Dictado / 10
12. Comprension auditiva 10 items 20
13. Presentacion oral / 20

Tabla 2: Las tareas y reparto de puntos de las pruebas del EEE-4 en 2004

Desafortunadamente, la Comision COLE/E no ha vuelto a publicar nuevas
ediciones de este libro con modelos de los exdmenes mas recientes, y los intentos
del investigador para conseguir informacion adicional sobre el examen EEE-4 a
través de contactos con la COLE/E y con personas responsables de la comision se
han mostrado infructuosos. De modo que las investigaciones sobre el contenido del
EEE-4 se centran en las muestras de examenes disponibles entre 1999 y 2004, que

hemos dicho se mantienen en la actualidad.

Por dltimo, En 2011, con proposito dar informacion sobre el proceso de
administracion del examen, y proporcionar instrucciones necesarias a los candidatos
para que conozcan mejor el examen al que van a presentarse, la Comisiéon COLE/E
publico el Programa del examen EEE-4 para los universitarios. En este programa se
explica la estructura del examen, el alcance de sus contenidos que abarca el examen,
e incluso se adjunta un inventario del vocabulario indicando el alcance Iéxico del
examen. En el apartado de andlisis se utilizara este inventario para llevar a cabo

comparaciones entre las pruebas del EEE-4 y las de DELE B2.
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A través del analisis de las tres publicaciones se pueden sintetizar las

caracteristicas del EEE-4:

® Descripcion del candidato:

El titulo del examen muestra explicitamente a quien van dirigidos los examenes;
el examen se disefia particularmente para los estudiantes de licenciatura de filologia
espafiola de las universidades chinas, y los interesados no universitarios no tienen
acceso a inscribirse. Se exige a los candidatos que hayan terminado como minimo el
segundo curso de la carrera para presentarse al examen, por lo tanto se celebra el
examen normalmente a finales de junio cuando finaliza el curso académico. Si los
candidatos suspenden en la primera convocatoria, tienen dos oportunidades

adicionales para repetir el examen antes de finalizar su licenciatura.

® Proposito del examen:

El objetivo principal del examen es comprobar el nivel de competencia lingtiistica
de los alumnos de licenciatura, y averiguar hasta qué punto los estudiantes dominan
la lengua espafiola al final de dos afios de estudios académicos. Debido a que las
universidades tenian su propio programa de estudio, como se ha mencionado
anteriormente, en el afio 1998, la comision publicé el Programa de Ensefianza para
cursos bésicos de las Especialidades de Lengua Espafiola en Escuelas superiores
chinas para unificar las diferentes instituciones. Un afio después, la comision lanzé el
examen con el contenido basado en el programa de estudio. Aparte de comprobar el
nivel de los alumnos, el examen también tiene el propésito de evaluar la calidad de
ensefianza y mejorar el nivel de ensefianza a partir de los analisis de los resultados

del examen.

® Estructura del examen:

El examen cuenta con dos partes, una parte oral y otra escrita. En la parte

escrita se incluyen apartados de gramatica (completar con articulos, completar con
-29-



CONTEXTO

preposiciones, etc.), vocabulario, traduccién, y comprension de lectura que evallan
las habilidades de comprension de lectura y expresion escrita de los candidatos. En
la parte oral se incluye un dictado, una presentacion oral y una comprension auditiva
gue evaltan las habilidades de comprension auditiva y produccion oral. La parte oral

representa un tercio de los puntos del examen.

A continuacién se describe brevemente cada uno de los apartados en el examen
EEE-4. El lector encontrard ejemplos de los distintos apartados en la prueba

completa que se incluyen en los Anexos Xlll, XVI y XVIII.

1. Completar con articulos

El candidato debe completar los huecos en uno o varios parrafos de un texto con
articulos determinados o indeterminados. En algunos casos deben dejarse los

huecos en blanco.
2. Completar con preposiciones

El candidato debe completar los huecos en un texto corto o varias oraciones
individuales con preposiciones. En algunos casos debe completar con preposiciones

o forma contraida de articulos y preposicion.
3. Completar con verbos con formas correctas

El candidato debe completar los huecos en un texto corto o varias oraciones
individuales con formas correctas de los verbos originales que se ponen en

paréntesis.
4. Correccion de oraciones

El candidato debe corregir errores en varias oraciones aisladas. En algunos

casos deben dejarse las oraciones sin corregir.
5. Seleccién de palabras correctas

El candidato debe seleccionar las palabras correctas para completar los huecos
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en un texto corto o en varias oraciones aisladas, teniendo en cuenta el cambio de

género, nimero y persona, etc.
6. Traduccion de chino a espafiol

El candidato debe traducir a la lengua espafiola oraciones chinas individuales.
En algunos casos debe traducir a la lengua china oraciones espafiolas, o los dos

tipos a la vez.

Las seis pruebas mencionadas pretenden evaluar los conocimientos de
vocabulario y de gramatica. A continuacion, se describen cuatro pruebas que evaluan

la comprension de lectura y la produccién escrita.
7. Indicar el sujeto o a lo que se refieren las palabras subrayadas

El candidato debe indicar a lo que se refieren los pronombres o los sujetos que

corresponden a los verbos subrayados en el texto.
8. Seleccionar opciones adecuadas segun textos

El candidato debe elegir una opcion correcta de 3 0 4 explicaciones en espafiol

teniendo en cuenta el contexto textual.
9. Contestar preguntas sobre textos

El candidato debe contestar en espafiol a las preguntas segun el contenido del
texto. Las respuestas tienen que ser claras y no contienen errores graves de

gramatica.
10. Redaccion escrita sobre textos con temas determinados

El candidato debe redactar un texto corto (100-150 palabras) en espafiol sobre
un tema relativo al contenido del texto. La redaccion debe tener l6gica, estar bien
estructurada y no contener errores graves de gramatica. En algunos casos deben

traducir a la lengua china un parrafo del texto en vez de hacer una redaccion.

A continuacion, se presentan las tres pruebas que evallan las destrezas de

comprension auditiva y expresion oral. Debe tenerse en cuenta que estas pruebas
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aparecen en todas las convocatorias que se han administrado.
11. Dictado

El candidato debe completar un dictado de textos sobre el contenido de los
temas generales. Cada texto tiene 130 palabras aproximadamente, y se escucha 4

veces.
12. Comprensién auditiva

El candidato debe contestar a 10 preguntas cerradas sobre textos de temas
relacionados con la vida cotidiana y conocimientos sociales. cada texto tiene 400-500

palabras aproximadamente, y se escucha 3 veces.
13. Presentacion oral

El candidato debe grabar una presentacion oral de forma individual de 5 minutos
de duracion sobre temas en relacién con la vida cotidiana o con el estudio del
candidato. Tiene 10 minutos de preparacion, las grabaciones se recogen para poder

ser valoradas posteriormente.

Ademas, hay que tener en cuenta que en la actualidad, diez afios después de la
publicacion de estos modelos, y a pesar de que tanto los alumno como los profesores
opinan que los examenes tienden a descender en su nivel de dificultad, la estructura

de los examenes practicamente se mantiene sin cambios.

A partir de la informacion difundida acerca del EEE-4 en los tres documentos
citados, puede verse que en los contenidos de la ensefianza de espafiol que
corresponden al segundo curso tienen un peso importante de gramética y
vocabulario. El EEE-4 evalla una gran cantidad de elementos gramaticales, tales
como léxico, sintaxis, morfologia y, etc. Y en esto se distingue el EEE-4 de las
tendencias del mundo en otros examenes de espafiol ya mencionados, y también en
otros examenes menos populares en China, pero de gran difusion internacional como

por ejemplo, los de ACTFL http://www.actfl.org, de CELU http://www.celu.edu.ar/, de

TELC https://www.telc.net/es/.
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Como se ha apuntado ya en la seccién 2.2.2.2, este peso de los contenidos de
gramética y vocabulario responde a la tradicion de las ensefianzas de las lenguas
extranjeras en las universidades chinas, que tiene un enfoque poco comunicativo.
Esperamos a lo largo de la investigacion ver hasta qué punto esta tradicion puede
verse cuestionada por el analisis detallado del examen EEE-4 de forma comparada
con otras pruebas reconocidas internacionalmente y también ver si pueden hacerse
propuestas que permitan mejorar tanto la docencia como la evaluacion de espafiol en

China.
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CAPITULO 3: MARCO TEORICO

En este capitulo se expone en cinco apartados el marco tedrico de esta
investigacion. En el primer apartado se abordan las aproximaciones conceptuales a
la evaluacion. En concreto, se repasan por una parte las etapas pre-cientifica y
cientifica de la historia de la evaluacion de lenguas vy, por otra parte se revisan los
conceptos y teorias relacionadas con la evaluacion. En el segundo apartado se
presenta el “Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: Aprendizaje,
Ensefianza y Evaluacion” (MCER), y especialmente se abordan las escalas
ilustrativas para las actividades comunicativas de la lengua que propone el MCER.
En el tercer apartado se presenta el “Manual para relacionar examenes de lenguas
con el MCER”, y se describen los cuatro procedimientos que propone este Manual
para vincular los examenes con el MCER. En el cuarto apartado se presentan dos
documentos relacionados con el MCER y con el “Manual para relacionar examenes
de lenguas con el MCER”. Se presenta primero el Manual para la elaboracién y
administracion de examenes de lenguas de la Association of Language Testers in
Europe (ALTE-Council of Europe, 2011) y a continuacién el Portfolio Europeo de las
Lenguas (Council of Europe, 2004), ambos documentos abordados en relacion con la
evaluacion. Finalmente en el quinto apartado se repasan primero algunos de los
trabajos bibliograficos publicados tanto a nivel internacional como en China sobre la

vinculacion de examenes con el MCER

3.1 Aproximaciones conceptuales a la evaluacion

En primer lugar, cabe destacar que el término evaluacién que se usa en este
estudio se refiere a la valoracion del grado de dominio linguistico del alumno, es decir,
se usa en relacién con la elaboracion de pruebas o examenes. En este apartado se

repasan las etapas pre-cientifica y cientifica de la historia de la evaluacion de lenguas.
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También en este apartado se explican las teorias y los conceptos relativos a la
evaluacion, incluyendo los tipos de evaluacion, y la importancia de la validez y de la

fiabilidad en la calidad de los examenes.

3.1.1 Desarrollo y evolucion de la evaluacion

Spolsky (1976) establece dos etapas en el desarrollo y la evolucion de la
evaluacion de lenguas: una pre-cientifica y otra cientifica. Dentro de la etapa
cientifica se matizan dos épocas mas: una psicométrica-estructuralista (durante los
afios cincuenta y sesenta del siglo XX) y otra psicométrica-sociolingtistica (durante
los afios setenta). En cambio, Morrow (1979) citado por Weir (2005: 2) describe tres
etapas: el Jardin de Edén “the Garden of Eden”, el Valle de Lagrimas “the Vale of
Tears” y la Tierra Prometida “the Promised Land”, respectivamente. A continuacion se

describen con mas detalle las caracteristicas de estas etapas.

Etapa pre-cientifica (“El Jardin del Edén”)

En el afio 1913, la University of Cambridge empezé a administrar un examen
para ofrecer el certificado del nivel de inglés como lengua extranjera— “Certificate of
Proficiency in English (CPE)” destinado a los candidatos no nativos de lengua inglesa
que gquerian estudiar en las universidades o instituciones superiores del Reino Unido.
Este examen se elabora sobre la base del enfoque tradicional (ibidem, 2005: 5-6),
consiste en dos partes: una escrita y una oral. En la parte escrita se incluyen las
pruebas de traduccién del inglés al francés o aleman, la traduccion del francés o
aleman al inglés y preguntas sobre la gramética del inglés, ademas se cuenta con un
ensayo de inglés, preguntas sobre literatura y fonética inglesa. En la parte oral hay un

dictado, una lectura en voz alta y una conversacion.

A partir del examen de CPE se puede constatar que los exdmenes administrados

en esta época se centran en la traduccion, en escribir redacciones y en realizar
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lecturas, y generalmente son los mismos profesores de la clase quienes disefian los
criterios de evaluacion para los examenes. Bordén (2015: 13) considera que
examenes como los de CPE no pueden considerarse pruebas realizadas con una

base cientifica ya que carecen de fundamento tedrico linglistico o metodoldgico.

Etapa psicométrica-estructuralista (“El Valle de Lagrimas”)

A principios de los afios sesenta, la evolucion de los examenes avanza hacia la
medicion de las competencias linguisticas del alumnado. Se ve el inicio de un cambio
fundamental en los exdmenes de lenguas en el Reino Unido, se distancian de los
examenes de inglés tradicionales que se centran en la lengua, en lugar de hacerlo en

literatura o la cultura (Weir, 2003: 17-18).

En esta época se introducen items de seleccion multiple en algunas pruebas de
lenguas, y esto marca un creciente interés en la mejora de la fiabilidad de la prueba,
al menos en términos de su consistencia interna. Ademas, en este momento, el
objetivo fundamental de la evaluacion de lenguas consiste en disefiar y aplicar

procedimientos de examenes que sean objetivos (Borddn, 2015: 13).

Etapa psicométrica-sociolingliistica (“La Tierra Prometida”)

En esta época los investigadores trabajan en la definicion de un modelo de
competencia que integre la competencia comunicativa en el sistema de evaluacion
(Widdowson, 1978, 1979, 1983; Savignon, 1972, 1983 y Canale & Swain, 1980
citados por Borddn, 2015: 15). Esta concepcion procede de aplicar una concepcion
de la lengua en la ensefianza, aprendizaje y evaluacion en lugar de centrarse

meramente en la propia naturaleza de la lengua.

Vemos un ejemplo de los examenes de CPE de este periodo, la conexion directa
entre los exdmenes y la cultura britanica no se observa, y el examen consiste en
cinco partes: composicién, comprension de lectura, uso de la lengua, comprension

auditiva y entrevista. Las cinco pruebas han sustituido a la antigua divisién entre Oral
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y Escrita, y demuestran el intento en reconocer la necesidad de abordar la idea de
gue la competencia de lengua no es unitaria, pero si, en parte divisible (Oller, 1979

citado por Weir, 2005: 9).

De los afios 90 al inicio del siglo XXI

Después de la etapa pre-cientifica y cientifica, los afios 90 marcan el triunfo del
enfoque comunicativo™® en la evaluacion de lenguas. Se pone de relieve el modelo
de Bachman (1990), que reorganiza y amplia la concepcion de competencia
comunicativa que proponen Canale y Swain (1980). EI modelo ofrece propuestas
para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas, y consecuentemente para la

evaluacion.
Segun este modelo, la competencia comunicativa se compone de:

® Competencia Organizativa, que incluye: 1) la competencia gramatical (fonologia,
morfologia, sintaxis, vocabulario, ortografia); 2) la competencia textual

(elementos de cohesion, organizacion retérica y de la conversacion);

® Competencia Pragmatica, que se refiere a: 3) la competencia funcional
(funciones ideales, funciones manipulativas, funciones heuristicas, funciones
imaginativas); 4) la competencia sociolinguistica (dialectos/variedades, registros,
expresiones idiomaticas, referencias culturales y figuras del habla) (Bordén, 2015:

17).

La publicacién del MCER (Council of Europe, 2001) da un paso mas alla en la
sistematizacion de qué se entiende por competencia linguistica y contribuye en gran
manera a como docentes, investigadores y elaboradores de examenes se aproximan

hoy al aprendizaje, ensefianza y evaluacion de lenguas extranjeras.

1% gl origen de este concepto se forma en los afios 40, y se concreta en el articulo How to do things with words
(Austin, 1962).
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3.1.2 Tipos de evaluacion

El MCER presenta un listado de distintas funciones y tipos de evaluacion; en

total da cuenta de trece pares de tipos de evaluacion. Estos diferentes tipos se

clasifican a partir de criterios fundamentales como objetivos, procedimientos y formas

de valorar, etc. La Tabla 3: Tipos de la evaluacién (MCER, 2002: 183) desglosa estos tipos,

gue el MCER explica con mas detalle en su noveno capitulo.

Tipos de evaluacion
1 | Evaluacion del aprovechamiento Evaluacion del dominio
2 Con referencia a la norma (RN) Con referencia a un criterio (RC)
3 Maestria RC Continuum RC
4 Evaluacion continua Evaluacién en un momento concreto
5 Evaluacién formativa Evaluacién sumativa
6 Evaluacion directa Evaluacion indirecta
7 Evaluacion de la actuacion Evaluacion de los conocimientos
8 Evaluacion subjetiva Evaluacion objetiva
9 Valoracién mediante lista de control Valoracién mediante escala
10 | Impresién Valoraciéon guiada
11 | Evaluacién global Evaluacién analitica
12 | Evaluacion en serie Evaluacién por categorias
13 | Evaluacion realizada por otras Autoevaluacion
personas
Tabla 3: Tipos de la evaluaciéon (MCER, 2002: 183)
Sin embargo, en esta tesis, aunque somos conscientes de todos estos tipos de
evaluacion, nos centraremos sOlo en los aspectos relevantes para nuestra

investigacion, como por ejemplo:
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Evaluacion formativa & Evaluacién sumativa (5)

La evaluacion formativa se lleva a cabo durante el proceso de la ensefianza del
curso académico. Por lo tanto, su finalidad es observar y mejorar el progreso del
aprendizaje de la lengua del alumno, centrandose en el desarrollo. Esta evaluacion
puede realizarse a través de la observacion del alumno, o bien intercambiando

preguntas y respuestas en el aula.

Por el contrario, la evaluacion sumativa se realiza al final del curso y valora el
trabajo y rendimiento del alumno junto con el propio proceso de aprendizaje. Esta
prueba se realiza habitualmente a través de cuestionarios que tienen en cuenta los
objetivos y criterios de evaluacion establecidos al principio de curso. Por ejemplo, los

examenes del EEE-4 se pueden considerar un tipo de evaluacién sumativa.

Evaluacion realizada por otras personas & Autoevaluacion (13)

La Evaluacién realizada por otras personas se refiere a las valoraciones

realizadas por el profesor o por el examinador.

La Autoevaluacién hace referencia a las valoraciones de una persona respecto a
su propio dominio linglistico. La autoevaluacién se puede utilizar como herramienta
para la motivacion y para la toma de conciencia, ayuda a los alumnos a apreciar sus
cualidades, a reconocer sus insuficiencias y a orientar su aprendizaje de una forma
mas eficaz. Ademas, Figueras y Puig (2013: 52) comentan que puede llevarse a cabo
una autoevaluacion global de una destreza, de una tarea o de un proyecto de trabajo

concreto, utilizando los descriptores ilustrativos del MCER.

Estos dos tipos de evaluacién son relevantes para la presente investigacién en el

proceso de recogida de datos con el alumnado y el profesorado.
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3.1.3 La calidad en evaluacion

Calidad es un término complejo que aparece en el campo de la evaluacién
certificativa e incluye caracteristicas muy diversas.

Bachman y Palmer (1996) proponen la nocion general en evaluacion: la utilidad,
que requiere el equilibrio entre seis cualidades: la fiabilidad, la validez del constructo,
la autenticidad, la interactividad, el impacto y la viabilidad, considerando que estas
cualidades pueden contribuir a que una prueba que sea util. En realidad los autores
reconocen que: "La autenticidad, la interactividad y el impacto son tres cualidades
gue muchos especialistas de evaluacion consideran que forman parte de la validez”
(ibidem, 1996: 41). Coincidimos con Bachman (1990) cuando concluye que la validez
y la fiabilidad son los dos conceptos fundamentales para la interpretacion y el uso de
la evaluacion de una determinada destreza linglistica, a continuacion pasamos a

detallar estas cualidades.

3.1.3.1 Lavalidez

La validez es el requisito mas importante de la evaluacion, ya que garantiza que
el examen o la prueba valoran lo que se proponen valorar. Se puede decir que una
prueba o un examen tiene validez en la medida en que pueda demostrarse lo que se
evalla realmente en el contexto en cuestién, y que la informacién obtenida es una
representacion exacta del dominio linglistico de los alumnos o candidatos que hacen

el examen o la prueba.

En los udltimos veinte afios se ha ampliado la definiciébn de validez. Asi lo
evidencian publicaciones relevantes como The Standards for Educational &
Psychological Testing'’. En su version del afio 1999, los Standards definen la validez

como:

7 Este documento se publica periddicamente por parte de AERA (American Educational Research Association),

APA (American Psychological Association) y NCME (National Council on Measurement in Education).
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«The degree to which evidence and theory support the interpretations of

test scores entailed by proposed uses of tests».

«El grado en que las evidencias y la teoria ayudan a confirmar la
interpretacion de la puntuacion del examen en relacion con los usos

propuestos» (la traduccién es nuestra).

Por su parte, Kane (2001) divide cronologicamente la evolucion de validez en

tres etapas como se describen a continuacion:

1) La validez como concepto Unico y global

Los primeros conceptos de validez propuestos por Kelly (1927, citado por Weir,
2005), describen la cuestién de validez refiriendo a que un examen o una prueba si
evalla realmente lo que pretende evaluar. Cureton (1950) la define ain mas: «hasta
gué punto la puntuacion de prueba estima o predice la puntuacion estandar». La
validez se trata meramente como un coeficiente correlativo, por lo tanto se la define
como un concepto Unico y global. Esta etapa termina con la aparicion de un concepto

que contempla la existencia de otros tipos de validez.

2) La validez: distintos tipos

En la segunda etapa, los investigadores se dan cuenta de que la validez no se
trata Unicamente del coeficiente correlativo, por lo que empiezan a investigarla desde
diferentes aspectos y se produce una gran cantidad de tipos diferenciados de validez.
Asi como Angoff (1988) hace estadisticas sobre los estudios psicométricos llevados a
cabo entre los afios 30 y 80, documentando en total dieciséis tipos de validez: validez
de contenido, de constructo, de criterio, de generalizacion, de poblacion y de tarea,
validez concurrente, convergente, discriminante, factorial, sustantiva, estructural,
externa, interna, ecolégica y temporal. Por otro lado, los Standards en su version del

afno 1954 distinguen de cuatro tipos de validez como: validez de contenido y de

-41 -



MARCO TEORICO

constructo, validez predictiva y concurrente. Mas adelante, los Standards (1966, 1974)
definen la validez reduciendo el nimero a tres: validez de contenido, validez de
constructo y validez de criterio (predictiva y concurrente). Guion (1980) las denomina

estas tres validez como “the holy trinity” (la santa trinidad).

3) La validez: vision unitaria

Bachman (1990: 236) contrasta el concepto tradicional de los tres tipos de

validez (de contenido, de constructo y de criterio), que describe que la validez es:

«an integrated evaluative judgment of the degree to which empirical
evidence and theoretical rationales support the adequacy and

appropriateness of inferences and actions based on test scores».

«un juicio evaluativo integrado sobre el grado en que la evidencia
empirica y las justificaciones tedricas apoyan la idoneidad y correccion de
las inferencias y acciones basadas en las puntuaciones de una prueba» (la

traduccion es nuestra).

A partir de esta vision unitaria de la validez se recogen diferentes tipos de
evidencias que apoyen la relacion entre la puntuacion de una prueba y la

interpretacion y el uso de esta puntuacion.

3.1.3.2 Lafiabilidad

Los Standards (1985 citado por Bachman, 1990: 24) definen la fiabilidad como:

«a quality of test scores, and a perfectly reliable score, or measure,

would be one which is free from errors of measurement».

«una cualidad de la puntuacion del examen, y una puntuacion o una

medida perfectamente fiable es la que no contiene errores de medicion» (la
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traduccién es nuestra).

La fiabilidad se refiere fundamentalmente a la consistencia de los resultados del
examen. Es decir si se administra una misma prueba a grupos semejantes deberan
obtenerse resultados similares, o si se administran pruebas semejantes a un mismo
grupo también se obtengan resultados parecidos. De no ser asi, se debera poner en

duda la fiabilidad de la prueba o las pruebas (Bordon, 2015: 22).

También es importante asegurar la fiabilidad de las evaluaciones que incluyen
pruebas con preguntas abiertas. Es decir, en el caso de las pruebas de tipo subjetivo
como por ejemplo las pruebas para evaluar la producciéon oral y escrita, que
requieren de un evaluador humano, es inevitable la presencia de la subjetividad en la
valoracion o puntuacién de la actuacion del candidato y ello puede afectar la fiabilidad
de la valoracion o puntuacion. Esto resulta que la misma actuacion del candidato
puede ser valorada o puntuada diferente por distintos evaluadores. En estos casos,
para garantizar la fiabilidad de la evaluacion serd necesario contar con descriptores
de nivel claros y rigurosos, como por ejemplo los niveles comunes de referencia que
propone el MCER. Ademas, una formacion profesional de los evaluadores en el uso

de los descriptores asegurara la estabilidad de su aplicacion.

3.2 El Marco Comun Europeo de Referencia para las

lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion

A continuacién, y dada la importancia de este documento en el campo de la
evaluacion y también para el trabajo realizado en esta tesis, se presenta el
documento ndcleo en el marco tedrico de la presente investigacion—el Marco Comuan
Europeo de Referencia para las lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacién

(MCER) (Council of Europe, 2001).
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El MCER forma parte esencial del proyecto general de politica linguistica del
Consejo de Europa, que ha cultivado un fundamentado esfuerzo para la unificacion
de las directrices para la ensefianza y el aprendizaje de lenguas en toda Europa
(Ibidem, 1X). La obra vi6 a luz en el afio 2001, y el Ministerio de Educacion, Culturay
Deporte de Espafia puso a disposicion la version en espafiol con la labor coordinada

entre la Direccion Académica del Instituto Cervantes y la editorial ANAYA en 2002.

3.2.1 Objetivos del MCER

Objetivos del MCER

El MCER esta dirigido tanto a los estudiantes de lenguas como a las personas
que se dedican a la ensefianza y la evaluacion de lenguas. La obra se propone:

(Consejo de Europa, 2002: XI):

1. Fomentar en todas aquellas personas relacionadas profesionalmente con la

lengua, asi como en los alumnos, la reflexion sobre las siguientes preguntas:

® ./ Qué hacemos realmente cuando hablamos unos con otros o cuando nos
escribimos?

® ;Qué nos capacita para actuar de esta manera?

® /Cudles de estas capacidades tenemos que aprender cuando intentamos
utilizar una lengua nueva?

® ;Como establecemos nuestros objetivos y evaluamos nuestro progreso en
el camino gque nos lleva de la total ignorancia al dominio eficaz de una
lengua?

® ;Como se realiza el aprendizaje de una lengua?

® ;Qué podemos hacer para ayudarnos a nosotros mismos y ayudar a otras

personas a aprender mejor una lengua?
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2. Facilitar que los profesionales se comuniquen entre si e informen a sus

clientes sobre los objetivos establecidos para los alumnos y sobre como alcanzarlos.

Hay que tener en cuenta que el MCER no contesta las preguntas que plantea, ni
se propone decir a los profesionales lo que tienen que hacer y cédmo se hace, sino
gue se centra en general la reflexion.

Asimismo, Garcia Santa-Cecilia (2003) resefia que el MCER tiene como objetivo
establecer una base comun que pueda permitir a los responsables del disefio de
cursos, a las autoridades educativas, a los docentes y formadores, a los alumnos y
en general, a todas las personas que se dediguen a la ensefianza y el aprendizaje de
lenguas, realizar su labor con mas eficacia y contrastar sus resultados, sea en cuanto
al disefio de programas, el desarrollo de sistemas de certificacion, la fijacion de
directrices curriculares, la elaboracién de pruebas, la creacidbn de manuales o
materiales didacticos, etc. En la Figura 3: Objetivo principal del MCER (Garcia Santa-Cecilia,

2003) se presenta de forma esquematica el objetivo principal del MCER.

A

BASE COMUN J/

\ _

Figura 3: Objetivo principal del MCER (Garcia Santa-Cecilia, 2003)
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¢, Qué es el MCER?

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) proporciona
pues una base comun tanto para la elaboracion de programas de ensefianza de
lenguas y programas de examenes, como para disefiar sistemas de evaluacion de

lenguas y orientar la elaboracion de manuales en el territorio europeo.

Llorian (2008: 1-4) describe el MCER desde distintas perspectivas, todas ellas

relevantes para el presente estudio:

- Una base comun, garantia de transparencia y coherencia:

® Incluye descripciones estandarizadas de los niveles de las lenguas para
comprobar niveles, cursos o certificados que ofrece o expide una institucion.

® Contribuye descripciones estandarizadas de lo que hace y de cémo lo hace un
usuario o alumno de las lenguas en un nivel determinado.

® Plantea una serie de puntos y de opciones en torno a los cuales se podrian
articular los papeles del profesor, el alumno o los medios o0 materiales didacticos,
para adaptarlos a las caracteristicas de cada contexto.

® Aporta informaciones de los tipos de evaluacion (Véase la seccion 3.1.2 para

mas detalles).

- Un documento descriptivo:

® Da cuenta de las actividades que hace un usuario o alumno de lenguas v,

describe qué es capaz de hacer cuando corresponde a un nivel determinado.

- Bases y opciones para tomar decisiones metodoldgicas:

® Proporciona una vision de lo que significa un enfoque metodol6gico determinado
aporta los puntos de los que se debe reflexionar para hacerlo, tomando siempre
como punto de partida a los usuarios o alumnos.

® Ofrece listas de opciones o interrogantes acerca de como se puede afrontar la
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ensefianza de los diferentes aspectos involucrados en el uso de la lengua.

- Un punto de partida para desarrollar herramientas:

® Plantea las posibilidades que existen para el disefio y la elaboracion de
programas de cursos, especifica los factores que intervienen en la realizaciéon de
las tareas y los que determinan su dificultad, sirviendo de una base comun para

su disefio y la secuenciacion de sus componentes.

- Un instrumento de reflexién

® Plantea los interrogantes hacia los que deberia orientarse la reflexion y la
investigacion, y ofrece los parametros comunes en los que apoyarse, con el fin
de hacer compartible, transparente y coherente el aprendizaje, la ensefianzay la

evaluacion de lenguas modernas.

Consideramos que estas perspectivas detalladas nos facilitan familiarizarnos con
el MCER, asi que nos ilustran llevar a cabo la presente investigacién, sobre todo en

relacion con el proceso de vinculacion de los examenes del EEE-4 con el MCER.

3.2.2 Los niveles comunes de referencia

El MCER establece seis niveles comunes de referencia partiendo de una division
inicial en tres niveles amplios, A, B y C, que representan los niveles inicial, intermedio
y avanzado en el sistema tradicional. Cada uno de estos niveles se subdivide en dos:

AlyA2,BlyB2, Cly C2, correspondiendo respectivamente a los seis niveles de:

® Acceso (Breakthrough) (Wilkins,1978; Trim,1978)
® Plataforma (Waystage)
® Umbral (Threshold)

® Avanzado (Vantage) (Wilkins,1978; Trim,1978)
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® Dominio operativo eficaz (Effective Operational Proficiency) (Wilkins,1978;
Trim,1978)

® Maestria (Mastery) (Wilkins,1978; Trim,1978)

La dimension vertical del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER)

comprende los seis niveles de referencia tal como se representan en la Figura 4.

Estos seis niveles se presentan a través de descriptores ilustrativos, que son
definiciones breves, precisas, transparentes e independientes. Se encuentran
descriptores ilustrativos para tres categorias principales: las actividades
comunicativas, las estrategias comunicativas y las competencias comunicativas en
lengua, entre otras categorias que se proponen en la dimension horizontal (Véase la
seccion 3.2.4). Debido a que los descriptores no estan contextualizados de ninguna

forma, son validos para cualquier lengua y para todo tipo de usuario o alumno.

A B C
Usuario basico Usuario independiente Usuario competente
Al A2 B1 B2 C1 C2
(Acceso)  (Plataforma) (Umbral)  (Avanzado) (Dominio (Maestria)
operativo eficaz)

Figura 4: Los niveles comunes de referencia (Consejo de Europa, 2002: 25)

Los docentes de lenguas, a la hora de emplear las especificaciones que contiene
el MCER en cuanto a la dimensién vertical (los niveles comunes de referencia, y las
escalas y descriptores ilustrativos), tienen que realizar una serie de ajustes para
adaptarlas a su contexto propio, a sus alumnos (necesidades y caracteristicas) y a

sus propasitos (funciones y tareas) (Llorian, 2008: 14).
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3.2.3 Las categorias del uso de la lengua

El MCER identifica una serie de categorias generales para describir el uso de la
lengua y la competencia del usuario o alumno de lenguas para utilizarla. Estas
categorias constituyen la dimensién horizontal. Esta dimensién horizontal viene a
completar la descripcion vertical de los niveles comunes de referencia y proporciona
detalles y descripciones para cada uno de ellos. En los capitulos 4 y 5 del MCER se
presentan pormenorizadamente las descripciones de los componentes de todas las

categorias generales expuestas y también de las subcategorias que las integran.

A continuacion se presentan las caracterizaciones generales de cada una de las

categorias que propone el MCER, tal como las sintetiza Garcia Santa-Cecilia (2003):
® El contexto

El contexto aqui se refiere al conjunto de acontecimientos y de factores
situacionales tanto internos como externos a la persona, dentro de estos factores se
producen los actos de comunicacion. La necesidad y el deseo de comunicarse se
producen en una situacion concreta, de modo que el MCER describe los distintos
aspectos de los distintos contextos como son los ambitos (personal, publico,
profesional y educativo) y las situaciones externas que surgen en cada ambito, entre
otros aspectos como por ejemplo condiciones y restricciones, el contexto mental del
usuario e interlocutor, etc. El Cuadro 5 (Consejo de Europa, 2002: 52-53) da algunos

ejemplos de estas categorias situacionales clasificadas por ambitos.
® Temas

Los temas de comunicacion se refieren a los asuntos del discurso, de la
conversacion, de la reflexién o de la redaccion considerados dentro de los distintos
ambitos. Los temas se pueden clasificar de formas diferentes, el MCER hace

referencia a la clasificacion que propuso en el capitulo 7 de Threshold Level 1990
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como una de las mejores clasificaciones en temas, subtemas y nociones especificas.

® Tareas

Una tarea se define como cualquier acto de comunicacién que un usuario de
lenguas considera que es necesario para conseguir un resultado concreto en cuanto
a la resolucion de un problema, el cumplimiento de una obligacion o la consecucién
de un objetivo. En el MCER se presentan algunos ejemplos de tareas extraidos de
Threshold Level 1990, en los diferentes ambitos, personal, profesional, publico o

educativo (Consejo de Europa, 2002: 15-16).

® Actividades

Para llevar a cabo las tareas comunicativas, los usuarios o alumnos de lenguas
tienen que realizar actividades linglisticas de forma comunicativa. Las actividades
comunicativas de lenguas suponen el ejercicio de la competencia linguistica
comunicativa dentro de un ambito especifico a la hora de procesar uno o mas textos

con el fin de llevar a cabo una tarea.

El MCER describe las actividades en cuatro aspectos: actividades de expresion
(expresion oral y expresion escrita), actividades de comprensién (comprensién
auditiva, comprension de lectura y comprension audiovisual), actividades de
interaccion (interaccién oral e interaccion escrita) y actividades de mediacion
(mediacion oral y mediacion escrita). Ademas, se proporcionan escalas de
descriptores especificos para cada uno de los aspectos salvo a las actividades de
mediacién para las que actualmente todavia no existen descriptores ilustrativos.

(Véase la seccion 3.2.4 para mas detalle)

® Estrategias

Para llevar a cabo las tareas comunicativas, aparte de realizar actividades

lingliisticas de caracter comunicativo, los usuarios o alumnos deben poner en
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funcionamiento estrategias de comunicacion. Una estrategia es cualquier linea de
actuacién organizada, intencionada y regulada, elegida por cualquier usuario o
alumno de lenguas para realizar una tarea que propone el mismo o a la que tiene que
enfrontarse. Igual que las con las actividades se describen en el MCER cuatro
aspectos: estrategias de expresion, estrategias de comprension, estrategias de
interaccion y estrategias de mediacion, y se proporcionan escalas de descriptores

para todos los aspectos menos la de mediacién en el MCER.
® Procesos

Los procesos se refieren a la cadena de acontecimientos, neuroldgicos y
fisiologicos, implicados en expresion oral y escrita y en la comprension oral y escrita.
Para hablar, leer, escuchar y escribir, el usuario o0 alumno de lengua tiene que llevar a
cabo una secuencia de acciones realizadas con destreza. Como vemos en la Figura
5, el MCER identifica una parte de los procesos que son pertinentes para el

desarrollo del dominio de la lengua.

-I -I -

Figura 5: Procesos comunicativos de lenguas

® Textos

El término texto hace referencia a cualquier tipo de discurso de lengua, sea
hablado o escrito, que los usuarios o alumnos de lengua reciben, producen o
intercambian. Es decir, no existe ningun acto de comunicacién lingiistica sin un texto.
El MCER propone los canales de comunicacion del texto (oral y escrito) y los tipos del
texto (oral y escrito) y describe también la relacion entre los textos y las actividades
en cuatro aspectos: expresion (expresion oral y expresion escrita), comprension

(comprension auditiva y comprension de lectura), interaccion (interaccion oral e
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interaccion escrita) y mediacion (mediacion oral y mediacion escrita).
® Competencias

Todas las competencias humanas contribuyen de una forma u otra a la
capacidad comunicativa del usuario o alumno de lenguas, aqui destacamos las
competencias comunicativas de la lengua (Véase la seccion 3.2.6), se prevé que las
escalas ilustrativas de estas competencias puede ser Util en relacion con la recogida

de datos en la presente investigacion.

3.2.4 Actividades comunicativas de la lengua

Como se menciond en la seccion anterior, en el Marco Comun Europeo de
Referencia se describen las actividades en cuatro grandes bloques: actividades de
expresion (expresion oral y expresion escrita), actividades de comprension
(comprension auditiva, comprension de lectura y comprensién audiovisual),
actividades de interaccion (interaccién oral e interaccion escrita) y actividades de
mediacion (mediacion oral y mediacion escrita). Ademas, se proporcionan escalas de
descriptores especificos para cada uno de los aspectos salvo para las actividades de
mediacion. A continuacion, se listan las escalas de descriptores para cada aspecto

que son relevantes para este estudio.

3.2.4.1 Actividades de expresion

Expresion oral

El MCER proporciona las siguientes escalas para las actividades de expresion

oral:

1 Expresion oral en general

2 Mondlogo sostenido: descripcion de experiencias
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3 Mondlogo sostenido: argumentacion (por ejemplo, en un debate)
4 Declaraciones publicas
5 Hablar en publico

Tabla 4: Escalas ilustrativas de expresion oral

Expresion escrita

El MCER proporciona las siguientes escalas para las actividades de expresion

escrita:
1 Expresion escrita en general
2 Escritura creativa
3 Informes y redacciones

Tabla 5: Escalas ilustrativas de expresion escrita

3.2.4.2 Actividades de comprension

Compresién auditiva

El MCER proporciona las siguientes escalas para las actividades de

comprension auditiva:

1 Comprension auditiva en general

2 Comprender conversaciones entre hablantes nativos
3 Escuchar conferencias y presentaciones

4 Escuchar avisos e instrucciones

5 Escuchar retransmisiones y material grabado

Tabla 6: Escalas ilustrativas de comprension auditiva

Comprension de lectura

El MCER proporciona las siguientes escalas para las actividades de

comprension de lectura:
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1 Comprension de lectura en general

2 Leer correspondencia

3 Leer para orientarse

4 Leer en busca de informacién y argumentos
5 Leer instrucciones

Tabla 7: Escalas ilustrativas de comprension de lectura

Teniendo en cuenta que en las actividades de comprensién audiovisual el

usuario recibe informaciones de entrada auditiva y visual a la vez, El MCER

proporciona una escala ilustrativa independiente: Ver television y cine.

3.2.4.3 Actividades de interaccion

Interacciéon oral

El MCER proporciona las siguientes escalas para las actividades de interaccion

oral:

1 Interaccion oral en general

2 Escritura creativa

3 Informes y redacciones

4 Comprender a un interlocutor nativo

5 Conversacion

6 Conversacion informal

7 Conversacion formal y reuniones de trabajo
8 Colaborar para alcanzar un objetivo

Tabla 8: Escalas ilustrativas de interaccién oral
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Interaccion escrita

El MCER proporciona las siguientes escalas para las actividades de interaccion

escrita:
1 Interaccién escrita en general
2 Escribir cartas
3 Notas, mensajes y formularios

Tabla 9: Escalas ilustrativas de interaccion escrita

3.2.5 Competencias comunicativas de la lengua

El MCER presenta las competencias generales en el capitulo 5: Las
competencias del usuario o del alumno. En este capitulo se incluyen las escalas
relativas a las competencias comunicativas de la lengua, a pesar de que se
mencionan también conocimientos declarativos (el conocimiento del mundo, el
conocimiento sociocultural y la consciencia intercultural), las destrezas y las
habilidades, la competencia existencial y la capacidad de aprender. La competencia
comunicativa de la lengua se articula en el MCER en tres subcompetencias: las
competencias lingliisticas, las competencias sociolinglisticas y las competencias

pragmaticas.

Cabe destacar que las escalas ilustrativas de las competencias comunicativas se
plantean utilizar para estimar el nivel de espafiol de los alumnos informantes. No
obstante, a lo largo de la recogida de datos no se hace referencia a estas escalas
sino se incluyen las escalas de las actividades comunicativas del MCER (Véase la

seccion 5.3.1.1 para mas detalle).

Las competencias linglisticas

El MCER en este ambito incluye las escalas siguientes (Consejo de Europa,

2002: 106-115):
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® Competencia léxica

Se proporcionan dos escalas para la competencia Iéxica, Riqueza de vocabulario

y Dominio del vocabulario.
® Competencia gramatical

Se incluye una escala para la competencia gramatical, cual es Correccion

gramatical.
® Competencia semantica

En este sentido la competencia semantica comprende competencia semantica
Iéxica, competencia semantica gramatical y competencia semantica pragmatica. Para
la competencia semantica el MCER aln no ha elaborado ninguna escala ilustrativa

para clasificar el usuario o alumno de lenguas.
® Competencia fonolégica

Se incluye una escala para la competencia fonoldgica que se trata del Dominio

de la pronunciacion.
® Competencia ortografica

La competencia ortografica supone el conocimiento y la destreza en la
percepcion y la produccion de los simbolos de que se componen los textos escritos.

AuUn no hay disponible ninguna escala ilustrativa para la competencia ortogréfica.
® Competencia ortoépica

Se incluye una escala ilustrativa para la competencia ortoépica, cual es el

Dominio de la ortografia.

Competencia sociolingtistica

La competencia sociolingliistica comprende el conocimiento y las destrezas

necesarias para abordar la dimension social del uso de la lengua. Es decir, la
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competencia sociolingiistica incluye:

® Los marcadores lingiisticos de relaciones sociales
® |as normas de cortesia

® |as expresiones de la sabiduria popular

® | as diferencias de registro

® El dialectoy el acento.

El MCER proporciona una escala ilustrativa para clasificar la competencia

sociolingliistica que es la Adecuacion sociolinguistica (Ibidem, 2002: 119).

Competencia pragmatica

El MCER considera las competencias pragmaticas como aquellas que permiten

al usuario:

a) organizar, estructurar y ordenar el discurso (competencia discursiva);
b) utilizar para realizar funciones comunicativas (competencia funcional);
C) secuenciar segun esquemas de interaccion y de transaccion (competencia

organizativa). (Ibidem, 2002: 120)

Ademas, en el MCER se incluyen cuatro escalas ilustrativas para la competencia
discursiva, de los cuales son Flexibilidad, Turnos de palabra, Desarrollo de
descripciones y narraciones, Coherencia y cohesién. Asimismo, se incluyen dos

escalas para la competencia funcional, que se tratan de Fluidez oral y precision.

3.2.6 La evaluaciony el MCER

El MCER incluye un capitulo especifico para la evaluacion, que al cual ya se ha

hecho referencia en el apartado 3.1.1.
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En este capitulo se explica que el MCER puede funcionar como recurso no sélo
para la elaboracion de los exdmenes sino también para la administracion, calificacion
y comparacion de los examenes, en especial en los siguientes dos aspectos

relevantes del presente estudio (Consejo de Europa, 2002: 178-183):

La especificaciéon del contenido de las pruebas

Cuando un docente o un investigador se plantea hacer la especificacion de una o
mas tareas para una prueba, puede consultar el capitulo 4 del MCER que trata de “el
uso de la lengua y el usuario o alumno”, en el que se describen las actividades
linguisticas comunicativas; y continuar con el capitulo 5 que se ocupa de “las
competencias linglisticas comunicativas” que ayuda a perfeccionar la elaboracion de
los items de la prueba con el fin de evidenciar las competencias linguisticas,
sociolingliisticas y pragmaticas relevantes. En el capitulo 7 que se trata de “las tareas
y su papel en la ensefianza de la lengua”, el usuario que esté llevando a cabo la
redaccién de una especificacion encontrara informacion sobre la descripcion, la

realizacion y la dificultad de las tareas.

Criterios para evaluar el logro de los objetivos de aprendizaje

Los descriptores del MCER constituyen criterios para el desarrollo de escalas de
valoracion que evaluaran el logro de los objetivos de aprendizaje. En relacion con la
utilizacion de estos descriptores se incluyen dos partes distintas:
® |os descriptores de actividades comunicativas (como se ha mencionado en la

secciéon 3.2.4), se pueden utilizar tres formas relacionadas al logro de los
objetivos tales como:

1. la construccion

2. elinforme

3. la autoevaluacion del alumno y evaluacion por el profesor
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En la presente investigacion se utiliza justamente la tercera forma para que los
alumnos se autoevallen de su nivel espafiol, y también para que los docentes
valoren el nivel de espafol de los alumnos.
® | o0s descriptores de aspectos del dominio de la lengua con respecto a las

competencias concretas, las formas para lograr el objetivo se aplican mediante:

1. la autoevaluacion del alumno y la evaluacion por el profesor

2. la valoracion de la actuacion.

A modo de conclusion, el MCER ha tenido un gran impacto en evaluacion, y esto
hace que los siguientes apartados de alguna manera describan los documentos que

se han publicado para ampliar y facilitar el uso del MCER en evaluacion.

3.3 El Manual para relacionar examenes de lenguas

con el MCER

En este apartado se trata en profundidad un documento importantisimo para
llevar a cabo la presente investigacion—el Manual para relacionar examenes de

lenguas con el MCER.

En el contexto del seminario celebrado en el verano de 2002 en Helsinki con el
titulo de “Relacionar los examenes de lenguas con el Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas (MCER)”, el Consejo de Europa publicé la version piloto
del Manual para relacionar examenes de lenguas con el MCER en el afio 2003. Mas
adelante, el articulo de Figueras, North, Takala, Verhelst, y Van Avermaet (2003)
describe el contexto politico y educativo del Manual y presenta los principales
procedimientos propuestos en ese libro. Finalmente, en el afio 2009 el Consejo de

Europa publicé la version definitiva del Manual.
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3.3.1 Objetivos del Manual

El manual proporciona un método sistematico y exhaustivo dirigido a los
investigadores y a los responsables de organizaciones evaluadoras sobre cémo
vincular un examen con el MCER. El objetivo principal del Manual es ayudar a los
elaboradores de los examenes para desarrollar, aplicar y comunicar procedimientos
transparentes en un proceso acumulativo de mejora continua con el fin de situar su
examen o0 sus examenes en relacion con el MCER. EI Manual ofrece orientaciones a

los usuarios del Manual sobre como:

® Describir la cobertura de su examen, los procedimientos de la administracion y
los andlisis de resultados;
® Relacionar los resultados del examen con los niveles del MCER;

® Proporcionar evidencias que apoyen la bondad de los procedimientos seguidos.

Por otro lado, el Manual tiene objetivos mas amplios para promover de forma
activa la cooperacion entre las instituciones y los expertos en Europa. En este sentido

el Manual tiene como objetivos adicionales:

® Contribuir a la profesionalizacion en el area de la vinculacion de pruebas con los
niveles del MCER,

® Fomentar una mayor transparencia por parte de los elaboradores de examen;

® Fomentar el desarrollo de redes de intercambio nacionales e internacionales

formales e informales, de instituciones y expertos. (Council of Europe, 2009: 1).

3.3.2 Los cuatro procedimientos del Manual

En el Manual se presentan cuatro procedimientos para llevar a cabo el proceso

de vinculacion entre los examenes de lenguas y el MCER. El proceso de vinculacion
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se describe en el Manual como “la construccidon de un argumento” basado en un
fundamento tedrico (op. cit., 268), y se presenta graficamente en la Figura 6: Relating

Language Examinations to the CEFR (Council of Europe, 2009: 15).

3.3.2.1 Familiarizacién

La etapa de familiarizacion es necesaria al comienzo de los procedimientos de
vinculacion para asegurar que los participantes en el proceso de vinculacion tienen

un conocimiento detallado del MCER.

El Manual propone nueve actividades de familiarizacion divididas en cuatro
grupos (Council of Europe, 2009: 18) respectivamente para coordinadores y
participantes integrados en el proceso de vinculacion. Hay que tener en cuenta que
las primeras cuatro actividades deben prepararlas los coordinadores con proposito de
gue los participantes puedan hacer el resto. Ademas, algunas de estas actividades
no se han sido llevado a cabo por los investigadores del presente estudio, tales como

lac)ylai)y las actividades relativas al seminario, como lad) y la e).
® Actividades preparatorias antes del Seminario de familiarizacion (coordinadores)

Previamente al taller de familiarizacion, los miembros coordinados del equipo del
proyecto deben realizar individualmente varias actividades enfocadas a reflexionar

sobre aspectos importantes de los niveles del MCER.

a) Leerlaseccion 3.6 en el MCER que describe las caracteristicas mas destacadas

de los niveles comunes, integradas en los descriptores ilustrativos.

b) Leer con atencién las preguntas expuestas al final de las secciones pertinentes
del MCER, asi como en su tercer capitulo (Niveles comunes de referencia), el
cuarto capitulo (Uso de la lengua y el Usuario/Alumnos) y el quinto capitulo

(Competencias del Usuario o Alumno).
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Familiarizacion con el MCER
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Figura 6: Relating Language Examinations to the CEFR (Council of Europe, 2009: 15)
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d)

g)

h)

Acceder a la pagina web de CEFTrain (http://www.helsinki .fi/project/ceftrain/), que

se centra en las caracteristicas de los niveles.
Actividades de introduccion en el Seminario (participantes)

Ordenar el texto para los diferentes niveles de la Tabla A1 en el Manual, que
resume las caracteristicas de los niveles comunes de referencia (MCER, 2002:

36-39).

Autoevaluar el propio nivel de una lengua extranjera usando el Cuadro 2 del

MCER vy discutir con compafieros.
Andlisis cualitativo de las escalas del MCER (participantes)

Clasificar en elementos segun el nivel o el orden de importancia los descriptores
individuales de una escala del MCER relacionados con las habilidades que

trabaja.

Reconstruir el Cuadro 2 del MCER de los descriptores individuales para cada

elemento del cuadro.
Preparacion para calificar las habilidades productivas (participantes)

Reconstruir la parrilla de calificacion basada en el MCER, en el que algunos de

los elementos se han vaciado.

llustrar los niveles del MCER con actuaciones de alumnos de la lengua que se

trabaja grabadas en video.

3.3.2.2 Especificacion

La etapa de especificacion requiere una revision exhaustiva del contenido y tipos

de tareas del examen en relacion con las categorias presentadas en el Capitulo 4y el

Capitulo 5 del MCER. El resultado de esta fase es un documento que informa hasta

gué punto el contenido del examen refleja las categorias descriptivas del MCER.
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Ademas de cumplir una funcién informativa, este procedimiento también tiene una
funcion de sensibilizacion que puede ayudar a mejorar adicionalmente la calidad del
examen de que se trate. Estos procedimientos estan destinados a asegurar que la
definicion y la produccioén de la prueba se han llevado a cabo con cuidado, siguiendo
buenas practicas. Si el informe de especificaciéon indica que el examen no se puede
describir en términos de las categorias descriptivas del MCER de una manera

satisfactoria, sera dificil intentar relacionarlo con el MCER (op. cit., 269).

El Manual proporciona varias tablas relacionadas derivadas de las escalas de
descriptores del MCER, y propone un conjunto de formularios para que los usuarios
del examen los completen a fin de llevar a cabo la especificacion. Los formularios son
herramientas que ayudan al andlisis detallado del examen de que se trate y permiten
relacionar el examen con las subescalas pertinentes del MCER. En la mayoria de los
formularios, se pide una breve descripcidn, referencia o justificacion. Los

procedimientos proponen los siguientes pasos:

® Descripcion general del examen

Al: Descripcion general del examen
A2: Desarrollo del examen

A3: Calificacion

A4: Clasificacion

A5: Informe de resultados

A6: Andlisis de datos

AT7: Justificacion de las decisiones

A8: Estimacion inicial del nivel general del MCER
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Entre los formularios expuestos, el Formulario Al pide la definicién del propésito
del examen y sus objetivos, y a la que se dirige la poblacién, ademas de una visién
general de las actividades comunicativas evaluadas, los diferentes subtests y
subsecciones y la informacion y los resultados a disposicion de los usuarios del

examen.

Por otro lado, los Formularios A2-A6 describen los pasos méas importantes en el
desarrollo y la administracion del examen. Requieren informacion sobre el desarrollo
del examen, la calificacion, la clasificacién, informes de resultados y analisis de datos.
El Formulario A8 ayuda a los usuarios hacer una estimacion inicial del nivel general

del examen.

Aparte de estos ocho formularios que se completaran directamente en la
presente investigacion, el Manual presenta las siguientes actividades para llevar a
cabo el procedimiento de estandarizacion (Véase el Anexo X' para conocer

formularios A9-A24)

® Actividades comunicativas

Deben completarse primero los formularios para actividades comunicativas y se
pide a los usuarios hacer comparaciones con las subescalas pertinentes
correspondientes del MCER (teniendo en cuenta que algunas actividades
comunicativas no disponen de escalas de descriptores en el MCER, tales como

mediacion escrita y oral).

® Competencias comunicativas

Igual que los formularios para las actividades comunicativas, los usuarios tienen
gue hacer comparaciones con las subescalas pertinentes correspondientes del
MCER (teniendo en cuenta que algunas competencias comunicativas no disponen de

escalas de descriptores en el MCER, tales como la competencia de mediacion).

18 Dirijase a la pag. 310.
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® Vinculacion: Perfil grafico de relacion del examen con el MCER

El resultado de la vinculacién del contenido debe perfilarse graficamente en
cuanto se termina el andlisis del examen en términos de los niveles del MCER. Esta
presentacion grafica perfila el contenido del examen en términos de las subescalas
relevantes del MCER, tanto para las actividades comunicativas como para las

competencias comunicativas.

Es muy posible que el usuario necesite revisar la estimacién inicial del nivel
general del examen con relacion con el MCER en el formulario A8, pero debe revisar
el andlisis y hacer un juicio razonado. La estimacion inicial se confirma o se revisa en

el Formulario A24.

Aparte de los formularios, los usuarios también pueden encontrar unas parrillas

del analisis del contenido del MCER en este Manual (Véase el Anexo XI'9).

3.3.2.3 Estandarizacion

Los procedimientos de Estandarizacion permiten garantizar un entendimiento
comun de los niveles del MCER. Estos procedimientos empiezan con actividades de
formacion en estandarizacion y la determinacion del punto o nota de corte
(Benchmarking®). Sin embargo, los procedimientos exactos a seguir dependeran del
método seleccionado para la fijacion de estandares. A continuacion se desglosan los

métodos que se proporcionan en el Manual (Consejo de Europa, 2009: 61-87):

® Meétodo de Tucker-Angoff
® Meétodo de Si-No

® Método extendido de Tucker-Angoff

1 Dirijase a la pag. 326.

20 L . . Lo o .
El término “Benchmarking” no se incluye en los diccionarios técnicos del Instituto Cervantes, por eso la
traduccién adoptada se facilita con el término de inglés entre paréntesis.
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El Método de Tucker-Angoff también es conocido como el “Método de Angoff”, el
método Angoff y sus muchas variaciones (Si-No y método extendido de Angoff) estan
centradas en los items de examen. La tarea principal del grupo de expertos (panel®!)
es concentrarse en las caracteristicas de los items y clasificaros con respecto a la
capacidad del candidato en relacion con un nivel del MCER. Los expertos deben

contestar a preguntas como por ejemplo la siguiente:

«¢,Suppose that 100 borderline persons answer the item, where one can
earn up to [4] points, what would be in your view the average score obtained

by these 100 persons? » (Council of Europe, 2009: 66)

«Supongamos que 100 candidatos en la frontera contestan
concretamente con el item que se ganan hasta 4 puntos, ¢cual seria su
opinion sobre la puntuacion media para estos 100 candidatos?» (la traduccion

€s nuestra)

Se considera que para aplicar este tipo de métodos, los expertos del grupo
(panelistas®?) no necesitan tener ninguna experiencia de ensefianza con estudiantes,
pero en la practica real esto podria resultar un estandar totalmente inaceptable.
Incluso con profesores con experiencia, el trabajo de fijacion es bastante abstracto, y
por lo general a los profesores les resulta muy dificil evitar juicios adecuados. Por lo
tanto, hoy en dia todas las variaciones del método Angoff utilizan varias rondas y
proporcionan informacion sobre las actuaciones de los estudiantes reales para

ayudar la fijacion de estandares.

Tannenbaum & Wylie describen otros dos métodos para llevar a cabo la
vinculacion de examenes de lenguas con el MCER (2005, 2008) (Véase la seccion

3.5.1.2).

21

|”

El término “panel” no se incluye en los diccionarios técnicos del Instituto Cervantes, por eso la traduccion
adoptada se facilita con el término de inglés entre paréntesis.

22 E| término “panelista” tampoco se incluye en los diccionarios técnicos del Instituto Cervantes, por eso la
traduccién adoptada se facilita con el término de inglés entre paréntesis.
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® Meétodo de Grupos en Contraste

® Meétodo de Grupo de candidatos en la frontera

Estos dos métodos presentan un fuerte contraste con el método Angoff en el
sentido que los juicios de los miembros del panel se basan casi exclusivamente en
las actuaciones de los estudiantes reales en el examen. Por lo tanto estos dos
métodos se tratan como métodos centrados en el candidato. Ambos métodos utilizan
las puntuaciones de una muestra de estudiantes. Todos los métodos de fijacion de
estandares deben tener en cuenta que la muestra es representativa de poblacién
meta. Por otro lado, los estudiantes deben ser conocidos por (al menos) uno de los
miembros del panel. Esto significa que en la practica el panel deberd estar
compuesto por los profesores de los estudiantes de la muestra, y por lo tanto que

cada alumno de la muestra es conocido uno de los miembros del panel.

A continuacién se resumen en la siguiente tabla los métodos mencionados

anteriormente y los métodos utilizados por los investigadores Figueras, Kaftandjieva

y Takala (2013):
Método Tipo
Método de Tucker-Angoff T-c*
Método de Si-No T-C
Método extendido de Tucker-Angoff T-C
Método de Grupos en Contraste E-C*
Método de Grupo de candidatos en la frontera E-C
Método de Basket T-C

Tabla 10: Vision general de los métodos de fijacion de estandares
(Consejo de Europa, 2009: 61)

i e significa “Test-Centred”, en este contexto significa el método de fijacién de estandares centrado en los
items del examen.
* EC significa “Examinee-Centred”, en este contexto significa el método de fijacion de estandares centrado en la
actuacion de los examinados del examen.
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3.3.2.4 Validacion

La vinculacion de un examen de lenguas con el MCER es un proceso complejo
que implica muchos procedimientos, y todos estos procedimientos requieren
métodos profesionales. La validacion es el dltimo paso del proceso de vinculacion, de
hecho las actividades realizadas en relacion con la especificacion y la
estandarizacion son parte del proceso de validacion de una prueba. Ademas, la
validaciéon permite la recopilacién y el analisis de datos y valoraciones de las pruebas
para evidenciar que tanto el propio examen como el proceso de vinculacion con el

MCER son sélidos.

A continuacion, se describen dos pasos que propone el Manual para el proceso

de la validacion que se consideran relevantes de la presente investigacion:

El primer paso trata de validacion interna, se centra en la validez de contenido y
los aspectos relacionados con la elaboracion de la prueba, para constatar que las
pruebas se ajustan a los criterios del MCER, demostrando que el examen se ha

elaborado con profesionalidad y es de buena calidad.

Por otra parte, el segundo paso es validacion externa, aspira a proporcionar
evidencias de resultados independientes para confirmar los procedimientos de
fijacion de estandares. En este paso se desarrollan procedimientos (fijacion de
estandar) para que el nivel del MCER que se establece en distintos examenes
signifique lo mismo. Por ejemplo, un nivel de B2 de un examen de espafiol
administrado en China es igual que un nivel B2 de un examen de espafiol distinto que
se administra en Japdn. En este sentido, se puede afirmar que las vinculaciones de

estos examenes con el MCER son validas.

En el presente estudio se ven en el apartado 6.9 las validaciones del examen

EEE-4 y del proceso de vinculacion de este examen con el MCER.
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3.4 Documentos relacionados con el MCER y el

Manual

Aunque se pueden encontrar muchos documentos relacionados con el Marco
Comun Europeo de referencia para las lenguas y el Manual para relacionar
examenes de lenguas al MCER, y en concreto en relacion con la evaluacion, en este
apartado se presentan dos documentos seleccionados por haber sido publicados por

el Consejo de Europa.

A continuacién, primero se presenta el Manual para la elaboracién y
administracion de examenes de lenguas (Alte-Council of Europe, 2011), y a
continuacion se introduce el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) (Consejo de

Europa, 2004).

3.4.1 Manual para la elaboracion y administracion de examenes

de lenguas de ALTE

La Asociacion de Evaluadores de Lenguas en Europa (The Association of
Language Tester in Europe, ALTE) elabor6 el Manual de ALTE en el afio 2011. En
realidad, el Manual de ALTE es la version revisada de un documento anterior, titulado
como “Guia de usuario para los evaluadores” (A User's Guide for Examiners),
publicado en 1996. El Manual consiste en seis capitulos, en el primer capitulo se
discuten consideraciones fundamentales de los examenes de lenguas, de los cuales

son:

® Definiciobn de competencias de lenguas
® Validez
® Fiabilidad

® FEtica e imparcialidad
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® Etapas de elaboracion del examen

Entre ellos, se ponen de relieve las etapas de elaboracién del examen,
explicando en procedimientos de elaboracion, montaje, administracion, puntuacion,
calificacion, y difusion del examen (Véase la secciéon 3.4.1.2), y el Manual describe
estas etapas en cuatro capitulos (Council of Europe, 2011: 20-45). El resto de
capitulos incluye observacion y revision que no se considera tan relevante de la

presente investigacion.

Objetivos del Manual de ALTE

El Manual para la elaboracion y administracion de los exdmenes de lenguas se
disefi6 para complementar al Manual para relacionar examenes con el MCER. No
obstante, el Manual de ALTE se centra en aspectos de la elaboracion y
administracion de los examenes que en el Manual para relacionar examenes de
lenguas con el MCER no se contemplan. Es por este motivo que este documento es
relevante para nuestro estudio. El Manual de ALTE tiene como objetivo proporcionar
una guia coherente para la elaboracion de examenes que sera util en la elaboracion

de exdmenes para diversos propositos (Alte-Council of Europe, 2011: 8).

Ademas, el Manual de ALTE presenta el proceso de elaboracién de examenes
como un ciclo dividido en varias etapas. Se indica que todas las etapas del ciclo
deben gestionarse con eficacia a fin de que cada paso pueda funcionar bien. En la
seccion 3.4.1.2 se presenta este ciclo de forma grafica en la Figura 7: Ciclo de

elaboracién y desarrollo de los examenes (Alte-Council of Europe, 2011: 18).

Las etapas de elaboracion y desarrollo de exdmenes

En el Manual de ALTE se proporciona una figura ilustrativa en la que se muestra
un ciclo compuesto por diversas etapas para elaborar y desarrollar un examen de
lenguas. A partir de la Figura 7: Ciclo de elaboracién y desarrollo de los examenes

(Alte-Council of Europe, 2011: 18) se entiende que el ciclo empieza con la decision de
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elaborar un examen, y esta decision puede tomar el elaborador del examen u otras
personas o entidades, tales como directores de escuelas, oficinas de administracion
0 ministerios. Una vez tomada la decision, la siguiente etapa es la elaboracion del
examen, a continuacién siguen las etapas de administrar el examen, puntuar, calificar
y difundir los resultados, cada etapa es diseflada para obtener objetivos
correspondientes que se muestran en la columna derecha en la Figura 7. Ademas, la

linea de tiempo indica que las etapas se llevan a cabo una tras otra, sucesivamente.

® Elaborar el examen

La elaboracion de un examen se empieza cuando una persona O una
organizacion educativa deciden que es necesario elaborar un nuevo examen
(Alte-Council of Europe, 2011: 20). El proceso de la elaboracién del examen debe ser
ordenado siguiendo las siguientes fases: planificar; disefiar; pilotar e informar a los
interesados. El Manual indica que entre estas fases informar a interesados sélo es

necesario en algunos contextos.

o Montar el examen

El objetivo de montar un examen es para proporcionar los materiales para
administrar el examen, los materiales deben producir a partir de las especificaciones
del examen (lbidem, 26). El proceso de montar un examen compuesto por siguientes

fases: producir los materiales; controlar la calidad y construir el examen.

® Administrar el examen

El objetivo principal de administrar el examen es recoger informacion precisa y
fiable sobre la habilidad de los candidatos del examen (Ilbidem, 34). Se proponen en
general las siguientes fases para el proceso de la administracion del examen:
organizacion de lugares; registracion del candidato; envio de materiales;
administracion del examen (ejecucion del examen) y recogida de materiales. En

algunos contextos el proceso debe ser mas simple, por ejemplo para un examen de
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clase no hace falta la organizacién de lugares ni registracion del candidato.

® Puntuar, calificar, y difundir los resultados

Una vez administrada la prueba la puntuacién de un examen es para evaluar a
cada candidato con respecto a su actuacion y proporcionar una puntuacion precisa y
fiable para ellos. Mientras que la calificacion de los resultados del examen es para
poner a un candidato a una categoria significativa por lo que su puntuacion puede ser
entendido mejor por los demas, como por ejemplo se corresponden la puntuacion a
los niveles comunes de referencia del MCER (A1-C2). Y la difusion de resultados es
para proporcionar resultados e informaciones necesarias a los candidatos o usuarios
del examen para que los utilicen en contextos apropiados (Ibidem, 38). El proceso es
igual que el orden que se pone en el subtitulo—puntuacion; calificacion; difusion de

resultados.

Ademas, cabe destacar que el Manual (Ibidem, 18) describe que una vez
administrado el examen, estas etapas de la elaboracién del examen se pueden
repetir muchas veces usando la especificacion del examen, esto permite la

produccion de diversas formas equivalentes a un mismo examen.

-73-



MARCO TEORICO

Elaboracion del examen

o

Q
£
2

-

Objetivo: producir especificaciones del examen

Elaborar el examen

Evidencia

Usos del examen

Objetivo: producir los materiales para administrar el examen

Objetivo: recoger informacion sobre la habilidad de cada candidato del examen

Objetivo: proporcionar una puntuacidon precisa y fiable para cada candidato del

Montar el examen

Administrar el examen

Evidencia

Puntuar el examen examen

Objetivo: calificar la actuacion de cada candidato del examen en una categoria

Calificar el examen R .
significativa para que sea comprendido el resultado del examen

Objetivo: proporcionar resultados y otras informaciones necesarias del examen a los

Difundir resultados del examen

v candidatos y usuarios del examen

Figura 7: Ciclo de elaboracidn y desarrollo de los exdmenes (Alte-Council of Europe, 2011: 18)
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3.4.2 Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL)

El Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) se empez6 a desarrollar a partir del
afio 2001, junto con el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
(MCER), con lo que complementé el MCER. El Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte de Esparia elaboré la version de espaiiol del PEL en 2004. A continuacion,
se presenta en breve este documento y algunos usos en el ambito de evaluacion que

son relevantes de este estudio.

¢ Qué es el PEL?

El PEL es un documento desarrollado por el Consejo de Europa para el uso
individual de los que aprenden o han aprendido una lengua—ya sea de forma
académica o fuera del aula—que les permite registrar sus experiencias de
aprendizaje de lenguas y culturas y reflexionar sobre ellas. Por otro lado, el PEL
también tiene el objetivo de promover la identidad cultural europea y de desarrollar el
mutuo entendimiento entre los pueblos de diferentes lenguas y culturas, ademas de
fomentar el aprendizaje autébnomo de idiomas y las experiencias interculturales

(Consejo de Europa, 2004: 11).

El Portfolio consta de tres partes (Ibidem, 111)
® Pasaporte de Lenguas

Lo actualiza regularmente el usuario del portfolio. Refleja lo que el usuario sabe
hacer en distintas lenguas. Mediante el Cuadro de Autoevaluacion, que describe las
competencias por destrezas (hablar, leer, escuchar y escribir), el usuario puede
reflexionar y autoevaluarse. También contiene informacion sobre diplomas obtenidos,
cursos a los que ha asistido asi como contactos relacionados con otras lenguas y

culturas.
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® Biografia linguistica

En la Biografia linguistica se describen las experiencias del usuario en cada una
de las lenguas y esta disefiada para servir de guia al aprendiz a la hora de planificar y
evaluar su progreso. Es el apartado mas extenso y el que tiene la funciébn mas

formativa.

® Dossier

Contiene ejemplos de trabajos personales para ilustrar las capacidades y
conocimientos linglisticos (Certificados, diplomas, trabajos escritos, proyectos,
grabaciones en audio, video, presentaciones, etc.). Estos documentos le serviran al
usuario para reflexionar sobre los aprendizajes que ha realizado a lo largo de su

vida.

Usos del PEL en el presente estudio

Aparte del propio documento del PEL, se ha publicado un nimero de libros con
relacion al PEL, tales como Little y Perclova (2001) publicaron el documento titulado
“El Portfolio Europeo de las Lenguas: guia para profesores y formadores de
profesores” (The European Language Portfolio: a guide for teachers and teacher
trainers). Esta guia va dirigida a los profesores, formadores de profesores vy
profesores en formacion interesados en familiarizarse con el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) y en explorar su funcion pedagégica. Cabe destacar que en el
apéndice 2 (Little & Perclova, 2001: 91) de este documento se encuentran tablas de
descriptores para la autoevaluacion del PEL suizo las que sirven tanto para los
alumnos autoevaluarse su nivel de dominio de lenguas como para los docentes

valorar el nivel a su alumno, las cuales se han aplicado en la presente investigacion.

Ademas, Little (2009) publico el “Portfolio Europeo de las Lenguas: donde se
reunen la pedagogiay la evaluacion” (European Language Portfolio: where pedagogy

and assessment meet). En el que se pone de relieve el cuarto apartado (Little, 2009:
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9) que explica el autor usos del Portfolio con relacion de las autoevaluaciones.
Concluyendo que los profesores que utilizan la funcién de la autoevaluacion de forma
gue se describe en este documento estaran bien informado sobre progresos

individuales de cada alumno y de la clase en su conjunto.

3.5 Trabajos Dbibliograficos relevantes para el

estudio

En este apartado se lleva a cabo una revision de los trabajos bibliograficos
relativos al MCER tanto a nivel internacional como dentro de China. Se describe el
desarrollo de la investigacion en este campo a partir de los trabajos publicados. Se
incluyen trabajos en dos ambitos distintos: en el ambito general (la ensefianza vy el
aprendizaje) y en el ambito de la evaluacion. Asimismo, se incluyen trabajos
difundidos a nivel internacional por haber sido publicado en inglés, y trabajos

difundidos s6lo en China por haber sido publicados en lengua china.

3.5.1 Trabajos bibliogréaficos a nivel internacional

Después de la publicacion del MCER, se realizan abundantes estudios e
investigaciones, entre ellos se encuentran los trabajos relevantes para la presente
investigacion. En las siguientes paginas se hacen referencia a los trabajos mas

representativos, organizados tematicamente.

Trabajos vinculados a un contexto concreto

En Europa, Noijons y Kuijper (2006) llevan a cabo una vinculacion entre los

examenes de lenguas extranjeras en Holanda y el MCER. Consideran que el MCER
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es un marco muy Util de referencia para los planes de estudios holandeses y los
examenes estatales de las lenguas extranjeras, dado que proporciona descripciones
de forma concreta de los niveles y de las habilidades de la lengua. Ademas, esperan
gue la vinculacién de los examenes con el MCER pueda responder a la necesidad

de:

® hacer que la enseflanza de lenguas extranjeras en Holanda sea mas
competencial.

® hacer que los requisitos del examen de lenguas extranjeras en Holanda sean
mas transparentes para los profesores y alumnos;

® |Lograr que el nivel de lenguas extranjeras de los alumnos holandeses sea

reconocido internacionalmente.

Por otra parte, los autores suponen dos objetivos para su trabajo, uno es para
establecer las vinculaciones en cuanto a la competencia de comprension de lectura
entre los examenes existentes de francés, aleman e inglés y el MCER, siguiendo los
procedimientos como que se indican en el Manual para relacionar examenes de
lenguas con el MCER (Council of Europe, 2009). Y el otro es para estudiar la
posibilidad de desarrollar pruebas de lenguas extranjeras mas relevantes con los

niveles del MCER.

Los resultados de la investigacion muestran que para cada uno de las pruebas
de comprension de lectura el nivel minimo de un candidato para las distintas
escuelas debe ser vinculado a los niveles del MCER con el fin de ser capaz de
responder a las preguntas correctamente en una prueba. Aparte de esto, los autores
establecen el punto nota de corte para todos los examenes investigados (excepto el

de francés) correspondientes a su nivel relevante del MCER.

En Estados Unidos, los investigadores Tannenbaum y Wylie (2005) llevan a
cabo el establecimiento del punto o nota de corte de varias pruebas de lengua inglesa

en relacién con los niveles comunes de referencia del MCER. El estudio se realiza

-78 -



MARCO TEORICO

con dos paneles de expertos del idioma inglés de distintos paises para asignar
puntos de corte de cuatro pruebas que evallan colectivamente la comprension de
lectura, la comprensién auditiva, la produccion escrita y la produccion oral a dos
niveles del MCER (B1 y C1). El grupo 1 de juicio recomienda el punto o nota de corte
para el Examen de Inglés como Lengua Extranjera™ (TOEFL®), el Examen de Inglés
Hablado™ (TSE®) y el Examen de Inglés Escrito™ (TWE®). El grupo 2 recomienda

el punto o nota de corte para el Examen de Inglés para Comunicacion Internacional™

(TOEIC®).

Puntos de corte a los 2 niveles del MCER
Examenes Punto maximo Bl C1
TSE 60 45 55
TWE 6.0 4.5 55
TOEFL*® 677 457 560
TOEIC 990 550 880

Tabla 11: Puntos de corte recomendados de B1 y C1 para los exdmenes de inglés

La investigacion consta de dos rondas de juicio, teniendo en cuenta que el foco
de los juicios para la primera ronda centra en el nivel de item, y se centra en el
dominio o la construccion del nivel en la segunda ronda. Los investigadores utilizaron
modificando el método de la fijacion de estandares de Angoff (1971) para las
preguntas de opcién multiple, y se utilizd6 un método de referencia (Faggen, 1994) o el
método de seleccion de items de las pruebas (Hambleton, Jaeger, Plake, y Mills,
2000) para las preguntas de respuesta construida. En la Tabla 11: Puntos de corte
recomendados de B1 y C1 para los exdmenes de inglés Se muestran los resultados de la

investigacion.

Afos después, Tannenbaum y Wylie (2008) repitieron las investigaciones que
llevaron a cabo anteriormente con otros examenes de inglés. En este estudio nuevo,

los expertos de lengua inglesa de toda Europa vincularon los niveles del MCER para

> Enla investigacion meramente se refiere a Paper-based TOEFL.
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los puntos o notas de corte de tres exdmenes: el examen TOEFL® iBT?®, el examen

TOEIC®, y el examen TOEIC Bridge™?’.

Punto o nota de corte para los niveles del MCER del examen TOEFL iBT
Produccion escrita Produccion oral Comprension auditiva | Comprension lectora
(punto max 30) (punto max 30) (punto max 30) (punto méax 30)
Al = 8 = =
A2 11 13 - -
B1 17 19 13 8
B2 21 23 21 22
C1 28 28 26 28
Cc2 - - - 29
Punto o nota de corte para los niveles del MCER del examen TOEIC
Produccion escrita Produccion oral Comprension auditiva | Comprension lectora
(punto méx 200) (punto méx 200) (punto méx 495) (punto méx 495)
Al 30 50 60 60
A2 70 90 110 115
B1 120 120 275 275
B2 150 160 400 385
C1 200 200 490 =
Cc2 - - - -
Punto o nota de corte para los niveles del MCER del examen TOEIC Bridge
Comprension lectora | Comprensién
(punto max 90) auditiva
(punto méax 90)
Al 46 46
A2 70 64
B1 86 84

Tabla 12: Puntos de corte para los niveles del MCER para los exdmenes de inglés
(Tannenbaum y Wylie, 2008: 29)

2% TOEFL® iBT se refiere a Internet Based TOEFL gue se consiste en un examen en linea, que se realiza por medio
de un ordenador.
7 El examen TOEIC Bridge™ es un examen en papel y lapiz que mide la capacidad de una persona de escuchar y
leer inglés coloquial. Esta compuesto por 100 preguntas de seleccion multiple.
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Los investigadores siguieron utilizando el método de la fijacién de estandares de
Angoff con ciertas modificaciones, y utilizaron el método de seleccion de items de las
pruebas para construir las vinculaciones. En la Tabla 12: Puntos de corte para los niveles
del MCER para los exdmenes de inglés se ven los resultados de las vinculaciones:

En esta tabla se ve que los investigadores establecieron individualmente el punto
o nota de corte para las pruebas de las cuatro destrezas de los examenes de inglés.
Estos establecimientos se llevan a cabo completamente para el TOEFL iBT en los
niveles B1, B2 y C1, y para TOEIC en los niveles de Al a C1, con la excepciéon de
comprension de lectura en el nivel C1, y el examen TOEIC Bridge fue vinculado a los

tres niveles del MCER (A1, A2y Bl).

Trabajos de caracter general

El trabajo de Figueras, Kaftandjieva y Takala (2013) describe el trabajo realizado
en tres talleres llevados a cabo en el contexto europeo y los procedimientos de

fijacion de estandares, y se analizan los resultados y sus interpretaciones.

El enfoque que se utiliza en este estudio se centra en los juicios y sobre los items
de comprension de lectura. Concretamente, en los talleres se utiliza el método de
Basket que se recomienda en el Manual para relacionar examenes de lenguas con el
MCER (Consejo de Europa, 2009: 75), ademas los autores comparan estos
resultados usando los otros tres métodos en la misma investigacion (método de
Angoff, método de Grupos en Contraste y método de Grupo de candidatos en la

frontera).

Para llevar a cabo el proyecto, los investigadores han elaborado una prueba para
comprension de lectura con items de nivel entre A2 y C1 correspondientes a cuatro
niveles del MCER. La prueba cuenta con 41 items, tiene una duracion de entre 45y
60 minutos, y la longitud de textos oscila entre 15 y 515 palabras, la mayoria de los
temas de textos tratan de la vida cotidiana y académica. En cuanto al tipo de items,

se incluyen los de respuesta multiple y verdadero/falso.
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Al final se establecen los puntos de corte para los cuatro niveles

respectivamente:
Nivel Punto de corte
A2 o0 menos 0-11
B1 12-23
B2 24-33
C1 34-41

Tabla 13: Puntos de corte para los niveles de la prueba (Figueras et al, 2013: 378)

Los investigadores también proponen los resultados de puntos de corte

recurriendo otros métodos de fijacion de estandares para la misma prueba:

Método de fijacion de estandares A2/B1 B1/B2 B2/C1
Béasket 10 15 34
Angoff modificado 14 26 34
Grupos en Contraste 19 26 32
Grupo de candidatos en la frontera 19 28 32
Punto de corte propuesto final 11 23 33

Tabla 14: Puntos de corte para los niveles de la pruebas por otros métodos

En la Tabla 14 se ve que los puntos de corte establecen los investigadores con
distintos métodos son diferentes, sobre todo en cuanto a los puntos de corte para los
niveles entre A2 y B2. Ya que al concluir el trabajo los autores revelan que los

resultados demuestra que:

«Indeed, there is no gold standard out there to be found, in the same
way that there is no ideal methodology or teaching approach» (Figueras et

al, 2013: 381).

«De hecho, no existe un estandar perfecta, como tampoco se

encuentra una metodologia o un enfoque ideal de ensefianza» (la

-82-



MARCO TEORICO

traduccion es nuestra)

Los investigadores también ponen de relieve que los contextos donde se
establecen los puntos de corte pueden variar considerablemente. En casos de los
examenes sean de alta participacion, los estandares tienen que ser bien construido
y bien documentado, y se necesita seleccionar un método que sea apropiado para el

contexto.

Aparte de los trabajos mencionados anteriormente, Figueras (2012) discute el
impacto del MCER y considera que ha sido una influencia indiscutible del MCER en
el aprendizaje, ensefianza y evaluacion de lenguas. Y también cree que los niveles
comunes de referencia del MCER y sus escalas de descriptores se han convertido

en referencia obtenida para los gobiernos y las instituciones en Europa:

«El MCER, sin embargo, no es un modelo de absoluta perfeccion, y las

criticas y los desafios también sera revisado y discutido» (Ibidem, 2012: 477)

Al fin, cabe destacar el trabajo de Dutch Grid (et. al Alderson, 2006), que
describe un proyecto que investiga si el MCER puede ayudar a los elaboradores de
las pruebas de comprension de lectura y comprension auditiva. Con este objetivo el
proyecto proporciona una serie de parrillas para analizar las pruebas de las dos
competencias mencionadas en relacion con el MCER, y estas parrillas también se
utilizaran en la presente investigacion para llevar a cabo las especificaciones de las

pruebas del EEE-4.

3.5.2 Trabajos bibliogréficos en China

Como se ha descrito brevemente en la introduccién, las investigaciones relativas

al MCER llevadas a cabo en China han sido modestas, pero ain asi, en esta seccion
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se revisaran pormenorizadamente los trabajos realizados por los investigadores

chinos.

Trabajos vinculados ala lengua china

En una de las primeras investigaciones relacionadas con el MCER en China,
Fang (2007) estudia la influencia del MCER en la elaboracion de los examenes de la
lengua china. Primero, presenta el proceso de la fijacién de los niveles comunes de
referencia y las escalas de descriptores del MCER, y a continuacion propone
cuestiones sobre la elaboracion y la calificacion de los examenes de chino. Pone
ejemplos de examenes internacionales de chino—¥iE/K- % “Hanyl Shuiping
Kaoshi” (Chinese Proficiency Test, HSK) y R4 3UEHA “shangwu hanyl kaoshi”
(Business Chinese Test, BCT), y después de analizar los niveles determinados de
estas pruebas, el autor constata la diferencia en los niveles de los distintos examenes
y considera que es necesario construir los niveles comunes de referencia para la
lengua china. Ademas el autor explica la importancia de contar con niveles comunes

de referencia de chino en elaboracion de las pruebas de esta lengua.

A continuacioén, Bai y Zhang (2008) empiezan sus investigaciones relacionadas
con el MCER en el campo de la ensefianza de la lengua china en el extranjero. En
primer lugar, los autores presentan una sintesis del MCER, describen el contexto de
la publicacion de la obra, y también de su desarrollo y los contenidos del MCER. En
segundo lugar, intentan identificar los aspectos mas importantes de la ensefianza y el
aprendizaje de las lenguas en Europa desde la perspectiva del MCER, sintetizan las
teorias mas importantes en la ensefianzay el aprendizaje de lenguas extranjeras que

se tratan con detalle a continuacion:

® Competencia plurilingiie

Los autores creen que el fendmeno plurilinglie no s6lo ha aparecido en Europa

sino también en todo el mundo, el objetivo del aprendizaje y la ensefianza de lenguas
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no soélo debe limitarse a tratar de aprender y ensefiar una sola lengua, sino a mejorar

la competencia comunicativa y la competencia plurilingle.

® E| conocimiento sociocultural, la consciencia intercultural y las destrezas y las

habilidades interculturales

Por otra parte, el conocimiento sociocultural, la consciencia intercultural y las
destrezas y las habilidades interculturales forman parte de la competencia general de
un alumno de lenguas extranjeras. En el MCER se trata brevemente este punto, sin
embargo, es una pena que no se proporcione ningun descriptor ilustrativo para hacer

referencias al ambito cultural.

® Estrategia comunicativa

Segun describe el MCER, las estrategias son un medio que utiliza el usuario de
la lengua para movilizar y equilibrar sus recursos, el uso de estrategias comunicativa
se puede considerar como la aplicacién de los principios metacognitivos: planificacion,
gjecucion, control y reparacion de los distintos tipos de actividad comunicativa:
comprension, expresion, interaccion y mediacion. Ademas, el MCER proporciona una

serie de escalas de descriptores para evaluar las estrategias comunicativas.

® Laensefianza por tareas

Goullier (2005) citado por los autores relata que el concepto de ‘“realizar
actividades comunicativas” es la clave en el MCER, y también indica que el enfoque
por tareas funciona como la base tedrica del MCER. Este enfoque no solo sirve como
una forma de ensefianza que ayuda al alumno que mejorar la competencia
comunicativa, sino también ofrece referencias evidentes para el disefio del plan de

estudio, la elaboracion de manuales y la produccion de pruebas.

Ademas, los autores estudian la ensefianza y el aprendizaje de la lengua china

en Francia en el contexto del MCER. Se presenta el nuevo desarrollo de la
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ensefianza y el aprendizaje de chino en Francia y el intento de adaptar al MCER la
ensefianza de esta lengua. Hasta hoy, se han establecido los planes de ensefianza y
se han elaborado examenes de educacion de chino tanto en las escuelas primarias y

secundarias como en las universidades en base al MCER en Francia.

Por ultimo, los autores discuten los problemas sobre la relacion de la ensefianza
y el aprendizaje de chino con el MCER, destacando la gran diferencia linguistica y
cultural entre lalengua chinay las lenguas europeas. El MCER no se hareferido a las
caracteristicas de las lenguas aisladas de las occidentales, y esto provoca que los
alumnos de lenguas como por ejemplo de la lengua china, sea dificil encontrar
referencias en algunos ambitos en el MCER. De modo que estos investigadores
preguntan si realmente se deben hacer esfuerzos en adaptar el MCER para el chino

o producir un nuevo especifico para esta lengua.

A partir de la publicacién del Manual de Relacionar los examenes con el MCER
(Council of Europe, 2009), se incrementd el interés por la investigacion sobre el
MCER en el campo de evaluacién, y por fin aparecieron en China investigaciones

relacionadas con la vinculacion entre los exdmenes y el MCER.

Asi Lu (2011) lleva a cabo una investigacion de sobre la vinculacion del Business
Chinese Test, BCT (i 553iE% 3 “shangwu hanyu kdoshi)” con el MCER. El estudio
se hace en el contexto de la promocion global de la lengua china, y su objetivo es
relacionar este examen con el MCER y promover la ensefianza y la evaluacion de
chino en todo el mundo. El autor recoge y sigue los procedimientos que se indican en
el Manual para relacionar examenes de lenguas con el MCER: 1) familiarizacion. 2)

especificacion. 3) estandarizacion. 4) validacion.

En primer lugar, se seleccionan 6 modelos del examen de BCT que se
administraron en Singapur y Corea del sur en 2006-2007. El autor contacta a 11
expertos para la estimacion empirica de la prueba. En segundo lugar, se especifica el
contenido de las pruebas de comprension de lectura con respecto al MCER, y se

analiza hasta qué punto el contenido del examen BCT cubre los contenidos del
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MCER, y establece vinculos entre ambos. Por Ultimo, el autor empieza el analisis de
la vinculacién primero con el analisis del vinculo entre las pruebas de comprension de
lectura del examen y los descriptores de las actividades comunicativas del MCER. El
andlisis se lleva a cabo el analisis de los descriptores para las actividades
comunicativas y el analisis de los textos. Ademas, se analiza también el vinculo entre
las pruebas de comprension de lectura y los descriptores de las competencias
linguisticas del MCER. En fin, los resultados de la investigacion muestran una

estimacion de los niveles del examen BCT con respecto a los niveles del MCER:

Niveles del BCT Niveles del MCER
Nivel 1 Al o<Al

Nivel 2 Al/A2

Nivel 3 A2

Nivel 4 B2/C1

Nivel 5 ClocC2

Tabla 15: Estimacion de los niveles del BCT con referencia al MCER

El autor concluye que esta investigacion se trata de un intento de relacionar los
exdmenes de chino con los niveles del MCER, los resultados no pueden representar
exactamente lo que se propone investigar, sobre todo cree que la imperfeccion del
MCER para relacionar con una lengua como el chino es demasiado evidente, por
ejemplo, el sistema de la escritura de la lengua china es tan distinto que las lenguas
europeas que el MCER no es capaz de alcanzarse. Sin embargo, los intentos del
autor nos ilustran a seguir las investigaciones de la vinculacion entre los examenes

de lenguas extranjeras que administran en China y el MCER.

Trabajos vinculados alalenguainglesa

Al mismo tiempo, Yang y Gui (2007) plantea establecer los niveles comunes de

referencia del MCER para la lengua inglesa en los exdmenes que se administran en
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Asia. Debido a que actualmente el inglés sigue siendo la lengua Unica de
comunicacion entre los paises asiaticos, y con el propésitos de reforzar la
comunicacién entre los paises y regiones asiaticos y promover la ensefianza y el
aprendizaje y los examenes de inglés, los autores creen que es necesario construir lo
antes posible, a concretar los niveles comunes de referencia para el inglés en Asia.
Ademas, los autores suponen que la mayoria de los examenes de lenguas
extranjeras elaborados y administrados en los paises asiaticos tienen caracteristicas
comunes, destacan que la mayoria son arbitrarios y poco fiable, sobre todo en cuanto
a determinar los niveles o establecer el punto de corte. Por ejemplo, no se sabe si un

60 de 100 en el “examen A” corresponde a un 80 de 120 en el “examen B”.

Los autores suponen que puede hacer referencia al MCER cuando se intenta
proponer los niveles comunes de referencia de inglés en Asia, dando las sugerencias
como: 1) formar grupos con investigadores de evaluacion de inglés de los paises
asiaticos y una fundacion para apoyar las investigaciones; 2) recoger y analizar las
escalas de descriptores existentes de distintos sistemas de educacién, montar un
corpus de descriptores ilustrativos; 3) proponer una version piloto de los niveles
comunes de referencia mediante la metodologia cuantitativa-cualitativa. 4) elaborar
una prueba disefiada en base a estos niveles y experimentarla con 1.000 alumnos en
cada pais respectivamente. 5) utilizar el modelo de Rasch para escalonar los
descriptores a través de los resultados de los examenes. 6) realizar la validacion
cualitativa mediante cuestionarios a mas de 50 profesores empiricos de cada pais
respectivamente. 7) consultar a los usuarios de los examenes tales como los

profesores, los alumnos o los sectores educativos, etc.

Fang, Yang y Zhu (2008) comentan los principios y métodos en cuanto a
construir los niveles comunes de referencia para las lenguas en China. A través de la
investigacion y el estudio sobre el MCER proponen los principios como: 1) poner la
teoria de la competencia comunicativa como la base tetrica. 2) poner descriptores
para las cuatro destrezas respectivamente (comprension lectora y auditiva,

produccion oral y escrita). 3) utilizar el concepto de “can do” para la elaboracién de
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los descriptores. 4) ser facil de entender y utilizar las escalas de descriptores. Y
también proponen algunos métodos para la construccion de las escalas como: 1)
establecer los parametros de los descriptores. 2) construir corpus de los descriptores.

3) escalonar los descriptores (en 6 o 8 niveles).

Huang y Jia (2012) también realizan investigaciones sobre la vinculacion de los
examenes de lengua inglesa con el MCER en China. Consideran que el MCER
ofrece las escalas de descriptores para las lenguas y también describe
pormenorizadamente el uso de la lengua en el ambito del aprendizaje y la ensefianza,
de modo que el MCER puede ser una buena referencia para los examenes de inglés
elaboradas en China. En su caso, Huang y Jia se centran en las pruebas de CET-4
(College English Test, level 4) y CET-6 (College English Test, level 6) dirigidas a los
candidatos estudiantes universitarios. Los autores intentan investigar la posibilidad
de la relacion entre estas pruebas y el MCER, y su objetivo es buscar la
interpretacion de la puntuacion de los examenes a partir de los niveles del MCER,

con la finalidad de mejorar la calidad de los exdmenes.

Los procedimientos de la investigacion se hacen secuencialmente y son los

siguientes:

® Comparar el plan de ensefianza de la educacién de inglés en las universidades y

el MCER

Se comparan los descriptores de los niveles de la lengua del plan de ensefianza
y los descriptores en los distintos niveles del MCER, y los resultados indican que
ambos se refieren a los puntos como objetivos, corte de puntos, forma de descripcion,
dificultad del contenido, tipos de destreza, textos, estrategias y restricciones, etc., las
descripciones son bastante parecidas, por lo que se verifica que tedéricamente las
especificaciones de los examenes disefiados en base al plan de ensefianza pueden

vincularse con el MCER.
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® Analizar el contenido de las pruebas y las escalas de los descriptores de las

actividades comunicativas del MCER

Igual que Lu (op. cit, 84), los autores empiezan la vinculacion de las pruebas con
el contenido de las escalas de descriptores para las actividades comunicativas del
MCER. En primer lugar, se analiza la distribucién de los descriptores de las
actividades comunicativas (comprension auditiva y comprension de lectura) en los
exdmenes CET-4 y CET-6. Después, se hacen analisis de los textos de las dos
pruebas mediante el modelo de Dutch Grid que se encuentra en el MCER (fuentes,
tipos, tema y ambito, etc.). Por Ultimo, se termina la investigacién con el analisis de la
complejidad de los items (tipos e items). Los analisis de items de las pruebas se
hacen por tres dimensiones: 1) dimension de tarea. 2) dimensién de contenido. 3)
dimension de claridad (explicita o implicita). La investigacion no llega a estimar
finalmente el nivel que evallan las pruebas respecto a los niveles comunes de
referencia del MCER, sin embargo, los autores concluyen que después de la
investigacion se confirma que los examenes de CET-4 y CET-6 pueden vincularse
con el MCER tanto en lo que se refiere a los descriptores para las actividades
comunicativas como en lo que se refiere a los descriptores para las competencias
comunicativas. Sobre todo, de las pruebas de CET-4 a las de CET-6 con los textos
mas abstractos, con la gramética mas compleja y con el vocabulario mas amplio, que
se corresponden a la tendencia del cambio que se exige al alumno en cuanto a su
competencia linguistica de los distintos niveles del MCER. Por lo tanto, el trabajo
ofrece una base tedrica para la vinculacién de niveles entre los examenes que se

administran en China y el MCER en el futuro.
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CAPITULO 4: MOTIVACION Y OBJETIVOS DE LA
PRESENTE INVESTIGACION

En este capitulo se tratan de explicar las motivaciones por las que decidimos
empezar la presente investigacion. Ademas, se abordaran los objetivos y las

preguntas que nos planteamos antes de llevar a cabo este trabajo.

4.1 Motivacidon de la investigacion

En este apartado se presentan las razones que han motivado llevar a cabo este
estudio. Se destaca como primera razon el gran niumero de alumnos chinos que
aprenden espafol en Espafia; la segunda, la calidad de los examenes de lenguas
extranjeras elaborados en China; la tercera, el impacto de la evaluacién en el campo
de ensefianza de lenguas extranjeras y la Ultima, la escasa cantidad de

investigaciones con relacion del MCER en este pais.

4.1.1 El gran desarrollo del alumnado chino que aprende espaiiol

en Espana

Como se ha mencionado en el capitulo del contexto de la investigacion, a
medida que mas universidades chinas ofrecen la especialidad de Filologia Espafiola,
ha aumentado la cantidad de alumnos chinos que aprenden esta lengua en las
instituciones espafiolas durante un afio o més. Los alumnos creen que pueden
mejorar mucho su nivel de espafiol después de estudiar en Espafia. Efectivamente,
muchas de las instituciones espariolas que reciben a alumnos chinos han intentado

programar cursos para ellos.
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Sin embargo, la pregunta es ¢los cursos o programas se adaptan a estos
alumnos? O sea ¢los docentes de estas instituciones conocen bien el nivel que
dominan estos alumnos? Si lo conocen a través del certificado del examen del EEE-4
gue obtienen los alumnos, ¢cémo valoran los docentes el EEE-4? Actualmente en el
campo de la ensefianza de espafiol en China existe la creencia generalizada de que
el nivel que evalla el EEE-4 equivale el nivel B2 del MCER (Garcia y Becerra, 2015).
Si los programas o cursos son disefiados sobre la base del nivel del examen EEE-4,
consideramos que es importantisimo averiguar qué nivel evalla realmente este
examen.

Con este motivo, se llevaran a cabo investigaciones con un grupo de alumnos y
docentes para explorar sus opiniones sobre la ensefianza y el aprendizaje de espafiol,
y se va a estimar el nivel que evalta el EEE-4. Se espera que los resultados de esta
investigacion sirvan para que los centros universitarios espafioles que reciben a los
estudiantes chinos conozcan su nivel, y asi puedan mejorar y perfeccionar sus

programas de ensefianza de la lengua espafiola.

4.1.2 La calidad en la evaluacion de lenguas extranjeras en China

En el capitulo del Contexto se ha descrito que la ensefianza y el aprendizaje de
lenguas extranjeras en China se han desarrollado mucho, y por este gran crecimiento
es cada dia mas importante la evaluacion y la elaboracion de pruebas de buena

calidad.

En el primer capitulo se ha comentado también que, actualmente existe una gran
oferta de examenes de lenguas extranjeras en China, tanto a nivel internacional
como local. Sin embargo, a diferencia de los exdmenes internacionales, los que
elaboran las universidades u organizaciones chinas no tienen suficiente calidad (Xiao
& Luo, 2002; Han, 2003; Yang, 2011). En opinion de autores como Dai y Hu (2009)
esto se debe a la insuficiente investigacion en el campo de la evaluacién en China

durante las ultimas décadas. Ellos sugieren que debe llevarse a cabo un trabajo a
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fondo para mejorar los examenes y, de esta manera, también mejorar la docenciay el

aprendizaje.

Por lo tanto, y con el propésito de mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua extranjera, entre los elaboradores de exadmenes linguisticos y los docentes de
lenguas extranjeras hay una creencia extendida que resulta imprescindible llevar a
cabo cambios profundos en los examenes locales. Para ello se propone investigar la
posibilidad de relacionar los exadmenes con los parametros internacionales de
lenguas, asi como con el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:

aprendizaje, ensefianza, evaluacion (Consejo de Europa, 2002).

4.1.3 El impacto de la evaluacibn en la ensefanza y el

aprendizaje de lenguas extranjeras

Como hemos mencionado en el apartado anterior, existe una opinion
generalizada no positiva en relaciéon con la calidad de los examenes locales de
lenguas extranjeras en China. A nuestro parecer, consideramos que una prueba
elaborada de forma inadecuada no solo afecta los resultados de los candidatos sino
gue también influye en la ensefianzay el aprendizaje de las lenguas. Alderson (1998)
describe la repercusion “washback” que provoca un examen y como éste influye en la
ensefianza de las lenguas. La repercusion del examen puede afectar en diferentes
aspectos de manera tanto positiva como negativa. Por ejemplo, la carencia de validez
en los examenes provoca que la influencia del examen en el campo de la ensefianza
y el aprendizaje de las lenguas no sea beneficiosa, pues a veces estos examenes

pueden desviar los objetivos propuestos por los programas de ensefianza.

Se destaca como ejemplo el de los examenes de acceso a la universidad
(National College Entrance Examination) —“gaokao” /&% http://www.gaokao.edu.cn/,
en los que se evallan la lengua inglesa, matematicas, filologia china, fisica'y quimica

entre otras asignaturas. Por la gran repercusion que tiene estos examenes, los

-93 -


http://www.gaokao.edu.cn/

MOTIVACION Y OBJETIVOS

profesores de los institutos sélo ensefian lo que aparece en el examen, y los alumnos
no muestran motivacion para aprender lo que no se evalta en é1°®, Especialmente, en
el caso del examen de inglés, al que se presentan anualmente mas de diez millones

de alumnos, el impacto en los estudiantes es considerable (Jin, 2010):

«Esta prueba ejerce una fuerte washback, tanto positivos como
negativos, en la ensefianza del idioma Inglés en los niveles secundarios».

(ibidem, 570) (la traduccion es nuestra)

En cuanto a los efectos negativos, se observa que los profesores de lengua
inglesa en los institutos nunca han propuesto a los estudiantes la practica de la
competencia comunicativa oral porque ésta nunca ha sido evaluada en Gaokao (los
candidatos que eligen carreras universitarias de lenguas extranjeras han de
presentarse a una prueba oral antes de la celebracién del examen de Gaokao el mes
de junio). De modo que los profesores constatan que esta situacion definitivamente
resulta un fendbmeno en que los alumnos chinos suelen ser muy competentes en
comprension de lectura y produccién escrita pero tienen muchas dificultades para

comunicarse oralmente en inglés®.

Por lo tanto, creemos que es necesario que se incida en como elaborar un
examen adecuado y administrarlo eficazmente con el objetivo de mejorar la
ensefianza de lenguas extranjeras en China. Ademas, relacionar los examenes con
el MCER es lo que estan empezando a hacer algunos pedagogos de la lengua
inglesa en este pais. Siguiendo su trabajo, en este estudio queremos dar el primer
paso para ver hasta qué punto nuestros exadmenes de espafiol en China estan
alineados con el MCER y con otros examenes internacionales de espafiol como el de

DELE.

?® Fuentes consultadas en la web oficial del 477 “zhthi” (a chinese question-and answer website)
http://www.zhihu.com/question/22224453
2 Fyentes consultadas en la web oficial del A A2/ “rén min Wang” (People.cn)
http://theory.people.com.cn/n/2013/1023/c49157-23296362.html

-94 -



http://www.zhihu.com/question/22224453
http://theory.people.com.cn/n/2013/1023/c49157-23296362.html

MOTIVACION Y OBJETIVOS

4.1.4 EI Marco Comun Europeo de Referencia en China

Pese que han pasado quince afios desde la publicacion del Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER), pocos investigadores han mostrado interés en su
estudio y aplicacion en China. Por ejemplo, Bai y Zhang (2008) que empezaron a
relacionar los conceptos y teorias del MCER con la ensefianza de lengua china con

propésito de promover la educacién de chino en el extranjero.

A partir de la publicacion de la version piloto del “Manual de Relacionar los
examenes con el MCER” (Figueras, North, Takala, Verhelst, y Van Avermaet, 2003),
en China se increment6 el interés por investigar el MCER en el campo de la
evaluacion, ejemplo de esto es Lu (2011) quien llevé a cabo una investigacion que
vincula un examen de lengua china con el MCER. Por su parte, Huang y Jia (2012)
fueron los primeros investigadores que relacionaron examenes de lengua inglesa con
el MCER. También se destacan las investigaciones llevadas a cabo por Zou (2012),
que propone que hay que volver a disefiar el programa de los exadmenes locales de

inglés haciendo referencia al MCER:

«For the first time, Chinese scholars noticed that language competence
can be evaluated qualitatively in ‘can do’ statements in addition to the

guantitative methods» (Ibidem, 188).

«Por primera vez, los pedagogos chinos se dan cuenta de que la
competencia linglistica puede ser evaluada cualitativamente en las
declaraciones de "poder hacer" ademas de los métodos cuantitativos» (la

traduccion es nuestra)

Aunque los trabajos sobre este ambito han creado en China, aln son escasos
frente a los que han hecho los investigadores tanto de Europa como de Estados
Unidos. En este punto, cabe destacar el proyecto del CITO (Instituto nacional

holandés de la evaluacién educativa) (Noijons & Kuijper, 2006) que trata de relacionar
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los examenes nacionales de comprension de lectura del inglés, francés y aleman con
el MCER, con el objetivo de explorar posibilidades de producir examenes de
comprension de lectura de lenguas extranjeras mas coherentes con las escalas del

MCER.

También es destacable el trabajo de Tannenbaum y Wylie (2005, 2008) quienes
llevaron a cabo una vinculacion de los exdmenes de inglés tales como TOEFL y
TOEIC al MCER. En su investigacion han establecido los puntos de corte
recomendados de los examenes, para hacerlo corresponder con los niveles comunes
de referencia del MCER. Este estudio se puede ver con mas detalle en la revision de

trabajos bibliogréaficos relativos al MCER en el apartado 3.5%.

Si se presta atencién al campo de la ensefianza de espafiol en China, se vera
gue después de mas de medio siglo de desarrollo, y aunque se ha establecido tanto
un sistema didactico como uno de evaluacion, aun se reconoce que los examenes
locales de lenguas extranjeras pueden mejorar en diferentes aspectos. De modo que
es importante aprender como evaluar adecuadamente y eficazmente las diferentes

competencias linglisticas de lengua espafiola con examenes mas apropiados.

Ademas, parece que por lo que se ha visto en el Capitulo 2 hace falta
profundizar en la investigacion sobre la ensefianza y la evaluacion de espafiol en
China, y en concreto nos parece que la evaluacion todavia puede mejorarse. De
modo que si se analizan los examenes y se comparan con contextos internacionales
podrian perfeccionarse los examenes, y de esta manera mejorar la ensefianza y el

aprendizaje de la lengua espariola en China.

4.2 Objetivos y preguntas de investigacion

Esta investigacion surgié ante la cuestion de como elaborar los examenes de

lenguas con mas validez, fiabilidad y viabilidad. En concreto, se espera que pueda

30 Dirijase a la pag. 77.
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mejorar los examenes de lengua espafola en China a partir de los resultados del
proceso de vinculacién entre el examen de espariol existente y el MCER (Consejo de
Europa, 2002). Con este propoésito se proponen los objetivos generales de la
investigacion. Se cree que el primer objetivo de este estudio debe ser investigar
empiricamente el nivel que certifica el examen EEE-4 en relacion con los niveles del
MCER. A continuacion se llevara a cabo la vinculacion del examen EEE-4 con el
MCER de acuerdo con las propuestas del Manual para relacionar exdmenes de
lenguas con el MCER (Council of Europe, 2009). Por lo ultimo se formularan
propuestas de mejora del examen EEE-4 de acuerdo con los resultados obtenidos.
Con los resultados obtenidos se espera poder mejorar la elaboracion de los

examenes de la lengua espafiola en China.

4.2.1 Objetivos generales y especificos

Estos objetivos generales se desglosan en varios objetivos especificos que

vamos a desarrollar en las paginas siguientes.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivos generales:

1. Investigar empiricamente el nivel que certifica el examen EEE-4 en relacion

con los niveles del MCER.

2. Vincular los exdmenes de EEE-4 con los niveles del MCER de acuerdo con
el Manual para relacionar examenes de lenguas con el MCER del Consejo

de Europa.

3. Hacer propuestas de mejora del examen EEE-4 de acuerdo con los

resultados obtenidos.
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Objetivos especificos:

1. Averiguar las opiniones con respecto a la ensefianza y evaluacion de
lengua espariola de los candidatos del EEE-4.

2. Averiguar las opiniones con respecto a la ensefianza y evaluacion de
lengua espariola de los docentes de los candidatos del EEE-4.

3. Analizar la informacién disponible sobre los examenes para poder llevar a
cabo la vinculacion con los niveles del MCER.

4. Seguir los pasos propuestos en el Manual para las distintas partes del
EEE-4.

5. Analizar la informacion recogida e identificar aspectos positivos y que

necesitan mejorar.

Objetivos especificos

1. Averiguar las opiniones con respecto a la ensefianza, el aprendizaje y la

evaluacion de la lengua espafiola de los candidatos del EEE-4.

Este estudio centra en vincular el examen del EEE-4 al MCER mediante la
investigacion del contenido de las mismas pruebas. Sin embargo, antes de empezar
los trabajos de la vinculacion proponemos llevar a cabo investigaciones con un grupo
de alumnos o candidatos del EEE-4, explorando sus opiniones relacionadas con la
ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion de la lengua espafiola, y también con su
nivel de dominio de espafiol. A partir de los resultados de la investigacion intentamos

estimar el nivel de espafiol que dominan estos alumnos o candidatos del EEE-4.

2. Averiguar las opiniones con respecto a la ensefianza, el aprendizaje y la

evaluacion de la lengua espafiola de los docentes de los candidatos del EEE-4.
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Como investigaciones complementarias a la realizada con el alumnado, creemos
gue es necesario averiguar las opiniones de los docentes de los candidatos del
EEE-4 sobre la ensefianza-aprendizaje y la evaluacion de la lengua espafiola tanto
en China como en Espafia. Asimismo, saber como valoran los docentes a sus
alumnos que han obtenido el certificado del examen de EEE-4 con respecto al nivel

de dominio de espaiiol.

3. Analizar la informacion disponible sobre los exdmenes para poder llevar a cabo

vinculacion con los niveles del MCER.

A partir de los documentos publicados con respecto a los examenes del EEE-4,
se analizara la informacion disponible sobre estas pruebas para poder llevar a cabo
una especificacion general con los niveles del MCER, y posteriormente se llevaran a
cabo la vinculacion siguiendo los pasos propuestos en el Manual para relacionar

examenes de lenguas con el MCER.

4. Seguir los pasos propuestos en el Manual para relacionar examenes de lenguas

con el MCER para las distintas partes del EEE-4.

En el Manual para relacionar examenes de lenguas con el MCER (Council of
Europe, 2009) se proponen cuatro procedimientos para el proceso de vinculacion,
después de la fase de familiarizacion, en la presente investigacion se necesitara
especificar, estandarizar y validar las pruebas del examen del EEE-4. Para ello se
llevardn a cabo la especificacion del contenido de los examenes del EEE-4, la
estandarizacién de los puntos de corte, y también la validacion de las pruebas y del

proceso de vinculacion.

5. Analizar la informacion recogida e identificar aspectos positivos y que necesitan

mejorar.
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A partir de los resultados de analisis sobre la informacion recogida, tales como
nivel de espafol estimado de los alumnos, opiniones sobre la ensefianza y el
aprendizaje de espafiol de los alumnos y docentes, y analisis de las pruebas del
EEE-4. Por una parte, se identifican aspectos positivos del EEE-4, por otra parte, se

exploran aspectos que necesitan mejorar.

4.2.2 Preguntas de investigacion

Con relacion a los objetivos expuestos tanto generales como especificos en lo
anterior, nos planteamos las siguientes preguntas de investigacion para nuestro

trabajo:

1. ¢Qué nivel de dominio y en concreto del MCER creen tener los alumnos que han

obtenido el certificado del EEE-4?

2. ¢ Qué nivel de dominio y en concreto del MCER creen los docentes que tienen

los alumnos que han obtenido el certificado del EEE-47?

3. ¢Qué opinan los alumnos y docentes en cuanto a las caracteristicas de la

ensefianzay el aprendizaje de espafol desde sus propias perspectivas?

4. ¢Es posible relacionar los examenes del EEE-4 con los niveles siguiendo las
pautas que se presentan en el Manual para relacionar examenes de lenguas con

el MCER?

5. ¢Qué nivel se estima que evalla el EEE-4 después de llevarse a cabo el proceso

de vinculacion?

6. ¢Qué aspecto o aspectos del EEE-4 necesitan mejorar a partir de la informacion

recogida durante el proceso de vinculacién con el MCER?
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CAPITULO 5: METODOL OGIA

El objetivo principal del presente estudio es investigar la posibilidad de relacionar
el examen EEE-4 con el Marco Comun Europeo de Referencia (Consejo de Europa,
2002). En esta investigacion también se procura estimar el nivel que evalla el EEE-4
con respecto a las escalas de descriptores del MCER. Para ello, el presente trabajo
se lleva a cabo en tres fases combinando enfoques cuantitativos y cualitativos, que

se describen a continuacion.

En la primera fase de investigacién se utilizan métodos cuantitativos para
determinar el nivel de espafiol de un grupo de alumnos chinos (Véase la seccion
4.2.1.1 para conocer a los participantes alumnos) a través de sus autoevaluaciones, y
se recurre a meétodos cualitativos para llevar a cabo los analisis de las opiniones de
los alumnos en relacion con su contexto de educacion de espafiol. Ademas, para
contrastar la informacién obtenida, se lleva a cabo también una fase complementaria
para conseguir informaciones sobre los alumnos con respecto al examen DELE

(Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera).

En la segunda fase de investigacion, en primer lugar se estima
cuantitativamente el nivel de espafiol de los alumnos a través de las valoraciones de
sus docentes chinos (Véase la seccion 4.2.1.2 para conocer a los participantes
docentes). A continuacion, se recurre a métodos cualitativos para llevar a cabo los
analisis de opiniones de los docentes a fin de describir a fondo el contexto de
educacién de espafiol en China. En las primeras dos fases de investigaciéon se puede

estimar preliminarmente el nivel que evalua el examen EEE-4.

En cuanto a la tercera fase de investigacion, se trata del proceso de vinculacion
del examen con el MCER, y se siguen los procedimientos que se proporcionan en el

Manual para relacionar examenes de lenguas con el MCER, con
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ciertas modificaciones.

A fin de facilitar la lectura de este capitulo, se presenta una figura en la que se
muestra la panordmica del disefio metodoldgico de la investigacion (Véase la Figura 8:
Panoramica del disefio metodoldgico de la investigacion). En esta figura se ven con claridad
las diferentes fases de investigacion con respecto a sus objetivos, tipos de

investigacion, instrumentos de recogida de datos y andlisis.

En los siguientes apartados, se explican en primer lugar las teorias
metodoldgicas que se aplican en esta investigacion y a continuacion se introducen
los corpus de datos del estudio. El capitulo constituye con la descripcion de los
instrumentos elaborados especificamente para el estudio y de los métodos de

andlisis utilizados.

5.1 Enfoques metodoldgicos e instrumentos

En esta seccion se describen tedricamente los enfoques metodolégicos en la
investigacion social, y se presentan los instrumentos o métodos considerados mas

relevantes en la presente investigacion.

5.1.1 Enfoques metodoldgicos de investigacion

Las metodologias que se aplican en esta investigacion son cuantitativas y
cualitativas. En cuanto a las caracteristicas teéricas de la investigacién cuantitativa e
investigacion cualitativa, Corbetta (2003: 44-45) resume los dos tipos de
investigacion en una tabla [Tabla 16: Comparacién entre investigaciéon cuantitativa y
cualitativa (A partir de Corbetta, 2003: 44-45)] con cuatro apartados: planteamiento de la
investigacion, recogida de datos, andlisis de los datos y resultados, que facilitan la

comparacion entre las dos metodologias.

-103 -



METODOLOGIA

Investigacion cuantitativa

Investigacion cualitativa

Planteamiento de la investigacion

Relacion teoria-investigacion

Estructurada, fases l6gicamente secuenciales
Deduccion (la teoria precede a la observacion)

Abierta. Interactiva
Induccién (la teoria surge de la
observacion)

Funcion de la literatura Fundamental para la definicion de la teoria 'y de las | Auxiliar
hipotesis
Conceptos Operativos Orientativos, abiertos, en construccion

Relacion con el ambiente

Enfoque manipulador

Enfoque naturalista

Interaccion psicolédgica estudioso-estudiado

Observacion cientifica, distanciada, neutral

Identificacion empatica con el objeto
estudiado

Interaccion fisica estudioso-estudiado

Distancia, separacion

Proximidad, contacto

Papel del sujeto estudiado

Pasivo

Activo

Recogida de datos

Disefio de la investigacion

Estructurado, cerrado, precede a la investigacion

Desestructurado, abierto, construido en
el curso de la investigacion

Representatividad/inferencia

Muestra estadisticamente representativa

Casos individuales no representativos
estadisticamente
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Instrumento de investigacion

Uniforme para todos los sujetos.
Obijetivo: matriz de los datos

Varia segun el interés de los sujetos. No
se tiende a la estandarizacion

Naturaleza de los datos

Hard, objetivos y estandarizados

Soft, ricos y profundos (profundidad
frente a superficialidad)

Andlisis de los datos

Objeto del andlisis

La variable (analisis por variables, impersonal)

El individuo (andlisis por sujetos)

Objetivo del analisis

Explicar la variacion de las variables

Comprender a los sujetos

Técnicas matematicas y estadisticas

Uso intenso

Ningun uso

Resultados

Presentacion de los datos

Tablas (perspectiva relacional)

Fragmentos de entrevistas, de textos
(perspectiva narrativa)

Generalizaciones

Correlaciones. Modelos causales. Leyes. Loégica
de la causalidad

Clasificaciones y tipologias. Tipos
ideales. Logica de la clasificacion

Alcance de los resultados

Se persigue generalizar (inferencia) (en ultimo
término, nomotética)

Especificidad (en dltimo  término,

idiografica)

Tabla 16: Comparacion entre investigacidon cuantitativa y cualitativa (A partir de Corbetta, 2003: 44-45)
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A continuacion, se explicaran concretamente los instrumentos o métodos

cuantitativos y cualitativos que se utilizan en nuestra investigacion.

5.1.2 Instrumentos de investigacion

Corbetta (2003: 158) menciona que utilizamos el término “encuesta” como
concepto genérico cuando describimos un instrumento que quiere observar o
conocer un determinado fenomeno social de la vida cotidiana. Segun los objetivos del
investigador la recopilacion de informacién comprende uno o mas de estos
instrumentos de recogida de datos. En los siguientes apartados se describen los
instrumentos utilizados en esta investigacion, se incluyen en el concepto genérico

“encuesta”

Encuesta por muestreo

La encuesta por muestreo es la técnica de investigacion social cuantitativa mas
difundida (idem). Hay cinco elementos clave en el modo de obtener informacion por
encuesta: 1) las preguntas; 2) los propios individuos objeto de la investigacién; 3) la
muestra representativa; 4) la administracion estandarizada de cuestionario; 5) el
estudio o andlisis de las relaciones existentes entre las variables. Se utiliza la
encuesta por muestreo en la primera fase de la investigacion para recoger datos

sobre el nivel de espafiol a los alumnos.

Cuestionarios autocumplimentados

En este apartado se describen las dos formas de cuestionarios
autocumplimentados que se utilizan: 1) La encuesta de grupo con un cuestionario
dirigido a estudiantes y repartido en una reunion con presencia de un encuestador
gue entrega los cuestionarios, explica las instrucciones, asiste a la cumplimentacion y

recoge al final los cuestionarios rellenados. Se utiliza esta forma en la primera fase de
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investigacion para recoger datos de los alumnos; y 2) La encuesta individual también
dirigida a los alumnos, en que el encuestador entrega el cuestionario impreso a cada
informante, y pasa a recogerlo unas semanas después una vez cumplimentado. En la
segunda fase de la investigacidon se recogen los cuestionarios autocumplimentados

de forma individual por los docentes para valorar el nivel de espafiol de sus alumnos.

Cuestionario postal

El cuestionario postal se considera como la mejor forma de cuestionarios
autocumplimentados para desarrollar una investigacion educativa (Cohen y Manion,
1990: 146). Sobre todo para los investigadores con recursos limitados en solitario los
cuestionarios postales reducen presupuestos econémicos y también el tiempo. Hoy
en dia, los cuestionarios no se suelen mandar a los informantes por via postal, sino
que pueden llevarse a cabo de varias formas por internet, tales como el correo
electronico, las redes sociales y otras aplicaciones inteligentes. En la primera fase de
la presente investigacion se utiliza una aplicacion de internet para que los alumnos

puedan responder a las encuestas en su ordenador.

La entrevista semiestructurada

La entrevista es considerada normalmente como una de las formas de los
métodos de encuesta en investigacion social (Cohen y Manion, 1990: 377). Corbetta
(2003: 368) revela que la entrevista tiene como objetivo obtener datos interrogando a
las personas, pero con la finalidad tipica de la investigacion cualitativa de entrar en la
individualidad de la persona entrevistada y de ver el mundo con sus ojos. En la
entrevista semiestructurada las preguntas estan estandarizadas, las respuestas son
libres. En este caso el entrevistador dispone de una guia que recoge los temas que
debe tratar en la entrevista. En la segunda fase de esta investigacion se recurre a la
entrevista semiestructurada para llevar a cabo la investigacion sobre las opiniones de

los docentes con respecto a la ensefianza y el aprendizaje de espafiol en China.
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5.2 Corpus dedatos

En este apartado se describen las fuentes de informacion utilizadas. El corpus de
datos de esta investigacion comprende participantes alumnos, participantes docentes
y las pruebas del examen EEE-4 propiamente dichas. A continuacién, se presentan

con detalle estos corpus de datos respectivamente.

5.2.1 Participantes

En el presente estudio participan en total 24 alumnos de nacionalidad china que
estudian en la Facultad de Letras de la Universidad Rovira i Virgili (URV), Espafia.
Cabe mencionar que se hicieron contactos con otras universidades espafolas que
tuvieran alumnos chinos de intercambio, tal como la Universidad de Girona (UdG), la
Universidad Autbnoma de Barcelona (UAB) y la Universidad de Granada (UGR), pero

no fructificaron.

Para obtener la opinién de los docentes, se pidi6 la colaboracion a profesores
chinos de universidades de procedencia de los alumnos y a profesores esparioles de
la URV. Cabe destacar que los resultados obtenidos y la informacion recogida no son
relevantes en caso de los profesores espafioles, debido a que estos profesores no
conocian linguisticamente muy bien a sus alumnos chinos, y por otro lado, la mayoria
de ellos imparte asignaturas que no se centran en la ensefianza de la lengua
espafiola, ya que dan clases de historia, del arte o de la literatura. Por este motivo se
descartan los datos recogidos con ellos, y s6lo se hace referencia a los datos de los

profesores chinos de las universidades de origen de los alumnos participantes.

A continuacién, se describen con detalle los participantes en la presente

investigacion.
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5.2.1.1 Alumnos

Como se ha comentado en el capitulo del contexto de la investigacion, ha habido
un gran desarrollo de los intercambios universitarios entre Espafa y China durante la
Ultima década. Los 24 estudiantes chinos de la lengua espafola en Espafia que
constituyen el corpus de estudio, son alumnos que llevan dos afios estudiando la
lengua espariiola en China, el primer y el segundo curso de su carrera universitaria.
Proceden de diferentes universidades chinas, que se incluyen en la Tabla 17:

Universidades de procedencia de los alumnos informantes.

Zhejiang International Study University (ZISU) 8
Tianjin Foreign Studies University (TFSU) 8
Dalian University of Foreign Language (DUFL) 5
Changzhou University (CCZU) 3
Total 24

Tabla 17: Universidades de procedencia de los alumnos informantes

A continuacion, se describe el contexto de ensefianza de la lengua espafiola de

estos alumnos tanto en China como en Espafia.

Ensefianza de la lengua espafiola en China

En cuanto a las especialidades que se ofrecen en las distintas universidades, se

identifican las siguientes:

La ZISU describe el titulo de la carrera como “Lengua Espafola”, mientras que la
TFSU titula “Filologia y Cultura Espafiola”. Las otras universidades utilizan titulos
como “Filologia Hispanica” o “Filologia Espafiola”. Ademas, los alumnos de la DUFL
pueden escoger dos itinerarios diferentes, uno de “Filologia Espafiola” y otro de
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“Administracién Cultural”. No obstante, con la fundacidon de la Comisidon Orientadora
de la ensefianza de Lenguas Extranjeras en las universidades chinas (seccién de
Espafiol) (COLE/E), todas las universidades acuerdan voluntariamente seguir el
proyecto de estudio propuesto por la Comision. Por lo tanto, los alumnos que
proceden de distintas universidades cursan asignaturas troncales casi iguales, con
unas asignaturas propias como complementarias segun el plan de ensefianza de

cada universidad.

Asignaturas Semestre Horas
Espafiol Fundamental | 12 140h
Espafiol Fundamental Il 22 160h
Esparfiol Fundamental Ill 3a 160h
Espafiol Fundamental IV 44 160h
Espafiol audiovisual | 12 28h
Espafiol audiovisual Il 22 32h
Espariol audiovisual 111 32 32h
Espariol audiovisual IV 4a 32h
Espariol Oral | 12 28h
Espaiiol Oral Il 24 32h
Espariol Oral 1l 3a 32h
Espafiol Oral IV 4a 32h
Espafiol de Lectura | 12 32h
Espafiol de Lectura Il 22 32h
Espariol de Lectura Il 3a 32h
Gramatica Espafiola 43 32h
Historia de Espafia 32 32h
Introduccién de Espafa 12 32h
Introduccién de paises Latinoamericanos 32 32h
Total 1092h

Tabla 18: Plan de ensefianza de espafiol de licenciatura en ZISU
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A continuacién y a modo de ilustracion, dadas las similitudes entre los distintos
programas, se describe el plan de ensefianza de Zhejiang International Study
University (ZISU), y las asignaturas que han cursado los estudiantes del
departamento de espafiol de ZISU durante los dos primeros afios® (Véase la Tabla 18:

Plan de ensefianza de espafiol de licenciatura en ZISU).

Hay que tener en cuenta que segun las universidades de las que proceden los
alumnos, puede variar ligeramente numero de horas de la ensefianza de espafol en
las instituciones. Pero en cualquier caso, todos los alumnos han cursado como

minimo 1.000 horas durante los dos afios en aula.

Ensefianza de la lengua espafiola en Espafa

El curso que ha seguido el alumnado chino en la Universidad Rovira i Virgili que
ha participado en la investigacién se denomina Curso de Lengua y Cultura Hispanica,
consta de 900 horas, correspondientes a 780 horas lectivas y a 120 horas de trabajo
personal del alumno y actividades culturales guiadas, con los contenidos que se

listan en la Tabla 19: Plan de ensefianza del curso de la Lengua y la Cultura Hispanica en URV.

Desde el afio 2014 los alumnos chinos pueden escoger también el plan de

ensefianza de Espafiol y Negocios.

En el curso 2014-15, el numero de alumnos chinos en la URV procedentes de 5
universidades diferentes fue de 93. Desde el curso 2008/09 la Universidad Rovira i
Virgili decidi6 empezar a administrar una prueba de tipo diagndstico para los alumnos
recién llegados antes de que se iniciara el curso. El objetivo es el de asegurar que los
alumnos que tengan el mismo nivel o nivel parecido de espafiol formen parte del
mismo grupo y también conocer y determinar los conocimientos previos de la lengua

espafiola de los alumnos de intercambio.

31 Informacién consultada en la pagina web oficial de la ZISU, 10 de diciembre, 2014:

http://europe.zisu.edu.cn/newsShow.as px?newsID=659
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Lengua espafiola 360h
Problemas bésicos del espafiol como lengua extranjera 120h
Normativa de la lengua espariola 60h
Espariol hablado 60h
El espafiol de América 60h
Problema de pronunciacion en espafiol 60h
Literatura espafola 180h
Visién panoramica de literatura espafiola 120h
Literatura hispanoamericana 60h
Historia 120h
El papel de Espafia en el mundo actual 60h
Historia de América Latina 60h
Arte 60h
El arte en Espafia 60h
Geografia /Antropologia 60h
Cultura'y Sociedad en la Espafia contemporanea 60h

Tabla 19: Plan de ensefanza del curso de la Lengua y la Cultura Hispanica en URV

En el curso actual (2014/2015), a partir de los resultados de la prueba
diagnéstica, los alumnos se agrupan en tres grupos (grupo A, grupo B y grupo C). Los
alumnos en el grupo meta que ha participado en el estudio son del grupo A, el nivel
mas alto entre los tres grupos. Cabe mencionar que por conflictos horarios, no han

podido participar todos los 32 alumnos del grupo A, sino finalmente sélo 24 de ellos.

5.2.1.2 Docentes

Se contactaron dos docentes de espafiol que imparten asignaturas en

universidades chinas de donde provienen algunos de los alumnos informantes en
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esta investigacion. En la Tabla 20: Biodata de los docentes informantes se resumen las

biodatas de las dos docentes que han respondido al cuestionario y a la entrevista.

Docentes Género Edad T. de experiencia | Institucién perteneciente
Profe A Mujer 30 5 ZISU
Profe B Mujer 29 5 cczu

Tabla 20: Biodata de los docentes informantes

Cabe destacar que las dos docentes también fueron estudiantes de intercambio
en universidades espafolas cuando cursaban sus estudios. A continuacion, ambas
tuvieron varios periodos de formacion de profesorado de espafiol como lengua
extranjera en diferentes instituciones espafolas. Después de un par de afos
impartiendo espafiol como segunda lengua extranjera en otras instituciones entraron
en la ZISU y la CCZU respectivamente cuando estas dos universidades empezaron a

dar la especialidad de lengua o filologia espafiola.

Actualmente estas profesoras son las docentes de lengua espafiola mas
experimentadas en su propia universidad, tienen un conocimiento profundo del
sistema educativo de espafiol en China y conocen suficientemente a los estudiantes
universitarios de la dicha lengua. Su abundante experiencia tanto como estudiantes
como como docentes nos podra ofrecer opiniones significativas y expresar juicios de

valor.

5.2.2 Las pruebas del examen de EEE-4

Para llevar a cabo el andlisis de las pruebas del EEE-4 se utilizo el libro “El
examen EEE-4 para los universitarios: modelo real y analisis (2005)”, que incluye seis
modelos reales del examen desde el afio 1999 hasta 2004, publicado por la seccién
de espaiiol de la Comision Orientadora de la ensefianza de Lenguas Extranjeras en

las universidades (COLE/E). Hasta hoy sigue siendo el Unico libro de referencia para
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la preparacion del dicho examen. La publicacién incluye las pruebas de compresién
de lectura, comprension auditiva, dictado, gramatica, vocabulario y traduccién,
expresion escrita y expresion oral (Véase los Anexos Xlll, XVI, XVII y XVIII para
conocer los contenidos del examen). De entre los exadmenes publicados, dada la
complejidad y extension de la presente investigacion, se seleccionan para el analisis
las pruebas de comprension de lectura y expresion escrita, representando a las
tareas receptivas y las tareas productivas, tal y como describe en la Tabla 21:
Codificacién de textos de comprensién de lectura de EEE-4 y Tabla 22: Distribucion de las

pruebas para expresion escrita en EEE-4 respectivamente.

Comprension de lectura

Afio N° de Codigo de N° de Cddigo de N° de Codigo de

Texto Texto Tareas Tarea item item
1999 | 2 | cLiacLib 5 T1-T5 34 i1-i34
2000 1 CL2 3 T7-T9 19 i36-154
2001 1 CL3 4 T11-T14 13 i56-i67, 170
2002 1 CL4 4 T15-T18 17 i71-i87
2003 1 CL5 3 T19-T21 26 i89-i114
2004 1 CL6 2 T23-T24 24 i116-i139
Total 7 21 133

Tabla 21: Codificacién de textos de comprension de lectura de EEE-4

Para la prueba de comprension de lectura, en cada examen se plantea un texto
(excepto la primera convocatoria del examen del afio 1999 que se presentan dos) y
para cada texto se incluyen varias tareas con numerosos items o preguntas. En esta
investigacion se analizan 7 textos, 25 tareas y 141 items. La codificacion se hizo
utilizando letras mayusculas: se abrevia Comprension de Lectura como “CL”, y Tarea

como “T”, respectivamente. Los items se codifican en letra minuscula “i" a fin de evitar

“I”

la confusion entre la “I” y el nUmero 1.
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Expresion escrita

Las pruebas de expresion escrita, se hallan integradas en las tareas para la
comprension de lectura, y la mayoria se coloca como la Ultima tarea o el dltimo item.
Hay que tener en cuenta que en algunas convocatorias no se incluyen tareas para la
expresion escrita. En la Tabla 22: Distribucion de las pruebas para expresién escrita en EEE-4
se muestra la distribucién de estas tareas e items en los examenes. Se ve por
ejemplo que el afio 2001 y 2004 las pruebas de Expresion escrita incluyen 2 items

respectivamente (i68, i69 y i140, i141).

Ao Cddigo de Texto Cédigo de Tarea Cadigo de item
1999 CL1 b T6 i35

2000 CL2 T10 i55

2001 CL3 T13 i68, 169
2002 CcL4 T18 i88

2003 CL5 T22 i115

2004 CL6 T25 1140, i141

Tabla 22: Distribucion de las pruebas para expresion escrita en EEE-4

5.3 Recogida de datos

Como ya se ha dicho, en este apartado se describen con detalle los
procedimientos de recogida de datos para las tres fases de la investigacion que se
llevé a cabo a lo largo de 2 afios en la URV de Tarragona. A continuacion, se incluyen
los detalles mas relevantes en cuanto a la elaboracion y gestion de los instrumentos

utilizados en cada una de las fases.

En la Tabla 23: Procedimientos de recogida de dato se muestran graficamente los

detalles del proceso de recogida de datos.
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Recogida de datos Objetivos Recurso Fecha
Cuestionario de Estimar el nivel de Descriptores  adaptados | Oct/2014
autoevaluacion de alumnos | espafiol de los alumnos del MCER
Encuesta de alumnos Conocer opiniones de los | SurveyMonkey Feb/2015

g alumnos
ﬁ Mensajes a los alumnos Obtener informacion Correo electrénico Sep/2015
relativas a la matricula y
resultados de DELE de
los alumnos
Cuestionario de valoracion | Estimar el nivel de Descriptores adaptados | Nov/2015
c:) de docentes espafiol de los alumnos del PEL
§ Entrevista de docentes Conocer opiniones de los | Coheny Manion (1990); Dic/2015
docentes Corbetta (2003)
Familiarizacion con el Tener un conocimiento El MCER y obras 2013/14
MCER detallado del MCER relacionadas
Parrillas de especificacion Vincular el examen con el | Tareas de familiarizacion; | 2014/15
2 de pruebas MCER Parrillas
L% Validacién de pruebas Contrastar con el Programa de ensefianza 2015/16
programa de ensefianza
Validacién del proceso de Comprobar la validez del Candidatos del EEE-4 2015/16
vinculacion proceso

Tabla 23: Procedimientos de recogida de datos

Se describen a continuacion brevemente los instrumentos utilizados:

® Autoevaluacion de alumnos

Para tener acceso a los alumnos, se contacto previamente con los profesores de
la facultad de Letras de la Universidad Rovira i Virgili, ellos nos ayudaron a organizar
a los alumnos informantes y nos proporcionaron una sala de reunién para llevar a

cabo la encuesta de autoevaluacion de nivel de espafiol.
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® Encuesta de alumnos

Después de la reunion con los alumnos en la que ellos completaron el primer
cuestionario y dejaron sus direcciones de correo electronico, se pudo llevar a cabo en

linea la encuesta para los alumnos mediante la aplicacion SurveyMonkey.

® Mensajes a alumnos

Después de haberse publicado los resultados del examen DELE B2 al que se
habian presentado estos alumnos, y que una vez obtenidos los resultados de los
alumnos que se presentaron al examen gracias a la colaboracion de un profesor de la
URYV, se mandaron dos mensajes electronicos a los alumnos que no se presentaron
al examen. En el primer mensaje se pregunta a los alumnos por qué no se
presentaron al examen, y en el segundo mensaje se les pregunta sobre la posibilidad

de presentarse al examen si hubieran confiado en su nivel de espafiol.

® Valoracion de docentes

Se mandaron cuestionarios a los docentes chinos por via de correo electronico.
En los cuestionarios se pedia a los docentes que valoraran el nivel de dominio de

espafiol de sus alumnos.

® Entrevista con docentes

Después de llevarse a cabo las valoraciones, se contacté con los docentes
chinos pidiendo citas para entrevistas en persona. Las entrevistas se realizaron en
varios bares o cafeterias en la ciudad de Tarragona, con audios grabados (Véase el

Anexo IX).

® Especificacion de las pruebas

Para la especificacion de las pruebas de los examenes del EEE-4 se utilizan las

parrillas que se indican en el Manual para relacionar examenes de lenguas con el
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MCER y el Manual del ALTE. Como se ha mencionado anteriormente en este trabajo

se centra solamente en las pruebas de Comprension de lectura y Expresion escrita.

® Validacion

Se comprueba primero la validez del contenido de los exdmenes de EEE-4 a
través del Plan de ensefianza que se considera como la base tedrica para la
elaboracion de las pruebas. Por otra parte, también se lleva a cabo la validacion de
los resultados de las especificaciones de las pruebas de comprension de lectura y
expresion escrita de los exdmenes del EEE-4 con dos candidatos al examen EEE-4

gue también completan las parrillas completadas por el investigador.

5.3.1 Los alumnos

Se disefia un cuestionario para que los alumnos se autoevallen sobre su nivel
de espafiol (Véase Anexo V). Posteriormente, con el objetivo de profundizar en el
detalle de las percepciones del alumnado sobre sus conocimientos y sobre posibles
diferencias individuales, se elabora una encuesta en linea dirigida a los alumnos para
conocer sus opiniones sobre la ensefianza y el aprendizaje de espafiol (Véase Anexo
V). Ademas, se mandaron dos mensajes electronicos a los alumnos para obtener
informaciones sobre sus resultados en el examen DELE B2 y sobre sus opiniones
sobre el mismo asi como por las razones de no presentarse si este habia sido el caso
(Véase Anexo VI). A continuacién, se desglosan los tres instrumentos de forma

detallada:

5.3.1.1 Cuestionario de autoevaluacion

El cuestionario para los alumnos constituye una parrilla de autoevaluacién de los

niveles del dominio de espafiol elaborada a partir de las escalas de descriptores
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ilustrativos en el Capitulo 4 “El uso de la lengua y el alumno/usuario” del Marco
Comun Europeo de Referencia (Consejo de Europa, 2002: 62-82). Se seleccionaron

descriptores de los niveles de A2, B1y B2.

En el cuestionario se incluyen escalas de descriptores del MCER que describen
distintos aspectos de las actividades linguisticas: cinco para la comprension auditiva,
cuatro para la comprensién de lectura, siete para la expresién/interaccion oral y, dos
para la expresion/interaccion escrita [Véase la Tabla 25: Distribucion de las escalas y
descriptores para la autoevaluacién (alumnado)]. Para cada aspecto se seleccionan tres
descriptores detallados que indican los niveles desde el B2 descendiendo hacia el A2,
respectivamente. Hay que tener en cuenta que en el cuestionario se muestran los
descriptores en este orden pero sin indicar explicitamente sus niveles
correspondientes, a fin de evitar posibles prejuicios cuando los informantes hacen las
autoevaluaciones. Por ejemplo, en vez de B2 se utiliza una “X”, en vez de B1 se

utiliza una “Y”, y una “Z” para A2.

Criterios para el disefio del cuestionario

A la hora de elaborar el cuestionario para llevar a cabo la primera fase de
investigacion con los alumnos, nos planteamos varias preguntas relativas a su disefio.
A continuacion, se desglosan estas preguntas y las respuestas o justificaciones

correspondientes:

-¢Por qué no se recurre directamente a las escalas del Cuadro 2 del MCER para

hacer las autoevaluaciones?

En el Portfolio Europeo de las lenguas (PEL) se utilizan las escalas de
descriptores del Cuadro 2 del MCER para hacer autoevaluaciones en la seccion de la
biografia linglistica. Estas escalas constan de descriptores para las cinco habilidades
linglisticas: escuchar (comprension auditiva), leer (comprension de lectura),

conversar (interaccion oral), hablar (expresion oral) y escribir (expresion escrita).
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Teniendo en cuenta que estas escalas son generales y no presentan los aspectos
diversificados como muestran las escalas en las actividades comunicativas
expuestas también en el MCER, se decidi6é que el cuestionario para los alumnos en
nuestra investigacion tendria la forma del cuestionario de autoevaluacién del PEL,

aunque con una parrilla de descriptores mas especificos.

-¢Por qué se seleccionan las escalas de descriptores de las actividades

comunicativas de la lengua?

Consideramos que los aspectos que aparecen en las escalas de actividades
comunicativas de la lengua se adecuan bastante al alumnado chino, en cuanto a la
formacion del espafiol que ha recibido y a nivel de lengua que hemos estimado

previamente a partir de las especificaciones generales del examen EEE-4.

-¢Por qué no se utilizan las escalas de Expresion (oral y escrita)?

Por una parte, vemos que la mayoria de los aspectos de las escalas de
Expresién no tendrian mucho sentido para que los alumnos chinos se autoevalten.
Por ejemplo, si se comparan las escalas ilustrativas del MCER de Expresion escrita e
Interaccion escrita (Tabla 24: Comparacién de escalas de MCER de Expresiéon escrita e
Interaccion escrita), Se ve que los aspectos en las escalas de actividades de Interaccion

escrita tienen mas detalle y mas claridad para el alumnado.

Expresion escrita Interaccion escrita

Escalas del MCER | -Escritura creativa. -Escribir cartas.

-Informes y redacciones. | -Notas, mensajes y formularios.

Tabla 24: Comparacion de escalas de MCER de Expresidn escrita e Interaccion escrita
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Destrezas comunicativas N° de Escalas de descriptores Niveles | Descriptores seleccionados
escalas en las autoevaluaciones
Comprension auditiva 5 -Comprender conversaciones entre hablantes nativos | A2, B1, B2 5*23=115
-Escuchar conferencia y presentaciones
-Escuchar avisos e instrucciones
-Escuchar retransmisiones e material grabado
-Ver television y cine
Comprension de lectura 4 -Leer correspondencia A2, B1, B2 4*23=92
-Leer para orientarse
-Leer en busca de informacién y argumentos
-Leer instrucciones
Interaccion oral 7 -Comprender a un interlocutor nativo A2,B1, B2 7%23=161
-Conversacion
-Conversacion informal
-Conversacion formal y reuniones de trabajo
-Colaborar para alcanzar un objetivo
-Interactuar para obtener bienes y servicios
-Intercambiar informacién
Interaccion escrita 2 -Escribir cartas A2,B1,B2 2*23=46
-Notas, mensajes y formularios
Total 18 414

Tabla 25: Distribucion de las escalas y descriptores para la autoevaluacién (alumnado)
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-¢ Por qué no se incluyen las escalas de estrategias?

Consideramos que los aspectos que aparecen tanto en las escalas de
estrategias de expresion (Ibidem, 66) y comprension (Ibidem, 74) como en las de
estrategias de interaccion (oral y escrita) (idem) podrian ser de dificil comprension y
dificultad para la autoevaluacién para el alumnado meta. Por otro lado, no queriamos
gue los informantes tuvieran actitudes negativas ante un cuestionario con contenido

demasiado abstracto y largo.

-¢ Por qué se seleccionan unicamente las escalas de nivel A2, B1y B2?

Dado que en una primera aproximacion y estudio del examen EEE-4, estimamos
gue los alumnos que se presentaron a este examen pueden tener un nivel de espafiol
entre A2 y B2, no se seleccionaron los descriptores del nivel C2, C1 ni Al. Se
presentan descriptores seleccionados en la Tabla 25: Distribucion de las escalas y

descriptores para la autoevaluacién (alumnado).

Gestion del cuestionario

Con respecto a la gestion del cuestionario, cabe destacar que para facilitar la
comprension de descriptores que en algunos casos requieren conocimientos
metalinglisticos, se presentan los descriptores en chino. Y estos descriptores en
lengua china se basan en la version en chino del Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion (Council of Europe,
2008) (“6uzhou ylyan gongténg cankao kuangjia: xuéxi, jiaoxué, pinggl” M%7t

[AZFHELRE Z2] 2 ).

En cuanto a las modificaciones adicionales que se llevan a cabo en las escalas

de descriptores se destacan las siguientes:
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- En la redaccién de los descriptores de los aspectos linglisticos recurrimos a la
primera persona en lugar de la tercera persona, al igual que se hizo en las

escalas de autoevaluacion de DIALANG (MCER: 217-233).

- No se incluyen las escalas globales de las cuatro destrezas, para evitar posibles
discrepancias entre los resultados en las escalas globales y las escalas

especificas por actividades.

- La escala de actividades de la comprension audiovisual (Ver television y cine),
se haincluido como uno de los cinco aspectos de la comprension auditiva, puesto
gue en las actividades de la comprension si que se incluye la competencia en la

comprension auditiva.

- En algunas escalas de algunos aspectos existen dos categorias de descriptores
para un mismo nivel, y los codificamos como B2+ y B2, B1+ y B1, A2+ y A2. Por
ejemplo, en la escala “Ver television y cine”, aparecen los descriptores para B1+y
B1, A2+ y A2 (Ibidem, 73). A continuacion la Tabla 26: Escala ilustrativa para Ver
television y cine del MCER (Consejo de Europa, 2002: 73) ilustra a modo de ejemplo la

presentacion de descriptores en el MCER.

En este estudio, se incluyen los descriptores de B2+, B1+ y A2+ en todos los

casos.

Junto con el cuestionario de autoevaluacion, los alumnos deben responder a
preguntas relativas a la ensefianza recibida (Véase el cuadro 2 del Anexo IV¥). Se
pregunta si han hecho el examen EEE-4, si lo han aprobado o no; si plantean
presentarse al examen de DELE cuando terminen el curso; qué nivel quieren probar,
etc. Las respuestas nos posibilitan hacer un seguimiento a los informantes y

complementar la descripcion de contexto del grupo meta para la investigacion.

2 Dirijase a la Pag. 266.
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VER TELEVISION Y CINE

B1+

Bl

Comprendo la mayoria de los programas de television que tratan temas de interés
personal, como, por ejemplo, entrevistas, breves conferencias e informativos, cuando se

articulan de forma relativamente lenta y clara.

B1

Comprendo muchas peliculas donde los elementos visuales y la accion conducen gran
parte del argumento y que se articulan con claridad y con un nivel de lengua sencillo.
Capto las ideas principales de programas de televisién que tratan temas cotidianos

cuando se articulan con relativa lentitud y claridad.

A2+

A2

Identifico la idea principal de las noticias de televisién que informan de acontecimientos,

accidentes, etc., cuando hay apoyo visual que complemente el discurso.

A2

Soy capaz de saber cuando han cambiado de tema en las noticias de television y de

formarse una idea del contenido principal.

Tabla 26: Escala ilustrativa para Ver televisién y cine del MCER (Consejo de Europa, 2002: 73)

5.3.1.2 Encuesta de opinion

La investigacion con este grupo de alumnado chino continla mediante una

encuesta de contenido especifico con una serie de preguntas abiertas para ampliar la

informacién obtenida.

Los objetivos de esta fase de investigacion son, profundizar en las opiniones con

respecto a la ensefianza y el aprendizaje de espafiol, y también conocer su visiéon

acerca de la ensefianza de la lengua espafiola que reciben tanto en China como en

Espafia. Ademas, se quiere obtener mas informacion sobre los examenes de EEE-4

y DELE. Por ultimo, también se espera que la informacion recogida facilite llevar a

cabo la estimacion preliminar de nivel del examen EEE-4 en relacion con el MCER.
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Criterios para el disefio

En este segundo paso de la primera fase de investigacion, se decide recurrir a
un instrumento que permite crear encuestas en linea para facilitar el proceso de
recogida de datos con los alumnos informantes. Se utiliza la aplicacion

33»

“SurveyMonkey™"” para llevar a cabo en linea tanto el envio de encuestas como la

recogida de resultados.

La encuesta que se crea en linea comprende 24 preguntas en dos partes,
elaborada en dos idiomas, una en espariol (Véase Anexo V**, version de espariol) y
otra en chino (Anexo V, version de chino). En la primera parte, se hacen preguntas a
los alumnos sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lengua espafola que
recibieron en su pais, con la mayoria de las preguntas de forma abierta para poder
hacer andlisis cualitativos con las respuestas propias de las opiniones de nuestros
informantes. En la segunda parte, todas las preguntas son cerradas sobre la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua espafola que reciben en la universidad
espafola, y se incluyen varias preguntas acerca de los contactos linglisticos de
estos alumnos en la vida cotidiana en Espafa. Por ultimo se pregunta a los
informantes sobre las puntuaciones concretas del EEE-4 que han obtenido, y si

tienen previsto presentarse a las pruebas del DELE.

Gestién de la encuesta

Cabe comentar en este apartado los detalles de la gestion de la encuesta. Como
se ha mencionado, se proporciona la encuesta en dos idiomas, y se manda a los

alumnos las dos versiones a la vez.

En principio, se elabora la version en lengua china por un lado para evitar que
algunos informantes encuentren problemas linguisticos de comprension de las

preguntas de la encuesta, y les podria resultar dificil dar respuestas a las preguntas

33 SurveyMonkey es una empresa de Estados Unidos que le permite a los usuarios la creacion de encuestas en
linea.
3 Dirijase a la pag. 272.
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abiertas en espafiol, lo que facilitaria dar respuestas al azar sin pensar o

directamente abandonar la investigacion.

Por otro lado, se espera que los informantes cuando responden a la encuesta
puedan dar opiniones con mas sentido si escriben en su lengua materna. Finalmente
con las encuestas rellenadas recibidas, se constata que sélo cuatro alumnos han
escogido la version espafiola y han respondido en la lengua espafiola, el resto han
elegido la opcion en chino y por supuesto, han respondido en chino (Véase el Anexo

V).

5.3.1.3 Mensajes para alumnos

Se mandan dos mensajes electronicos a los alumnos informantes después de
haberse publicado resultados del examen DELE B2 que han hecho estos alumnos.
Antes de enviarles estos mensajes se han recogido los resultados de los alumnos
gue se presentaron al examen por el profesor encargado del examen DELE en la

Universidad Rovira i Virgili.

En el primer mensaje se pregunta a los alumnos en relacion de por qué no se
presentaron al examen, y en el segundo mensaje se les pregunta sobre la posibilidad
de presentarse al examen si hubieran confiado en su nivel de espafol. Las
respuestas pueden complementar el andlisis de las opiniones de los alumnos, sobre

todo con respecto al examen de DELE B2.

5.3.2 Los docentes

Los datos recogidos acerca de los docentes son el resultado del uso de dos
instrumentos. Primero, se dispone un cuestionario para que los docentes hagan
valoraciones a sus alumnos sobre el nivel de dominio lingiistico (Véase Anexo VII).

Por otro lado, se propone una guia semiestructurada para entrevistar a los docentes
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de los alumnos (Véase Anexo VIII). A continuacién, veremos estos métodos con mas

detalle.

5.3.2.1 Cuestionario de valoracién

En cuanto al disefio del cuestionario, la estructura de la tabla y los descriptores
se adaptaron de Little y Perclovd (2001)*°, ya que se queria contar con un
instrumento mas simple que el utilizado para el alumnado. Estos autores proponen
tablas de descriptores para la autoevaluacién del alumno para que éste registre lo
gue cree que es capaz de hacer. En nuestra investigacion hemos eliminado las
columnas de la autoevaluacion del alumnado y la de los objetivos, y meramente se

mantiene la columna de la evaluacion del profesor.

Por otra parte, en las tablas originales, los descriptores se escriben en primera
persona, sin embargo, como finalmente se dirigen los descriptores a los docentes
para que ellos hagan valoraciones a sus alumnos sobre el nivel de espaiol, se

cambian a la tercera persona, por ejemplo:

Una descripcion original como:

«Soy capaz de entender lo que se me dice en una conversacion

cotidiana sencilla, siempre que me ayuden los interlocutores».

Se ha convertido en:

«Es capaz de entender lo que se le dice en una conversacioén cotidiana

sencilla, siempre que le ayuden los interlocutores».

Asimismo, igual que las escalas de descriptores dirigidas a los informantes

alumnos, en esta tabla s6lo se proporcionan los descriptores de los niveles A2, B1y

* Se encuentra en el Apéndice 2 de la misma literatura: “Las Tablas de descriptores para la autoevaluacion”, nivel
A2, B1yB2.
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B2 que se consideran que son niveles corresponden a los de estos alumnos. Ademas,
se codifican los niveles X, Y y Z para representar los niveles de A2, B1, y B2
respectivamente, a fin de prevenir que los docentes lo rellenen con prejuicios. En la
Tabla 27: Distribucién de los descriptores para valoraciones de docentes se muestra la
distribucién de los descriptores en la tabla con la que los docentes valoran el nivel de

|36

espafiol de sus alumnos que aprobaron el examen EEE-4 (Véase el Anexo VII*® para

los detalles de la tabla de descriptores).

A2 Bl B2
Destrezas N° de escalas | N°de escalas | N°de escalas
Comprension auditiva 6 6 6
Comprension de lectura 8 8 8
Interaccion oral 12 7 7
Produccion oral 6 6 6
Produccion escrita 8 8 7
Total 40 35 34

Tabla 27: Distribucion de los descriptores para valoraciones de docentes

Por ultimo, hay que tener en cuenta que Little y Perclovd explican en la
introduccién de estas tablas que si se logra marcar mas de 80% de los descriptores,
probablemente el alumno haya alcanzado un nivel “X’. Se aplica esta forma de

clasificacién para el andlisis de los resultados.

5.3.2.2 Entrevista

Antes de entrevistar a los docentes, se elabora una guia semiestructurada con
una serie de preguntas relativa a la ensefianza y el aprendizaje y la evaluacion de

espafiol en China, a fin de percibir opiniones sobre este tema desde la perspectiva de

3 Dirijase a la pag. 284.
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los docentes. En realidad, las preguntas que se hacen en las entrevistas varian un

poco dependiendo de las respuestas que nos ofrecen los entrevistados.

Todas las entrevistas se graban con una grabadora de voz digital®’, cada audio
dura aproximadamente diez minutos. En las entrevistas las docentes y el
entrevistador se comunican en chino, a pesar de que los interlocutores que participan
en estas conversaciones son capaces de comunicarse en espafol. No obstante, los
entrevistados prefieren hablar en su lengua materna, ademas, también creen que se
llevan a cabo mejor las entrevistas cuando todos los participantes hablan en su

lengua materna.

Cabe destacar que las entrevistas se hacen de forma individual, y los docentes
hacen primero el cuestionario que ya se ha comentado, en el que los profesores
necesitan valorar el nivel de espafiol que dominan los alumnos desde su punto de
vista. Ademas, se incluyen también un par de preguntas con respecto a los

resultados del cuestionario de valoracion.

5.3.3 Las pruebas

Como ultima fase de investigacién para el presente estudio, se procedi6 a
vincular el contenido de las pruebas de los examenes de EEE-4 con el Marco Comun
Europeo de Referencia. En el Marco tedrico se han descrito los procedimientos del
proceso de vinculacién propuesto en el Manual para relacionar examenes de lenguas
con el MCER. Se ha descartado el procedimiento de Estandarizacion debido a la falta
de expertos para llevar a cabo este paso de investigacion, y también a la ausencia de
datos psicométricos sobre las pruebas. A continuacion, se van a explicar las

metodologias que se utilizan en la investigacion.

37" Se encuentran los audios en el Anexo XIX pegada en la Ultima pagina de la tesis.
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5.3.3.1 Especificacién del examen EEE-4

Especificacion general del examen

Antes de llevar a cabo el andlisis de los contenidos de las pruebas del EEE-4, se
completan los formularios A1-A8 [Tabla 28: Parrillas para especificacion del examen
propuestas en el Manual (A1-A8)] que se proponen en el Manual para relacionar
examenes de lenguas con el MCER (Council of Europe, 2009). Estas parrillas pueden
ser completadas a partir de los documentos elaborados por la COLE/E, sobre todo a
través de las pruebas de los examenes del EEE-4 administrados. De forma adicional
se consiguen informaciones por via de contactos con algunos elaboradores y

administradores del examen EEE-4.

Formularios Nombre de parrilla
Al Descripcion general del examen
A2 Desarrollo del examen
A3 Correccion y puntuacion
A4 Calificacion
A5 Informe de resultados
A6 Analisis de datos
A7 Justificacion de las decisiones
A8 Estimacion inicial del nivel general del MCER

Tabla 28: Parrillas para especificacion del examen propuestas en el Manual (A1-A8)

Especificacion de las pruebas de comprensién de lecturay expresion escrita

En esta investigacion se analizan las pruebas de comprension de lectura del
EEE-4 a partir de las parrillas del proyecto del Dutch Grid (Alderson et. al, 2006). Por
otro lado, se usan las parrillas que se proporcionan en el Manual para relacionar

examenes de lenguas con el MCER (Council of Europe: 161-170) para analizar las
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pruebas de la expresion escrita del EEE-4 (Véase el Anexo XI*® para conocer estas

parrillas).

5.3.3.2 Validacién

Validacion de las pruebas

En un primer paso se analiza la prueba en relacion con la definicion de cuéal debe
ser su contenido, es decir, contrastandola con las especificaciones de la prueba o
con el programa o curriculo que le sirve de base. A partir de una comparacion del
programa del examen en el que se presentan descriptores en relacion con aspectos
tales como fonologia, gramatica, vocabulario, escuchar, hablar, leer y escribir, y los
contenidos de los examenes del EEE-4, se comprueba si el examen mide lo que se

plantea medir.

Validacion del proceso de vinculacién

Aparte de la validacion de los contenidos del examen, los trabajos de validacion
también incluyen la comprobacion del proceso de especificacion de los contenidos de
los examenes. En este caso, buscaremos a varios candidatos del examen EEE-4
para ayudarnos a llevar a cabo la validacion de las especificaciones de los examenes.
Concretamente, ellos llevaran a cabo individualmente y de forma subjetiva el andlisis
de las especificaciones de los textos de las pruebas de comprension de lectura del

EEE-4.

38 Dirijase a la pag. 326.
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ANALISIS Y RESULTADOS

CAPITULO 6: ANALISIS Y RESULTADOS

En este capitulo se describen los andlisis de todos los datos que se han recogido

alo largo de la investigacion, desglosando lo que se muestra en la siguiente tabla.

SECCION | DATOS RECOGIDOS

Primera fase: Alumnos

5.1 Cuestionarios de autoevaluacion de los alumnos
5.2 Encuestas de opinion de los alumnos
53 Recogida de informacion sobre matricula y resultados de DELE

B2 de los alumnos

Segunda fase: Docentes

5.4 Cuestionarios de valoraciones de los docentes

55 Entrevistas con los docentes

Tercera fase: Pruebas del EEE-4

5.6 Especificacién general del EEE-4 a partir del MCER

5.7 Especificacion de las pruebas de comprension de lectura

5.8 Especificaciéon de las pruebas de expresion escrita

5.9 Validaciones de las pruebas y validaciones del proceso de
vinculacion

Tabla 29: Secciones de los analisis de datos recogidos
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6.1 Cuestionarios de autoevaluacion (alumnos)

Esta fase de analisis consiste en dos partes, en primer lugar se analizan los
resultados de las cuatro destrezas individualmente para cada informante, y a
continuacion se lleva a cabo conjuntamente el analisis de los resultados para las

dieciocho escalas de todos los informantes.

6.1.1 Analisis de resultados de las cuatro destrezas

En la siguiente tabla se exponen los resultados individuales de las
autoevaluaciones de las cuatro destrezas de los informantes. En la primera columna,
se listan los codigos de los alumnos participantes. En las columnas Resultado CA
hasta Resultado EE se listan los niveles de descriptores seleccionados por cada

alumno. Por ejemplo, en Resultado CA el alumno Al seleccioné un descriptor del

nivel B1 y cuatro descriptores del nivel A2.

N° de Resultado de | Resultado de | Resultado de | Resultado de Resultado de

informante CA® CL EO EE Examen EEE-4
Al 1B1, 4A2 4A2 1B1, 6A2 1B2, 1B1 Aprobado
A2 2B1, 3A2 1B2, 1B1, 2A2 5B1, 2A2 2B1 Aprobado
A3 1B2, 2B1, 2A2 3B1, 1A2 1B2, 4B1, 2A2 2B1 Aprobado
A4 2B1, 3A2 1B2, 2B1, 1A2 2B1, 5A2 1B2, 1B1 Aprobado
A5 1B2, 2B1, 2A2 | 1B2, 1B1, 2A2 3B1, 4A2 2B1 Aprobado
A6 1B2, 2B1, 2A2 1B2, 3B1 4B1, 3A2 2B1 Aprobado
A7 1B1, 4A2 1B2, 2B1, 1A2 3B1, 4A2 1B2, 1B1 Aprobado
A8 3B1, 2A2 2B2, 2B1 2B2, 2B1, 3A2 1B2, 1B1 Aprobado
A9 2B1, 3A2 1B2, 3B1 1B1, 6A2 2B1 Aprobado

39

escrita.
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A10 5A2 1B1, 3A2 TA2 1B1, 1A2 Aprobado
All 1B2, 4B1 2B2, 2B1 6B1, 1A2 1B1, 1A2 Aprobado
Al12 1B2, 4B1 2B2, 2B1 1B2, 6B1 2B1 Aprobado
Al13 1B1, 4A2 2B1, 2A2 2B1, 5A2 1B1, 1A2 Aprobado
Al4 1B1, 4A2 2B1, 2A2 3B1, 4A2 2B1 Aprobado
Al5 1B2, 3B1, 1A2 1B1, 3A2 1B2, 3B1, 3A2 2B1 Aprobado
Al6 2B1, 3A2 4B1 4B1, 3A2 2B1 Aprobado
Al7 2B1, 3A2 2B2, 2B1 4B1, 3A2 1B1, 1A2 Aprobado
Al8 1B1, 4A2 2B1, 2A2 4B1, 3A2 1B1, 1A2 Aprobado
A19 5A2 4A2 TA2 1B1, 1A2 Aprobado
A20 2B2, 1B1, 2A2 3B1, 1A2 2B2, 3B1, 2A2 2B2 Aprobado
A21 2B1, 3A2 1B2, 2B1, 1A2 2B1, 5A2 1B1, 1A2 Aprobado
A22 1B2, 4B1 1B1, 3A2 3B2, 2B1, 2A2 2B1 Aprobado
A23 1B2, 4A2 1B2, 2B1, 1A2 | 2B2, 2B1, 3A2 1B2, 1B1 NO Aprobado
A24 1B2, 2B1, 2A2 1B2, 3B1 5B1, 2A2 2B1 Aprobado

Tabla 30: Resultados de autoevaluaciones individuales de los alumnos informantes

Como se mencioné en el capitulo anterior, se ha investigado a 24 estudiantes
chinos de intercambio recién llegados a la Universidad Rovira i Virgili, todos se
presentaron a la convocatoria del examen de EEE-4 en junio de 2014, entre ellos sélo
hay un alumno que no ha aprobado el examen. Al analizar los resultados de las

investigaciones de los estudiantes, no se consideran los datos de ese alumno.

Los 23 alumnos que se sometieron al cuestionario de autoevaluacién debian
escoger un descriptor para cada una de las dieciocho escalas de niveles diferentes
de referencia: B2, B1y A2 (Véase en Anexo IV: Cuestionario de autoevaluacion para

el alumnado chino de URV). Esto significa que en total habia 414 descriptores
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seleccionados.

En las primeras columnas de la Figura 9: Distribucion de los niveles de referencia en las
cuatro destrezas que ofrece un resumen grafico de la Tabla 30, se ve que pocos
alumnos han elegido los descriptores del nivel B2, y que en su mayoria han
seleccionado descriptores de los niveles B1 y A2. Si se analizan una por una las
cuatro destrezas, se observa que los resultados coinciden con la perspectiva general

(Dai y Hu, 2009) para la ensefianza de lenguas extranjeras en China.

B comprension auditiva

W comprensién de lectura

expresion oral

B expresion escrita

B2 B1 A2

Figura 9: Distribucion de los niveles de referencia en las cuatro destrezas

Si se agregan los resultados globales para todas las destrezas Figura 10:
Distribucién de los niveles de referencia globales para todas las destrezas Se ve que
concretamente los informantes han seleccionado 42 descriptores para el nivel B2,
190 para el nivel B1, y 182 para el nivel A2, se ocupan respectivamente 10%, 46% y

44% de todos los descriptores seleccionados en las autoevaluaciones.

A continuacion, se van a exponer los analisis desde las perspectivas de las

distintas destrezas con respecto a los resultados del cuestionario de autoevaluacion.
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m B2
m Bl
mA2

Figura 10: Distribucidn de los niveles de referencia globales para todas las destrezas

Andlisis de la comprension auditivay la expresion oral

Cuando los alumnos llevan a cabo sus autoevaluaciones con respecto a la
competencia de comprension auditiva, el nivel mas elegido es el A2, igual que en la
competencia de expresion oral. Segun los resultados de los cuestionarios, se puede
decir que los alumnos creen que en las actividades comunicativas orales ellos tienen
mas dificultad, coincidiendo a las consideraciones de Dai y Hu (2009), que dicen
después de las investigaciones del desarrollo de la ensefianza de lenguas

extranjeras en China:

«Debido a la carencia de condiciones y materiales para que los alumnos
chinos de lenguas extranjeras puedan llevar a cabo actividades
comunicativas reales, no pueden conseguir el mismo nivel de dominio para
las habilidades orales como para las otras, por ejemplo, la competencia de

comprension de lectura».
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Analisis de la comprension de lectura y la expresion escrita

A partir de los resultados del cuestionario se observa que la mayoria de los
informantes consideran que en cuanto a los aspectos de competencias de
comprension de lectura y expresion escrita ellos pueden dominar el nivel B1. A partir
de los resultados también se muestra que dentro de los descriptores de comprension
de lectura aparecen méas B2 que el en el resto. Se destacan los resultados de la
competencia en expresion escrita, como se muestra en la Figura 11: Distribucién de los
niveles de referencia en la destreza de Expresion Escrita, un 72% de los estudiantes
seleccionan descriptores para el nivel B1, 13% y 15% para B2 y A2, respectivamente.
Los datos nos permiten considerar que el nivel de dominio de espafiol en las escalas

de expresion escrita de los informantes coincide con el nivel de B1 del MCER.

Expresion escrita

m B2
HB1
A2

Figura 11: Distribucién de los niveles de referencia en la destreza de Expresion Escrita

6.1.2 Analisis de los resultados por escalas

Asimismo, aparte de los analisis de los resultados desde una perspectiva
general, también se han analizado estos resultados para cada una de las dieciocho

escalas que representan los diferentes aspectos linguisticos de las cuatro destrezas
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en el cuestionario. Para facilitar la descripcién y el andlisis, las dieciocho escalas se

codifican de la forma siguiente:

4 escalas de Comprension Auditiva: CA1, CA2, CA3y CAA4.
5 escalas de Comprension de lectura: CL1, CL2, CL3, CL4 y CLS5.
7 escalas de Expresion Oral: EO1, EO2, EO3, EO4, EO5, EO6, y EO7.

2 escalas de Expresion Escrita: EE1, y EE2.

En la Tabla 31: Resultados de las autoevaluaciones en 18 escalas Se ve que en la
columna de resultados se incluye el nimero de alumnos que seleccionan cada
descriptor. Por ejemplo, en la escala de CAl (Comprender conversacion entre
hablantes nativos), 4 alumnos seleccionan el nivel B2, 14 alumnos creen que tienen

el nivel B1 y 5 alumnos creen que tienen el nivel A2.

Cédigo de Aspectos linglisticos Resultados

aspectos
CAl Comprender conversaciones entre hablantes nativos 4B2, 14B1, 5A2
CA2 Escuchar conferencias y presentaciones 1B2, 13B1,9A2
CA3 Escuchar avisos e instrucciones 4B2, 4B1, 15A2
CA4 Escuchar retransmisiones y material grabado 7B1, 16A2
CA5 Ver televisién y cine 1B2, 6B1, 16A2
CL1 Leer correspondencia 10B2,8B1,5A2
CL2 Leer para orientarse 981, 14A2
CL3 Leer en busca de informacion y argumentos 4B2,13B1, 6A2
CL4 Leer instrucciones 2B2,13B1, 8A2
EO1 Comprender a un interlocutor nativo 1B2,9B1, 13A2
EO2 Conversacion 2B2,11B1, 10A2
EO3 Conversacion informal (con amigos) 1581, 8A2
EO4 Conversacion formal y reuniones de trabajo 2B2,12B1,9A2

-138 -



ANALISIS Y RESULTADOS

EO5 Colaborar para alcanzar un objetivo (por ejemplo, reparar | g5 8B1. 13A2
un coche, discutir sobre un documento, organizar un
acontecimiento)

EO6 Interactuar para obtener bienes y servicios 1B2, 6B1, 16A2
EO7 Intercambiar informacion 2B2,9B1, 12A2
EE1 Escribir cartas 3B2, 15B1, 5A2
EE2 Notas, mensajes y formularios 3B2, 18B1, 2A2

Tabla 31: Resultados de las autoevaluaciones en 18 escalas

Entre los resultados, destacan los de CL1 (Leer correspondencia). Hay 10
alumnos entre los 23 que han elegido el nivel B2, lo que significa que en cuanto a leer

cartas los informantes creen que tienen mas competencia que en otros aspectos.

Al contrario, los resultados de CA5 (Ver television y cine) y EO6 (Interactuar para
obtener bienes y servicios), son totalmente iguales, y se constata que entre los 23
informantes hay 16 que eligen el nivel més bajo—nivel A2, 6 alumnos seleccionan el
nivel B1 y s6lo uno selecciona el nivel B2. Ambas escalas corresponden a las

competencias orales, una de comprension auditiva y otra de interaccion oral.

Al analizar por qué los alumnos encuentran mas dificultades en estas actividades
comunicativas orales, hay que tener en cuenta el contexto de ensefianza de espaiol
del alumnado. Por ejemplo, en cuanto al CA5, los alumnos durante sus estudios en
China apenas han podido ver televisiones espafiolas debido a una gran carencia de
este tipo de recurso. Aunque todos han cursado la asignatura de Espafiol Audiovisual
(varia el titulo de esta asignatura segun las universidades de donde que proceden) en
la que a menudo se les permite ver cine espafiol o latinoamericano, sobre todo las
peliculas méas conocidas de nivel internacional, como por ejemplo, las peliculas del
director espafiol Pedro Almodovar. No obstante, los recursos de television y cine para
la ensefianza y el aprendizaje de espafiol en China siguen siendo insuficientes. Esto
resulta en que los alumnos cuando llegan a un pais de habla espafiola, y se

encuentran en un ambiente linguistico puro espafiol, al principio supuestamente les
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cuestan entender los noticiarios 0 programas televisivos que pueden ver todos los
dias. Este hecho se corresponde con los resultados de la encuesta para los alumnos
recién llegados a Espafia. En el apartado 6.2 se van a analizar las opiniones de estos
mismos alumnos sobre la ensefianza y el aprendizaje que han recibido en Chinay en

Espafia.

Con respecto a los resultados de EO6 (Interactuar para obtener bienes y
servicios) aun es mas facil de encontrar “justificacion” para explicar los resultados. Si
se considera que se carece de recursos de materiales audiovisuales en el
aprendizaje y ensefianza de espafiol en China, interactuar en la lengua espafiola
para obtener bienes y servicios en un pais oriental como China es casi imposible. Las
situaciones reales en las que los estudiantes pueden hablar espafol para
desenvolverse, exceptuando los simulacros que hacen entre los alumnos y sus
profesores nativos del espafiol son limitadas, y estas simulaciones actualmente
siguen siendo la forma mas habitual para practicar las destrezas comunicativas

orales en la ensefianza de lenguas extranjeras en China.

6.1.3 Discusion y conclusiones

Después de llevar a cabo los analisis del cuestionario de autoevaluacion para la
presente investigacion, se puede comentar que a partir de los resultados de la
autoevaluacion de los alumnos informantes, los alumnos que han aprobado el
examen EEE-4 consideran que su dominio de espafiol esta entre el nivel A2 y el nivel
B1 (tiene inclinacion al B1) con respecto a las escalas ilustrativas de descriptores de

los niveles de referencia del MCER.

En concreto, los alumnos se autoevaltan en el nivel B1 para la comprension de
lectura y la expresion escrita. Sobre todo en la competencia de comprension de
lectura algunos alumnos creen que pueden dominar el nivel B2. Por otra parte, en

cuanto a las competencias orales, los alumnos se autoevalian perdiendo totalmente
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su autoestima, ya que creen que soOlo pueden tener un nivel A2 para hablar y

escuchar la lengua espafiola.

Ademas, en el apartado 6.4 se va a exponer los andlisis de valoraciones de los
docentes sobre sus alumnos con respecto al nivel de dominio de espaiol, veremos si

en algun lugar los resultados van a llegar a un acuerdo.
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6.2 Encuestas de opinidn (alumnos)

Para recabar informacion sobre las opiniones de los alumnos sobre los cursos y
la formacion recibida en China y en Espafia, se pidio la colaboracién al mismo grupo
del alumnado, un total de 24 estudiantes de espafiol con procedencia de distintas
universidades chinas que se han autoevaluado (Al-A24) (Véase en Anexo V:

Encuesta de opinion del alumnado chino de URV).

A continuacion, se abordaran los analisis de los resultados de la encuesta de
acuerdo con las distintas caracteristicas de las preguntas. En la primera parte con
preguntas abiertas en relacion con la ensefianza de espafiol que reciben los alumnos
tanto en China como en Espafa, y en la segunda parte con preguntas cerradas
acerca de los contactos linguisticos de los alumnos en su vida cotidiana en Espafia y

sobre informaciones acerca de las pruebas del EEE-4 y DELE.

6.2.1 Analisis de la primera parte de la encuesta

Para facilitar el analisis de las respuestas a la encuesta que hacen los alumnos,

las 24 veinticuatro preguntas se han codificado como P1, P2...P24.
P1: Elija ladireccion del correo electronico que dej6 en el cuestionario anterior.
P2: ¢De qué universidad procede?

Las P1 y P2 nos ayudan a identificar los participantes y localizar sus
procedencias correspondientes, asi como se muestra en la Figura 12: Distribucién de la

poblacion de la encuesta.
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m DUFL
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Figura 12: Distribucion de la poblacién de la encuesta

Las preguntas de P3 a P7 tratan sobre la opinion de los alumnos acerca de la

ensefianza de la lengua espariola que recibieron en China.
P3: ¢ Cuantos alumnos hay en su clase de espaiiol en China?

Dado que los informantes proceden de cuatro universidades distintas ha sido
agrupados de forma diferente. Por ejemplo, los alumnos de la DUFL se dividen en
tres clases (grupos) con dos itinerarios diferentes para cursar los estudios hispanicos,
mientras que, en la TFSU se separan los alumnos en dos clases, y en el resto de
universidades sélo tienen una clase para cada curso respectivamente. De modo que
hay siete distintas agrupaciones posibles con nimeros de alumnos que oscilan entre

22 y 29 estudiantes en una misma aula.

En cuanto a la cantidad “adecuada” de estudiantes en una clase no se pregunta
en esta encuesta, por lo tanto, no podemos saber sus numeros “preferidas”, pero lo
curioso es cuando se les pregunta sobre en qué aspectos les parece deberian
cambiar la enseflanza de la lengua espafiola de la universidad espafiola, nos
sorprende que hay bastantes alumnos que se quejan del nimero de alumnos en su

grupo y proponen que a lo mejor se podrian hacer grupos con menos estudiantes.
P4: ¢Le ha parecido bien la ensefianza de espafiol que recibié en China?

Casi la mitad estan en desacuerdo con esta afirmacion y el resto esta de acuerdo
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(Véase la Figura 13: Opiniones sobre la ensefianza de espafiol en China), incluso el A1l

esta totalmente de acuerdo.

14
12
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10
10
8
H Le ha parecido bien la
6 ensefianza del espafiol que
4 recibié en China
2 1
0
0 T T T -_\
En total En De acuerdo Totalmente
desacuerdo desacuerdo de acuerdo

Figura 13: Opiniones sobre la ensefianza de espaiol en China

Las respuestas de la P5, P6 y P7 nos explican por qué a algunos alumnos que
les parecio6 bien y a los otros no les parecié bien la ensefianza de la lengua espafiola

que recibieron en su pais.
P5: ¢ Cudl ha sido tu asignatura favorita? ¢ Por qué?

Hay 15 participantes que escogen la asignatura de “Espafiol Fundamental”. En
esta asignatura se aprende la fonética, el vocabulario, el léxico y la parte mas
importante y dificil de aprender—Ila gramatica, es una asignatura que comprende
todos los aspectos del aprendizaje de una lengua extranjera. Normalmente, esta
asignatura debe ser impartida por el docente més experimentado del Departamento,
hay que ser un docente nativo chino, es decir, un docente que sea capaz de impartir
la clase en la lengua materna de sus alumnos—el chino. La mayoria de estos
alumnos creen, después de un cuatrimestre del curso que han hecho en Espafia, que
los profesores nativos chinos explican mejor que los profesores nativos espafioles

con respecto a la ensefianza de la gramatica.

La segunda asignatura preferida es la de “Espafol Oral”. Los alumnos explican

que casi fue la Unica ocasion en la que pudieron practicar el espafiol oral con gente
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hispanohablante, que suele ser el profesor que procede de un pais de habla
espafiola. Si se analizan estas respuestas con la pregunta P9, los alumnos a los que
les gusta la asignatura “Espanol Oral” les gusta bastante la ensefianza que reciben
en Espafia, como se vera en las respuestas de la P9. Por otra parte, se puede decir
gue para el alumnado chino todas las asignaturas que hacen en la universidad

espafiola se consideran como clases de “Espariol oral”.

P6: Indique tres cosas que le han gustado de la ensefianza de espafiol que

recibié en China.

Se han sintetizado las respuestas en la Figura 14: Aspectos positivos de la ensefianza
de espafiol en China. Las respuestas han sido muy variadas, aunque algunos

informantes sdélo han indicado uno o dos aspectos que les gustaron.

Las respuestas se corresponden con las de la P5, es decir, para estos alumnos
el uso del idioma chino en la clase de espafiol es bastante importante. Todos los 23
participantes hacen referencia a que a ellos les gust6 mucho que el profesor
explicara en chino en la clase de espariol. Por ejemplo, A8 cree que: “Los profesores
pueden explicar en chino cuando se necesita’, y A18 comenta que: “Se pueden
comprender mejor los conocimientos gramaticales cuando se explican en chino”,
mientras que Al4 afade que: “La ensefianza de la lengua espafiola impartida en

chino facilita tomar apuntes durante la clase”.

Hay también otros ocho alumnos que dijeron que la asignatura de traduccion
espafiol-chino fue muy util para ellos. Esta asignatura no es facil de impartir en una
universidad espafiola para el alumnado chino. Ademas, quince alumnos comentan
gue los docentes nativos chinos son mas acogedores que los docentes nativos
espafioles, y otros seis alumnos constatan que sus profesores chinos son mucho
mas responsables que los profesores espafioles. Un total de veintiocho comentarios
explican que los profesores chinos suelen preparar mejor el plan de clase y también
el programa del estudio de la asignatura. Desde esta perspectiva, a lo mejor estas

respuestas nos permiten deducir que los profesores nativos chinos de estos alumnos
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son mas responsables que sus profesores espafioles.

Sin embargo, debe tenerse en consideracién qué entienden los alumnos por
responsabilidad. Por ejemplo, el alumno A8 ha sido uno de los seis informantes que
se consideran que los profesores esparioles son menos responsables, se compara el
comentario que deja este mismo alumno para la pregunta P12, en la que debe indicar
aspectos que deberian cambiar para la ensefianza que recibe en Espafia,
simplemente dice: “No hay deberes...”. Es decir, para este alumno, los profesores que
no ponen deberes o ejercicios para hacer en casa se consideran como poco
responsables, y segun los comentarios de los informantes, parece que a los

profesores chinos les gusta mas poner deberes que los profesores espafioles.

25
20

[12]
_

15

10

o €]
_H

Se explica en Buena Afinidad conel  Plande clase  Asignatura de Responsabilidad
chino estructuracion docente bien preparado traduccidén del docente
del programa (Espanol-Chino)

Figura 14: Aspectos positivos de la ensefianza de espafiol en China

P7: Indigque tres cosas que le parece deberian cambiar en la ensefianza de

espafiol que recibi6 en China.

En la Figura 15: ¢éQué aspectos deberian cambiar en la ensefianza de espafiol en China? se
muestra que 18 alumnos quieren una ensefianza de espafiol mas comunicativa. Los
alumnos responden con enunciados distintos puesto que entienden el concepto
‘enfoque comunicativo” (Austin, 1962) a diferentes niveles y de distintas maneras. No
obstante, se refieren a lo mismo. Por ejemplo, el alumno A20 comenta que: “Falta la

parte de hablar y escuchar el espafiol”. Mientras que el alumno A10 dice que: “Falta
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de la interactividad entre alumnos y profesores en algunas clases”.
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Ensefianza no Manuales "viejos" Carencia del Falta de docentes  Pocas actividades
comunicativa ambiente oral nativos linglisticas

Figura 15: ;Qué aspectos deberian cambiar en la ensefianza de espafol en China?

Otros once alumnos “se quejan” de la carencia de ambiente en la lengua meta, y
siete alumnos piden mas actividades linguisticas durante la clase. Las respuestas
demuestran que estos alumnos empiezan a conocer la importancia de la
competencia comunicativa de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras
después de haber recibido la ensefianza de espafiol en Espafa, y que han notado
gue la educacién que recibieron en China no fue suficientemente comunicativa.
Aparte del enfoque de ensefianza, doce participantes también comentaron que los
manuales que se utilizaron en su pais fueron demasiado “viejos”, y destacaron el
manual que se utiliza en la asignatura “Espanol Fundamental”, el libro de “Espafiol
Moderno” (Dong y Liu, 1999). Por ejemplo, A8 comenta que: “Los manuales son

viejos y, no tienen mucha aplicabilidad.”

Las preguntas desde la P8 a P12 se tratan sobre la educacion de espafiol que

reciben en Espaia.
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P8: ¢ Cuantos alumnos hay en su clase de espafiol en Espafia?

Como los participantes vienen del mismo grupo de la Universidad Rovira i Virgili,
esta pregunta ha tenido sélo una Unica respuesta: 32 alumnos en una clase. Un
namero inesperado para varios estudiantes antes de su llegada. El informante A20
dejo un comentario adicional después de la pregunta escribiendo que: “Mas alumnos
que el grupo en China, eso me sorprendié.” Mas comentarios semejantes se pueden

ver en las respuestas a la pregunta P12.
P9: ¢Le ha parecido bien la ensefianza de espafiol que recibe en Espafia?

Obviamente, para contestar esta pregunta a los informantes no les costé mucho
decidir la opcion adecuada. Tal como se observa en la Figura 16: Opiniones sobre la
ensefianza de espafiol en Espafia, casi un 80% de ellos esta de acuerdo en que le parece
bien la ensefianza de la lengua espafiola que reciben en Espafia, y el resto 20% de

los alumnos esta en desacuerdo.
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Figura 16: Opiniones sobre la ensefianza de espafiol en Espafa

P10: ¢Cudl ha sido su asignatura favorita hasta el momento de responder esta

encuesta? ¢Por qué?

La asignatura de “Espafiol Intermedio” ha sido la clase mas indicada por los
informantes. De hecho, segun ellos, esta asignatura se considera como la version
extranjera de la de “Espafiol Fundamental” que se imparte en las universidades

chinas, aunque no hay docentes que hablen chino para explicar cosas en la clase, no
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obstante, comentan que los profesores nativos espafioles son capaces de explicar
los conocimientos linglisticos mas estandar con menos errores que los profesores
nativos chinos. Asimismo, en esta clase se usan manuales mas modernos y

(0}]]

adecuados (“Espafiol en marcha 4””), en los que el alumnado puede encontrar y

conocer aspectos de la lenguay la cultura Utiles para la vida cotidiana.

La segunda asignatura favorita para estos alumnos es la de “Espafiol Hablado”,
ya que en la clase tienen muchas oportunidades de practicar la competencia
comunicativa oral. Entre otras respuestas se pueden encontrar asignaturas como

“Literatura Espanola”, “Arte de Espana” y “Cultura Practica”, etc.

P11: ¢ Qué opina de la ensefianza de espafiol que recibié en Espafia? Indique 3

cosas que le han gustado de la ensefianza del espafiol que recibié en Espafia.
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Figura 17: Aspectos positivos de la ensefianza de espafiol en Espafia

Las respuestas para esta pregunta son muy similares, hay 21 participantes que
indican que una de las cosas que les gustan de la ensefianza en Espafia es el hecho
gue estan inmersos en la lengua meta durante toda la clase. Ademas hay respuestas
muy parecidas, 13 alumnos dan otra respuesta que es casi igual, el buen ambiente
en la lengua meta, lo que quieren expresar suponemos que debe ser lo mismo—el

contexto lingliistico que existe en sus alrededores.

Otro aspecto muy valorado es la ensefianza comunicativa que observan en el

%" Castro. F, Rodero. I. y Sardinero. C. (2009). Espafiol en marcha. Libro de alumno. SGEL.
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aula en Espafia, justamente lo que quisieran cambiar en la ensefianza del espafiol en
China. Entre otros aspectos se encuentran el uso de manuales mas nuevos en la
clase y en que una gran cantidad de los docentes espafioles tiene buen sentido de
humor cuando imparten la clase, y “muchos de ellos saben recurrir a esa “Ventaja”

para realizar clases mas dinamicas,” como comento el informante A20.

P12: Indique tres cosas que le parece deberian cambiar en la ensefianza de

espafiol que recibio en Espaia.

En cuanto a los aspectos que no les parecen bien y esperan que se puedan
cambiar, los informantes se concentran mas en los problemas administrativos que en
los de ensefianza. En la Figura 18: ¢Qué aspectos deberian cambiar en la ensefianza de
espafiol en Espafia? se interpreta que hay quince informantes que han sefialado que el
programa del curso no ha sido adecuado, A1l y A20 complementan sus opiniones
diciendo que no se equilibra la distribucion de clases entre dos cuatrimestres, incluso
comentan que hay algunas asignaturas del primer cuatrimestre a las que no vale la

pena para asistir.
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Figura 18: ;Qué aspectos deberian cambiar en la ensefianza de espanol en Espana?

Por otra parte, hay catorce alumnos que valoran que los profesores no son tan

responsables como los de su pais, mientras que ocho alumnos indican que los
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deberes que ponen los profesores son bastante pocos, y siete alumnos piden mas
eficacia docente en las clases que asisten. Hay que tener en cuenta que cuatro
alumnos no estan satisfechos con el nimero de alumnos inesperado en su grupo, ya

que 32 alumnos para ellos son demasiados.

6.2.2 Analisis de la segunda parte de la encuesta

Las preguntas en esta segunda parte tienen distintas opciones de respuesta, y

los resultados del analisis se han organizado en dos apartados:

Las preguntas P13, P14 y P15, tienen como objetivo investigar el contexto y
contacto de los alumnos con el aprendizaje de lengua espafiola en la vida cotidiana.
Las preguntas P13 y P14 sobre leer prensa y ver television, se focalizan en el input,
mientras que la P15 se focaliza en el output tratando de comunicar con nativos. Se
han ofrecido cuatro opciones para cada enunciado, de “Nunca”=1 a “Mucho’=4. Cada
opcion corresponden con una puntuacion, son respectivamente: 1=Nunca; 2=Poco;
3=A menudo; 4=Mucho. La puntuacion maxima tedricamente puede llegar hasta 92
(todos los alumnos seleccionan la opcion “mucho”, 23*4=92), cuanta mas alta la cifra

se supone que mas contacto han tenido con el espafiol.

P13: ¢Leyo la prensa espariola durante la estancia en Espaia?
P14: ¢ Vio6 la television espafiola durante la estancia en Espafa?

P15: ¢ Tuvo ocasiones de conocer a espafioles nativos y de tratar con ellos?

En la Figura 19: Nivel del contacto con el espafiol (input y output) Se ve que el contacto
con la lengua espafiola de los informantes ha sido bastante limitado. A partir de los
datos que se han obtenido parece que a la mayoria del alumnado chino no les
apetece leer los periédicos locales ni ver la television espafiola, donde se considera
que pueden recibir una gran cantidad y variedad de input en dicha lengua. En cuanto
a comunicar con los hablantes nativos, tampoco se ven resultados muy positivos

[Véase la Figura 20: Suma de puntuaciones (input y output)].
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Figura 19: Nivel del contacto con el espafiol (inputy output)
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Figura 20: Suma de puntuaciones (input y output)

En las siguientes preguntas (P16 a P20) se pide a los alumnos hacer una
autoevaluacion en cuanto al progreso del nivel linguistico después de un cuatrimestre
estudiando en Espafia. Igualmente se han puesto cuatro opciones para que se
autoevallen a si mismos, de “Casi nada’™=1 a “Mucho’=4. La puntuacion
tedricamente puede llegar hasta un maximo de 92, cuanto mas alta la cifra mas se

supone que los alumnos creen que han progresado.
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P16: ¢Cree que progreso globalmente en cuanto a las competencias linglisticas
después de un cuatrimestre de estudio en Espafa?

P17: ¢ Cree que progreso en cuanto a la destreza de Comprension auditiva?

P18: ¢ Cree que progreso en cuanto a la destreza de Expresion oral?

P19: ¢ Cree que progreso en cuanto a la destreza de Comprension de lectura?

P20: ¢ Cree que progreso en cuanto a la destreza de Expresion escrita?

25
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Nivel global Comprensién Expresion Comprension Expresion
auditiva oral lectora escrita

Figura 21: Autoevaluacion del progreso (4 destrezas)

Todos los informantes reconocen que han tenido progreso, pero el 70% de ellos
cree que han progresado poco [Figura 21: Autoevaluacién del progreso (4 destrezas)].
Respectivamente progresaron mas en comprension auditiva y expresion oral que en
comprension de lectura y expresion escrita [Figura 22: Suma de puntuaciones (4
destrezas)]. Nos sorprendié que apenas un 10% cree que ha progresado mucho en
todas las competencias linguisticas, a lo mejor la modestia de la cultura china hace
gue algunos alumnos no quieran demostrar sus éxitos conseguidos, no obstante, en
este trabajo no se investiga la diferencia cultural, por lo tanto, con las respuestas se
puede decir que estos alumnos si han progresado en el nivel de la lengua espafiola

durante la estancia en el extranjero, pero no mucho.
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Nivel total Comprension  Expresiénoral ~ Comprensidon Expresion escrita
auditiva lectora

Figura 22: Suma de puntuaciones (4 destrezas)

Por dltimo, se incluyen cuatro preguntas complementarias con propésito de
confirmar, en primer lugar, los detalles de categorias de los resultados que obtuvieron
estos alumnos en el examen EEE-4, y en segundo lugar, la voluntad de presentarse

al examen DELE de estos alumnos.
P21: ;Recuerda su nota del examen EEE-4?

A partir de los resultados que se muestran en la Figura 23: Calificaciones del EEE-4 de
los alumnos, se puede ver que todos los participantes obtuvieron calificaciones de
notable, y tres de ellos obtuvieron un excelente. Es decir, se puede concluir que estos

informantes tienen un nivel medio respecto a todo el alumnado de espafiol en China.

H Notable

H Excelente

Figura 23: Calificaciones del EEE-4 de los alumnos
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P22: ¢Cree que los resultados del examen EEE-4 son un buen reflejo de sus

conocimientos del espafiol antes de venir a Espafia?

Por primera vez, se pide a los alumnos su opinién sobre el examen EEE-4. Los
alumnos responden negativamente indicando que la prueba EEE-4 no evalla
suficientemente la expresion oral. El alumno A1l relata que: “la “Redaccion oral” no
refleja realmente la competencia oral, aunque en la parte de comprension auditiva si
se escuchan audios producidos por los hablantes espafioles”. Las respuestas a favor

no se acomparnan de ninguin comentario adicional.

mSi
H No

Quiza

Figura 24: Opiniones de la prueba EEE-4

P23: Ha pasado ya medio curso, ¢todavia piensa presentarse al examen de DELE

gue se administrara en el mes de mayo?
P24: ¢ A qué nivel se presentaria?

En cuanto a la voluntad de presentarse al examen DELE, todos los alumnos
confirman en la encuesta que si, y veinte alumnos de ellos dicen que harian el nivel
B2 si finalmente se presentaran a esa prueba. Véase los analisis con respecto a la

recogida de informacion sobre matricula y resultados de DELE B2 en el apartado 6.3.

-155 -



ANALISIS Y RESULTADOS

6.2.3 Discusion y conclusiones

Una vez terminado el analisis de los datos obtenidos en la encuesta de opinion
de los alumnos, nos hemos acercado méas a los informantes tanto en cuanto a la
ensefianza de espafiol que recibieron en su pais como a la que reciben en Espafia,
para conocer mejor lo que piensan, lo que creen, lo que opinan, incluso lo que critican

sobre la educacion de espafiol que reciben.

En el apartado anterior, los andlisis del cuestionario de autoevaluacién sirvieron
para estimar el nivel de dominio de la lengua espafiola desde el punto de vista de los
alumnos. En la encuesta de opinion, y aunque no se incluyen preguntas que tienen
mucho que ver con la evaluacion, a partir de los andlisis de las opiniones de nuestros
informantes, podemos ver bastantes detalles concordantes con los datos obtenidos
en las autoevaluaciones. Por ejemplo, como se ha mencionado en el apartado de la
metodologia, a través de los dos andlisis de investigacion se descubre que estos
alumnos no tienen suficiente confianza en cuanto a su nivel de dominio de espariol.
Otro ejemplo es que en el cuestionario de autoevaluacion los alumnos se
autoevaluaron a si mismos muy bajo en el nivel de espafiol oral, y en la encuesta de
opinién se ha obtenido la respuesta, que es que los alumnos creen que fue por la
ensefianza no comunicativa que recibieron cuando estudiaron la lengua espafiola en

China.

Sin duda, estos resultados nos ayudan a entender y utilizar mejor todos los datos
gue se han obtenido. Asi que se considera que estos trabajos han sido buenos
apoyos contribuir a la estimacion del nivel que evalla el examen EEE4 vy, finalmente

posibilita llevar a cabo la vinculacién de este examen con los niveles del MCER.

- 156 -



ANALISIS Y RESULTADOS

6.3 Matriculay resultados de las pruebas DELE B2

Como fase complementaria a la investigacion y con el objetivo de profundizar en
las opiniones de los alumnos o candidatos del EEE-4 con respecto a la ensefianza y
el aprendizaje y la evaluacion de la lengua espafiola, en este apartado se analizan los
resultados del examen de DELE B2 que hicieron algunos de los alumnos informantes.
Asimismo, también se discuten los motivos por los que hubo alumnos que no se
presentaron a este examen. Estos analisis nos ayudan a comprender mejor las
opiniones de los alumnos obtenidas mediante los analisis del cuestionario de

autoevaluacion y la encuesta de opinion descritas en los apartados anteriores.

6.3.1 Analisis de resultados

Seis alumnos se presentaron a las pruebas de DELE B2, cuatro de los seis
alumnos lo aprobaron (un 67%), lo que ilustra que las autoevaluaciones del nivel de
espafiol de estos alumnos son coherentes con los resultados obtenidos. Para
comprobar la coherencia de estos resultados con los de las investigaciones
anteriores, incluye la Tabla 32: Resultados de autoevaluacién de los alumnos que se han
presentado al DELE B2 los resultados del cuestionario de autoevaluaciéon de ese mismo
grupo de alumnos con respecto a su nivel de espafiol en torno a los niveles que
propone el MCER. Teniendo en cuenta que los resultados de los cuatro alumnos
(marcados con un +) que aprobaron el DELE B2 se autoevaluaron bastante
positivamente en el cuestionario de autoevaluacion. Se destaca al informante A8, que
era el informante que seleccion6 mas el nivel “B2” en las autoevaluaciones sobre un
total de dieciocho aspectos linglisticos. En consecuencia, tenemos la certeza de que

estos alumnos conocen bastante bien su nivel de espafiol.
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N° de informantes

Resultado de CA

Resultado de CL

Resultado de EO

Resultado de EE

A3 1B2, 2B1, 2A2 3B1, 1A2 1B2, 4B1, 2A2 2B1
A5 1B2, 2B1, 2A2 1B2, 1B1, 2A2 3B1, 4A2 2B1
A7 1B1, 4A2 1B2, 2B1, 1A2 3B1, 4A2 1B2, 1B1
A8 3B1, 2A2 2B2, 2B1 2B2, 2B1, 3A2 1B2, 1B1
Al7 2B1, 3A2 2B2, 2B1 4B1, 3A2 1B1, 1A2
A18 < 1B1, 4A2 2B1, 2A2 4B1, 3A2 1B1, 1A2

Tabla 32: Resultados de autoevaluacién de los alumnos que se han presentado al DELE B2

6.3.2 Matricula en las pruebas de DELE B2

Ademas, después de ser informado de los resultados del examen de DELE B2
de los alumnos que se han incorporado a la investigacion, se ha elaborado la
siguiente tabla mostrando un resumen ilustrativo. Se puede ver que la mayoria de los

alumnos no se presentaron a este examen, y a continuacion se investigan y analizan

las justificaciones obtenidas.

N° de Resultados de ¢;Desea ¢Ha hecho el Resultados
informantes Examen EEE-4 presentarse DELE B2 de DELE B2
al DELE B2? finalmente?

Al Aprobado Si No
A2 Aprobado Si No
A3 Aprobado Si Si Aprobado
Ad Aprobado Si No

A5 Aprobado Si Si No apto
A6 Aprobado Si No
A7 Aprobado Si Si Aprobado
A8 Aprobado Si Si Aprobado
A9 Aprobado Si No

A10 Aprobado Si No
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All Aprobado Si No

Al12 Aprobado Si No

Al13 Aprobado Si No

Al4 Aprobado Si No

Al5 Aprobado Si No

Al6 Aprobado Si No

Al7 Aprobado Si Si No apto
A18 Aprobado Si Si Aprobado
Al19 Aprobado Si No

A20 Aprobado Si No

A21 Aprobado Si No

A22 Aprobado Si No

A23 NO Aprobado Si No

A24 Aprobado Si No

Tabla 33: Resultados del DELE B2 de los informantes de la investigacion

Justificacion de los alumnos que no se han presentado a la prueba

En cuanto a los alumnos gue finalmente no se presentaron al examen DELE B2,

se intentd averiguar por qué decidieron no presentarse al examen. Se han recibido

respuestas de catorce informantes entre dieciocho, y se sintetizan las justificaciones

en la siguiente tabla:

Justificaciones Respuestas | Porcentaje
No estar preparado para presentarse al examen 9 64%
Los gastos de la inscripcion del examen son demasiado altos 3 21%
Desear hacer directamente el C1 en el afio siguiente 2 15%

Tabla 34: Justificaciones de no presentarse al DELE B2

-159 -




ANALISIS Y RESULTADOS

Andlisis de las justificaciones

Como se ha mostrado en la Tabla 33: Resultados del DELE B2 de los informantes de
la investigacion, entre los veinticuatro alumnos sélo hay seis que finalmente se
presentaron al examen de DELE B2. Recordando que en las investigaciones
anteriores cuando se les pregunto6 con respecto a si harian o no el examen de DELE,
la mayoria de ellos expresé su deseo de presentarse al examen, concretamente de
nivel B2. ¢Qué les ha pasado? ¢Por qué no hicieron el examen? Se les envi6 esta
duda a todos los informantes que no han hecho el examen, aunque no todos

quisieron compartir sus pensamientos.

Las respuestas recibidas pueden dividirse en tres tipos de justificacion (Véase la

Tabla 34: Justificaciones de no presentarse al DELE B2).

Justificacién 1: No estar preparado para presentarse al examen. La respuesta
mas destacada. Algunos alumnos se explicaron con pormenores, por ejemplo, A13
respondio: “Habia probado unos cuantos modelos del examen, me supieron muy mal
los resultados, asi que no me atrevi presentarme al examen por fin”. El alumno A20
dié mas detalle: “Siempre queria hacer el examen, incluso me habia incorporado a un
curso especifico para la preparacion del examen de DELE B2 dos meses antes de
administrarse el examen, pero al final del curso después de hacer un simulacro senti
desesperado de aprobarlo, por lo tanto, decidi hacerlo en la préxima convocatoria Si
estoy preparado”. Hay otros ocho alumnos que dieron respuestas semejantes
constatando que no estaban preparados en ese momento para presentarse al
examen DELE B2. Se puede considerar que la mayoria de los alumnos creen que si

hubieran hecho el examen no lo habrian podido aprobar.

Justificacién 2: Los gastos de la matricula del examen son demasiado altos.
Durante todo el proceso de la investigacion nunca se han tenido en cuenta los
aspectos econdmicos, hasta que algunos alumnos lo mencionaron, de modo que se

decide averiguar exactamente cuanto cuesta presentarse a este examen. El precio
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del afio 2015 es de ciento setenta y cinco euros*' si se realiza en los centros de
Espafia. Cuesta calibrar qué supone esta cantidad de dinero para los alumnos, y
tampoco somos capaces de comparar econémicamente la sociedad espafola y la
china. Sin embargo, se puede concebir la diferencia con el precio de la matricula del
examen de EEE-4 que todos los alumnos habian hecho un afio atrds en China, y que
ese afo ha sido de noventa yuanes de rmb*?, que equivalen a unos trece euros como
maximo de acuerdo con el tipo de cambio actual. Es decir, con el gasto de
presentarse a DELE B2 pueden hacer trece veces el examen de EEE-4. En efecto, es
comprensible que haya alumnos que no quieran hacer ese examen de DELE por s6lo
una simple razén, el precio excesivo. Sin embargo, cuando se pregunta a estos
alumnos sobre si en el caso que hubieran confiado suficientemente en su nivel para
poder aprobar el examen, lo habrian hecho o no, todos tenian la respuesta positiva.
Es decir, en realidad para estos alumnos no importaria tanto el gasto del examen si lo

aprobaran.

Justificaciéon 3: Desear hacer directamente el nivel C1 en el afio siguiente. Dos
informantes nos comentaron que no se presentaron al examen porque les
preocupaba la posibilidad de no aprobarlo, sino porque querian ir al nivel superior
directamente en el préximo afio. Tal como comento el alumno A2: “Supongo que vale
la pena presentarme directamente al examen de nivel C1 el afio siguiente, cuando lo
prepare bien.” Cuesta comprender la manera de pensar a este alumno, y puede que
sean excusas para ellos, sin embargo, al menos se ve que todos los informantes
habian hecho (conscientemente o inconscientemente) sus autoevaluaciones sobre

su nivel de espariol para decidir si se presentaban o no al examen de DELE B2.

*1 Consultado en la pagina oficial del Instituto Cervantes en 13 de septiembre de 2015:

http://diplomas.cervantes.es/informacion/precios_examen_dele.html

*2" Abreviado de renminbi, que es la unidad monetaria de la Republica Popular de China.
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6.3.3 Discusion y conclusiones

Con los andlisis de las intenciones de matricula y los resultados de DELE B2 de
los informantes podemos formular algunas conclusiones que son, en primer lugar,
gue la mayoria de los alumnos que no se presentaron al DELE B2 fue porque no
creian que fuesen capaces de aprobarlo. En segundo lugar, se comprueba que la
mayoria de los alumnos informantes se autoevaluaron bien sobre su nivel linguistico,
tanto los que se presentaron al DELE como los que no. Por dltimo, las consecuencias
nos reflejan indirectamente que el nivel de espafiol de estos alumnos, en su mayor

parte, no alcanza el nivel B2 del MCER.

Por otra parte, estas conclusiones nos hacen pensar que teéricamente después
de haber realizado un curso académico en la Universidad Rovira y Virgili los alumnos
habian tenido un progreso explicito, y realmente si que se puede asegurar que han
progresado mas o menos por los resultados de la investigacion a través de la

encuesta de opinion con los alumnos. Sin embargo, surgen muchas preguntas:

Si los alumnos habian podido aprobar el examen EEE-4 casi todos un afio atras,
¢, COmMo no se atrevian a presentarse al examen de DELE B2 con un nivel de espafiol
superior? y a partir de esta pregunta, ¢Qué nivel evalla el EEE4 realmente con
referencia a los niveles del MCER? Se intenta buscar respuestas a estas preguntas
en los préximos apartados mediante la informacion recogida de los docentes vy el

andlisis de los contenidos de las pruebas del examen EEE-4.
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6.4 Cuestionarios de valoracidon (docentes)

En este paso se recaba informacién de los profesores con el objetivo de conocer
cémo valoran ellos a los alumnos que han obtenido el examen EEE-4 con respecto al
nivel de dominio de espafiol. La investigacion se llevd a cabo utilizando una tabla
cuya estructura y descriptores provienen de Little & Perclova (2001), como ya se ha

descrito en el capitulo de Metodologia (Véase la seccién 5.3.2.1).

Como en los cuestionarios para los alumnos, se codifican los niveles X, Yy Z
para representar A2, B1, y B2 respectivamente, a fin de evitar que los docentes lo
rellenen con prejuicios. Como se mencioné en el capitulo de la Metodologia, el
cuestionario proporciona descriptores para las destrezas de: comprension auditiva;
comprension de lectura; interaccion oral; produccion oral y produccion escrita, y el
namero de escalas para cada destreza es diferente (Véase el Anexo VII: Cuestionario

de valoracion de los docentes sobre el nivel de espafiol a sus alumnos).

Por otro lado, hay que tener en cuenta que Little & Perclova (idem) explican en la
introduccién de las tablas que si se logra marcar mas de 80% de los descriptores
para un nivel “x”, probablemente el alumno haya alcanzado este nivel “X’. Asi se

aplica esta forma de interpretacion para el analisis de resultados.

La investigacion se llevd a cabo con dos profesoras experimentadas que
ensefian asignaturas relativas a la lengua espafiola en las universidades de donde
proceden nuestros alumnos informantes. Las profesoras se codifican como PA y PB.
A continuacion veremos los andlisis de los resultados de valoraciones de estas

profesoras.
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6.4.1 Analisis de las valoraciones de la PA

En primer lugar, se han analizado los resultados de las valoraciones de la PA. En

la Tabla 35: Resultados de las valoraciones de los docentes (PA) se muestra el nUmero de

descriptores seleccionados por la Profesora A, y en la columna gris el numero

maximo de descriptores disponibles.

PA
Niveles A2 Bl B2

Destrezas Seleccion | Maximo | Seleccion | Maximo | Seleccion | Maximo
Comprension auditiva 6 6 6 6 0 6
Comprension de lectura 8 8 8 8 3 8
Interaccion oral 12 12 6 7 1 7
Produccion oral 5 6 3 6 0 6
Produccion escrita 8 8 8 8 1 7
Total 39 40 30 35 5 34

Tabla 35: Resultados de las valoraciones de los docentes (PA)

A partir de los resultados de las valoraciones, se ve que la PA ha marcado casi

todos los descriptores para las cinco destrezas del nivel A2 y que el Unico que no

cree que sus alumnos sean capaces de hacer es:

-“dar cuenta de un acontecimiento de manera breve y sencilla”.

Este descriptor aparece entre los descriptores de la destreza de produccion oral.

Al comparar con otros descriptores pertenecientes a esta habilidad también en el

nivel A2, tales como:

- “es capaz de describir a su familia”;

- “describir el lugar donde vive”;

- “describir su formacion o trabajo”;
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- “describir sus aficiones”
- “describir experiencias personales”,

gue tratan de los temas habituales que se practican a menudo en el aula, la PA
considera que describir un evento objetivo no suele practicarse en la clase de
espafiol en China, de modo que no cree que sus alumnos sean capaces de hacerlo,

aunque sea de forma breve y sencilla.

Con respecto a los descriptores del nivel B1, la PA tiene dudas sobre el dominio
de sus alumnos en algunas destrezas. En la destreza de produccion oral, por ejemplo,
la PA ha dejado tres descriptores no marcados, y los resultados muestran que la

profesora no cree que sus alumnos sean capaces de:

-“dar cuenta detallada de experiencias y describir sus sentimientos y

reacciones’;

- “relatar la trama de una pelicula o de un libro y de describir sus

reacciones”

“transmitir de forma sencilla lo leido en textos escritos breves,

utilizando algunas palabras y el orden del texto original”.

Al mismo tiempo, la PA ha marcado todos los descriptores de las destrezas de
comprension auditiva, comprension de lectura y produccion escrita, y ha marcado 6
de los 7 descriptores de interaccién oral. EIl anico descriptor de interaccién oral que

no seleccionod la PA del nivel B1 es:

- “desenvolverse en la mayoria de las situaciones que puedan surgir a la

hora de organizar un viaje a través de una agencia o durante el viaje”.

Si analizamos los resultados de las valoraciones de la profesora A relativas al
nivel B2, vemos que sigue preocupandose por la habilidad de produccion oral, ya que

no marco ninguno de los seis descriptores del nivel B2. Asimismo, para la destreza
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de comprensién auditiva, también dejo los seis descriptores como no marcados.

Ademas, la profesora A s6lo ha seleccionado un descriptor entre los siete para
las destrezas de interaccién oral y produccion escrita, respectivamente, dos

descriptores que marco son:

- “intercambiar informacién amplia y detallada relacionada con su campo

de interés”
- “escribir textos detallados sobre temas relativos a su campo de interés”

La habilidad linglistica de los alumnos considerada méas avanzada por parte de
la PA ha sido la de comprension de lectura, ya que marcé tres descriptores de los

ocho en total:

- “leer y comprender articulos o informes sobre asuntos de actualidad en

los que el autor expresa opiniones o puntos de vista concretos”;

- “comprender en detalle textos sobre temas dentro de su campo de

interés o de especializaciéon”

“localizar informacion relevantes en un manual y entender las

explicaciones y ayudas adecuadas para resolver un problema especifico”.

A continuacién, se interpretan los resultados de estas valoraciones de acuerdo
con la interpretacion que se establece al disefiar las tablas (Little y Perclova, 2001).es
decir, cuando el porcentaje de los descriptores marcados para un nivel alcanza un 80%

significa que probablemente el alumno haya dominado este nivel.

Como se muestra en la Figura 25: Interpretaciones de las valoraciones de PA, la
profesora A ha seleccionado un 97% de los descriptores para el nivel A2.
Concretamente seleccion6 un 100% para las destrezas de comprension auditiva,
comprension de lectura, interaccion oral y produccion escrita, y un 83% para

produccion oral. En cuanto al nivel B1, la PA ha marcado un 100% para los
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descriptores de las habilidades de comprension auditiva, comprensiéon de lectura y
produccion escrita, asimismo, un 86% para interaccion oral y solo un 50% para
produccion oral. Con respecto al nivel B2, la profesora marcé muy pocos descriptores
en todos los aspectos linglisticos, incluso ninguno para la destreza de comprensién
auditiva y la de produccion oral, y sélo un 14 % en las habilidades de interaccion oral
y produccion escrita. El porcentaje mas alto en este contexto ha aparecido en

comprension de lectura, un 37%.
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Figura 25: Interpretaciones de las valoraciones de PA

Los resultados de las valoraciones de la PA demuestran que los alumnos que
han obtenido el examen EEE-4 seguramente dominan el nivel B1 en general, aunque
con dificultades en produccion oral, ya que no llega al 80%. Por otra parte, no cree
que sus alumnos puedan alcanzar el nivel B2 con respecto a ningun aspecto
linguistico de los incluidos. Asimismo, a partir de los resultados se sabe que la PA ha
dado la mejor valoracion en la destreza de comprension de lectura, y al contrario, ha

valorado bastante negativamente la produccion oral de los alumnos.
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6.4.2 Analisis de las valoraciones de la PB

En esta seccion, veremos los resultados de las valoraciones de la Profesora B,

en la Tabla 36: Resultados de las valoraciones de los docentes (PB) Se muestran las cifras de

descriptores que seleccioné la PB en el cuestionario de la tabla.

PB
Niveles A2 Bl B2

Destrezas Seleccion | Maximo | Seleccion | Maximo | Seleccion | Maximo
Comprension auditiva 6 6 5 6 2 6
Comprension de lectura 8 8 8 8 6 8
Interaccion oral 11 12 5 7 4 7
Produccion oral 6 6 4 6 4 6
Produccién escrita 7 8 7 8 3 7
Total 38 40 30 35 19 34

Tabla 36: Resultados de las valoraciones de los docentes (PB)

Se empieza analizando por los resultados del nivel A2. La profesora B ha

seleccionado todos los descriptores en las destrezas de comprension auditiva,

comprension de lectura y produccion oral. Asimismo, descartd un descriptor en las

habilidades de interaccién oral y produccion escrita, respectivamente:

- “preguntar y contestar sobre el trabajo y el tiempo libre”

- “completar un cuestionario aportando informacion sobre mi educacion,

trabajo, intereses y conocimientos especificos”.

En cuanto a las valoraciones del nivel B1, la PB ha marcado todos los

descriptores de la destreza de comprension de lectura, y al mismo tiempo descarto
un descriptor para cada una de las habilidades de comprensién auditiva, interaccién

oral y produccion escrita, que son:
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- “comprender informacioén técnica sencilla”;

- “mantener una conversacion o discusién aunque a veces le resulte

dificil expresar lo que quiere decir”

- “describir en una carta personal la trama de una pelicula o de un libro,

0 de comentar un concierto”.
Ademas, la profesora B no ha seleccionado dos descriptores en produccion oral:

- “dar cuenta detallada de experiencias y describir sus sentimientos y

reacciones”

- “relatar la trama de una pelicula o de un libro y de describir sus

reacciones”.

Con respecto a los descriptores marcados por la PB en los del nivel B2, se
observa que el numero de descriptores marcados ha descendido bastante, sobre
todo en las destrezas de comprension auditiva, interaccion oral y produccion escrita.
A continuacién se mencionan los descriptores no seleccionados de comprension

auditiva por PB:

- “entender la mayor parte de los programas radiofonicos en lengua

estandar y percibir el humor del que habla”;

- “comprender programas televisivos en lengua estandar tales como
documentales, entrevistas en directo, debates, obras de teatro y la mayor

parte de las peliculas”;

- “entender las ideas principales de un discurso complejo en lengua
estandar sobre temas concretos y abstractos, incluso discusiones técnicas

dentro de su campo de especializacion”

- “utilizar estrategias para comprender las ideas principales y controlar si

ha entendido una idea usando pistas contextuales”.

Si se considera la frontera del 80% para dominar el nivel y se consulta la Figura
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26: Interpretaciones de las valoraciones de PB en la que se muestran explicitamente los
porcentajes de los descriptores marcados para cada nivel. Se ve que la profesora B
ha seleccionado un 95% de los descriptores para el nivel A2. En concreto, ha
marcado el 100% de descriptores para las destrezas de comprensién auditiva,
comprension de lectura y produccion oral, un 92% para la interaccion oral y un 88%
para la produccion escrita. En cuanto al nivel B1, la PB ha seleccionado un 100%
s6lo para los descriptores de comprension de lectura, asimismo, un 83% para la
comprension auditiva, un 86% para la interaccién oral y un 88% para la produccion
escrita. El Unico porcentaje bajo de 80% en este nivel ha sido el de la produccion oral,
un 66%. Con respecto al nivel B2, la profesora seleccioné pocos descriptores en
todos los aspectos linguisticos, para la destreza de comprension auditiva seleccion6
un 33% de los descriptores, para la produccién escrita, la interaccion oral y la
produccion oral un 42%, 57% y 66%, respectivamente. La habilidad que ha valorado
mas alta la PB ha sido la de comprensién de lectura, con un porcentaje de 75%, aun

no llega al 80%.
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Figura 26: Interpretaciones de las valoraciones de PB
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De acuerdo con estos resultados y cifras, se puede concluir que la profesora B,
considera que sus alumnos que han aprobado el examen EEE-4 pueden dominar un

nivel B1 indudablemente, pero les falta mucho para alcanzar el nivel B2.

6.4.3 Discusion y conclusiones

A modo de conclusién, y a partir de los analisis de las valoraciones tanto de la
profesora A como de la profesora B, se pueden encontrar muchos puntos en comun
entre los resultados de ambas docentes. Las docentes han seleccionado casi el cien
por cien de los descriptores para el nivel A2, es decir, desde punto de vista de estas
profesoras, los alumnos que han obtenido el certificado del EEE-4 tienen el nivel A2,
sin duda. Las docentes también coinciden en el mismo porcentaje en el nivel de B1,
un 89%. Ademas, se destaca que su preocupacion por la destreza de produccion oral,
gue valoran en un 50% y 66% respectivamente. Por ultimo, las dos profesoras no
seleccionaron la mayoria de los descriptores del nivel B2, ya que ninguna de ellas
cree que sus alumnos puedan alcanzar este nivel en general. Sin embargo, se puede
observar que las docentes valoran bastante positivamente una de las cinco destrezas,

la de comprension de lectura.

Se puede concluir pues que las docentes valoran que el nivel de espafiol a sus

alumnos que han aprobado el examen EEE-4 es el nivel B1 del MCER.

Aparte de estas valoraciones, también investigd para conocer mejor las
opiniones de estas docentes mediante el andlisis de los contenidos de las entrevistas

con estas profesoras. Estos analisis se abordaran en el siguiente apartado.
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6.5 Entrevistas con los docentes

Como se ha mencionado en el apartado anterior, se entrevistd a las dos
docentes después de llevar a cabo los cuestionarios de valoracién. A continuacion, se
exponen los analisis del contenido de las entrevistas con la profesora Ay la profesora
B de forma individual, y se veran detalladamente las opiniones de las docentes con
respecto tanto a la ensefianzay el aprendizaje de espafiol en China, como al examen

del EEE-4.

Las entrevistas se han realizado en lengua china, se hacen las transcripciones
primero en chino, y después se traducen a la lengua espafola. Estas transcripciones

se encuentran en el Anexo 1X*3.

6.5.1 Analisis del contenido de la entrevista con la PA

La PA ha impartido asignaturas tales como Espafiol Fundamental, Gramética
espafiola, Comprension auditiva, Conversacion de Espafiol (Espafiol audiovisual).
Estas asignaturas van dirigidas a estudiantes del primer y segundo curso de la
carrera universitaria, de modo que conoce bastante bien la situacion de sus alumnos
con respecto al aprendizaje de espariol. Asimismo, tiene conocimientos del nivel de
dominio de espafiol de los alumnos que se han presentado al examen EEE-4. A
continuacion, veremos como opina la profesora A con respecto a los temas que se le

han propuesto.

Las primeras preguntas hacian referencia a los problemas o dificultades que ha
encontrado la profesora durante los afios de la ensefianza de espafiol. La PA sefiala

que:

3 Dirijase a la pag. 292.
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(14) PA: “...supongo que la parte problematica debe ser que los
alumnos no saben aplicar lo que dominan, por ejemplo saben muy bien las
reglas gramaticales, pero no son capaces de aplicarlas en el uso de

espafol...”.

La profesora A ha indicado el problema en la didactica desde la perspectiva de
los alumnos, refiriéndose a que sus alumnos no saben utilizar bien la lengua
espafiola aunque tienen bastantes conocimientos de la gramética. Asimismo,
también sefiala que sus alumnos tienen dificultades en las destrezas de comprension
auditiva e interaccion oral. Aparte de esto, a la PA le parece que un factor que le limita
la docencia es que los alumnos no tienen suficientes conocimientos de la cultura de
los paises hispanos, ya que resulta que cuando plantea organizar actividades de
temas relativos a la cultura de estos paises, los alumnos no son capaces de realizar

interacciones orales con la profesora:

(20) PA: “...creo que cabe destacar que los estudiantes les faltan
muchos conocimientos sobre los paises hispanos, quiero decir que cuando
les cuentas algo (relativo a la cultura de esos paises) o algunos temas a los
estudiantes, ellos no te lo entienden, eso resulta que no podemos crear

conversaciones...”.

A continuacién, la PA responde a la pregunta con respecto a problemas o
dificultades que cree que tienen sus alumnos en el aprendizaje de espafol. Empieza
indicando la dificultad de la carencia de contextos reales para practicar la lengua
espafiola en contexto de la vida real. Por este motivo, supone que los estudiantes
tienen problemas en las habilidades orales, tanto de comprensién auditiva como

expresion o interaccion oral:

(24) PA: “...creo que la dificultad mas destacada es que no se dispone
un contexto lingdistico, no tienen los alumnos oportunidades de practicarlo.

Por lo tanto aprenden la lengua de forma “muerta” (muda), aunque la
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mayoria es capaz de recitar de memoria los textos de manuales, lo que pasa

es que no sabe cémo utilizar...”

Por otro lado, la PA menciona que al contrario de las habilidades orales,
considera que sus alumnos dominan bastante bien las destrezas escritas y, aparte de
la falta de préacticas, a los alumnos chinos por algin motivo les cuesta escuchar y

hablar la lengua espafiola:

(30) PA: “...creo que la de oral de verdad es bastante dificil para
nuestros alumnos. He escuchado a muchos de mis alumnos decir que les
cuesta mucho en entender preguntas sin leer en papel, una vez les deja ver

las preguntas escritas, las entienden en seguida...”

En cuanto a temas relativos al examen del EEE-4, la PA se refiere a porcentajes
de aprobados de este examen de su institucion en los Ultimos afos. Cabe destacar
gue en la convocatoria mas reciente un 93% de sus alumnos ha aprobado el examen,
cerca del porcentaje de aprobados del EEE-4 del grupo de alumnos chinos que
participaron en la presente investigacion, que fue de 95 %. Es decir, la profesora A ha
dirigido a un grupo muy parecido al grupo que ha participado en la investigacion en
relacion al nivel de dominio de espafiol, asi que lo que opina PA sobre sus alumnos

puede ser bastante valido para los alumnos informantes del presente estudio.

Ademas, la PA indica que los elaboradores del examen han empezado a
reformar las pruebas, aunque los cambios no han sido explicitos, pero con los

resultados se ve que el examen es actualmente mas facil que los anteriores.

Asimismo, en cuanto a la pregunta sobre si cree que los resultados del EEE-4
son un buen reflejo de conocimientos o niveles de espafiol de los alumnos, la
profesora ha supuesto que el examen si que refleja las partes de gramatica y
comprension de lectura, sin embargo, no evalla bien la lengua aplicada al uso del

espafiol:
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(40) PA: “...El EEE-4 refleja los conocimientos fundamentales de
espafiol, en cuanto a las competencias de aplicacion de la lengua los

resultados del examen no son buenos reflejos...”

(42) PA: “...el EEE-4 principalmente evalla la gramética, no evalla

mucho las competencias de aplicacion de lengua a los candidatos...”

En cuanto a la comparacion entre el examen de EEE-4 y el de DELE B2, la PA
considera que son sistemas de evaluacion diferentes, sobre todo en lo que evallan,
que es distinto, y cree que el DELE B2 no se puede aprobar tan facilmente como el

de EEE-4.

(46) PA: “...el examen EEE-4 se centra en la evaluacion de los
conocimientos fundamentales de espafiol, en cambio, el DELE evalia mas
las competencias del uso real de la lengua.... el porcentaje de aprobados de
DELE no es alto, a partir de los resultados del examen de los alumnos

mios...”

A continuacion, la profesora A vuelve a valorar a sus alumnos que han aprobado
el examen EEE-4 en relacion con los niveles comunes de referencia del MCER,

concluyendo que:

(78) PA: “...Observo que el B2 en la gramatica, para la expresion escrita
y comprension auditiva debe ser de entre B1 y B2, Por ultimo, el B1 para la

interaccion oral...”

Cabe destacar que la PA insiste en que estas valoraciones se ha dado a partir de
una situacion general de sus alumnos, y confirma que hay algunos de ellos pueden

alcanzar el nivel B2 en todos los ambitos.

A continuacion, se exponen analisis de la entrevista con la profesora B.
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6.5.2 Analisis del contenido de la entrevista con PB

La profesora B ha impartido la asignatura de Espafiol Fundamental desde el
primer curso hasta el tercer curso, y las de traduccion (oral y escrita) en el segundo
semestre del tercer curso y el primer semestre del cuarto. También ha impartido el

Espafiol de Lectura para los estudiantes del segundo semestre del segundo curso.

A partir de su curriculo se considera que la PB tiene bastante experiencia en la
ensefianza de la lengua espafiola. A continuacion, se analizan sus respuestas a las

preguntas de la entrevista.

En cuanto a los problemas o dificultades que ha encontrado en la ensefianza del
espafiol, la PB se refiere primero a que es dificil realizar actividades comunicativas
entre alumnos en el aula. Considera que los alumnos viven colectivamente en el
campus todo el tiempo, y no ven la necesidad de intercambiar informaciones u

opiniones mediante las actividades lingulisticas en las clases.

Ademés, la PB comenta el problema de que algunas asignaturas
inconscientemente se van a convertir en clases de preparacion de examenes o de
correccioén de ejercicios, y que se han perdido los objetivos que se establecen en los

programas de la ensefianza:

(10) PB: “...las clases de traduccion se estan convirtiendo en practicas
para preparar los exadmenes sin darnos cuenta, aunque se propone al

principio el objetivo de mejorar la habilidad de traduccion...”

“...Esto lo pasa mismo en la clase de espanol de lectura, en nuestra
universidad se imparte esta asignatura 2 horas por semana, realmente la
clase dura 1.5 horas, 16 semanas por semestre, da muy pocos tiempos.
Ademas el manual que se usa es Curso de Espafiol (“xibanyayu jiaochéng”
PTHET 5#F7) editado por Shanghai International Studies University, los

textos de ese libro son muy largos, resulta que finalmente lo que hacemos en
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la clase es la correccion de ejercicios que se ponen detras de cada leccion,
no hemos podido alcanzar el objetivo principal de mejorar la competencia de
comprension de lectura o ampliar el vocabulario, etc., se hace todo para los

gjercicios...”

La PB también critica el manual que se utiliza en las clases de
espafiol—“Espafol Moderno”, revelando que ese manual es inapropiado para la

ensefianza de la lengua espafiola hoy en dia en China:

(12) PB: “...es un manual que centra en el enfoque tradicional, se
ensefian destacando la gramética y la traduccién, ademas creo que tanto la
ensefianza de gramética como de traduccion nos falta la autenticidad del
idioma, es decir el espafiol que aprendemos mediante este manual es

distinto de lo que habla un nativo hispanohablante...”

A continuacion, la profesora expone sus opiniones con respecto a los problemas
o dificultades del aprendizaje de espafol para sus alumnos. En primer lugar, se
refiere a problemas del vocabulario, ya que el vocabulario es muy importante en las
clases de espaiiol, sin embargo, el vocabulario que aprenden sus alumnos esta un
poco alejado del mundo real de la lengua espafola. Ademas, comenta que para
algunas asignaturas, los manuales que se usan no coinciden con el nivel que tienen

los alumnos, y da un ejemplo de las clases de comprension de lectura:

(18) PB: “...el nivel que se aplica en el manual de la asignatura supera
mucho el nivel real de los alumnos, resulta que los alumnos les hace falta
preparar mucho las lecciones antes de la clase, y cuesta mucho tiempo para
terminar los ejercicio después de la clase, en la siguiente clase ellos tienen
ganas de saber la solucién estandar de los gjercicios, de modo que poco a

poco la clase se ha convertido en una sesién para corregir ejercicios...”
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En estos casos, se constata que la PB, al igual que la PA formula implicitamente

criticas negativas a los manuales que se utilizan en sus clases.

En cuanto a las preguntas en relacién al examen del EEE-4, en primer lugar, la
PB calcula el porcentaje de aprobados del examen de sus alumnos. El primer afio,
los estudiantes de su institucién se presentaron al EEE-4 con resultados pobres, ya
gue casi la mitad del grupo suspendié el examen. Sin embargo, en las siguientes
convocatorias sus alumnos han progresado bastante, incluso en el examen mas

reciente han aprobado todos, un 100%.

Después, la PB responde a la pregunta sobre si los resultados del EEE-4 son un
buen reflejo del nivel de espafiol de los candidatos. Comenta los tipos de items de las
pruebas y expone que en los ultimos afios la elaboracion de las pruebas del examen
ha aumentado en objetividad, pero efectivamente no ha dado respuestas claras para

esta pregunta:

(24) PB: “...tiene una cierta objetividad pero también existe la
contingencia digamos, sobre todo en los Ultimos afios el examen incrementa
el peso de los items de seleccibn mudltiple, creo que la contingencia se
incrementa respectivamente también. No obstante, si uno quiere sacar un

44

resultado de “notable™” no creo que sea facil en todo caso...”

Al comparar las pruebas del EEE-4 con las del DELE B2, la profesora considera
que la diferencia clave se encuentra en las pruebas de interaccion oral, y ha

compartido opiniones de sus alumnos que se han presentado al DELE:

(28) PB: “...He hablado alguna vez con los alumnos que han hecho el
DELE B2, dicen que en las pruebas de interaccion oral ante el examinador
les fueron dificil entender lo que dijo el examinador y expresar lo que querian

decir...”

4 Segln la norma de calificacién del EEE-4, el “notable” se refiere a la puntuacién de entre 105-119.
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“...Sobre las pruebas de comprensién y produccion escrita son
semejantes con las del EEE-4, el problema es la interaccion oral, en la que

pierden puntos, y muchos puntos...”

Con respecto a la razén por la que los alumnos muestran dificultades en la
interaccion oral, la PB opina que por una parte no existen pruebas de interaccion en
los exdmenes del EEE-4. Por otra parte no se dedica tiempo a las actividades
interactivas orales en las clases. También sefiala la situacién problematica de las
clases de Espariol oral en las que los alumnos pueden practicar la competencia de

interaccion oral con profesores nativos de habla la lengua espafiola:

(34) PB: “...tenemos clases de Espariol oral, pero muy pocas horas, una
hora y media por semana. A pesar de que se hacen en pequefios grupos
para la clase oral, unos diez alumnos por grupo, no obstante, no ha surtido
buenos efectos, por lo menos de momento no, creo que el problema es el

tiempo insuficiente de clase...”

A continuacion, la PB valora directamente el nivel de dominio de espafiol de sus
alumnos que han obtenido el examen EEE-4 a partir de los niveles comunes del
MCER, entre Al a C2. La profesora determina que el nivel de sus alumnos esta entre

A2y B1y da opiniones como:

(44) PB: “...debido a que el sistema de educaciéon nuestro no cubre
algunos aspectos linglisticos que se establecen en el Marco comun europeo
de referencia, resulta que algunas destrezas no se sabe como valorar con

respectos al MCER, pero generalmente creo que es de entre A2y B1...”

Ademas, la PB pone de relieve que ninguno de sus alumnos entre los que han
obtenido el certificado del EEE-4 puede alcanzar un nivel de B2, ya que cree que los

buenos pueden dominar el B1, pero el B2 es imposible para ellos.

Se comprueba que la informacion recogida en la entrevista coincide con las
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valoraciones recogidas en el cuestionario. Para la PB, el nivel de dominio de espafiol
de sus alumnos estd entre A2 y B1l, en cuanto a la razobn para hacer estas

valoraciones, la profesora opina que:

(56) PB: “...la razén es la interaccion, para otras actividades como
produccion escrita ellos van bien, pero una vez se enfrentan con las
actividades que se necesiten comunicacion o interaccion, aparecen

problemas...”

6.5.3 Discusion y conclusiones

Después de los andlisis del contenido de las entrevistas con las dos profesoras,
se han obtenido informaciones u opiniones (se consideran que son muy
representativas) desde perspectivas del profesorado con respecto a la ensefianza y
el aprendizaje de la lengua espafiola en China. Ademas se han conocido las criticas
de las docentes sobre el examen EEE-4, y se estima de nuevo el nivel del dominio de

espafiol de los alumnos que han obtenido el EEE-4.

Con respecto a los problemas o dificultades de la ensefianza y el aprendizaje de
la lengua espafiola en China, las dos profesoras han mencionado que a sus alumnos
les faltan oportunidades de comunicar oralmente en la lengua espafiola con
interlocutores de habla espafiola, es decir, no existe contexto linglistico para dicha
lengua en China, y se puede concebir que sea un problema universal para la
ensefianza y el aprendizaje de espafiol en la mayoria de las universidades chinas.
Esto implica que los alumnos chinos muestran claras debilidades en la competencia

comunicativa, sobre todo en la produccién o interaccién oral.

Por otro lado, como sefialan las profesoras indicando que no se evalla la
habilidad de interaccién oral en los examenes del EEE-4, los alumnos tienen muchos
problemas en este aspecto lingiistico. Cuando valoran el nivel del dominio de

espafiol de los alumnos que han obtenido ese examen en relacién a los niveles del
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MCER, ambas han estimado un nivel alrededor del B1, aunque una ha visto posible
gue algunos alumnos pueden alcanzar a un nivel de B2 y la otra lo ha visto imposible.
Ademas, el nivel que valoran las profesoras en las entrevistas coincide con sus

respuestas en el cuestionario de valoracion.

Cabe destacar que después de los analisis del cuestionario de valoracion y de la
entrevista con las docentes, se observa que en cierta medida estas docentes se han
familiarizado con el MCER, y que tienen un conocimiento detallado de las escalas de
descriptores que proporciona el MCER. Esto sugiere que los resultados de las

investigaciones con las docentes pueden ser significativos.

A partir de los analisis que se han llevado a cabo desde perspectivas tanto del
alumnado como del profesorado, se puede concluir que los candidatos que han
obtenido el certificado del examen de EEE-4 dominan el nivel B1 de acuerdo con los

niveles de referencia que se proporcionan en el MCER.

A continuacion, se exponen los analisis de la vinculacion del examen al MCER,

con el objetivo de explorar qué nivel evalla el examen EEE-4.
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6.6 Vinculacion del examen EEE-4 con el MCER:

Especificacion general

A partir del Manual para relacionar examenes de lenguas con el MCER (Council
of Europe, 2009) el proceso de vinculacién de un examen con el MCER comprende
cuatro fases: familiarizacion, especificacion, estandarizacion y validacion. Cabe
destacar que en la presente investigacion no se ha llevado a cabo la fase de
estandarizacion dado que no se han podido encontrar suficientes expertos
evaluadores para desarrollar este procedimiento, y tampoco se cuenta con datos
empiricos tales como la fiabilidad del examen, lo que afecta también al proceso de
validacién, que se ve limitado. En la presente investigacion de vinculacién del
examen EEE-4 con el MCER consta de tres fases: familiarizacion, especificacion y

validacion.

Este apartado centra en la especificacion de las pruebas del examen de EEE-4 a

partir de las parrillas del Manual para relacionar examenes de lenguas con el MCER.

6.6.1 Especificacion general del EEE-4 con el MCER

Antes de llevar a cabo el andlisis de los contenidos de las pruebas del EEE-4, se
han completado los formularios A1-A8 que se proponen en el Manual para relacionar
exadmenes de lenguas con el MCER (lbidem, 2009). Estas parrillas han sido
completadas en base a las publicaciones de la Comision Orientadora de la
ensefianza de Lenguas Extranjeras en las universidades, seccion de Espafiol
(COLE/E), sobre todo a través de las pruebas de los examenes del EEE-4 (COLE/E,
2005). Por otro lado se consiguen informaciones por via de contactos con algunos
elaboradores y administradores del examen EEE-4. Sin embargo, debido a que los

contactos con estas personas han sido insuficientes, algunos items o preguntas no
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se han completado. No obstante, se intentaria completarlos en investigaciones

futuras.

A continuacién, se exponen los formularios A1-A8 para conocer el examen del

EEE-4 en general (Véase el Anexo X* para conocer los restantes):

Al: Descripcion general del examen
A2: Desarrollo del examen

A3: Correccion y puntuacion

A4: Calificacion

A5: Informe de resultados

A6: Andlisis de datos

AT7: Justificacion de las decisiones

A8: Estimacién inicial del nivel general del MCER

Por otra parte, debe tenerse en cuenta que los formularios A10 y Al14 tratan de
forma integrada en la seccion 6.7 y 6.8 en las que se analizan contenidos de las

pruebas de comprensién de lectura 'y expresion escrita del examen EEE-4.

> Dirijase a la pag. 310.
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DESCRIPCION GENERAL DEL EXAMEN

1. Informacién general

Nombre del examen

Examen nacional del Espaiiol para los estudiantes de licenciatura de filologia Espafiola en China, nivel 4
(EEE-4)

Lengua evaluada

Espafiol

Institucién examinadora

Comisidn orientadora de la ensefianza de lenguas extranjeras en las universidades, seccion de espafiol

Version analizada

Convocatoria administrada en junio de 2004

Tipo del examen

olnternacional ®Nacional oORegional aolnstitucional

Poblacién destinataria

oSecundarios  ®Universitarios
oAdultos

No. De candidatos per afio (2014)

2.566

2. ¢Cual es el objetivo general?

- Comprobar el nivel de competencia lingliistica de los estudiantes de licenciatura de filologia espaiola.

examen.

ensefianza (COLE, 1998).
- Evaluar la calidad de ensefianza.
- Mejorar el nivel de ensefianza.

3. ¢Cuales son los objetivos mas especificos? Si esta disponible describe las necesidades de los usuarios previstos de este

- Averiguar hasta qué punto los estudiantes dominan la lengua espafiola después de dos afios de estudios académicos a partir del Programa de

4. ¢Cual es el dominio principal? /
¢Cuales son los dominios
principales?

oPudblico
oPersonal
oOcupacional
MEducacional
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5. ¢Qué actividades comunicativas
han sido evaluadas?

MComprensién auditiva
¥Comprension de lectura
olnteraccion oral
Minteraccion escrita
MExpresion oral

MExpresion escrita
MHabilidades integradas
oHablado mediacidn de texto
MEscrito mediacidn de texto
oUso de la lengua

oOtras

Nombre de prueba

- Dictado

- Redaccioén oral

- Comprensién auditiva

- Rellene articulos en blanco

- Rellene preposiciones

- Correccion de oraciones

- Rellene verbos con formas
correctas

- Seleccion de palabras correctas

- Traduccidn de chino a espafiol

- Indicar el sujeto o a lo que se
refiere las palabras subrayadas

- Seleccionar opciones adecua-
das segun textos

- Contestar preguntas sobre
textos

- Redaccidn escrita sobre textos
con temas determinados

- Traduccion de chino-espafiol

Duracion

- Dictado depende de Ia
longitud del texto.

- En el subtest de Redaccion
oral los candidatos tienen 10
mins para preparar y 5 mins
para redactar grabando.

- Comprension auditiva depen-

de del tamafio del contenido.

- En el resto de actividades no
se limita especificamente el
tiempo de duracién.

6. ¢Cual es laponderacion de las
diferentes pruebas en el resultado
global?

PUNTUACION GLOBAL: 150 PTS.

Oral:

- Dictado (10 pts.) TF*

- Presentacion oral (20 pts.) TF

- Comprensién auditiva (20 pts.) TF
Gramatica:

- Rellene articulos en blanco (6 pts.) TO*

Vocabulario y traduccion:
- Traduccion de chino a espafiol (20-25 pts.) TF

- Cloze (6-8 pts.) TO

- Rellene antonimos (4-6 pts.) TF
- Rellene sinénimos (4-6 pts.) TF

46 . - .

TF se refiere a las tareas fijas elaboradas en todos los exdmenes del EEE-4.
47 . . . ..

TO se refiere a las tareas opcionales elaboradas en algunas convocatorias del EEE-4 depende de decisiones tomadas por el grupo de autores del examen.
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- Rellene preposiciones (6-8 pts.) TO

- Rellene articulos y preposiciones (8-10 pts.) TO

- Seleccion de palabras correctas (6-8 pts.) TO

- Correccion de oraciones (8-10 pts.) TO

- Rellene verbos con formas correctas (15-20 pts.) TF

Comprension de lectura:

- Indicar el sujeto o a lo que se refieren las palabras subrayadas (10 pts.) TO
- Indicar palabras segun definiciones (4-6 pts.) TO

- Seleccionar opciones adecuadas segun textos (12 pts.) TO

- Traduccion de espafiol-chino (5-8 pts.) TO

- Contestar preguntas sobre textos (4-6 pts.) TO

- Redaccion escrita sobre textos con temas determinados (6-8 pts.) TO

7. ¢Quétipo de respuesta se exige?

ORespuesta multiple oVerdadero/falso oEmparejar oOrdenar

publica?

oCalificacion para prueba  oPerfil para prueba

MCompletar huecos en frases MCompletar huecos en textos, respuesta seleccionada
MCompletar huecos en textos, respuesta abierta MRespuesta corta para preguntas abiertas
¥Respuesta ampliada (texto / mondlogo) olinteraccion con examinador Olnteraccidon con compafieros
8. ¢Qué informacion se publica para | sObjetivo general ¥Documento de ejemplo de respuesta
los candidatos y profesores? ¥Dominio principal WSistema de puntuacion
MSubtests de prueba MSistema de calificacion
MTareas de prueba OEjemplos estandarizados de rendimiento que
¥Documento de ejemplo de prueba muestran el nivel de aprobado
oVideo del formado de prueba oral oEjemplo de certificado
9. ¢Donde estadisponible? OEn pagina web YEn libreria
wCentros de examen OPedir a la institucién
10. ¢Qué nota o resultado se MCalificacion global ocalificacion global mas perfil grafica

Tabla 37: Descripcion general del examen EEE-4 (Form A1)
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Desarrollo de la prueba

1. ¢Qué organizacion decidié que el examen era necesario? MOrganizacion / escuela propia
oUna institucion cultural
MMinisterio de Educacion
OMinisterio de Justicia

0Otras
2. Sihay unaorganizacion externaimplicada, ¢qué influencia tiene | ¥iDeterminar objetivo general
en el disefio y desarrollo de la prueba? oDeterminar nivel de competencia lingiiistica

MDeterminar dominio o contenido del examen
wiDeterminar formato del examen y tipo de tareas de prueba

oOtros
3. Sino hay unaorganizacion externaimplicada, ¢qué factores han | oNecesidad de analisis
determinado el disefio y desarrollo de la prueba? oDescripcidn interna de objetivo del examen

oDescripcidn interna del nivel de la lengua
¥MPrograma de estudios
aPerfil de candidatos

4. ¢Setienen en cuenta las caracteristicas especificas de los oAntecedente linguistico (Lengua materna)
candidatos en la produccioén de las tareas de la prueba? ¥Antecedente de aprendizaje de lenguas
oEdad

¥iNivel de educacion
oContexto socioecondmico
OFactores socioculturales
OAntecedente étnico

0Género
5. ¢Quién escribe los items o las tareas de la prueba? La propia institucion examinadora
6. ¢Hay orientaciones para que los autores de la prueba puedan oFormacion
garantizar su calidad? oDirectrices
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olLista de verificacion

MEjemplos de tareas validas, fiables y apropiadas
oCalibrado a la descripcién del nivel de MCER
oOCalibrado a otra descripcidn del nivel

¢, Se proporciona formacion paralos autores de la prueba?

oSi
®No

¢Sediscuten las tareas de la prueba antes de que se usen?

MSi
oNo

¢Quiénes las discuten?

oColegas individuales

¥Discusidn en grupo interno
oComité del examen externo
OPartes interesadas internas
OPartes interesadas externas

10.

¢ Se hace una prueba previa de las tareas?

oSi oNo
¥MNo se sabe

11.

¢, Como se hace?

/

12.

Si no se hace, ¢Por qué?

/

13.

¢ Se estima la fiabilidad de la prueba?

oSi oNo
®No se sabe

14.

., Como se estima?

oColeccion de datos y procesos psicométricos
oOtros ¥No se sabe

15.

¢ Se estiman los diferentes aspectos de la validez?

oValidez aparente

oValidez de contenido

oValidez concurrente

OValidez predictiva

oValidez constructo ¥iNo se sabe

16.

., Como se estima?

/

Tabla 38: Desarrollo de pruebas (Form A2)

Correccién y puntuacion

-188 -




ANALISIS Y RESULTADOS

¢,Como se puntlan las tareas de la prueba? Para tareas receptivas:

oOlLector 6ptico de puntuar
OProfesionales

MProfesores

Para tareas productivas o integradas:
OExaminadores formados
MProfesores

¢Donde se puntuan las tareas? wCentralizadamente
oOLocalmente

oPor grupos locales

oPor examinadores individuales

¢, Qué criterio se usa para seleccionar los evaluadores? /

¢,Como se garantiza la precision de puntuacién? oChequeo regular por coordinador
oFormaciodn de los evaluadores
OSesiones para estandarizar juicios
wEjemplos estandarizados
oOCalibrados al MCER

DCalibrados a otra descripcion de nivel
oONo calibrado a ninguna descripcion

¢Como son los criterios de puntuacién para las tareas productivas | ¥Una puntuacién global

o integradas? oPuntuar para cada tarea
oOtros
¢ Se puntian individualmente o doblemente las tareas productivas dindividual
de la prueba? oDoble evaluacion simultanea
oDoble evaluacion de diferente
oOtros
¢, Qué procedimientos se utilizan cuando se producen diferencias de | oPuntua el tercer evaluador y se utiliza esta puntuacion
puntuacion entre los dos evaluadores? oPuntua el tercer evaluador y se utilizan las dos puntuaciones mas
cercanas.

oSe utiliza el promedio de las dos puntuaciones.
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oDiscuten los dos evaluadores hasta llegar a un acuerdo.
oOtro ®No se sabe

Tabla 39: Correccion y puntuacién (Form A3)

Calificacion

1. ¢Sedaunanota tnicade aprobado o en una escala?

MAprobado
MEscala

2. ¢Cuales son procedimientos utilizados para establecer el
aprobado o la puntuacién en una escala?

Nota global: 150 pts.
- Nota de corte de aprobado: 90
- 90-104: Aprobado
- 105-119: Notable
- Mads de 120: Excelente

3. ¢Cbmo se establece la nota de aprobado?

Se fija en un 60%
(90 pts. de los 150 pts.)

4. ;Como se establecen las notas en una escala?

Se establecen de acuerdo con este baremo comparando con el
Sistema de Diez puntos:

90-104=6-7
105-119=7-8
M3ds de 120=mas de 8

5. ¢COlmo se mantiene la coherencia de estas normas?

/

Tabla 40: Calificacion (Form A4)

Resultados
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¢, Qué resultados se informan a los candidatos?

¥Clasificacion global o Aprobado/Suspendido

oClasificacion global o Aprobado/Suspendido por cada prueba
oClasificacion global mas perfil a través de las pruebas.

OPerfil de aspectos del rendimientos por prueba

¢En qué forma se informan los resultados?

MPuntuaciones directas

¥Clasificaciones indefinidas (Ej. Notable para 105-119 pts. A ZF “lidng
hdo”)

OPerfiles diagndsticos

¢Como se informan los resultados?

oCarta o correo electrénico
oCarta de calificaciones
¥Certificado/Diploma

0En linea
¢, Se facilita informacion para ayudar a los candidatos a oSi
interpretar los resultados? ¥No
¢ Tienen los candidatos el derecho para ver los examenes aSi
calificados? ¥No
¢ Tienen los candidatos el derecho a pedir una segunda oSi
correccion? ¥No

Tabla 41: Informe de resultados (Form A5)
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Andlisis de datos*®

1. ¢Serecoge informacion sobre los examenes?

WSi
oNo

2. ¢Quién recoge estainformacion?

oExpertos internos (colegas)
OExpertos externos
Olnstitucion local del examen
vAdministradores de la prueba
oProfesores

oCandidatos

3. ¢Seincorpora laretroalimentacion en las versiones revisadas de

los exdmenes?

WSi
oNo

4. ¢Serecogen datos para hacer analisis en los examenes?

OEn todos los exdmenes

WEn ejemplos de candidatos:
¢Cuantos ejemplos? : /
¢Con qué frecuencia? : /

oNo

5. ¢Coémo serecogen los datos?

oDurante la prueba previa
ODurante el examen
wiDespués del examen

6. ¢Qué andlisis se llevan a cabo de los datos recogidos?

¥Dificultad
aoDiscriminacién
MFiabilidad
¥Validez

Tabla 42: Andlisis de datos (Form A6)

48
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Justificaciéon de las decisiones (y las revisiones)

¢Hay un ciclo de revision para el examen? (¢Con qué | Se organizan dos reuniones nacionales en las que participan los profesores de
frecuencia? ¢Quién lo hace? ¢Cuales son los procedimientos | las universidades que tienen la Filologia Espafiola como carrera académica.
para estas decisiones? Una se celebra 3 meses antes del examen para comentar el trabajo de
preparacion para el examen.

Otra se celebra 3 meses después del examen para analizar los resultados de la
convocatoria recién administrada y comentar el desarrollo del examen
proximo.

Tabla 43: Justificacidn de las decisiones (Form A7)

La estimacion inicial del nivel general de MCER

n0A1 ~B1 oC1
nA2 §B2 0C2

Justificacidn: A partir de la escalas ilustrativas globales de los niveles comunes de referencia que proporciona el MCER, se puede estimar inicialmente que
el nivel que evalla el examen EEE-4 corresponde al nivel de entre B1 y B2 (Consejo de Europa, 2002: 26):

B1: Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en
situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde
se utiliza la lengua. Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés personal. Puede
describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

B2: Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter
técnico, siempre que estén dentro de su campo de especializacién. Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y
naturalidad, de modo que la comunicacién se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores. Puede producir textos claros y detallados sobre temas
diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas generales, indicando los pros y contras de las distintas opciones.

Tabla 44: Estimacioén inicial del nivel general de MCER (Form A8)
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6.6.2 Discusion y conclusiones

A partir de llevar a cabo la primera aproximacion al examen EEE-4, se constata
gue este examen no refleja el concepto de actividades comunicativas de la lengua

descrito en el MCER (Consejo de Europa, 2002: 60).

Si se considera que la competencia comunicativa es la capacidad de una
persona para comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada
comunidad de habla, y si se considera el modelo de Bachman (1990) descrito en
Llobera (1995), como la base para la evaluacion de la competencia comunicativa y la
elaboracion de examenes, se pone de relieve que el examen de EEE-4 no evalla la
de interaccién oral. Por lo tanto, a pesar de que el examen cuenta con una prueba de
Presentacion oral en la que pretende evaluar a los candidatos con respecto a su nivel
de la destreza de produccién oral. Sin embargo, con la ausencia de las pruebas de
interaccion oral como existen en los examenes internacionales tales como las
pruebas de DELE, resulta que el EEE-4 no es capaz de evaluar la competencia de

interaccion oral a los candidatos.

Por otra parte, el nivel que se estima inicialmente en la Tabla 44: Estimacién inicial
del nivel general de MCER (Form A8) no representa el nivel que realmente evalla el
EEE-4 en relacion con los niveles del MCER. Se considera que es necesario estimar
su nivel integrandose con los analisis de las investigaciones con el alumnado y el
profesorado que se han expuesto anteriormente, y con las especificaciones de las

pruebas del examen que se exponen en los siguientes apartados.
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6.7 Especificacion de las pruebas del examen EEE-4

en relacion con el MCER: Comprension de lectura

En este apartado, se analizan las pruebas de comprension de lectura a partir de
los seis modelos de los exdmenes del EEE-4 que proporciona la Comision
Orientadora de la ensefianza de Lenguas Extranjeras en universidades/seccion de

Espariol (COLE/E) (2005).

Como se ha mencionado en el capitulo de Metodologia, en cada prueba de
comprension de lectura se incluye un texto (excepto la primera convocatoria del
examen del afio 1999 que se presentan dos) y después de cada texto se incluyen
varias tareas con numerosos items o preguntas. En esta investigacion se han

analizado 7 textos, 21 tareas y 133 items como se muestra en la Tabla 21*°.

En cuanto a los andlisis de las pruebas, se utilizan los parametros del proyecto
del Dutch Grid (Alderson et al., 2006), en el que se encuentran directrices para
especificar textos e items o preguntas de pruebas de comprension de lectura y
comprension auditiva con el MCER. En el presente estudio se completa la fase de
especificacion de las pruebas de comprension de lectura de los examenes del EEE-4
en base a las parrillas que se proponen en el proyecto y se desglosa el analisis en las

siguientes secciones.

6.7.1 Andlisis de textos

A partir de las parrillas que proponen Alderson et al. (2006), se lleva a cabo la
especificacion los textos en aspectos tales como fuente, autenticidad, tipo de
discurso, ambito y tema, entre otras caracteristicas. A continuacién se analizan los

textos a partir de estas caracteristicas.

49 Dirijase a la pag. 114.
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Fuentes

Segun Alderson et al. (2006: 25), se comprenden treinta y siete fuentes para

comprension de lectura, que son los siguientes:

Resumenes Revistas

Material publicitario Menus

Texto de pizarra Periédicos

Texto hablado transmitido y grabado Avisos, regulaciones
Folletos Novelas

Carta de negocio Texto OP

Texto de la pantalla del ordenador Carta personal
Contratos Programas

Diccionarios Anuncio publico, noticias
Material de ejercicio Receta

Garantia Libro de referencia
Manuales de instruccion Regulaciones
Descripcion del trabajo Textos sagrados, sermones, himnos
Articulos de revista Signo de sefializacion
Correo no deseado Teletexto

Etiquetas y embalajes Libro de texto, el lector
Folletos, grafiti Entradas, calendarios
Aviso de seguridad Videotexto

Tarjeta de visita

Tabla 45: Tipologia de textos propuesto en el proyecto de Dutch Grid

A partir de la Tabla 45: Tipologia de textos propuesto en el proyecto de Dutch Grid se
especifican uno por uno los textos de las pruebas de comprension de lectura (CL1_a,
CL1_b, CL2, CL3, CL4, CL5y CL®6).
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CL1_a es un texto modificado basado en un fragmento sacado de una obra
literaria argentina, escrito por Alvaro de Gandolfi Herrero Yunque Aristides, un
escritor argentino de los siglos XX. La novela se escribio en el afio 1957, revelando la
vida de los mendigos en una época determinada en Argentina. Clasificamos este
texto como una de novela. Del mismo modo, el CL1_b es un fragmento de una prosa
de Pablo Neruda titulado “Sin Dioses y sin Idolos”, y también lo etiquetamos como

una novela.

El texto CL2, describe un viaje de dos chicos por Cuba, estd redactado por

autores de la prueba, y se considera como texto de material de ejercicio.

Igual que el texto CL1 a, el texto CL3 viene modificado de una mini novela
escrito por el famoso escritor uruguayo Mario Benedetti, titulado como “Esa boca”.

Indiscutiblemente su fuente de texto debe ser de novela.

El texto de CL4 critica la situacion dificil del tango en los afios 60 en Argentina.
Aunque los autores de la prueba no explican el origen de este texto, se supone que

es un texto publicado en un periédico.

En el texto CL5 Gabriel Garcia Marquez escribe para conmemorar a Maria
Moliner por su gran contribucion en el ambito de diccionarios de la lengua espafiola.
El titulo de este texto es “La mujer que escribié un diccionario”. No es facil identificar
su fuente de acuerdo con la tipologia de la Tabla 45: Tipologia de textos propuesto en el
proyecto de Dutch Grid. NO obstante, se ha encontrado en internet un articulo que
publicé Gabriel Garcia en el periodico “El Pais” el 10 de febrero de 1981con el mismo

titulo, de modo que se puede identificar la fuente de este texto como de periodicos.

Otro texto que se puede etiquetar como novela es el CL6, con el titulo de “El
delfin”, sacado de un libro que tiene el mismo titulo escrito por Maria Rosa Gutiérrez
Benitez. Cabe destacar que este texto fue seleccionado como un capitulo en un libro

de coleccion “Lecturas en espafiol facil®®”, del Centro Virtual Cervantes (CVC)® que

0 Gutiérrez Benitez, Maria Rosa: El delfin, Madrid, Coloquio-SGEL, 1990, 53 paginas. (Col. Lecturas en espafiol

fdcil). Capitulos escogidos: 1-3, paginas escogidas: 5-23. NIVEL 2

*1 Se enuncia en la pdagina web del CVC: http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/inicial/lectura_02/sobreellibro.htm
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lo presenta como una lectura adecuada para un nivel inicial alto ya que hay

abundancia de pasados.

Autenticidad

Alderson et al. (2006: 26) clasifican en tres categorias la autenticidad de los
textos tanto de comprension de lectura como de comprension auditiva, que son las

siguientes:

Auténtico

Adaptado/simplificado

Pedagodgico

Tabla 46: Autenticidad de texto propuesto en el proyecto de Dutch Grid

Se analizan los contenidos de los siete textos, que son todos los textos originales
con pequefias modificaciones en cuanto a su longitud o adaptados y simplificados,

eliminando oraciones complicadas. Por ejemplo:

En el texto CL1_b, una frase original como:

“En los mas altas pefiascos de Madagascar los nativos pintan inmensas

cruces rojas para que él las vea y se digne regresar del cielo”.

ha sido modificado en el EEE-4 como:

“En las mas altas rocas de Madagascar los nativos pintan inmensas

cruces rojas para que él las vea y se digne regresar del cielo”.

En el mismo texto aparece otro ejemplo similar. La oracién original es:

“‘Mientras tanto, este hombre, ahora viejo y cansado, que no sabe que

es Dios, debe hallarse encerando pisos en Nueva York”.
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Se ha sustituido en el EEE-4 por:

“Mientras tanto, este hombre, ahora viejo y cansado, que no sabe que

es Dios, debe hallarse limpiando pisos en Nueva York”.

Por lo tanto, estos textos se consideran como textos adaptados. La excepcién es
el CL2, que es un texto escrito por los autores de las pruebas y que se ha etiquetado

como “pedagogica’.

Tipo de discurso

Se siguen analizando los textos a partir de las parrillas de Alderson et al., en

cuanto al tipo de discurso:

Tipo de discurso Ejemplos

Principalmente Comentarios Cualquier persona en

argumentativo cualquier situacion
Argumentacién formal Debate formal

Principalmente descriptivo | Descripcion impresionista Comentarios sobre el deporte,

apariencia fisica, habitacidn,

casa, paisaje, lugares, etc.

Descripcidn técnica Presentacién de un producto
Principalmente expositivo | Definiciones Definiciones breves
Explicaciones Relatos extensos de

fendmenos abstractos

(especialmente)

Perfil Programaciones de radio,

calendario, etc.

Resimenes Relatos oral sobre la trama de
un libro, resumiendo acta de

una reunion

Interpretaciones Describiendo un libro, etc.
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Principalmente instructivo | Instrucciones personales Ej. Anuncios, publicidad,

propaganda,

Principalmente narrativo Cuentos, bromas, anécdotas

Reportes

Reportajes, crénicas,

documentales

Principalmente fatico Estableciendo comunicacioén,

charlando, charla, etc.

Tabla 47: Tipos de discurso propuestos en el proyecto de Dutch Grid

A partir de las descripciones de la Tabla 47: Tipos de discurso propuestos en el proyecto
de Dutch Grid, se observa que los textos procedentes de novelas son de tipo narrativo,
incluso el texto de Gabriel Garcia Marquez para conmemorar a Maria Moliner (CL5).
El texto inventado por los autores del examen (CL2), se considera como un texto
descriptivo en el que se describe el viaje de los dos jovenes, y los paisajes y culturas
de Cuba gue han contemplado. En cambio, el CL4 es un comentario formal de un

periddico, lo que le define como un texto de tipo argumentativo.

Ambito
El MCER (Consejo de Europa, 2002: 49) se proponen cuatro ambitos para

especificar el contexto del uso de la lengua, Alderson et al. (2006) los aprovechan

para describir el dominio de textos:

Personal que es el de la vida privada del individuo que se centra en su familia y en
sus amigos, y en el que se realizan précticas individuales tales como la
lectura por placer, la escritura de un diario personal, la dedicacién a un

interés particular o a una aficién, etc.

Publico que es aquel en el que la persona actia como miembro de la sociedad
o de alguna organizacion y en el que se realizan transacciones de distinto

tipo con una variedad de propdsitos;
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Profesional

que es aquel en el que la persona desarrolla su trabajo o su profesion;

Educativo

institucidon educativa

en el que la persona participa en alguna forma organizada de

aprendizaje; sobre todo (pero no necesariamente), dentro de una

Tabla 48: Ambitos de textos propuestos en el proyecto de Dutch Grid

En cuanto a los ambitos de los textos, el MCER (Consejo de Europa, 2002:

52-53) da mas detalles y divide estos cuatro ambitos en siete categorias: lugares,
instituciones, personas, objetos, acontecimientos, acciones y textos. A continuacién
en la Tabla 49: Ambitos de los textos de comprensién de lectura en EEE-4 se han etiquetado

los ambitos para los textos de las pruebas de comprensién de lectura en el EEE-4:

CL1 a CL1 b CL2 CL3 CL4 CL5 CL6
Personal | Publico Personal | Personal | Publico Publico Publico
Tabla 49: Ambitos de los textos de comprensién de lectura en EEE-4
Tema

En cuanto al tema en los textos, el proyecto de Dutch Grid propone para

etiquetar los textos tal como se listan en la Tabla 50: Temas de textos propuestos en el

proyecto de Dutch Grid:

1. Identificacién personal

6. Relaciones con otras
personas

11. Servicios publicos

2. Vivienda, hogar y
entorno

7. Salud y cuidado
corporal

12. Lugares

3. Vida cotidiana

8. Educacion

13. Lengua extranjera

4. Tiempo libre y ocio 9. Compras 14. Condiciones
atmosféricas
5. Viajes 10. Comidas y bebidas 15. Otros

Tabla 50: Temas de textos propuestos en el proyecto de Dutch Grid
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Después de analizar los contenidos de los textos en relacién con los temas

propuestos, se resumen en la Tabla 51: Temas de textos de comprension de lectura en EEE-4.

CL1 a Identificacion personal
CL1 b Identificacion personal
CL2 Viaje

CL3 Tiempo libre y ocio
CL4 Tiempo libre y ocio
CL5 Identificacion personal
CL6 Identificacion personal

Tabla 51: Temas de textos de comprension de lectura en EEE-4 (segtin Dutch Grid)

Aparte de las caracteristicas que se han mencionado anteriormente, Alderson et
al. (idem) proporcionan otros aspectos para ayudar a la especificacion de los textos,
como la naturaleza del contenido (abstracto o concreto); la longitud del texto
(extension de textos); vocabulario (frecuente o extenso) y gramatica (simple o
compleja). La Tabla 52: Andlisis de los textos de entrada de comprension de lectura de
EEE-4 incluye todas las caracteristicas de los textos de las pruebas de comprension

de lectura de los examenes del EEE-4, a partir del analisis de los textos.

A partir de la tabla, se observa que la mayoria de los textos de las pruebas del
EEE-4 tiene un contenido concreto o principalmente concreto, mientras el texto de
CL_4 es bastante abstracto. En cuanto a la longitud, excepto el texto CL1_b que es
muy corto y el CL5, muy largo, los restantes mantienen un rango de entre 470 y 590
palabras. Con respecto al vocabulario, no hay concordancias explicitas entre los
textos, hay textos con vocabulario frecuente, también hay textos con vocabulario
bastante extenso o principalmente frecuente. En cuanto a la complejidad de
gramaética ocurre algo similar, los textos pueden ser simples o principalmente simples,

y otras veces algo complejas o bastante complejas. Se puede concluir que en cuanto
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Caracteristica CL1 a CL1_b CL2 CL3 CL4 CL5 CL6
Fuente Novela Novela Material de | Periddico Novela Periddico Novela
ejercicio
Autenticidad Adaptado Adaptado Pedagdgico | Adaptado Adaptado Adaptado Adaptado
Tipo de discurso Narrativo Narrativo Descriptivo | Narrativo Argumentativo | Narrativo Narrativo
Ambito Personal Publico Personal Personal Publico Publico Publico
Tema Identificacién Identificaciéon | Viaje Tiempo libre | Tiempo libre Identificacién Identificacidn
personal personal y ocio y ocio personal personal
Naturaleza del contenido Concreto Principalmente | Concreto Concreto Bastante Principalmente | concreto
concreto abstracto concreto
Longitud 466 185 486 541 565 888 597
Vocabulario Principalmente | Principalmente | Frecuente Bastante Bastante Bastante Frecuente
frecuente frecuente amplio amplio amplio
Gramatica Algo complejo | Simple Simple Algo Bastante Bastante Principalmente
complejo complejo complejo simple
Texto probablemente B1/B2 B1 Bl B2 B2 B2 B1/B2

comprensible por candidatos
en el nivel del MCER:

Tabla 52: Andlisis de los textos de entrada de comprensién de lectura de EEE-4
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a las caracteristicas de los textos, en las pruebas del EEE-4 no se establecen normas

unitarias o a lo mejor no se observan las normas establecidas.

Como puede verse en la Tabla 52: Analisis de los textos de entrada de comprension de
lectura de EEE-4, a partir del analisis realizado de los textos puede estimarse que el

nivel al que corresponden esta entre el B1 y el B2.

A continuacion, en la siguiente seccion se expone el analisis de las tareas y los

items de las pruebas de comprension de lectura del EEE-4.

6.7.2 Analisis de las tareas y los items

Aparte de los andlisis de los textos de las pruebas de comprension de lectura del
EEE-4, también se analizan las caracteristicas de las tareas y los items de las
pruebas. A continuacion, se exponen los resultados del analisis. Por una parte se
analiza la tipologia de los items o preguntas, y por otra parte su nivel estimado en

relacién con el MCER.

Tipos de item

A partir de la tabla que proponen Alderson et al. (2006: 29), los tipos de items de
las tareas de comprension de lectura se incluyen en la Tabla 53: Tipos de item de las

pruebas de comprension de lectura de EEE-4.

Tipo de respuesta Método de prueba
CL1 a, CL1 b
T1 Respuesta breve Justificar citando
T2 Respuesta breve Transferencia de informacion
T3 Respuesta seleccionada Opcién multiple
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T4 Respuesta breve Transferencia de informacion
T5 Respuesta breve Respuesta corta

CL2

T7 Respuesta breve Transferencia de informacion
T8 Respuesta seleccionada Opcién multiple

T9 Respuesta breve Frase completa

CL3

T11 Respuesta breve Respuesta corta

T12 Respuesta seleccionada Opcién multiple

T13 Respuesta breve Respuesta corta

T14 Respuesta extensa Traduccidn de espaiol a chino
CL4

T15 Respuesta breve Justificar citando

T16 Respuesta breve Transferencia de informacion
T17 Respuesta seleccionada Opcién multiple

T18 Respuesta breve Respuesta corta

CL5

T19 Respuesta breve Justificar citando

T20 Respuesta breve Transferencia de informacion
T21 Respuesta extensa Respuesta corta

CL6

T23 Respuesta construida corta Justificar citando

T24 Respuesta seleccionada Opcién multiple

Tabla 53: Tipos de item de las pruebas de comprension de lectura de EEE-4

Segun se describe en Alderson et al. (Ibidem: 14-15), como se muestra en la
tabla de arriba, en las pruebas de comprension de lectura del examen EEE-4
incluyen 3-5 tareas para evaluar el nivel de comprension de los textos de los
candidatos con diferentes métodos que se exigen diferentes tipos de respuesta.
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Entre todas las tareas se encuentra una gran variedad de preguntas que
requieren una respuesta breve, y que representan distintos métodos como por

ejemplo:

“T1. Diga a qué se refieren las palabras en cursiva, en caso de verbos,

diga cuales son sus sujetos”.

Los métodos de prueba de tareas como T15, T19 y T23, son esencialmente

iguales que el de la T1, que es justificar citando.

Por otra parte, también se incluyen tareas que requieren transferencia de

informacién como:

“T2. Interprete con sus propias palabras la parte en cursiva en las
siguientes oraciones”.
Las tareas de T7, T11, T16 y T20 también recurren a este método de prueba.
Con respecto a las tareas que requieren respuestas cortas, se encuentran las

tareas T5, T9, T13, T18 y T21:

“T9. Contesta a las preguntas que se te formulan. Usa una oracion con

sentido completo para responder a cada pregunta”.
En cuanto a las tareas de respuesta seleccionada, se identifican las tareas T3,
T8, T12, T17y T24.

Ademas, las tareas T4 y T14 tratan de evaluar la competencia de vocabulario y

la competencia de mediacion escrita, respectivamente:

“T4. Diga la palabra precisa segun la definicion”.

“T14. Traduzca al chino los ultimos dos parrafos del textos”.
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Nivel estimado de las preguntas

A partir de los niveles comunes de referencia y las escalas ilustrativas que se
proporcionan en el MCER para actividades de comprension de lectura y del andlisis

realizado, se estiman los niveles correspondientes de los items.

Como se puede ver en la Tabla 54: Nivel estimado de los items de las pruebas de
comprensién de lectura, se estiman los niveles para cada item de las pruebas de
comprension de lectura del EEE-4 a partir de los niveles del MCER (B1, B1/B2 y B2).
Vemos que la mayoria de los items evaluan el nivel B1/B2, en algunos textos como
CL2 y CL 6 no se incluyen items que evalUan el nivel de B2, mientras que otros textos

como CL3, CL4, CL5 y CL6 no cuentan con items que evaltan el nivel de B1.

Al comparar entre las pruebas de comprension de lectura de diferentes modelos
del EEE-4, se observa que estas pruebas aunque generalmente mantienen una
concordancia de distribucién del tipo de tarea. Teniendo en cuenta que en el Manual
de ALTE (Council of Europe, 2011: 23) se tiene consideracion de que las pruebas
deben responder a especificaciones. Sin embargo, a partir de las especificaciones de
las pruebas de comprension de lectura del EEE-4 se considera que estas pruebas

carecen de la unanimidad en las caracteristicas del texto y elaboracion de los items.

En cambio, las elaboraciones de las pruebas de comprension de lectura del
examen de Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera—nivel B2 (DELE B2) son
bastante sistematicas y unitarias. A continuacion se exponen el analisis de
comparacion entre los dos sistemas de evaluacion de lengua espafiola en relacion

con las pruebas de comprension de lectura.
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CL1 ayCL1 b
Bl i10,i11,i12,i13,i14 i17 i23, 124, i25, i26, 27, i28,
i29
B1/B2 i1, i2, i3, i4, i6, i4, i5, i7, | i15, il6 i18, 119, i20, i21 i31, i32
i8, 19
B2 i22 i30 i33,i34
CL2
Bl i36, 137, i38, i39, i40, i41 42,143, i44, i45, 146 i47,i48, i49
B1/B2 i50, i51, i52, i53, i54
B2
CL3
Bl
B1/B2 i56, i57, i58, i60 i61, i62, i63, i64, i65 i66
B2 i59 i67,i70
CL4
Bl
B1/B2 i71,i72,i73,i74,i75 i81, i82, i83, i84
B2 i76,177,i78, i79, i80 i85, i86, i87
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CL5

Bl

B1/B2 i89, 190, 191, 192, i93, 194,
i95, i96, 97, 98, 99,
i100, i101, i102, i103,
i104

B2 i105, i106, i107, i108, |i111,i112,i113,i114

i109, i110

CL6

Bl

B1/B2 i116, 117, i118, i119, | i132, 133, 134, i135,
i120, 121, 122, i123, | i136,i137,i138,i139
i124, 125, i126, i127,
1128, i129, 1130, i131

B2

Tabla 54: Nivel estimado de los items de las pruebas de comprension de lectura

- 209 -




ANALISIS Y RESULTADOS

6.7.3 Comparacion con el examen del DELE B2

En esta seccion se presentan los analisis de las pruebas de comprension de
lectura del examen del DELE B2, primero se lleva a cabo un breve andlisis de estas
pruebas, a continuacion se lleva a cabo un andlisis de comparacién entre estas

pruebas y las del EEE-4 en relacion con los aspectos de textos, items y vocabularios.

¢Por qué se analiza DELE B2?

En primer lugar, Instituto Cervantes (2014:04) indica que el instituto establece un
sistema de certificacion ordenado en seis niveles, conforme a los que el Consejo de
Europa propone en el MCER. Sobre todo, a partir de la convocatoria de agosto de
2013 se empezaron a administrar los nuevos examenes del DELE B2, estos nuevos
examenes estan vinculados a los niveles correspondientes del MCER®?. Sin duda
diciendo que los exdmenes de DELE son buenos ejemplos a los estandares del
MCER, puede que sea una manera oportuna para complementar el trabajo de

vincular el examen EEE-4 con el MCER.

En segundo lugar, a partir de la especificacion general que se ha llevado de cabo
en los apartados anteriores, se ha estimado el nivel que se exige a los candidatos del
examen EEE-4, se considera que el nivel mas coincidente segln las escalas de
descriptores del MCER debe ser el nivel entre B1 y B2. Ademas, segun los resultados
de analisis de las pruebas de comprension de lectura del EEE-4, se ha estimado que
el nivel de la competencia de comprension de lectura que evalla este examen debe
ser entre B1 y B2, mas cerca del B2. De modo que cuando se llevan a cabo
comparaciones entre los exdmenes del EEE-4 y los exdmenes del DELE, la mejor

opcién debe ser el DELE B2.

A continuacidn, se analizan las pruebas de comprension de lectura de un modelo

*2 Fuente encontrada en la pagina oficial del Instituto Cervantes:

http://www.cervantes.es/sobre instituto cervantes/prensa/2013/noticias/dele agosto 2013.htm
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real del DELE B2, y se comparan analizando estas pruebas con las del EEE-4.

Analisis y comparacion de los textos

Se analiza una prueba de comprension de lectura del examen DELE B2, la
prueba se encuentra en la pagina oficial del Instituto Cervantes®®, un modelo real que

fue administrado en agosto de 2013.

Caracteristica | cl_1 cl_2* cl 3 cl_4

Tipologia Periodico Periddico Periodico Periédico

Autenticidad Auténtico Auténtico Adaptado Auténtico

Tipo de Narrativo Narrativo Narrativo Narrativo

discurso

Dominio Profesional Publico Profesional Publico

Tema Ocio Trabajo Ocio Identificacion

personal

Naturaleza del | Concreto Principalmente | Concreto Concreto

contenido concreto

Longitud del 459 612 498 370

texto

Vocabulario Principalmente | Principalmente | Principalmente | Bastante
frecuente frecuente frecuente extenso

Gramaética Algo compleja Algo compleja Algo compleja Algo compleja

A nivel de B1/B2 B1/B2 B1/B2 B2

(MCER):

Tabla 55: Andlisis del contenido de textos de comprension de lectura (DELE B2)

A partir de este modelo de prueba se demuestra que, la prueba comprende

cuatro tareas, en total el candidato del examen debe leer 4 textos (alguna tarea incluir

>3 la prueba se encuentra en la pagina oficial del Instituto Cervantes:

http://diplomas.cervantes.es/informacion-general/nivel-b2.html
>* El texto cl_2 comprende 4 fragmentos breves: texto A, texto B, texto Cy texto D.
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varios fragmentos o textos breves en lugar de un solo texto) y responder a 36 items o
preguntas. Antes de analizar los textos, los codificamos en minusculas abreviando

comprension de lectura como “cl”.

Segun se sintetiza en la Tabla 55: Analisis del contenido de textos de comprensién de
lectura (DELE B2), los textos de la prueba de comprensién de lectura son textos
auténticos o adaptados, y en este modelo todos los textos son manuscritos narrativos
del periodico, con vocabularios principalmente frecuentes y la gramatica algo
compleja. Se considera que la mayoria de las estructuras gramaticales y del

vocabulario son accesibles a los candidatos del nivel B2.

Andlisis y comparacion del tipo de item

El formato de items de las pruebas de comprension de lectura del DELE B2 trata
de la respuesta preseleccionada: selecciéon multiple (con tres opciones de respuesta),
correspondencias (relacionar textos con enunciados sencillos) y cloze cerrado

(completar con tres opciones de respuesta en espacios blancos).

DELE B2

cl 1 Respuesta seleccionada Seleccion multiple

cl 2 Respuesta seleccionada Correspondencia multiple
cl_3 Respuesta seleccionada Cloze

cl 4 Respuesta seleccionada Selecciéon mudltiple

Tabla 56: Tipos de item de las pruebas de comprension de lectura (DELE B2)

Por otro lado, también se ha estimado el nivel de los items en relacién con Is
niveles del MCER, determinando que la mayoria de las preguntas exige un nivel B2 al
candidato del examen. Al comparar con las del EEE-4, se observa mas dificultad en

cuanto al nivel de comprension de los textos e items. Sin embargo, las tareas del
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EEE-4 muchas veces necesitan interpretaciones subjetivas, esto resulta que se
aumenta objetivamente la dificultad de las tareas si el candidato no es capaz de
comprender completamente el texto. En cambio, los candidatos del DELE B2 tienen

posibilidades de acertar con la opcidn correcta sin entender bien el texto.

Comparacion del vocabulario de los textos

La Comision COLE/E (1998: 46-301) elabora un inventario de vocabulario que
oscila 3.800 palabras para la ensefianza basica de la lengua espafola en las
universidades chinas. Los autores cuando elaboran las pruebas del examen EEE-4,
principalmente eligen el vocabulario dentro de este inventario, las palabras que no
pertenezcan al inventario aparecen en textos del examen junto con traducciones en

chino.

Se supone gque este inventario como un corpus de referencia, se seleccionan 112
palabras dentro de un total de 1.939 que aparecen en los textos de las pruebas de
comprension de lectura del examen DELE B2, las cuales que se consideran que no
son bastante frecuentes para el nivel que evalia. Las introducimos estas 112
palabras en el corpus construido por el inventario elaborado por el COLE/E, con el
objetivo de saber en qué porcentaje se cubre el vocabulario en este corpus. A partir

de este aspecto se observa cOmo se vinculan estos dos examenes.

Debe tenerse en cuenta que hay 17 palabras aparecen en el inventario con su
forma modificada. Por ejemplo, algunos sustantivos se encuentran sus formas
verbales correspondientes como “competitividad”—*“competir’, “disefiador’—*“disefiar”,
“proveedor”—“proveer”; etc. En cambio, algunos adjetivos se ven en los textos, y no
estan en el inventario, pero se cuentan las de formas sustantivas como
“vidriera”™—"vidrio”, “materializado™—"“material”, “espectacular’—"“espectaculo’, etc.
Entre otros también se ven ejemplos como el adjetivo diminutivo de
‘conejo”™—“coneijillo”. En fin, aunque esta serie de vocabulario no aparece

directamente en este corpus, no obstante, tampoco se cuentan como las palabras
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desconocidas.

A Abastecer, absentismo, acero, alternativo, asumir, atletismo, atrever,
aumentar, autbnomo, avalado

B Bautizar, bienestar

C Carpintero, célebre, cientifico, cilindro, cinematogréfico, coautor,
colaboracion, comercializado, compaginar, compararse, compafierismo,
competitividad, compuesto, concentrar, conejillo, confesar, conformar,
consciente, consultoria

D Decorado, demostrar, derramar, desempefiar, destacar, dimension,
disefiador, disminucion, disposicion

E Efimero, empresarial, empujar, ensuciar, entrenamiento, entretenimiento,
escasisimo, especializado, espectacular, espiritu, evasion, evidente

F Farmacéutico

G Ganancia

I Impacto, implicar, imprenta, indumentario, industrializado, innovacion,
institucional, inspirar, integral, interactuar, inversion

L Lapicera

M Maléfico, materializado, mecanismo, montaje, misculo

N Narrativo

O Obviedad, organigrama, otorgar

P Patentar, plantilla, potenciar, prestigio, procedimiento, productividad,
promocionar, propuesta, prospecto, proveedor, provocar

R Recrear, recursos, remontar, rentabilizar, resistencia, rondar, rudimentario

S Secrecion, silaba, simplificar, sindnimo, subcontratar

T Tecnoldgico, temerario, término, tintero, trayectoria, trenza, trotar

U Unanimemente

Vv Valvula, verglienza, videojuego, vidriera, violencia, visual

Tabla 57: Palabras “desconocidas” para el programa
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Asimismo, las palabras subrayadas en la Tabla 57: Palabras “desconocidas” para el
programa son las cuales que no aparecen en el inventario del vocabulario que se
proporciona en el programa (COLE/E, 1998: 46-301), hay 44 palabras totalmente. El
porcentaje de palabras desconocidas en todas las tareas de comprension de lectura
de este modelo de DELE B2 en relacion con el inventario del programa es 2,3%, en la

tabla siguiente se ven los porcentajes homoélogos de los examenes del EEE-4:

Modelos de | Palabras Extension Ponderacién
examen desconocidas | de textos

cl_1,cl 2, 44 1.939 2,3%

cl 3,cl 4

CL1 a CL1 b | 18 651 2,8%

CL2 12 486 2,5%

CL3 16 541 2,9%

cL4 16 565 2,8%

CL5 7 888 0,8%

CL6 7 597 1,2%

Tabla 58: Distribucion de palabras nuevas de comprension de lectura en las pruebas

Si se contrastan los porcentajes de los textos de ambos examenes, se
comprueba gue lexicalmente los textos tienen un nivel similar en cuanto a la dificultad,
la mayoria de las palabras son frecuentes para los candidatos de ambos examenes,
pero debe tenerse en cuenta que las palabras desconocidas que aparecen en los
textos del examen EEE-4 puestas con la traduccion de lengua china, estrictamente
hablando que no existe ninguna palabra desconocida para los candidatos dirigidos

por el programa (idem).

No obstante, se sabe que en el examen de DELE B2 se comprenden cuatro
tareas con cuatro textos para la prueba de comprension de lectura, la longitud total de
los textos son mas de 1.900 palabras, mientras que en el examen de EEE-4
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normalmente se incluye sélo un texto con 3-5 tareas relacionadas del mismo texto.
En cuanto a la longitud de estos textos, como se ve en la Tabla 58: Distribucién de
palabras nuevas de comprensién de lectura en las pruebas, €l texto mas largo es CL5 que
cuenta con 888 palabras en total, apenas alcanza la mitad de la longitud de los textos

del DELE B2.

6.7.4 Discusion y conclusiones

A modo de conclusion, los analisis de las pruebas de comprension de lectura de
los examenes del EEE-4 con respecto a los textos, las tareas y los items, nos
sefialan que el nivel que evaltan las pruebas del EEE-4 debe ser de entre B1 y B2,

mas cerca del B2.

Por otra parte, después de la comparacion entre el EEE-4 y el DELE B2, se
muestra que los dos examenes evaltan el nivel muy semejante, a pesar de que

existen diferencias entre ellos en cuanto al tipo de texto y el formato de item.

Ademas, hay que tener en cuenta la diferencia con respecto a la estructura de
las dos pruebas. En concreto, las pruebas de comprensién de lectura de DELE B2
proporcionan tareas para evaluar la competencia de comprension de lectura. En
cambio, en el examen EEE-4 aparte de las pruebas de comprension de lectura,
también se encuentran tareas para evaluar esta competencia en las pruebas de
gramatica y vocabulario (Véase el Anexo XVI°*° para mas detalle®®), las cuales que
pueden tratar como tareas para las pruebas de comprension de lectura. Es decir, en
el sistema del EEE-4 se cruzan las pruebas de diferentes tipos evaluando la misma
competencia. Y esto también se puede observar en las pruebas de expresion escrita
gue se van a analizar en el siguiente apartado, en los examenes del EEE-4 estas

pruebas aparecen dentro de las pruebas de comprensién de lectura.

>3 Dirijase a la pag. 379.

> Teniendo en cuenta las siguientes tareas: GV1_1, GV2_1, GV2_16, GV2_34,GV3_1,GV3_22,GV4_1, GV5_1,
GV5_13y GV6_1.
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6.8 Especificacion de las pruebas del examen EEE-4

en relacion con el MCER: Expresion escrita

En el apartado anterior se han analizado las pruebas de comprension de lectura
del EEE-4, las cuales tratan de evaluar la competencia receptiva del candidato. A
continuacion se analizan las pruebas que evaltan la competencia productiva, las de

expresion escrita.

Primero se investigan las parrillas con respecto a las pruebas de produccion
escrita que propone el Manual para relacionar exdmenes de lenguas con el MCER, a
continuacion se lleva a cabo una comparacion de las pruebas de expresién escrita

entre EEE-4 y DELE B2.

6.8.1 Analisis de las pruebas de expresion escrita

Como se ha mencionado anteriormente, las pruebas de expresion escrita del
EEE-4 se encuentran integrando en las pruebas de comprension de lectura, suele

encontrarse en la Ultima tarea o el ultimo item de dichas pruebas.
En primer lugar, se presentan las descripciones de las tareas o items de las

pruebas de expresion escrita:

“T1. Desarrolle con menos de 100 palabras el siguiente tema. i35. ¢ Qué

nos demuestra el caso de aquel negro convertido en Dios?”

“T10. (i55). Elabora una breve composicion dando mayor informacion

sobre Cuba (Extensién maxima 150 palabras).”

“T13. Conteste a las siguientes preguntas.
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(i68). ¢ Qué les diria Carlos a sus compafieros de clase al dia siguiente?

(169).¢Hay alguin numero de circo que le parezca a usted

desagradablemente y que no le guste ver? ;Por qué?”

“T18. (i88). ¢ Le gusta el tango? ¢Por qué?”

“T22. (i115). ¢Qué es lo que le ha impresionado mas de Maria Moliner

después de leer el texto? (No menos de 150 palabras)”

“T25. Conteste a las siguientes preguntas.

(1140). ¢ Por qué José Fuentes cree que los pequefios robos en grupo

no son muy productivos y prefiere trabajar solo?

(i1141). Después de robar joyas en alguna casa, ¢,qué es lo que suele

hacer José Fuentes y con qué propdsito lo hace?”

A partir de las descripciones de las tareas o items expuestas, se observa que en
estas pruebas el candidato debe redactar textos reflexivos con respecto a los textos
de la entrada. De las cuales algunas tratan de comentar o dar opiniones sobre los
contenidos de los textos, como se exige en las T1, T18 y T22. Otras requieren al

candidato que describa algo en relacion con el tema de entrada, como la T10.

Asimismo, en la tarea de T13 el candidato tiene que narrar, ejemplificar,
comparar y contrastar su propia experiencia respecto al tema del texto de la entrada.
Ademas, en otros casos se exige responder a preguntas y resumir contenidos del

texto, como se evalla en la T2.
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A continuacién, se analizan estas pruebas a partir de una cantidad mediante
categorias que se incluyen en las parrillas del analisis del contenido del MCER para
produccién escrita (Véase el Anexo XI°” para conocer ejemplos de las parrillas

completas).

En total se han utilizado veintiséis categorias que se consideran que son
decisivas para relacionar las pruebas de expresion escrita a un nivel determinado del
MCER. Entre estas categorias se encuentran tales como: género del texto exigido,
género de input, tema de input y nimero de palabras exigido, etc. Las categorias se
dividen en tres apartados: i) informacion general de las pruebas; ii) input o entrada de
tareas; iii) las respuestas, desglosando en la Tabla 59: Andlisis de las pruebas de expresion

escrita a partir de las parrillas del Manual para relacionar exdmenes de lenguas con el MCER.

7 Dirijase a la pag. 326.
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i)Informacion general—Expresion escrita

1 Numero de tarea 14 2 3 4 0 mas

2 Duracion No se especifica

3 Competencias integradas Ninguna Comprension de lectura
Expresion oral Comprensién auditiva

4 Canal Escrito v Teclado Ambos

5 Nivel del MCER que evalla Al A2 B1 v B2 v Cc1 Cc2

ii) Input o Entrada de tareas

6 Lengua del input o entrada Espafiol

7 Nivel del MCER del input o entrada Al A2 B1 v B2 v C1 C2

8 Duracion permitida para el input o entrada No se especifica

9 Control Controlado Semi-controlado v [limitado

10 Contenido Especificado total Especificado en cierta | No especificado

medida
11 Género del input o entrada Carta de negocios Carta personal

-220 -




ANALISIS Y RESULTADOS

Resefia

Ensayo académico

Composiciéon

Reportaje

Cuento «

Propuesta

Articulo +/

Formulario

12

Funciones retéricas del input o entrada

Describir eventos

Describir procesos

Narrar « Comentar +
Exponer Explicar v
Demostrar ~ Instruir

Argumentar

Convencer

Reportar eventos

Dar opiniones

Presentar quejas

Sugerir

Comparar y contrastar

Ejemplificar

Evaluar

Expresar posibilidad

Expresar probabilidad

Resumir
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13 | Modo del input o entrada Oral Escrito v
Visual Combinado

14 Tema del input o entrada Identificacién personal Relaciones con otras personas
Vivienda, hogar y entorno Salud y cuidado corporal
Vida cotidiana Educacion
Tiempo libre y ocio v Compras
Viajes Comidas y bebidas
Identificacion personal Relaciones con otras personas
Vivienda, hogar y entorno Salud y cuidado corporal
Vida cotidiana Educacion

15 Habilidades integradas para el input o entrada Comprension de lectura v Comprensidn auditiva | combinada

iil) Respuesta

16 Numero de palabras exigido 0-50 51-100 101 -150

151 -200 201 -250 251 -300
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301 -350 351 -400 Mas de 400
17 Funciones retoricas exigidas Describir eventos Describir procesos
Narrar Comentar
Exponer « Explicar «/
Demostrar v Instruir
Argumentar Convencer
Reportar eventos v Dar opiniones v
Presentar quejas Sugerir
Comparar y contrastar Ejemplificar ~
Evaluar Expresar posibilidad
Expresar probabilidad Resumir +
18 Registro Informal Sin marcar demasiado informal
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Sin marcar Sin marcar demasiado formal
Formal
19 Ambito Personal v Publico +
Profesional Educacional / académico
20 Competencia gramatical exigida Al A2 B1 B2 v C1 C2
21 Competencia lexical exigida Al A2 Bl B2 v c1 Cc2
22 Competencia discursiva exigida Al A2 B1 v B2 Cc1 c2
23 Autenticidad: situacional Bajo Medio v Alto
24 autenticidad: interactiva Bajo Medio Alto
25 Procesamiento cognitivo Reproduccidn de las ideas conocidas
Transformacion del conocimiento v
26 Conocimiento del contenido exigido En general / no especificado Conocimiento especificado
Conocimiento muy especificado Una serie de conocimiento

Tabla 59: Andlisis de las pruebas de expresion escrita a partir de las parrillas del Manual para relacionar exdmenes de lenguas con el MCER
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Aparte de estas categorias, en el MCER (Consejo de Europa, 2002: 65) se
proporcionan varias escalas ilustrativas de descriptores para evaluar el nivel de la
competencia de expresion escrita, las cuales son: Escala general, Escritura creativa,
Informes y redacciones. Se destacan los descriptores de los niveles de B1 y B2 de

las tres escalas:

En general

Bl Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas cotidianos
dentro de su campo de inter és enlazando una serie de distintos elementos breves

en una secuencia lineal

B2 Escribe textos claros y detallados sobre una variedad de temas relacionados con
su especialidad, sintetizando y evaluando informacion y argumentos procedentes

de varias fuentes

Escritura creativa

Bl Escribe descripciones sencillas y detalladas sobre una serie de temas cotidianos
dentro de su especialidad

Escribe relaciones de experiencias describiendo sentimientos y reacciones en
textos sencillos y estructurados

Es capaz de escribir una descripcion de un hecho determinado, un viaje reciente,
real o imaginado

Puede narrar una historia

B2 Escribe descripciones claras y detalladas sobre una variedad de temas
relacionados con su especialidad. Sabe escribir una resefia de una pelicula, de un

libro o de una obra de teatro

Informes y redacciones

Bl Es capaz de escribir informes muy breves en formato convencional con

informacion sobre hechos habituales y los motivos de ciertas acciones

B2 Escribe redacciones o informes que desarrollan un argumento, razonando a favor
o en contra de un punto de vista concreto y explicando las ventajas y las

desventajas de varias opciones. Sabe sintetizar informaciéon y argumentos

procedentes de varias fuentes

Tabla 60: Escalas ilustrativas del MCER para actividades de expresion escrita

A partir del entendimiento de estos descriptores ilustrativos se puede estimar que
las pruebas de expresion escrita del EEE-4 evaluan los niveles de entre B1 y B2 de

acuerdo con los niveles del MCER.
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6.8.2 Comparacion con el examen del DELE B2

Se lleva a cabo en primer lugar un analisis de las pruebas de expresion escrita
de DELE B2, a continuacion se comparan estas pruebas con las del EEE-4 en

relacion con los aspectos como el input o entrada y la respuesta, etc.

Andlisis de las pruebas de expresion escrita de DELE B2

Las pruebas de produccion escrita de DELE B2 tratan de un apartado
independiente que consta de dos tareas, una de interaccion escrita y otra de
expresion escrita. Ademas, se requiere una duracion de 80 minutos para responder a
las preguntas (Véase el Anexo XV®® para conocer las pruebas de interaccion y

expresion escrita de DELE B2).

En concreto, la primera tarea es de interaccion escrita que consiste en redactar
un texto de tipo de carta, formal o informal, en la que el candidato debe exponer las
ideas y argumentos de manera clara, detallada y bien estructurada. Debe tenerse en
cuenta que en esta tarea el candidato tiene que tomar notas sobre un texto oral
informativo, a partir de las notas tomadas redacta una carta que recoja los contenidos
relevantes y exprese su opinion sobre ello. La extension del texto es de entre 150 y
180 palabras, mientras la del texto de input, entre 200 y 250 palabras. Por ejemplo,
en la Tarea 1 de las pruebas de DELE B2 (agosto de 2011), primero, el candidato
debe escuchar una noticia sobre el cierre de una biblioteca publica de un barrio,
luego debe escribir una carta formal en nombre de un vecino del barrio al

ayuntamiento expresando su oposicion al cierre de la biblioteca.

Asimismo, en la segunda tarea el candidato debe redactar un texto en el que se
argumenta, valora y opina sobre un texto, un grafico o una tabla con datos
estadisticos. En esta tarea se ofrecen dos opciones, a las que el candidato tiene que

elegir una para responder. Una opcion trata de redactar un articulo en el que debe

>8 Dirijase a la pag. 375.
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comentar un grafico, la otra trata de redactar un articulo en un blog o una resefia. La
extension del texto exigida es igual que la de la primera tarea, entre 150 y180
palabras. Por ejemplo, en el mismo modelo que se recoge para el analisis de
comparacion, la Tarea 2 ofrece dos opciones. La opcién 1 trata de escribir un articulo
de revista a partir de un grafico en relacion con usos de internet en la ciudad de
Cérdoba. Por otra parte, en la opcion 2 se exige que escriba un articulo en un blog

personal con respecto al tema del Dia Mundial de la tierra.

Comparacion de las pruebas de expresion escrita

En primer lugar, si se analiza el aspecto de la informacion general de las pruebas
de expresion escrita de ambos examenes, se observa que las pruebas del EEE-4
sOlo cuentan con una tarea en cada examen, evaluando las competencias de
expresion escrita y comprension de lectura. En cambio, las pruebas de DELE B2
consisten en dos tareas que evalian la competencia de comprension auditiva y
expresion escrita. Ademas, en DELE B2 se especifica una duracion de 80 minutos

para responder a las preguntas, sin embargo, en el EEE-4 no se indica.

Sobre las caracteristicas del input o entrada de las tareas, como se observa que
las tareas de expresion escrita del EEE-4 se integran en las pruebas de comprension
de lectura, de modo que los textos de input de las tareas de comprension de lectura
son los mismos de las tareas de expresion escrita. En cambio, las pruebas de DELE
B2 son elaboradas de forma independiente, incluso se incluye una tarea de

interaccion escrita que cuenta con un texto oral como su input o entrada.

En cuanto a las caracteristicas de la respuesta para las tareas, se destaca la
extension del texto redactado exigido, en el EEE-4 el numero oscila 150 palabras,
mientras en DELE B2 es de entre 150 y 180 palabras para cada tarea, teniendo en
cuenta que se consiste en dos tareas para la prueba de expresion escrita en las
pruebas de DELE B2. Es decir, el candidato del examen de DELE B2 tiene que

redactar dos textos de extension de 150-180 palabras respectivamente.
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6.8.3 Discusion y conclusiones

Después de la especificacion de las pruebas de expresion escrita de los
examenes del EEE-4, se observa que en el sistema de evaluacion del EEE-4 no se
presta mucha atencion en las pruebas de expresion escrita, comparando con las
pruebas de comprension de lectura desde perspectivas de la elaboracion de tareas o

items hasta el nUmero de tarea y la ponderacion.

Por otro lado, a partir de los andlisis y comparaciones de las pruebas de DELE
B2, se concluye que a pesar de que se interpretan generalmente iguales en ambos
examenes las categorias del input o entrada, las cuales como género, funciones
retdricas, modo y tema, y las categorias de la respuesta como registro, dominio,
funciones retoricas, etc. Sin embargo, debido a las distintas formas de evaluar la
competencia de expresion escrita entre los dos examenes, se considera que las
pruebas de DELE B2 evaltan un nivel mas alto que las pruebas del EEE-4. Ademas,
los modelos de los examenes del EEE-4 muestran que el nivel que evalian las

pruebas de expresion escrita en diferentes convocatorias no concorde estrictamente.

A modo de conclusion, se estima que el nivel que evalla el EEE-4 con respecto a

las pruebas de expresion escrita debe ser entre B1 y B2.
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6.9 Validacion de los examenes del EEE-4 y el

proceso de vinculacion

En este apartado se llevan a cabo primero validaciones de los contenidos de los
exdmenes del EEE-4 de acuerdo con los métodos de validacion basados en
evidencias (Weir, 2005) y los procedimientos de vincular examenes al MCER (Council
of Europe, 2009). Por otra parte, también se comprueba la validez de los resultados
de las especificaciones de las pruebas de comprension de lectura mediante la
colaboracion de dos candidatos del examen de EEE-4. A continuacion se exponen los

analisis de estas validaciones.

6.9.1 Validacion de los contenidos de los examenes

Para comprobar la validez de los contenidos de los examenes del EEE-4, hay
gue conocer qué evalla el examen. Como se menciond anteriormente, el objetivo
general del examen de EEE-4 era: Averiguar hasta qué punto los estudiantes
dominan la lengua espafiola después de dos afios de estudios académicos a partir
del Programa de ensefianza (COLE/E, 1998). De modo que es necesario conocer
este programa de ensefianza que se establecio dirigiendo a los candidatos del EEE-4,
explorando los contenidos que se determinan en el programa. A continuacion, se los
explican en aspectos de fonologia, gramatica, vocabulario, escuchar, hablar, leer y

escribir.

A pesar de que los descriptores que se encuentran en el Programa de
ensefianza son descritos de forma bastante distinta que los del MCER. Sin embargo,
a partir de estos descriptores expuestos en la Tabla 1: Programa de ensefianza para el

segundo curso de licenciatura®®, se observa que los examenes del EEE-4 evallan

9 Dirijase a la pag. 26.
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contenidos correspondientes a los que se establecen en el Programa de ensefianza
dirigido a los alumnos del segundo curso. Por esta perspectiva se puede decir que los
examenes del EEE-4 tienen validez en la medida en que los que evaluan realmente

son los que deberian evaluar.

Ademas, a partir de las especificaciones de las pruebas tanto de comprension de
lectura como de expresion escrita, y las investigaciones llevadas a cabo con los
alumnos o candidatos y profesores, se puede considerar que los resultados del
examen son representaciones exactas del dominio de la lengua espafiola que poseen

los alumnos o candidatos que se presentan al examen.

6.9.2 Validacion de los resultados del analisis de los examenes

Aparte de comprobar la validez de los contenidos de los examenes del EEE-4,
también se ha llevado a cabo investigaciones de la validacién de los resultados del
analisis de estas pruebas, concretamente con respecto a las especificaciones de las
pruebas de comprension de lectura. En la Tabla 61: Impresiones del contenido de textos
de comprension de lectura se describen parcialmente impresiones subjetivas sobre los
textos de las pruebas de comprension de lectura por dos estudiantes chinas de la
lengua espafiola, ambas han obtenido el certificado del examen del EEE-4 y el
examen de DELE B2. Ademas, han estimado niveles que evallan estas pruebas a

partir de los niveles comunes de referencia del MCER.

En la Tabla 61, se valora subjetivamente desde la perspectiva de los alumnos de
espafiol que dominan un nivel mas o menos de B2 con respecto a las caracteristicas
tales como naturaleza del contenido, vocabulario y gramética. A partir de sus
valoraciones se puede decir que generalmente los resultados son similares tanto
entre ambas alumnas como entre los de la especificacion que se ha llevado a cabo
anteriormente, sobre todo la alumna A ha estimado un nivel B1 y la alumna B ha

puesto el nivel B2 para estos textos. No obstante, al compararlos concretamente con
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Caracteristica CL1 a CL1 b CL2 CL3 CL4 CL5 CL6
Autenticidad Auténtico Auténtico Pedagdgico | Auténtico Auténtico Auténtico Auténtico
Tipo de discurso Narrativo Narrativo Descriptivo Narrativo Argumentativo Narrativo Narrativo
Naturaleza del contenido | Concreto Principalmente concreto Concreto Concreto Principalmente Principalmente concreto
concreto concreto
Vocabulario Principalmente Principalmente frecuente | Frecuente Frecuente Frecuente Principalmente Principalmente
frecuente frecuente frecuente
Gramatica Simple Principalmente simple Simple Simple Principalmente Principalmente Simple
simple simple
Alumna A Nivel estimado al MCER Bl
Autenticidad Auténtico Auténtico Pedagdgico | Auténtico Auténtico Auténtico Auténtico
Tipo de discurso Narrativo Narrativo Narrativo Narrativo Argumentativo Narrativo Narrativo
Naturaleza del contenido | Concreto Principalmente concreto Concreto Concreto Principalmente | Principalmente Concreto
concreto concreto
Vocabulario Principalmente Principalmente frecuente | Frecuente Bastante Bastante Bastante ampliado | Frecuente
frecuente ampliado ampliado
Gramética Simple Principalmente simple Simple Simple Simple Principalmente Principalmente
simple simple
Alumna B Nivel estimado al MCER B2

Tabla 61: Impresiones del contenido de textos de comprension de lectura
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los resultados de lo anterior, se descubre que realmente a las dos alumnas o
candidatas del examen les parecen que los textos son mas concretos que se ha
pensado que eran, en cuanto al vocabulario y la gramatica, creen que son mas

frecuentes y mas simples.

Estos resultados de la validacién pueden sefialar que las especificaciones de las

pruebas son mayoritariamente validas.

6.9.3 Discusion y conclusiones

Como se ha mencionado en el capitulo de Marco teérico con respecto a las
aproximaciones conceptuales a la evaluacion, la validez de un examen hace
referencia a que si mide lo que pretende medir, existen varias maneras de medir la
validez de un examen. En este estudio se han llevado a cabo los trabajos de
validacion, por una parte han comprobado la validez de los contenidos de las pruebas
del EEE-4 al comparar con los contenidos del Programa de ensefianza, verificando
gue el examen en general evalla lo que se exige a los candidatos. Por otra parte, los
trabajos de validacion de los resultados de las especificaciones realizados por los
alumnos pueden confirmar que los analisis de los exdmenes del EEE-4 son validos y
el nivel estimado de los examenes del EEE-4 en esta investigacion ha sido

generalmente valido, de lo que cual es entre nivel B1 y B2.

En fin, se puede concluir que los exdmenes del EEE-4 basados en el Programa
de ensefianza de espafiol en China en cierta medida tienen validez. Sin embargo, a

partir de esto se nos han ocurrido las preguntas como:
¢ Lo que pretenden medir es lo que necesitan los candidatos?
O sea,
¢ El nivel evalian corresponde al que dominan los candidatos realmente?

Intentaremos discutirlas en el siguiente capitulo de conclusiones.
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CAPITULO 7: CONCLUSIONES

Con este capitulo vamos a terminar nuestro estudio presentando las

conclusiones a las que se ha llegado y que se han ido apuntando en el apartado

anterior. Por otra parte nos gustaria comentar las limitaciones del presente estudio

para finalizar abordando futuras investigaciones posibles.

7.1 Conclusiones

En primer lugar, preferimos ir presentandolas a partir de las preguntas de

investigacion que nos hemos planteado en el Capitulo 4, y que han motivado el

presente estudio. La tesis parte de seis preguntas de investigacion:

1.

¢, Qué nivel de dominio y en concreto del MCER creen tener los alumnos que han
obtenido el certificado del EEE-4?

¢, Qué nivel de dominio y en concreto del MCER creen los docentes que tienen
los alumnos que han obtenido el certificado del EEE-47

¢Qué opinan los alumnos y docentes en cuanto a las caracteristicas de la
ensefianzay el aprendizaje de espafiol desde sus propias perspectivas?

¢Es posible relacionar los exadmenes del EEE-4 con los niveles del MCER
siguiendo las pautas que se presentan en el Manual para relacionar examenes
de lenguas con el MCER?

¢, Qué nivel se estima que evalua el EEE-4 después de llevarse a cabo el proceso
de vinculacion?

¢, Qué aspecto o aspectos del EEE-4 necesitan mejorar a partir de la informacion

recogida durante el proceso de vinculacion con el MCER?
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A continuacion, se resumen los resultados que hemos obtenido en esta

investigacion con respecto a cada una de estas preguntas:

La pregunta de investigacion 1: ¢Qué nivel de dominio y en concreto del

MCER creen tener los alumnos que han obtenido el certificado del EEE-4?

Después de llevar a cabo los andlisis del cuestionario de autoevaluacién de los
alumnos que han aprobado el examen del EEE-4, en el que los alumnos se
autoevaluaron con respecto al nivel de dominio de lengua espafiola a partir de las
escalas ilustrativas del MCER, se ha podido estimar que: Por una parte, los alumnos
creen que pueden alcanzar el nivel B1 para las destrezas de comprension de lectura
y expresion escrita, y que en cuanto a la comprension de lectura algunos alumnos
consideran que pueden dominar el nivel B2. Por otra parte, en cuanto a las
competencias de comprension auditiva e interaccion oral, los alumnos creen que solo

pueden tener un nivel A2 para hablar y escuchar la lengua espafiola.

Ademas, cabe destacar los analisis de la informacion recogida sobre la matricula
y los resultados del examen de DELE B2 de los alumnos informantes. Después de los
andlisis hemos podido observar que la estimacion del nivel de espafiol que dominan
los alumnos a partir de las autoevaluaciones tiene coherencia con la informacion
obtenida sobre las matriculas y los resultados del DELE B2. Es decir, a partir de los
resultados de estos andlisis hemos podido constatar que en cierta medida, los
alumnos autoevaluaron correctamente y eficientemente su nivel de dominio de

lengua espafiola.

La respuesta a esta primera pregunta es que el nivel de dominio y en concreto
del MCER que creen tener los alumnos que han obtenido el certificado del EEE-4

esta entre el nivel A2 y B1, con cierta inclinacion hacia el B1.
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La pregunta de investigacion 2: ¢Qué nivel de dominio y en concreto del
MCER creen los docentes que tienen los alumnos que han obtenido el

certificado del EEE-4?

En primer lugar, hemos analizado los resultados de los cuestionarios de
valoracién de las docentes, a partir de las tablas de descriptores ilustrativos de
distintos niveles basados en las escalas del MCER para las principales destrezas
linglisticas. A través de estas tablas las docentes han valorado el nivel de dominio de
lengua espafiola de sus alumnos que han aprobado el examen del EEE-4. Ademas,
las profesoras también han hecho comentarios sobre esta pregunta en las entrevistas,
en las cuales han vuelto a valorar el nivel de espafiol de sus alumnos que han
aprobado el examen de forma mas subjetiva a partir de sus experiencias didacticas y

observaciones en el aula.

Por lo tanto, se puede responder a la pregunta combinando estos analisis de
resultados, concluyendo que el nivel de dominio y en concreto del MCER que creen
los docentes que tienen los alumnos que han obtenido el certificado del EEE-4 es el
B1, generalmente. Igual que en los resultados obtenidos por las autoevaluaciones de
los alumnos, las docentes también consideran que sus alumnos dominan un nivel
mas alto en las competencias escritas, y que tienen un nivel inferior en las
competencias orales, sobre todo, en relacion con la competencia de expresion o

interaccion oral.

Por ultimo, cabe mencionar que si comparamos las conclusiones de las
preguntas 1 y 2, se observa que el nivel de lengua espafiola que creen tener los
alumnos y el nivel que creen los docentes que tienen sus alumnos son muy parecidos.
De modo que, en base a estos resultados hemos podido estimar de forma objetiva el
nivel que evalla el examen EEE-4, como se expone en las respuestas a la pregunta

5.
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La pregunta de investigacion 3: ¢{Qué opinan los alumnos y docentes en
cuanto alas caracteristicas de la ensefianza y el aprendizaje de espafiol desde

sus propias perspectivas?

Por un lado, con los andlisis de los resultados de la encuesta de los alumnos
hemos podido conocer lo que éstos creen y opinan con respecto a la ensefianza y el
aprendizaje de lengua espafiola recibida tanto en China como en Espafia. A través de
analizar las respuestas de los alumnos a las preguntas que se proporcionan en la
encuesta, se puede observar que la mayoria de ellos tiene consciencia de no dominar
muy bien el uso real de lengua espafiola, sobre todo en el ambito de expresiéon o
interaccion oral. Asimismo, con la experiencia de aprender el espafiol en una
universidad espafiola estos alumnos se han dado cuenta de que la ensefianza y el
aprendizaje que han recibido en el extranjero son méas dinamicos y comunicativos.
Por lo tanto, creen que se necesita un enfoque mas comunicativo para mejorar la
situacion de la educacion en espafiol en China. Sin embargo, los alumnos han
valorado opiniones de forma positiva la ensefianza de la graméatica, creyendo que

obviamente es la mejor parte en la educacién de espafiol en China.

Por otro lado, también se han recabado las opiniones de los docentes mediante
los analisis de los contenidos de las entrevistas. Los docentes también han
reconocido que el punto débil de la ensefianza y el aprendizaje de espafiol en China
es la parte oral. No obstante, los docentes manifiestan que no han podido encontrar
un remedio adecuado y efectivo para solucionar este problema, aunque han
intentado aplicar enfoques mas comunicativos en sus clases, sin resultados positivos

por motivos variados.

A modo de conclusion, estos analisis nos han permitido confirmar que tanto los
alumnos como los docentes han puesto de relieve la importancia de mejorar la
calidad de la ensefianza y el aprendizaje de espafiol con respecto a la comunicacion

oral y, muestran mucho interés por cambiarlo.
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La pregunta de investigacion 4: ¢Es posible relacionar los examenes del
EEE-4 con los niveles del MCER siguiendo las pautas que se presentan en el

Manual para relacionar examenes de lenguas con el MCER?

En el capitulo de analisis y resultados se ha llevado a cabo un proceso de
validacién de los contenidos de los exdmenes del EEE-4, en el que se ha realizado
una especificacion general del Programa de ensefianza (COLE/E, 1998) dirigido a los
alumnos de licenciatura de lengua espafiola. Si se comparan los contenidos del
Programa y los descriptores ilustrativos del MCER, se puede observar que ambos
tienen mucho en comun. En concreto, el Programa y el MCER describen
comunmente con respecto al dominio de la lengua en los aspectos como objetivos,

sentidos, vocabulario y graméatica, calificacion, dificultad del contenido, etc.

Por otra parte, como se mencioné anteriormente, los examenes del EEE-4 se
disefian y se elaboran en base al contenido de dicho Programa de ensefianza. Por lo
tanto, en cierta medida, se puede comprobar que es posible relacionar las pruebas
del EEE-4 con los niveles del MCER siguiendo las pautas que se presentan en el
Manual. Las especificaciones y validaciones que se han llevado a cabo en el proceso
de vinculacion del EEE-4 con el MCER (Véase el apartado 6.9) también han

confirmado la posibilidad.

La pregunta de investigacion 5: ¢Qué nivel se estima que evallua el EEE-4

después de llevarse a cabo el proceso de vinculacién?

En la presente investigacion, se ha llevado a cabo en primer lugar una
especificacion general del examen del EEE-4, y después se han especificado los
contenidos de las pruebas de comprension de lectura y expresion escrita. A través de
las especificaciones de la estructura del examen y de los andlisis de los textos, tareas
e items, se ha podido concluir que el nivel que se estima que evalla el EEE-4

después de llevarse a cabo el proceso de vinculacion esté entre B1 y B2.
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Asimismo, como se ha mencionado en las respuestas de las preguntas 1y 2, el
nivel de espafol que se estima que dominan los alumnos que han aprobado el EEE-4
es de B1. Se observa, pues, una discrepancia entre las estimaciones, ya que el nivel
estimado que evalla el EEE-4 es mas alto que el nivel realmente que dominan los
alumnos aprobados. La justificacion posible puede hallarse en que el EEE-4 no
evalla suficientemente las competencias comunicativas, sobre todo no cuenta con

pruebas de interaccion oral.

Se puede concluir pues que el examen EEE-4 evalla un nivel de entre B1 y B2
sin referirse a la destreza de interaccion oral, aunque tanto en el cuestionario de
autoevaluacion como en el cuestionario de valoracion, los alumnos y docentes han
estimado el nivel de espafiol para las principales competencias linguisticas,

incluyendo la competencia de interaccion oral.

La pregunta de investigacion 6: ¢Qué aspecto o aspectos del EEE-4
necesitan mejorar a partir de la informacion recogida durante el proceso de

vinculacién con el MCER?

A partir de los andlisis llevados a cabo durante esta investigacion, a continuacion

intentamos proponer algunos aspectos del examen EEE-4 que necesitan mejorar:

Pruebas comunicativas

En primer lugar, a partir de los andlisis tanto de la encuesta de opinién de los
alumnos como de la entrevista con los docentes, se observa que actualmente el
enfoque tradicional (Littlewood & Clemente, 1998) sigue dominando la ensefianza y
el aprendizaje de espafiol en China. Es decir, los profesores y los alumnos hacen
énfasis en los d&mbitos del vocabulario y la gramatica, y también en la traduccién
(chino-espariol y espafiol-chino). Los docentes consultados® han intentado recurrir
al enfoque comunicativo (Austin, 1962) en su clase, por ejemplo, hacer juegos de

simulacion, hacer intercambio de informacion repartida entre alumnos o hacer

®® Dirijase a la pag. 301 [34 (PB)].
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trabajos en parejas en asignaturas de comunicacion oral. Sin embargo, por diferentes
factores el efecto no ha sido tan positivo como ellos pensaban, y entre estos factores
hay que destacar el impacto del examen EEE-4. Como este examen tiene una gran
repercusion en la ensefianza de espafiol en las universidades chinas, en afios
recientes aprobar el EEE-4 se ha convertido en uno de los objetivos principales tanto
de los docentes como de los alumnos en las universidades. Asi, debido al contenido
gue evalla este examen, por una parte los docentes dan prioridad al vocabulario y la
gramatica, y no encuentran tiempo para aplicar el enfoque comunicativo. Con los
alumnos pasa lo mismo, tienen que poner esfuerzos en dominar bien el vocabulario y
la gramatica para poder sacar buenas notas en los examenes del EEE-4, y no tienen

tiempo ni motivaciones para practicar la competencia comunicativa.

Por lo tanto, se sugiere que el EEE-4 equilibre los contenidos para evaluar
diferentes competencias linglisticas, por ejemplo integrando una prueba de
interaccion oral para evaluar la competencia comunicativa oral del candidato. Aunque
en el examen del EEE-4 se encuentran pruebas de produccién oral (Véase el Anexo
XII®* para més detalle), estas pruebas no tienen mucho en comin con las pruebas de
interaccion oral entendidas como tal. En realidad, en el EEE-4 estas tareas so6lo
incluyen mondlogos sostenidos (descripcion de experiencia 0 argumentacion) y no

evallan la competencia comunicativa del candidato y su capacidad de interaccion.

Coherencia de la estructura y del contenido

Aparte del contenido de las pruebas, consideramos que el EEE-4 también debe
conseguir una mayor coherencia en la estructura y los contenidos del examen entre
diferentes convocatorias. Después de comparar el contenido de los examenes del
EEE-4 con las de DELE B2 se puede ver que los examenes del EEE-4 no son
estables en cuanto a aspectos como la estructura del contenido, la ponderacién de

items, etc. Por ejemplo, si se destacan las pruebas de expresion escrita del EEE-4,

! Dirijase a la pagina. 336.
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como se muestra en la Tabla 62: Diferencias entre las pruebas de expresidn escrita del EEE-4
se ve que en algunas convocatorias se incluyen dos items y en otras s6lo uno. En
cuanto al alcance del texto que debe redactar el candidato en algunos casos se
requieren unas 100-150 palabras mientras que en otros casos no se indica. Sobre la
ponderacion de estas pruebas aln se encuentran diferencias claras, la mayoria
cuenta ocho puntos, pero en algunos casos solo seis puntos, y en la convocatoria del
afio 2002 la prueba de expresion escrita cuenta soOlo cuatro puntos. Estas
incoherencias también se pueden encontrar en otras partes de las pruebas del EEE-4,
como por ejemplo, las pruebas de vocabulario y gramatica, las pruebas de traduccion,

etc.

En cambio, los exdmenes de DELE B2 mantienen clara coherencia entre
diferentes exadmenes de distintas convocatorias en aspectos como numero de tareas
e items, reparto de puntos, etc. Consideramos que justamente esto es lo que debe

mejorar en los examenes del EEE-4.

Afio Tarea item Alcance Puntos
1999 T6 i35 100 palabras 8
2000 T10 i55 150 palabras 8
2001 T13 i68, 169 No indicado 6
2002 T18 i88 No indicado 4
2003 T22 i115 150 palabras 6
2004 T25 1140, 1141 No indicado 8

Fijacion de

Tabla 62: Diferencias entre las pruebas de expresion escrita del EEE-4

estandares

Cabe destacar que en el apartado anterior hemos concluido que el nivel que
tienen los candidatos es diferente que el nivel que evalla el EEE-4. Consideramos

que la justificacién puede ser por una parte que el examen no evalla toda la
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competencia lingiistica (la ausencia de interaccién oral). Por otra parte, aunque se
establecen puntos de corte para los resultados del EEE-4%, debe tenerse en cuenta
gue los puntos de corte deben permitir |la clasificacion adecuada de los candidatos en
diferentes niveles de actuacion en base a los resultados de los examenes
(Hambleton & Pitoniak, 2006). Si se establecen puntos de corte inapropiados se
pueden provocar consecuencias graves. En la presente investigacion no tenemos la
certeza sobre si el establecimiento de puntos de corte de este examen es correcto o
no, porque en este trabajo aunque se ha llevado a cabo el proceso de vinculacion del
EEE-4 al MCER siguiendo los procedimientos que se proponen en el Manual (Council
of Europe, 2009), no se ha podido realizar la fase de estandarizacién. Creemos que
es importante reestablecer los puntos de corte para el EEE-4 de acuerdo con los

niveles del MCER y con la informacion recogida en este trabajo.

A modo de conclusién, y mas alla de las respuestas a las preguntas de
investigacion formuladas, como es de esperar en un trabajo de este tipo, los estudios
y los contactos con los alumnos y profesores nos han aportado mucho y que seran de

gran valor para las investigaciones en el futuro.

7.2 Limitaciones

Quisiéramos afiadir a este capitulo un apartado de discusion en el que se traten
de las limitaciones y problemas que se han encontrado a lo largo del proceso de
nuestra investigacion. Una vez contestadas todas las preguntas que nos hemos
planteado para la presente investigacion, podemos confirmar que se han podido

alcanzar todos los objetivos especificos que nos hemos propuesto al inicio.

Sin embargo, la presente investigacion muestra ciertas limitaciones y problemas

que son necesarios comentar.

62 \/gase la Tabla 40: Calificacién (Form A4).
=241 -



CONCLUSIONES

El procedimiento de Estandarizacion

A pesar de que hemos llevado a cabo tanto las investigaciones con un grupo de
alumnos y docentes como los andlisis de las pruebas del examen del EEE-4, el
proceso de vinculacion de este examen con el MCER todavia es incompleto. Como
se ha comentado en la respuesta a la Ultima pregunta de investigacion, dada la falta
de datos y de un grupo de expertos no hemos podido llevar a cabo la fijacién de
estandares. Por lo tanto, queda todavia mucho camino que recorrer que

esperariamos poder continuar y completar en el futuro.

Las pruebas del examen de EEE-4

Por otro lado, con respecto a los analisis del contenido de los examenes del
EEE-4, debido a que sélo disponemos de materiales de los afios entre 1999 y 2004,
no hemos podido analizar los examenes administrados en afios recientes. Ademas,
no se han analizado las pruebas de comprensién auditiva 'y expresion oral, aunque se
han descrito brevemente en la especificacion general del examen en el apartado 6.6.
Se espera que en las posibles investigaciones del futuro podamos seguir observando
el cambio o la reforma del EEE-4, y tratar de analizar los nuevos examenes y las
pruebas de comprension auditiva y expresion oral para perfeccionar la vinculacién

con el MCER.

Investigaciéon con los alumnos

También nos gustaria comentar una cuestion que se nos ha presentado durante
la recogida de datos con los alumnos. Al disefiar el marco de la presente
investigacion nos habiamos planteado una fase complementaria en la que se
investigarian los resultados del examen de DELE B2 de nuestros informantes
alumnos, con los que habriamos podido comparar con los resultados del EEE-4

directamente. No obstante, dada la situacion inesperada de que la mayoria de los
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alumnos finalmente no se presentd al examen de DELE B2, asi que nos vimos
obligados a ajustar la estrategia para analizar estos datos.
Si hubiéramos recogido los datos que queriamos habriamos obtenido resultados

con mas valor que los que se han expuesto en el apartado 6.3.

7.3 Recomendaciones

A continuacion, nos gustaria dar recomendaciones sobre las posibles
investigaciones de futuro que proponemos llevar a cabo con respecto a los examenes

del EEE-4.

Completar el proceso de vinculacién del EEE-4 con el MCER

Por un lado, aparte de las posibles investigaciones futuras que ya hemos
mencionado anteriormente, con las que podriamos continuar, completar y
perfeccionar la vinculacion de los examenes del EEE-4 con el MCER, quisiéramos
poder llevar a cabo este estudio con mas alumnos y docentes integrados en nuestra
investigacion, y sobre todo conseguir colaboraciones con otros expertos en el ambito
de evaluacion de lenguas. Creemos que el organismo responsable del EEE-4 en

China deberia fijarse esta prioridad.

Reforma del contenido del EEE-4

De acuerdo con los resultados obtenidos en el presente estudio proponemos los

siguientes pasos para mejorar estas pruebas.

A partir de la respuesta a la pregunta 6 de la investigacion, sabemos que para
mejorar el examen del EEE-4 debe buscarse el equilibrio de los contenidos para
poder evaluar diferentes competencias linglisticas. En este caso, ponemos de

relieve la necesidad de elaborar una prueba de interaccién oral.
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Ademas, cabe destacar de nuevo el efecto de “washback” que propone Alderson
(1998) y el caso de “gaokdo” /5% que habiamos comentado en el capitulo de
Motivacion®, se sabe que este efecto desempefia un papel muy importante en la
ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras en China. Asimismo, Hughes
(1989) confia en que el efecto de “washback” puede ser beneficioso para la
ensefianza. Por lo tanto, consideramos que con una posible elaboracion e integraciéon
de pruebas de interaccion oral en el examen del EEE-4 se podrian promover cambios

en los contenidos del programa de ensefianza de lengua espafiola en China.

Ademas, recordamos que el programa existente—E| Programa de ensefianza
para cursos basicos de las especialidades de lengua espafola en escuelas
superiores chinas (COLE/E) —fue publicado en el afio 1998. También hay que saber
gue en esa época solo existian doce universidades chinas que ofrecian licenciaturas
de la lengua o filologia espafiola, hoy en dia esa cifra ha aumentado hasta méas de
sesenta. Es decir, pasados dieciocho afios de la ensefianza del espafiol en China han
cambiado mucho el numero del alumnado, la calidad de la docencia, el objetivo de la
enseflanza y la necesidad del mercado laboral, etc. A partir de estas
transformaciones se considera que hay que cambiar no sélo el examen sino también

el programa de ensefianza.

Por ultimo, suponemos que si se integra una prueba de interaccion oral en el
presente examen del EEE-4, tarde o temprano se vera el efecto positivo de
“washback” en el campo de la ensefianza y el aprendizaje de espafiol. Se podria
lograr que tanto los profesores como los alumnos empezaran a prestar mas atencion
a las competencias orales y a uso real de lengua espafiola, practicarian mucho méas
las destrezas comunicativas, sobre todo las destrezas orales, a fin de mejorar el nivel

de dominio de espafiol de los alumnos.

Sin embargo, somos conscientes de que la propuesta podria encontrarse con
obstaculos como por ejemplo: ¢como se elaboraria una prueba de interaccién oral en

el examen del EEE-4 en el contexto de China? ¢ qué tareas, actividades o estrategias

® El caso se habia comentado en la seccién 2.1, pag.30.
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se esperaria que fueran capaces de manejar los candidatos? o ¢cémo se
administraria esta prueba? ¢ cémo se calificaria la prueba? y ¢ cémo se formaria a los
evaluadores? etc. Esperariamos que en un futuro proximo se solucionaran todos

estos problemas para que esta propuesta pudiera ser hecha realidad.

Por fin, esperamos que la investigacion realizada en este estudio contribuya a
facilitar los cambios necesarios y estimule el interés por la evaluacion de lengua
espafiola en China, y que anime a otros investigadores perfeccionen los exdmenes
del EEE-4 con el objetivo de mejorar la ensefianza y el aprendizaje de espafiol en

China.
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ANEXO

CAPITULO 9: ANEXO

Anexo I:  Universidades que ofrecen estudios de
licenciatura de Filologia Espafola o Filologia
Hispanica en China®
Provincias | Universidades® Namero
Heilongjiang | Heilongjiang University 3
Heilongjiang International University
Harbin Normal University
Jilin Jilin University 3
Jilin Huagiao Foreign Languages Institute
Changchun Normal University
Liaoning Dalian University of Foreign Languages 1
Beijing®® Peking University 11

Beijing Foreign Studies University

Communication University of China

Beijing Institute of Technology

Beijing Language and Culture University

University of International Business and Economics

Beijing International Studies University

Capital Normal University

Beijing Jiaotong University

Beijing City University

Beijing Union University

% Informacién recopilada por fuentes diversificadas hasta el afio 2016, verificada en sus sitios web de
universidades correspondientes, no incluyen las universidades de las regiones de Hongkong, Macao y Taiwan.

6 Se incluyen nombres de inglés oficiales de las universidades chinas.

66 Beijing es la capital de la Republica Popular China, también es un municipio con rango equivalente al de

una provincia.
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Tianjin®’ Nankai University 3
Tianjin Foreign Studies University
Binhai School of Foreign Affairs of Tianjin Foreign Studies
University
Hebei Hebei Normal University 3
Hebei Foreign Language University
Hebei Institute of Communication
Shandong Shandong University 5
Shandong Normal University
Shandong Linyi University
Qingdao University
Shandong Youth University of Political Science
Shanxi Xi“an International Studies University 2
Xi"an Fanyi University
Gansu Lanzhou Communication University 1
Sichuan Sichuan University 3
Chengdu College of Sichuan International Studies
University
Electronic Science and Technology University of China
Chongging®® | Sichuan International Studies University 2
Southwest University of Science and Technology
Yunnan Yunnan Normal University 1
Henan PLA University of Foreign Language 1
Hunan Central South University 2
Xiangtan University
Jiangsu Nanjing University 7

Communication University of China, Nanjing

67 i o _ . .
Tianjin es un municipio con rango equivalente al de una provincia.

68 ¢
Idem.
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Nanjing Normal University

Jinling Institute of Nanjing University

Soochow University

Changzhou University

Jiangsu Normal University

Anhui

Anhui University

Anhui Foreign Language University

Hefei Normal University

Zhejiang

Zhejiang Yuexiu University of Foreign Language

Zhejiang International Studies University

University of Nottingham, Ningbo

Zhejiang University

Jiangxi

Nanchang University

Shanghai®

Shanghai International Studies University

Xianda Institute of Shanghai International Studies University

Sanda University of Shanghai

East China Normal University

Shanghai Dian Ji University

Fudan University

Fujian

Fujian Normal University”®

Xiamen University

Guangdong

Guangdong University of Foreign Studies

Sun Yat-sen University

South China Business College of Guangdong University of

Foreign Studies

Guangdong Peizheng College

Total

68

69 ¢
Idem.

70 Fujian Normal University ofrece la licenciatura de Lengua Bilinglie del Inglés-espafiol.
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Anexo Il: Escuelas primarias y secundarias que
ofrecen estudios de espafiol ™
Provincias | Escuelas’ Namero
Jilin Changchun Foreign Language School 1
Beijing Foreign Language School 13

The High School Affiliated to Renmin University

Xicheng Foreign Language School

Beijing No. 109 Middle School

Ritan High School

Chaoyang Experimental Primary School

Beijing Gucheng High School

Beijing National Day School

Beijing City International School

The British School of Beijing

Dulwich International College

Lycée Francais International de Pékin

Harrow International School of Beijing

Tianjin Tianjin 41 High School 2

Tianjin Foreign Language School

Shanxi Taiyuan Foreign Language School 1

Hubei Wuhan Foreign Language School 2

The High School affiliated to Wuhan University

Shandong Jinan Foreign Language School 1
Yunnan School No.2 Affiliated to Yunnan Normal University 1
Jiangsu Suzhou Foreign Language School 1

1 Informacién consultada en la tesis doctoral de Huang (2014)

72 o S e L .
Se incluyen nombres del inglés oficiales de las escuelas primarias y secundarias.
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Shanghai Shanghai 1&C Foreign Language School 12

Shanghai Foreign Language School Affiliated to

Shanghai International Studies University

Shanghai World Foreign Language Middle School

British International School of Shanghai

SHSID Shanghai High School (International Division)

Shanghai American School

Lycée Francgais International de Shanghai

Western International School of Shanghai

Shanghai Community International School

SMIC Private School

Concordia International School

Shanghai Livingston American School

Zhejiang Ningbo Polytechnic College 1

Guangdong | Shanghai Word Foreign Language School 5

Shenzhen No.2 Experimental School

Shenzhen Futian Foreign Language High School

Guangzhou Foreign Language School

Dali Experimental School

Total 40

Referencia

Huang, W. (2014). Inicacién a la traduccién inversa: una propuesta comunicativa para
la didactica de la traduccion del chino al espafiol en China. Consultado en

http://ddd.uab.cat/record/127132
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Anexo Ill: Descripcién’® del examen DELE B2

1. Objetivo

El objetivo del examen DELE B2 es determinar si el grado de competencia
linguistica general en lengua espafiola de los candidatos se corresponde con el nivel
B2 del Marco comun europeo de referencia, sin tener en consideracion el modo en
gue la lengua haya sido estudiada o adquirida. De ser asi, se emite el certificado

correspondiente.
2. Estructura del examen

La estructura del examen DELE B2 se describe en la siguiente tabla:

Pruebas y

o Estructura Ponderacion
duracion

Prueba 1: Comprensién de lectura

70 minutos | Tarea 1 (6 items) Tarea 3 (6 items)
4 tareas Tarea 2 (10 items) Tarea 4 (14 items) 25%
36 items

Prueba 2: Comprensién auditiva

40 minutos | Tarea 1 (6 items) Tarea 4 (6 items)
5 tareas Tarea 2 (6 items) Tarea 5 (6 items) 25%

30 items Tarea 3 (6 items)

Prueba 3: Expresion e interaccion escritas

80 minutos | Tarea 1. Interaccién escrita

25%
2 tareas Tarea 3. Expresioén escrita
Prueba 4: Expresion e interaccion orales
20 minutos 25%

Tarea 1. Valorar propuestas y conversar sobre

73 Contenido extraido el 9/V1/2014 desde
http://diplomas.cervantes.es/informacion/guias/guia_b2/02_examen.html
- 259 -




ANEXO

(preparacion: | ellas
20 minutos)
Tarea 2. Describir una situacion imaginada a
3 tareas partir de una fotografia y conversar sobre ella

Tarea 3. Opinar sobre los datos de una
encuesta

3. Contenido del examen

El examen DELE B2 evalua, por medio de distintas pruebas y una serie de
tareas, conocimientos y destrezas en diferentes actividades comunicativas de la
lengua: la comprension, la expresion y la interaccién, contextualizadas en los @mbitos

personal, publico, educativo y profesional.

El repertorio de contenidos lingulisticos que pueden ser incluidos en el examen
DELE B1 se recoge en el documento Niveles de Referencia para el Espafiol (NRE),
desarrollado por el Instituto Cervantes a partir de las escalas de descriptores que
proporciona el MCER. En los NRE se proporcionan una serie de inventarios de
material linglistico que el candidato habria de ser capaz de manejar, de forma
productiva o receptiva, para situarse en dicho nivel de competencia linglistica en

espafiol.

- 260 -



http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/

ANEXO

Anexo IV: Cuestionario de autoevaluacion para el

alumnado chino de URV

Version de espaiiol

Cuadro 1 Cuestionario de Autoevaluaciéon de niveles comunes de referencia
para lengua espafiola

Usted tendraque completar los siguientes cuestionarios, seleccionando una de las tres
descripciones de cada categor &, contestando algunas preguntas.

Que se dedique aproximadamente 10-15 minutos rellenando el siguiente
cuestionario, los resultados podran facilitarle conocer su nivel de lengua espafbla
de forma m& directa, clara y real.

Los resultados serén de uso para posteriores investigaciones, puede ser anAnimo si

se considera es necesario, pero se espera que rellene con sinceridad.

Pregunta: ¢Cree usted es capaz de evaluar correctamente a s imismo el nivel del

dominio de esparpl? [ ST [J No

eAnipne ugisuaidwo)

COMPRENDER CONVERSACIONES ENTRE HABLANTES NATIVOS

Puedo seguir conversaciones animadas entre hablantes nativos.

Capto con algin esfuerzo gran parte de lo que se dice a mi alrededor, pero
puedo resultarme dificil participar con eficacia en una discusion con varios
hablantes nativos si no modifican su discurso de algiin modo.

Puedo seguir generalmente las ideas principales de un debate largo que
ocurre a mi alrededor, siempre que el discurso esté articulado con claridad en
un nivel de lengua estandar.

ESCUCHAR CONFERENCIAS Y PRESENTACIONES

Comprendo las ideas principales de conferencias, charlas e informes, y otras
formas de presentacién académica y profesional linglisticamente complejas.
Comprendo una conferencia o una charla que verse sobre mi especialidad,
siempre que el tema me resulte familiar y la presentacion sea sencilla y esté
estructurada con claridad.

Comprendo, en lineas generales, discursos sencillos y breves sobre temas
cotidianos siempre que se desarrollen con una pronunciacion estandar y
clara.

ESCUCHAR AVISOS E INSTRUCCIONES

Comprendo declaraciones y mensajes sobre temas concretos y abstractos,
en lengua estandar y con un ritmo normal.
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Comprendo informacion técnica sencilla, como, por ejemplo, instrucciones de
funcionamiento de aparatos de uso frecuente. Soy capaz de seguir
indicaciones detalladas.

Capto la idea principal de mensaje y declaraciones breves, claras y sencillas.

ESCUCHAR RETRANSMISIONES Y MATERIAL GRABADO

Comprendo grabaciones en lengua estandar con las que puedo encontrarme
en la vida social o académica, e identifico los puntos de vista y las actitudes
del hablante, asi como el contenido de la informacion.

Comprendo el contenido de la informacion de la mayoria del material grabado
o retransmitido relativo a temas de interés personal con una pronunciacion
clara y estandar.

Comprendo y extraigo informacion esencial de pasajes cortos grabados que
traten sobre asuntos cotidianos y predecibles y que esté pronunciados con
lentitud y claridad.

VER TELEVISION Y CINE

Comprendo la mayoria de las noticias de television y los programas de temas
actuales. Comprendo documentales, entrevistas en directo, debates, obras
de teatro y la mayoria de las peliculas en lengua estandar.

Comprendo la mayoria de los programas de television que tratan temas de
interés personal, como, por ejemplo, entrevistas, breves conferencias e
informativos, cuando se articulan de forma relativamente lenta y clara.
Identifico la idea principal de las noticias de television que forman de
acontecimientos, accidentes, etc., cuando hay apoyo visual que complemente
el discurso.

©In1o9| ap uoisuaidwo)

LEER CORRESPONDENCIA

Leo correspondencia relativa a mi especialidad y capto facilmente el
significado esencial.

Comprendo la descripcién de hechos, sentimientos y deseos que aparecen
en cartas personales lo suficientemente bien como para cartearse
habitualmente con un amigo extranjero.

Comprendo tipos basicos de cartas y faxes de uso habitual (formularios,
pedidos, cartas de confirmacidn, etc.) sobre temas cotidianos.

LEER PARA ORIENTARSE

Busco con rapidez en textos extensos y complejos para localizar detalles
relevantes. Identifico con rapidez el contenido y la importancia de noticias,
articulos e informes sobre una amplia serie de temas profesionales y decido
si es oportuno un analisis mas profundo.

Soy capaz de consultar textos extensos con el fin de encontrar la informacion
deseada, y sé recoger informacién procedente de las distintas partes de un
texto o distintos textos con el fin de realizar una tarea especifica.

Encuentro informacion especifica y predecible en material escrito de uso
cotidiano, como anuncios, prospectos, mends o cartas en restaurantes,
listados y horarios. Localizo informacion especifica en listados y aislo la
informacién requerida (por ejemplo, sé utilizar las {Paginas amarillas) para
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un servicio 0 un comercio)

LEER EN BUSCA DE INFORMACION Y ARGUMENTOS

Consigo informacién, ideas y opiniones procedentes de fuentes muy
especializadas dentro de mi campo de interés. Comprendo articulos
especializados que no son de mi especialidad siempre que pueda utilizar un
diccionario de vez en cuando para confirmar su interpretacién de la
terminologia.

Identifico las conclusiones principales en textos de caracter claramente
argumentativo. Reconozco la linea argumental en el tratamiento del asunto
presentado, aungque no necesariamente con toda detalle.

Identifico informacién especifica en material escrito sencillo, como, por
ejemplo, cartas, catalogos y articulos breves de periddico que describan
hechos determinados.

LEER INSTRUCCIONES

Comprendo instrucciones extensas y complejas que estén dentro de mi
especialidad, incluyendo detalles sobre condiciones y advertencias siempre
que pueda volver a leer las secciones dificiles.

Comprendo instrucciones sencillas escritas con claridad relativa a un aparato.
Comprendo normas, por ejemplo de seguridad, que estén expresadas con un
nivel de lengua sencillo. Comprendo instrucciones sencillas sobre aparatos
de uso frecuente, como, por ejemplo, un teléfono publico.

[el0 UQIdJBIaIU|

COMPRENDER A UN INTERLOCUTOR NATIVO

Comprendo con todo detalle lo que me lo dice en lengua estandar, incluso en
un ambiente con ruido de fondo.

Comprendo el discurso articulado con claridad y dirigido a mi en
conversaciones corrientes, aunque a veces tendré que pedir que me repitan
palabras o frases concretas.

Comprendo lo que me lo dice con claridad y lentitud en conversaciones
sencillas y comunes, si el interlocutor tiene paciencia, soy capaz de hacerle
entender.

CONVERSACION

Abordo de una forma claramente participativa conversaciones extensas sobre
la mayoria de temas generales, incluso en un ambiente con ruidos. Mantengo
charlas con hablantes nativos, sin divertirlos o molestarlos involuntariamente,
y sin exigir de ellos un comportamiento distinto al que tendrian con un
hablante nativo. Transmito cierta emocién y resalta la importancia personal de
hechos y experiencia.

Abordo de forma improvisada conversaciones que tratan asuntos cotidianos.
Comprendo lo que me dicen en conversaciones de la vida diaria si se
articulan con claridad, aunque a veces tenga que pedir que me repitan
palabras y frases. Mantengo una conversacion o una discusion, pero a veces
resulta dificil entenderme cuando intento expresar lo que quiero decir. Sé
expresar y responder a sentimientos como la sorpresa, la felicidad, la tristeza,
el interés y la indiferencia.
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Me desenvuelvo en intercambios sociales muy breves, pero apenas
comprendo lo suficiente como para mantener una conversacion por mi mismo
aunque puedo llegar a entender si el interlocutor se toma la molestia de
expresarse claramente. Utilizo férmulas de cortesias sencillas y cotidianas
para saludar y dirigirme a las personas. Realizo invitaciones y sugerencias, y
respondo a las que me hacen, me disculpo y respondo a las disculpas que
me presentan. Sé expresar lo que me gusta y lo que no me gusta.

CONVERSACION INFORMAL (con amigos)

Tomo parte activa en discusiones informales que se dan en situaciones
cotidianas haciendo comentarios, expresando con claridad mis puntos de
vista, evaluando propuestas alternativas, realizando hipétesis y respondiendo
a éstas. Capto con algun esfuerzo gran parte de lo que se dice en
discusiones que se dan a mi alrededor, pero me puede resultar dificil
participar con eficacia en discusiones con varios hablante nativos si estos no
modifican su discurso de alguna manera. Expreso y sostengo mis opiniones
en discusiones proporcionando explicaciones, argumentos y comentarios
adecuados.

Comprendo generalmente las ideas principales de una discusion informal con
amigos siempre que el discurso esté articulado con claridad en lengua
estandar. Ofrezco o busco puntos de vista y opiniones personales al discutir
sobre temas de interés. Hago que se comprendan mis opiniones o reacciones
respecto a las soluciones de problemas o cuestiones practicas sobre adonde
ir, qué hacer, como organizar un acontecimiento (por ejemplo, una excursion).
Expreso con amabilidad creencias, opiniones, acuerdos y desacuerdos.
Intercambio puntos de vista sobre asuntos practicos de la vida diaria de forma
sencilla cuando me lo habla con claridad, despacio y directamente.
Intercambio opiniones sobre qué se puede hacer, adonde ir, y sé como
ponerse de acuerdo con alguien para quedar.

CONVERSACION FORMAL Y REUNIONES DE TRABAJO

Participo activamente en discusiones formales, sean habituales o no lo sean.
Comprendo las discusiones sobre asuntos relacionados con su especialidad
y entiende con todo detalle las ideas que destaca el interlocutor. Ofrezco,
explico, y defiendo mis opiniones, evallo las propuestas alternativas, formulo
hipotesis y respondo a éstas.

Comprendo gran parte de lo que se dice si esta relacionado con mi
especialidad siempre que los interlocutores eviten un uso muy idiomatico y
pronuncien con claridad. Puedo plantear un punto de vista con claridad, pero
me resulta dificil participar en el debate. Soy capaz de tomar parte en
discusiones formales habituales sobre temas cotidianos cuando la lengua
esta articulada con claridad en nivel estandar, también puedo tomar parte en
discusiones que suponen un intercambio de informaciéon sobre hechos
concretos o en las que se dan instrucciones o soluciones a problemas
practicos.

Digo lo que pienso de las cosas cuando me lo pregunta directamente en una
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reunion formal, siempre que puede pedir que me repitan los puntos claves si
es necesario.

COLABORAR PARA ALCANZAR UN OBJETIVO (por ejemplo, reparar un
coche, discutir sobre un documento, organizar un acontecimiento)

Comprendo, con total certeza, instrucciones detalladas. Contribuyo al
progreso del trabajo invitando a otros a participar, digo lo que pienso, etc.
Esbozo un asunto o un problema con claridad, especulando sobre las causas
0 consecuencias y comparando las ventajas y desventajas de diferentes
enfoques.

Suelo comprender lo que se dice y, cuando es necesario, repite parte de lo
gue alguien ha dicho para confirmar la comprensibn mutua. Hago
comprensibles mis opiniones y reacciones respecto a soluciones posibles o0 a
los pasos que se han de seguir, y ofrezco razonamientos y explicaciones
breves. Invito a otros a expresar sus puntos de vista sobre la forma de
proceder.

Sé indicar que sigue el hilo de la conversacion, y soy capaz de hacerse
entender si el interlocutor tiene paciencia. Soy capaz de comunicarme en
tareas cotidianas utilizando frases sencillas para pedir y ofrecer cosas, para
conseguir informacioén sencilla y para discutir los pasos que hay que seguir.

INTERACTUAR PARA OBTENER BIENES Y SERVICIOS

Explico un problema que ha surgido y dejo claro que el proveedor del servicio
o el cliente deben hacer concesiones.

Me desenvuelvo en aspectos comunes de la vida cotidiana, como son los
viajes, el alojamiento, las comidas y las compras. Consigo toda la informacién
gue necesita de una oficina de turismo siempre que esa informacion sea
sencilla y no especializada.

Pido y ofrezco bienes y servicios cotidianos. Consigo informacion sencilla
sobre viajes; utilizo el transporte publico: autobuses, trenes y taxis; pido y doy
indicaciones para ir a un lugar y compra billetes. Pregunto sobre cosas y
realizo transacciones sencillas en tiendas, oficinas de correo o bancos.
Ofrezco y recibo informacion relativa a cantidades, numeros, precios, etc.
Realizo compras sencillas diciendo lo que quiero y preguntando el precio. Sé
cémo pedir comida en un restaurante.

INTERCAMBIAR INFORMACION

Comunico con total certeza informacion detallada. Realizo descripciones
claras y detalladas acerca de la forma de llevar a cabo un procedimiento.
Sintetizo y comunico informacion y argumentos procedentes de varias
fuentes.

Sé cdmo encontrar y comunicar informacidén concreta y sencilla. Pido y
comprendo indicaciones detalladas para ir a un lugar. Obtengo informacion
mas detallada.

Me comunico en charlas sencillas y cotidianas que requieren un intercambio
de informacion sencillo y directo. Intercambio informacion limitada sobre
gestiones cotidianas y habituales. Planteo y sé como responder a preguntas
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relativas a lo que se hace en el trabajo y en el tiempo libre. Pido y doy
indicaciones que se refieren a un mapa o un plano. Pido y ofrezco
informacion personal.

ESCRIBIR CARTAS

[0 Escribo cartas que transmiten cierta emocién y resalta la importancia
personal de hechos y experiencias. Comento las noticias y puntos de vista de
la persona con la que me escribo.

[0 Escribo cartas personales en las que doy noticias y expreso ideas sobre
temas abstractos o culturales, como, por ejemplo, la misicay las peliculas.

[0 Escribo cartas personales muy sencillas en las que doy las gracias y me
disculpo.

NOTAS, MENSAJES Y FORMULARIOS

0 Anoto mensajes en los que se requieren informacion y se explican problemas.
[0 Escribo notas que transmiten informacién sencilla de caracter inmediato a

©1119S9 U0Id9eIalU|

amigos, personas relacionadas con servicios, profesores y otras personas de
su vida cotidiana, en las que resalto los aspectos que me resultan
importantes.

[0 Tomo mensajes breves y sencillos siempre que pueda pedir que me repitan y
me vuelvan a formular lo dicho. Escribo notas y mensajes breves y sencillos
sobre asuntos relativos a areas de necesidad inmediata.

Cuadro 2 Preguntas sobre la evaluacion de espafiol

JJsted ha participado la convocatoria del Examen nacional para los Estudiantes de filolog &

Esparla, nivel 4 (EEE-4)? 0 st [ No

JHa aprobado el examen? [0 St [ No

JPlantea participar la convocatoria del examen del Diploma de Espafbl como Lengua
Extranjera (DELE) cuando se acabe el curso del intercambio en Espara?

O0StT [JNo

Si se inscribir&el examen de DELE, ¢gjuénivel espera probar?  [1 B1 [1B2

Por favor, deje su direccién del correo electrénico:

Por favor, deje su nombres y apellidos: (opcional)

- 266 -




ANEXO

Versién de chino

£ 1 BIEFEKFERMR (F—NFHAFZ=ENFHLAFHL, BLFER—HF
ﬁ;} / » ﬁrig)

iw A 10 2] 15 H4p a9 et F A AR T 5 ®IEFEK-F A KiFh kR, FMERAYST
TgmB R, FH AFRRTHOTHHIETEKFE.

BZERERPBARLZA, FHELLBGFEATETALFRE AL, BRFHFLASE
hE,

MR . SO TR RERT O PGB I 1 KT8 o e A 1P £ 2 O O/

Wy R PG BT VB N BREE 2 I E B2 B

WSS 7, FAREWTE E O AW BIRRE - RGN, EE, A EYISA
TR R RE A IR, R AE Y P i 9 BRHE & — R A O A ) 15
AN
— IR RENT 1 H ARSI B A BB I S, HUFE ADUE S i DA
picl
—BERAETIE B CAE T B R B TRE N TEE AR, IF B B .

LT LITAN

SN B A 2 L 0 AN A U R L U AR T i, IRAENT1E
HEHAR.,

AT IE B ORI UF AR S 2, (H 20 B OB E, TH s 2
BOHE, RS

FRBE KA R AR 75, (L H ORI 38, i) LI UE N S hnvE.
KM -

Wy O SKIBAIAITE &

AR TR ST, AT E RS MAE R, (HIEF 2heE, IR,
FRAEWT ] LA T BORAE R, a0 R B iR HR P 4 . SRAENT T RN 15

4.

FREET R« T A e S R A . IRAENT MR AT AR SR AL ST
ML AR o

Wy ) AR &

FRREWT 6 Y R (9 K 22 OCRTT H I BE IR AR Ui ) W BR TR R5%
FBEWT A NGB A2 ORI B0 HL BRI IRT 15 2., (HIE S B
H, KE B,

FBENT M A A& A B JFME LR, B AL H ¥ A, Hik
HENG, KEEEE.

Wy FERETT B AR

HAEE R A AR A AL LR H IEEE T LSS TR, 5=

- 267 -



ANEXO

Sl RRRIANIHR 43 AT E M HA BRI F 5 o

FBEE TR A N AL H g 4 i) FB AR DR ity 2 e AL
, (RIEEEE. KEiEE.

2 L T AR BT, REFR T G TS B ) AT R AOE EE

BEfE

AL B QAU HE SRR L.

XHEE R UFRRI A B IS A A A B R AT, JRAEF AR IR 1 IE
BB AR

HBE U 1 T A IO AL AR A

P BEARE

AR KA . EARICE, JFRREREN.

PRSI SR, BAEM BT 25 25 K — S E B AR
MfE L, BCE AR SCE B M S B AN, LSS ORF € IS PR AR 55 -
WEEAEH WIBE UL, s /M S i TR 2R, R E]
FrE i), tHRIZERIGEE . REEZE A&, e, RIE. K uhsE
WHIFRZR BRI, AL TP AT R IAAR . B AE AR IR

NIRRT P e

BBk A AR L SC R, FREEA PSR BEIN. WR AR L. AR T
e, RETETE B QUM Tl

FRAEE thF o I AS AR L AT R R TSR 2 R

Bl 3 K 2 BT B AR AN SEVE AR T SCRER, FRAE M rh SRAFAH G

==

H /G o

G
FRAETLTE O M AT 1 B2 28 M0 TCA AR B 5, A3 08P 2 P T 12238
RO R TSI

AL A KR R R, (HiESEA, RAHE.
REETE S WSRO B L, 22 20, FRAEEL M W SO BRI
LRI

Wr W PG LT 5 9 BHEE PR

LA/ 2 (RO B v, Rt e e B 1 X P N 5 DR A

FEH O, BRAE 4 iR T 7 R E Qi i1E, R I S 2y R R
ECIN

FRAE LA 0T ] S H AR e — AR BENT X T B A CUFRTE, (T
FIE S RTE, FOAERE, R ARAAGE, T EL T DAAS IR B SKoxk 7 25 42 s 4 — A
E LYW

Xt i

- 268 -




ANEXO

HBERI YA TN BIE B RFEACR, AR EAEAA 1515 AT KB A<,
A AAATTAE LUX )T ORI B 7 AERIR A R - FBERIEA [FIRE L 1 )
A, iR R R P T B O EE AL

FBEXT B BB IT B X KBS 5 HHE 2, (B4 2 OWEE, 1
HAN FEZER IR . FEARRENATE BT 18, A — @R REHER R
B H OB FE . BAE RiERE. S0 0 e AEsh TR A
It SE, I HARERIE oK

WALE T, WRILFME SR A B, —RIREYT X TS A
CHRGERTER, (HIEFREEIE. R, @07 DA HhZ R0 77 2 i
At AT e FRAEAE WA T, b — R ME i AL i N A B 52k BRAE
PR SRR A 41 D SHAOIR DU R I

R R B IE N 18

FEARIERS &, FRERIRS TG, BREMFIEM AL T B IR
B O WMER O N 255 03, FRAENT /N 2 SR PUEE S iR 9 BREE &
Z ARG EZNE, HMELLHIES 5, Rl R4 2 AR B3R RE
T OUR o WAL L FPRIAIF Y] A QR FFREE TR 1RIR A
PRSI R B SR

TR I B A R KERTHER EE A, HITHIE S EITE,
KETERE BEA ML AR 3R H O S W BAESR BN B ¥ . FAELERIA
PR A ORI R AN, DU RSERRI L, b, At A tnfrH i (—
U 5. BEALSUMRIE B CHfE S Waa, R B & .

FAE S MRS R KT, H BRI G R 2SR . FRAE
RS HLMHES TAE.

ERHHE S

HAREBNZ 5 A LRI R VA K A O Rk AURK HE e, JFRETEdR
PR ACE NFERI SRR AT FREERIL, B H ORI 2B, BETENT
N, IR BB, [R5 E SRt

HEEIUEA KA ORI PG E R, (B 538 2 AT, L 2
(e Rk xR RETHRMRIEN AT, ESINEHE A . FARER AR 13 A
TR MRS B IR R ) AL REAT H R IE e, (H S IVETE &, K i
B PHETREASIIE SEIEE S 2R

FEIE S A NEIER, GeUH B O THMINEE, AdwnzEnt, wf
RE 7 20 T A ).

ThiRetE AR (m: BENRE. PRl ASNESD

WAL EPEA RS BT RSN, U IUb A RIE R, e
B TARE RS . JAES Ml GG e, A HAT RS 2R, IR st AN %
RITIERIA B

— B BENT R B F S HA I 75 R SO0 7 U DARA AR %

- 269 -




ANEXO

FAELL A AW B O AR O SN I, I B fa A Ul I AN ARRE o RETE
RN BT 2 A R
FRBE IS 77 BT E O AERAE W, EAEVHESF MBI, AT AR, 1R
i PR A2 B, BERE I 1A 10T R 3R ZE W B R A SR 6P it BESRIN
FE RIS N R,

REW A AE SRR PR

HBEPHE R IR A A L, I RE WA Ul B IR 55 T BB 02 A ko8
RBERDARATIE T+ 2 % WRAT R AR o AT D5 TRl R L, B B AR BSURT T
T AT (R IR 1 B PR K 2 B0 Al BRBE S FE T I B J) BRARAT A B KA R
MU, ot A T T ERIR L. AR R AR OL R B2 RENLAT B -
FURRATAL ST i H AR 25— AN PEAERO T RIS, BefE g m Hi A e KT
JSLLEE BN 2

AT HARALH HI i BUR ST U H - BESRMF AT R MG 2, TR AST
T KA PEAIASH, R EMaE, =RPR%E. KEEERE . 0
R BRATEEMA ), BCHEAT (AT LSS i sl . BER I B TR HH
RS B FRAEEAT T BRI, 230k B QAR SKHIZRPE IR 040 B RE AT
SKIZH o

R WfE B

AR L IATEAN S B BB TEARNA — DR FP . FREELER AR AL
e AR YR, IS,

W ZIAE AT . BT TSREIE LS. BEl R I ETEANE <.
WAEHEAT HEVER H W Schr, WA, B, AFERGEE. RS
FRRAN ) H G SRS AR BR IS S o FRAEL AR MRRE Sh 3R I RS . BERS Bt
P 11 P T B AT B . FRAE W M SR A B

B

WEEAEIEE P RIEAFIREEL RO TE IR, 2 i (R BRZe Dot B SR E 2, REVE
WA AL BT AU R

FENNEME, RAEVEATR LD EERMFEIE.

AL fal SR A TE R 1 NAF

BEL. HEMHSRE

WEEH MG MBS,

SRS WL ML HE AR AN G E, gk, BEK
B, BELLBIA G K7 AFRIE B Sl EE AR

CHETC SR IRE R 5, (ARG AT LAEXS SR, Al LA Xy F 8 #0y s(RiE . &
RSN AR E .

dn

BB

HBEHAE — R R SCE K EL AR B B A 2, G045 5 50 3 B AT 1Y

-270 -




ANEXO

FORTERHE VRS . B8 L B Qniat R R U 7 2878 N BREE N7 52 BR, XL
TIHANVERB R . RAETHAE . VR i ST, Resli AR B O
MIRL s, FFREXS 28 A m] BELE PR FLR B o

Xt S A5 B MR PR I 368 28] 2 28 0 S BE R AR 9 P T JE AR AE (098 5 DR 1
B o A 7V S N VU HE S R SN DRI, JRAEH o ih 5 RO i 3
IR R 7 5 00 o REML— LE AR TR ) RO B A 2R BT B T A 2 AR )
Bik. WAERA—BFM. —RGNEE — . BN A CRIIfEATHE 1,
FFBEXS TSl FAE 2 i S A R RS T

FRRE B g fp U] S AR S UG S A R AL, Al S S R R
Ve DURIIASE . 2504, Remt H ORI B A 35 1 AL 8 B T o T LR
. HAEHF R HEIEYRE A OB B L A U5 7K .

K2 Kbz R

BRES WA HFHFFRIMNEF LA FHFERRBRETEPER UL S

FERERTEFLWAELR? O 2 OF

e RSz F K, BAGMAELZER? O &2 OF

RBRAELERG, BRGH TR S ET R F LML T IE T EKFFH K
(DELE) ?
o< 0O%F

do B A A DELE #4X,, 895 T A A Ao fAAK-F #4582 [ B1 [ B2

e BT VA, iE B T ARE B 69 R 5 H bt

Yo RVTA, HE T EMES: (T R34

-271-



ANEXO

Anexo V: Encuesta de opiniéon del alumnado chino

de URV

Versién de espaiiol

Encuesta sobre La ensenanza-aprendizaje del espanol del alumnado chino

Parte 1. Opiniones sobre la ensefianza de espaiiol tanto en ...

Esta encuesta se compone de unas preguntas ablertas y unas preguntas con respuestas cerradas, las respuestas se
tratarén confidencialmente y de forma anénima, pero es importante contar vuestra identificacion para el trabajo.

1. Elija la direccion del correo electrénico que dejo en la encuesta anterior
A mans@BR 163 com
€ a2, 110522 B@gmait com
C A3, 362245 @aq.c0m
C A4, bhy @@ gmail.com
€ as. 8228 B@q0 com
€ AG. samanths. gt @gmad.com
C A7, 72600 190q.com
€ AB. chaprogge@gmail.cam
[ Y- dyhsgigppmail.com
C A10. 100 g O @ g com
A1 544 Eqa.com
© A12. xMku@msn.cn
€ A13. 040 M 2@qq.com
€ a4 R @sina.cn
€ A15, coc (B2 1 229mall com
C A6, v @amedl com
CAMT Swdm@qc.:om
© ate o538 q0.com
C A9 kk72 957 & vip.qq.com
€ az0. 435058 @qq.com
€ A21. she@Ring 163.com
' Az2. rogggigo TT@R163.com
C AZ3. lundiP 3 163.com

© A24. tinch @B Rgmail.com
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Encuesta sobre La ensenanza-aprendizaje del espanol del alumnado chino

2. ;De qué universidad procede?

" Dalian University of Foreign Language (DUFL)
 Tianjin Foreign Studies Universily {TFSU)
& Zhejiang International Study Uneversily (ZISU)

' Chanzhou University (CCZU)

3. (Cuantos alumnos hay en su clase de espaiiol en China?

4. Le ha parecido bien la ensefianza del espafiol que recibioé en China.

1. En total desacuerdo
2. Endesacuerdo

3. De acuerdo

C 4. Totalmente de acuerdo

5. ¢ Cual ha sido su asignatura favorita? ;Por qué?

6. ;Qué opina la ensenanza del espariol que recibié en China? Indique 3 cosas que le ha
gustado de la enseiianza del espafiol que recibié en China.

. [ |

2 [ I
|

7. Indique 3 cosas que le parece deberian cambiar en la ensefianza del espaiiol que
recibié en China.

= I ]

2 | |
3 i I

8. ;Cuantos alumnos hay en su clase de espaiiol en Espana?
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Encuesta sobre La ensenanza-aprendizaje del espanol del alumnado chino

9. Le ha parecido bien la ensefianza del espaiiol que recibié en Espaiia.
1. En total desacuerdo
€ 2.Endesacuerdo
3. De acuerdo

4. Tolalmente de acuerdo

10. ;Cual ha sido su asignatura favorita hasta el momento de responder esta encuesta?
¢Por qué?

11. ;Qué opina de |la ensefianza del espafiol que recibio en Espafa? Indique 3 cosas que
le ha gustado de Ia ensefianza del espafiol que recibié en Espafia.

]
: |
|

12. Indique 3 cosas que le parece deberian cambiar en la ensefianza del espafiol que
recibié en Espaia.
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Encuesta sobre La ensenanza-aprendizaje del espanol del alumnado chino

Parte 2. A continuacion, debera responder a preguntas sobre s...

13. Leyd la prensa espaiiola durante la estancia en Espana.
C 1. Nunca
€ 2 Paco
C 3 Amenude

C 4 Mucha

14. Vio la television espaiola durante la estancia en Espaia.
C 1. Nunca
2. Paco
C 3 4 menudo

C 4 Mucha

15. ; Tuvo ocasiones de conocer a espanoles nativos y de tratar con ellos?
€ 1.Nunca
C 2. Paco
C 3.4 menude

C 4 Mucha

16. ;Cree que progreso globalmente en cuanto a las competencias lingiisticas después
de un cuatrimestre del aprendizaje en Espana?

€ 1. Casl nada
2 Paco
C 3 Bastante

€ 4 Mucha

17. ;Cree que progreso en cuanto a la destreza de la Comprension Auditiva?
C 1. Casl nada
€ 2 Poco
C 3 Bastante

€ 4. Mucha
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Encuesta sobre La ensenanza-aprendizaje del espanol del alumnado chino

18. ¢Cree que progresé en cuanto a la destreza de la Expresion Oral?

1. Casinada
2 Poco
3 Bastante

C 4 Mucho

19. ;Cree que progresd en cuanto a la destreza de la Comprension Lectora?
€ 1. Casinada
€ 2.paco
' 3. Bastante

4. Mucho

20. ;Cree que progreso en cuanto a la destreza de la Expresion Escrita?
€ 1. Casi nada
C 2. Paco
€ 3 Bastante

4. Mucho

21. (Recuerda su nota en el examen EEE-4?
© 1. No Aprobads (Menaos de 90)
C 2. Aprebado (90-104)
' 3. Notable (105-119)

' 4_Excelente {Mas de 120)

22. ;Cree que los resultados del examen EEE-4 son un buen refiejo de sus conocimientos
del espafiol antes de venir a Espafia?

€ 1si

C Z.No

3. Quiza

Comenlaria
El
e |
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Encuesta sobre La ensenanza-aprendizaje del espanol del alumnado chino

23. Se ha pasado ya medio curso, jtodavia piensa inscribirse en el examen DELE que se
convocara en el mes de mayo?

C 1.si
C 2No
3 .Quiza

Comenlario

24. ;De qué nivel se examinara?
C 181

C 282
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Versién de chino
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Page |
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Anexo VI. Mensajes enviados al alumnado chino de

URV

Traduccion del primer mensaje enviado a los alumnos

Titulo: Algunas preguntas sobre el examen DELE B2
De: zhougiangangel@hotmail.com

Enviado: martes, 01 de septiembre de 2015, 13:47 p.m.
Para: marisol**@163.com, 110522***@gmail.com,... ...

Apreciados alumnos:

Hola, ¢cémo estdis? Vuelvo a escribiros para preguntaros por qué no o0s
presentasteis al examen de DELE B2, si no es mucho preguntar, por favor que me
expliquéis un poco de las razones. jMuchas gracias!

Atentamente,

Zhou

Traduccion del segundo mensaje enviado a los alumnos

Titulo: Algunas preguntas sobre el examen DELE B2
De: zhougiangangel@hotmail.com

Enviado: viernes, 11 de septiembre de 2015, 16:21 p.m.
Para: dyh***@gmail.com, 10050**@qg.com,... ...

Apreciados alumnos:
Hola, gracias por habernos respondido, en torno a las respuestas que nos habéis
ofrecido, nos gustaria haceros otra preguntilla, sélo os hara falta responder si o no, la

pregunta es la siguiente:

¢ Te habrias presentado al examen DELE B2 si hubieras creido que podrias aprobarlo,
aunque el precio no cambia?

Esperamos vuestra respuesta, gracias de antemano.
Atentamente,

Zhou
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ANEXO

Anexo VII: Cuestionario de valoracion de los docentes

sobre el nivel de espafol a sus alumnos

Nivel X

Profe A

COMPRENSION AUDITIVA

Es capaz de entender lo que se le dice en una conversacién cotidiana sencilla,

siempre que le ayuden los interlocutores.

Es capaz, por lo general, de reconocer el tema de una conversacion que tiene

lugar en su presencia.

Es capaz de entender frases, expresiones y palabras si se refieren a temas de
relevancia inmediata; (por ejemplo informacion basica sobre una persona, su

familia, trabajo o empleo).

Es capaz de captar la informacidon esencial en mensajes o anuncios breves y

sencillos.

Es capaz de entender la informacién esencial en mensajes grabados sobre

asuntos predecibles siempre que se hable lento y claro.

Es capaz de captar la informacidn esencial de noticias transmitidas por television

si las imagenes apoyan el comentario.

COMPRENSION DE LECTURA

Es capaz de identificar la informacidn esencial de noticias y articulos breves de
prensa en los que cifras, nombres e ilustraciones comentadas ayudan a la

comprension.

Es capaz de entender cartas personales sencillas en las que se cuentan hechos

de la vida cotidiana o se hacen preguntas sobre ella.

Es capaz de entender notas sencillas de amigos o companeros, por ejemplo

ddnde jugar al futbol o pidiendo llegar pronto al trabajo.

Es capaz de encontrar la informacién que le interesa en folletos ilustrados sobre

actividades y ocio.

Es capaz de leer por encima la seccién de anuncios breves en los periddicos,
encontrar lo que deseo y extraer la informacion que busco (precio y tamano de

un piso, un coche, etc.).

Es capaz de entender las instrucciones basicas sobre el uso de ciertos aparatos

(por ejemplo, un teléfono publico).

Es capaz de entender mensajes de instrucciones o indicaciones de ayuda en
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programas de ordenador.

Es capaz de entender narraciones o relatos breves sobre temas que conoce si

estan escritos de manera sencilla.

INTERACCION ORAL

Es capaz de realizar transacciones sencillas en tiendas, oficinas de correos o

bancos.

Es capaz de utilizar el transporte publico: autobuses, trenes y taxis, y pedir

informacidn basica y comprar billetes.

Es capaz de obtener informacién sencilla sobre un viaje.

Es capaz de pedir algo para comer o beber.

Es capaz de hacer una compra sencilla indicando lo que desea y preguntando el

precio.

Es capaz de pedir y dar indicaciones para llegar a un sitio, haciendo referencia a

un mapa o plano.

Es capaz de saludar a alguien, preguntar cémo esta y reaccionar ante lo que le

dice.

Es capaz de invitar a alguien y de responder a una invitacion.

Es capaz de pedir y aceptar disculpas.

Es capaz de decir lo que le gusta y lo que no le gusta.

Es capaz de hablar con alguien para llegar a un acuerdo sobre qué hacer o a

dénde ir y decidir sobre el lugar y la hora de la cita.

Es capaz de preguntar y contestar sobre el trabajo y el tiempo libre.

PRODUCCION ORAL

Es capaz de describir a su familia, a si mismo y otras personas.

Es capaz de describir el lugar donde vive.

Es capaz de dar cuenta de un acontecimiento de manera breve y sencilla.

Es capaz de describir su formacién, su trabajo actual y el dltimo que ha tenido.

Es capaz de describir de manera sencilla sus aficiones y las cosas que le

interesan.

Es capaz de describir actividades y contar experiencias personales pasadas (por

ejemplo, su ultimo fin de semana, o sus ultimas vacaciones).

PRODUCCION ESCRITA

Es capaz de escribir notas y mensaje breves y sencillos.

Es capaz de describir un acontecimiento y decir lo que ha pasado, dénde y

cuando (por ejemplo una fiesta o un accidente).

Es capaz de escribir sobre aspectos de la vida cotidiana en frases sencillas

(personas, lugares, trabajo, estudios, familia, aficiones).
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Es capaz de completar un cuestionario aportando informacidn sobre mi

educacion, trabajo, intereses y conocimientos especificos.

Es capaz de presentarse de forma breve en una carta (familia, escuela, trabajo,

aficiones).

Es capaz de utilizar, en una carta breve, férmulas sencillas para saludar, dirigirse

al lector, expresar agradecimiento.

o, o

Es capaz de escribir frases sencillas utilizando conectores como “y”, “pero”,

“porque”.

Es capaz de utilizar los conectores mas relevantes para indicar el orden

cronoldgico de unos acontecimientos (en primer lugar, luego, a continuacién).

Nivel Y

Profe A

COMPRENSION AUDITIVA

Es capaz de seguir una conversacion sobre asuntos cotidianos o de caracter
general en la que participa aunque a veces tiene que pedir que los

interlocutores le repitan algo.

Es capaz de captar lo esencial de una conversacidn de cierta longitud que se

desarrolle en su presencia, siempre que se hable lento y en lengua estandar.

Es capaz de entender una narracidn breve y de hacer conjeturas sobre lo que

sucedera a continuacion.

Es capaz de comprender los detalles esenciales de las noticias de la radio o
mensajes grabados sobre asuntos de su campo siempre que se hable de forma

relativamente lenta y clara.

Es capaz de comprender los puntos principales en programas de television

siempre que se hable de forma relativamente lenta y clara.

Es capaz de comprender informacidn técnica sencilla; por ejemplo instrucciones

de cémo utilizar un aparato de uso cotidiano.

COMPRENSION DE LECTURA

Es capaz de comprender los puntos esenciales de articulos de prensa breves

sobre temas conocidos y de actualidad.

Es capaz de comprender en revistas y periddicos la idea general de articulos o
entrevistas en las que se expresa una opinidn personal sobre una cuestién de

actualidad.

Es capaz de adivinar el significado de una palabra desconocida del contexto y

por lo tanto deducir el significado de la frase si el tema le es familiar.
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Es capaz de encontrar, tras una lectura rapida, informacidn especifica en textos
breves tales como resimenes de noticias (por ejemplo, quién ha hecho quéy
donde).

Es capaz de comprender la informacién mas relevante en folletos y prospectos

con informacion relacionada con la vida cotidiana.

Es capaz de entender mensajes sencillos y cartas (por ejemplo de empresas,

clubes o las autoridades locales).

Es capaz de comprender correspondencia personal en la que se describen
hechos y se expresan sentimientos y deseos, lo suficiente como para

intercambiar cartas con un amigo.

Es capaz de comprender la trama de una historia o relato de estructura claray

reconocer cudles son los episodios y acontecimientos mdas importantes.

INTERACCION ORAL

Es capaz de iniciar, mantener y terminar una conversacion informal con un

interlocutor sobre temas conocidos o de su interés.

Es capaz de mantener una conversacion o discusion aunque a veces le resulte

dificil expresar lo que quiere decir.

Es capaz de desenvolverse en la mayoria de las situaciones que puedan surgir a

la hora de organizar un viaje a través de una agencia o durante el viaje.

Es capaz de solicitar y seguir indicaciones detalladas.

Es capaz de expresar sentimientos como sorpresa, felicidad, tristeza, interés o

indiferencia y responder a los mismos.

Es capaz de manifestar con educacién su acuerdo o desacuerdo.

Es capaz de expresar y pedir puntos de vista y opiniones personales en una

discusion informal con amigos.

PRODUCCION ORAL

Es capaz de narrar una historia.

Es capaz de dar cuenta detallada de experiencias y describir sus sentimientos y

reacciones.

Es capaz de describir aspiraciones, esperanzas y ambiciones.

Es capaz de explicar y justificar sus planes, intenciones y acciones.

Es capaz de relatar la trama de una pelicula o de un libro y de describir sus

reacciones.

Es capaz de transmitir de forma sencilla lo leido en textos escritos breves,

utilizando algunas palabras y el orden del texto original.

PRODUCCION ESCRITA

Es capaz de escribir textos sencillos y coherentes sobre temas de su interés y de

expresar opiniones y puntos de vista personales.
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Es capaz de describir textos sencillos para la revista escolar o de un club

relatando experiencias o acontecimientos, como por ejemplo un viaje.

Es capaz de escribir cartas personales a amigos o conocidos pidiendo o dandoles

noticias y narrando acontecimientos.

Es capaz de describir en una carta personal la trama de una pelicula o de un

libro, o de comentar un concierto.

Es capaz de expresar en una carta sentimientos tales tristeza, felicidad, interés,

arrepentimiento y apoyo.

Es capaz de responder por escrito a anuncios y pedir informacién mas completa

y especifica sobre productos (por ejemplo un coche o un curso académico).

Es capaz de transmitir o pedir por fax, correo electrénico o circular una

informacién puntual breve y simple a amigos o compafieros.

Es capaz de escribir mi curriculum vitae abreviado.

Nivel Z

Profe A

COMPRENSION AUDITIVA

Es capaz de comprender lo que le dicen siempre que se hable en lengua

estandar y aunque haya ruido de fondo.

Es capaz de seguir una conferencia o una presentacién sobre temas de su

interés siempre que estén debidamente estructuradas.

Es capaz de entender la mayor parte de los programas radiofénicos en lengua

estandar y percibir el humor del que habla.

Es capaz de comprender programas televisivos en lengua estandar tales como
documentales, entrevistas en directo, debates, obras de teatro y la mayor parte

de las peliculas.

Es capaz de entender las ideas principales de un discurso complejo en lengua
estandar sobre temas concretos y abstractos, incluso discusiones técnicas

dentro de su campo de especializacion.

Es capaz de utilizar estrategias para comprender las ideas principales; es capaz

de controlar si ha entendido una idea usando pistas contextuales.

COMPRENSION DE LECTURA

Es capaz de entender rdapidamente el contenido y la importancia de noticias,

articulos o informes sobre temas profesionales o de su interés, y decidir si vale

la pena profundizar en su lectura.
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Es capaz de leer y comprender articulos o informes sobre asuntos de actualidad

en los que el autor expresa opiniones o puntos de vista concretos.

Es capaz de comprender en detalle textos sobre temas dentro de su campo de

interés o de especializacion.

Es capaz de entender textos especializados fuera de su campo siempre que

pueda utilizar ocasionalmente el diccionario.

Es capaz de entender resefias y criticas culturales (cine, teatro, libros,

conciertos), y resumir los puntos mas relevantes.

Es capaz de comprender correspondencia formal relativa a su especialidad o

interés y captar los puntos mas relevantes.

Es capaz de localizar informacidn relevante en un manual (por ejemplo de un
programa de ordenador) y entender las explicaciones y ayudas adecuadas para

resolver un problema especifico.

Es capaz de reconocer en una lectura de una novela u obra de teatro los
motivos por los que reaccionan las personas y entiende a qué consecuencias

llevan sus decisiones para el desarrollo de la trama.

INTERACCION ORAL

Es capaz de iniciar, mantener y terminar una charla con naturalidad y de utilizar

con eficacia los turnos de palabra.

Es capaz de intercambiar informacién amplia y detallada relacionada con su

campo de interés.

Es capaz de transmitir sentimientos y resaltar el significado personal de

acontecimientos y experiencias.

Es capaz de participar con naturalidad en una conversacion sobre cualquier

tema de caracter general

Es capaz de expresar y defender sus opiniones en situaciones diversas

mediante explicaciones, argumentos y comentarios relevantes.

Es capaz de mantener viva una discusion sobre temas conocidos confirmando

gue lo que ha entendido es correcto, invitando los demds a participar, etc.

Es capaz de hacer una entrevista preparada, confirmando y contrastando la

informacion e improvisar preguntas sobre los puntos interesantes.

PRODUCCION ORAL

Es capaz de hacer una descripcion clara y detallada sobre una amplia variedad

de temas de su interés.

Es capaz de entender y resumir verbalmente noticias breves, entrevistas,

documentales o debates que contengan opiniones, argumentacion y discusion.

Es capaz de entender y resumir verbalmente la trama de una pelicula u obra de

teatro.
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Es capaz de desarrollar un razonamiento légico y de encadenar sus ideas

adecuadamente.

Es capaz de explicar su punto de vista sobre un tema de actualidad y exponer

los pros y contras de diferentes opciones.

Es capaz de hacer conjeturas sobre posibles causas y consecuencias de

situaciones reales o hipotéticas.

PRODUCCION ESCRITA

Es capaz de escribir textos detallados (redacciones, informes o textos de

presentacion) sobre temas relativos a su campo de interés.

Es capaz de resumir articulos de interés general.

Es capaz de resumir informacion procedente de diferentes fuentes y medios.

Es capaz de desarrollar una argumentacién en una redaccién o un informe

destacando los puntos mas relevantes incluyendo detalles de apoyo.

Es capaz de escribir textos claros y facilmente legibles sobre acontecimientos y

experiencias reales o ficticias.

Es capaz de escribir una breve resefia sobre una pelicula o un libro.

Es capaz de escribir cartas personales para dar informacién sobre
acontecimientos o experiencias destacando lo que me parece mds importante

asi como para expresar sus sentimientos, opiniones y actitudes.
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Anexo VIIl: Guia semiestructurada para entrevistas a

10.

11.

los profesores

¢,Cuantos afnos hace que usted imparte clases de espafiol?

¢, Qué asignatura o asignaturas imparte o ha impartido usted?

Indique 3 problemas o dificultades que haya encontrado durante los afos en la
ensefianza de espafol.

Indique 3 problemas o dificultades cree que tienen sus alumnos en el aprendizaje
de espariol.

¢, Conoce en qué porcentaje han aprobado el examen EEE-4 (el examen nacional
de Espafiol para los Estudiantes de licenciatura de la filologia Espafiola en China,
nivel 4) sus alumnos?

¢Cree que los resultados del examen EEE-4 son un buen reflejo de
conocimientos o niveles de espariol de los alumnos?

¢Conoce los examenes del DELE (Diploma de Espafiol como Lengua
Extranjera)?

¢, Qué opina sobre estas pruebas comparando con el EEE-4?

¢Conoce usted el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
(MCER)?

¢, Qué nivel valora usted a sus alumnos que han obtenido el examen EEE-4 con
respecto a los niveles comunes de referencia del MCER?

Segun los resultados del cuestionario que ha rellenado, cree que los alumnos
tiene el nivel B1, ¢ esto se coincide con lo que pensaba? Si no, ¢cree que por qué

se produjo esta diferencia?
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Anexo IX: Transcripcion de entrevistas con las

profesoras

Transcripcidn en espafol

Entrevista a profesora A

Participantes en la entrevista
E: Entrevistador (Zhou)
PA: Profesora de espariol en la Zhejiang International Study University (ZISU)

Lugar: Bar Apple, Tarragona, 13 de Diciembre de 2015

(1) E: ¢Cuantos afios hace que usted imparte clases de espafiol?

(2) PA: Cinco afos.

(3) E: ¢Qué asignatura o asignaturas imparte o ha impartido usted?

(4) PA: Espafiol Fundamental, Gramética espafiola, Comprension auditiva,
Conversacion de Espafiol o también digamos como Espafiol audiovisual,
ademas he impartido espafiol como segunda lengua extranjera.

(5) E: ¢Aqué grupo o grupos imparte estas asignaturas?

(6) PA: ¢Grupos?

(7) E:Si.

(8) PA: Alos alumnos del primer y segundo curso.

(9) E: ¢Ilmparte Espafiol Fundamental a los estudiantes del primer y segundo
curso?

(10) PA: Si, a los del primer y segundo curso también les he impartido la comprension
auditiva, en cuanto a la gramatica sélo a los del segundo curso.

(11)E: ¢Algo mas?

(12) PA: Nada mas.

(13)E: ¢Puede indicar 3 problemas o dificultades que haya encontrado durante

los afos en la ensefianza de espafiol?
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(14) PA: Supongo que la parte problematica debe ser que los alumnos no saben
aplicar lo que dominan, por ejemplo saben muy bien las reglas gramaticales,
pero no son capaces de aplicarlas en el uso de espariol.

(15)E: Comprendido, ¢qué mas?

(16) PA: Ademéas, muestran debilidad en las destrezas de comprension auditiva y la
interaccion.

(A7)E: ¢Algo mas?

(18) PA: Perddn, ¢a qué se refiere?

(19)E: Me he referido a que si considera usted otros problemas que encuentran
los docentes.

(20) PA: Otras dificultades, a ver creo que cabe destacar a los estudiantes les faltan
mucho conocimientos sobre los paises hispanos, quiero decir que cuando les
cuentas algo (relativo a la cultura de esos paises) o algunos temas a los
estudiantes, ellos no te lo entienden, eso resulta que no podemos crear
conversaciones (sobre estos temas).

(21)E: De acuerdo. ¢Puede indicar 3 problemas o dificultades cree que tienen
sus alumnos en el aprendizaje de espafiol?

(22) PA: Perdodn, no la entiendo bien la pregunta.

(23)E: Hemos comentado los problemas que encuentran los docentes en la
ensefianza de espafol, a continuacién, puede indicar dificultades que
encuentran los alumnos en base de sus experiencias.

(24) PA: Vale, en realidad creo que la dificultad mas destacada es que no se dispone
un contexto linguistico, no tienen los alumnos oportunidades de practicarlo. Por
lo tanto aprenden la lengua de forma “muerta” (muda), aunque la mayoria es
capaz de recitar de memoria los textos de manuales, lo que pasa es que no sabe
cémo utilizar.

(25)E: ¢Quiere decir que no tienen situaciones reales donde practican el uso de
lengua?

(26) PA: Exacto.
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(27)E: Concretamente, ¢qué destrezas estdn mal condicionadas a practicar?
¢Conversacion oral, comprension de lectura, u otras?

(28) PA: La parte escrita para los alumnos no esta mal, pero aparte de la escrita, por
ejemplo, las destrezas de conversacion oral o comprensién auditiva, les son
problematicos.

(29)E: ¢ Por la falta de practica?

(30) PA: Por una parte si, por otra parte creo que la de oral de verdad es bastante
dificil para nuestros alumnos. He escuchado a muchos de mis alumnos decir que
les cuesta mucho en entender preguntas sin leer en papel, una vez les deja ver
las preguntas escritas, las entienden en seguida.

(31)E: Vale, entendido. ¢Conoce el examen EEE-4 (el examen nacional de
Espafiol para los Estudiantes de licenciatura de la filologia Espafiola en
China, nivel 4)?

(32) PA: Si.

(33)E: ¢Conoce en qué porcentaje han aprobado el examen EEE-4 sus
alumnos?

(34)PA: EIl primer grupo (2012-13) que he dirigido fue de 70%, el segundo grupo
(2013-14) fue de 92% o 93%, si mal no recuerdo, porque en general el examen
de ese afio baja mucho la dificultad, de modo que el porcentaje de aprobacién
fue alta.

(35)E: Aprobaron el examen porque las pruebas fueron faciles, ¢quiere decir
eso?

(36) PA: Supongo que la razén debe relacionar con la elaboracién de las pruebas,
dicen que actualmente se esta haciendo reforma el examen, resulta que los
autores de las pruebas aln no saben muy bien el control de la dificultad de los
items, de todos modos, la aprobacion en general ha sido bastante alta.

(37)E: Es decir, el examen EEE-4 va a ser mas facil actualmente, por lo menos
hay latendencia de bajar la dificultad, ¢no?

(38)PA: No creo que vaya a ser cada afio mas facil, no habra esta tendencia. Lo que

pasa es que de momento los autores del examen tampoco conocen muy bien el
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nivel de los candidatos, muchos profesores incluido yo creemos que el Ultimo
examen fue facil.

(39)E: Entonces, ¢cree que los resultados del examen EEE-4 son un buen
reflejo de conocimientos o niveles de espafiol de los alumnos?

(40) PA: El EEE-4 refleja los conocimientos fundamentales de espafiol, en cuanto a
las competencias de aplicacién de la lengua los resultados del examen no son
buenos reflejos.

(41)E: Se reflejan la parte de gramatica o la de comprension de lectura.

(42) PA: Exacto, el EEE-4 principalmente evalGa la gramatica, no evalta mucho las
competencias de aplicacion de lengua a los candidatos, pienso yo.

(43)E: ¢Conoce las pruebas del DELE (Diploma de Espafiol como Lengua
Extranjera)?

(44)PA: Si.

(45)E: ¢ Qué opina sobre estas pruebas comparando con el EEE-47?

(46) PA: Me parece que son dos sistemas de evaluacion distintos, como he dicho
antes, el examen EEE-4 centra en la evaluacion de los conocimientos
fundamentales de espafiol, en cambio, el DELE evalia mas las competencias del
uso real de la lengua. Supongo que es un fendmeno general para los alumnos
chinos de espafiol, muestran debilidades en la aplicacién de la lengua. Ademas,
el porcentaje de aprobados de DELE no es alto, a partir de los resultados del
examen de los alumnos mios.

(47)E: Ok. Pues, ¢Conoce usted el Marco Comun Europeo de Referencia para
las lenguas (MCER)?

(48) PA: Si, lo conozco.

(49)E: ¢Hasta qué punto lo conoce? ¢Los niveles comunes de referencia?

(50)PA: Aprendi cuando estudié de master, no recuerdo los detalles porque ha
pasado muchos afios ya.

(51)E: ¢ Conoces los seis niveles? ¢de Al a C2?

(52) PA: Esto si lo sé, sobre los niveles tengo impresion.

(53)E: ¢Qué nivel valora usted a sus alumnos que han obtenido el examen
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EEE-4 con respecto a los niveles comunes de referencia del MCER?

(54) PA: Mi opinion es asi, creo que el examen EEE-4 alcanza el nivel B2 en cuanto a
la gramatica.

(55)E: ¢Alcanza el B2?

(56) PA: Si, incluso puede situar de entre B2 y C1, sin embargo, para la comprension
auditiva creo que es de B1, para la parte oral también B1, es opinién mio.

(57)E: Pero en el EEE-4 no hay las pruebas de interaccion oral.

(58) PA: Si que hay.

(59)E: No, no creo.

(60) PA: Me acuerdo que si (hay las pruebas de interaccion oral)

(61)E: Lade expresion oral si que hay, la de interaccién oral no.

(62) PA: No hay interaccion entre evaluador y (el candidato), tienes razén, esto no hay,
pero se evalla la expresion oral. En todo caso, la de oral creo esté en el nivel B1,
0 un poco alto que B1.

(63)E: Bien, a partir de los resultados de los cuestionarios que ha rellenado
usted, considera que sus alumnos tienen el nivel de espafiol de entre A2 y
B1, el nivel B2 es inalcanzable para ellos.

(64)PA: Un momento, tengo que explicar de nuevo que, los alumnos que han
aprobado el EEE-4, la mayoria tiene un nivel B1, algunos alcanzan el nivel B2 en
la gramatica, en cuanto al nivel A2, todos han superado a A2, sin duda.

(65)E: Exacto, los resultados muestran que la de interaccion oral y expresion
oral estan de entre A2 y B1.

(66) PA: Eso.

(67)E: Pero, no alcanzan al nivel B2 en ninguna destreza.

(68)PA: Bueno, es normal, porque so6lo ofrecer una valoracién general a mis
alumnos.

(69)E: ¢Le parece que algunos de ellos pueden alcanzar el B2?

(70) PA: Por supuesto.

(71)E: ¢Alcanza en todas las destrezas o algunas?
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(72)PA: Todas, seguro que hay algunos pueden llegar al nivel B2, pero en el
cuestionario se valora a un conjunto.

(73)E: Entonces, cree el nivel general que dominan sus alumnos debe ser...

(74)PA: De entre B1 y B2.

(75)E: ¢Entre Bly B2?

(76) PA: Si, a partir de mi observacion.

(77)E: ¢Y mas concretamente?

(78) PA: Observo que el B2 en la gramatica, para la expresion escrita y comprension
auditiva debe ser de entre B1 y B2, Por ultimo, el B1 para la interaccion oral.

(79)E: Muy bien, agradeceria su colaboracion.

Entrevista a profesora B

Participantes en la entrevista

E: Entrevistador (Zhou)

PB: Profesora de espafol en la Changzhou University (CCZU), actualmente esta
haciendo la tesis doctoral relativo a la ensefianza de lenguas extranjeras en la

Universidad Rovira i Virgili (URV).

(1) E: ¢Cuantos afios hace que usted imparte clases de espafiol?

(2) PB: Cinco afios.

(3) E: ¢(Qué asignatura o asignaturas imparte o ha impartido usted durante
estos cinco afios?

(4) PB: Esparfiol Fundamental, Espafiol de Lectura, y Traduccion.

(5) E: ¢LaTraduccion se refiere atraduccion oral o escrita?

(6) PB: Ambas.

(7) E: ¢Aqué grupo o grupos imparte estas asignaturas?

(8) PB: Espariol Fundamental para los estudiantes desde primer curso hasta fin del

tercer curso. Las de traduccion se imparten en el segundo semestre del tercer
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curso y el primer semestre del cuarto. Espafiol de Lectura para el segundo
semestre del segundo curso.

(9) E: ¢Podriaindicar 3 problemas o dificultades que haya encontrado durante
los afios en la ensefianza de espafiol?

(10)PB: Creo que el problema méas destacado debe ser la interaccion entre
alumnos/docentes y la interaccion entre alumnos. Porque primero, el grupo
consiste en alumnos chinos, ademas todos viven colectivamente en el campus,
ellos se conocen bastante, que no existen falta de informacion ni diferencia
cultural entre ellos, resulta que es bastante dificil realizar actividades
comunicativas en las clases de traduccién o de espafiol fundamental. En cuanto
a la traduccion, las clases de traduccion se estan convirtiendo en préacticas para
preparar los examenes sin darnos cuenta, aunque se propone al principio el
objetivo de mejorar la habilidad de traduccion. Esto lo pasa mismo en la clase de
espafiol de lectura. En nuestra universidad se imparte esta asignatura 2 horas
por semana, realmente la clase dura 1.5 horas, 16 semanas por semestre, da
muy pocos tiempos. Ademas el manual que se usa es “Xibanyayu jiaochéng” /7
HFEF 5 # 7 (Curso de Espaiol) editado por Shanghai International Studies
University, los textos de ese libro son muy largos, resulta que finalmente lo que
hacemos en la clase es la correccién de ejercicios que se ponen detras de cada
leccion, no hemos podido alcanzar el objetivo principal de mejorar la
competencia de comprensién de lectura o ampliar el vocabulario, etc., se hace
todo para los ejercicios.

(11)E: ¢Algo mas?

(12) PA: En tercer lugar, en cuanto a la clase de Espafol Fundamental, utilizamos el
manual “xiandai xibanyayl” Z/CZ# 7 1% (Espafiol Moderno), es un manual
gue centra en el enfoque tradicional, se ensefian destacando la gramatica y la
traduccion, ademas creo que tanto la ensefianza de gramatica como de
traducciéon nos falta la autenticidad del idioma, es decir el espafiol que

aprendemos mediante este manual es distinto que lo que habla un nativo
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hispanohablante, los alumnos que intercambian estudiando en Espafia se dan
cuenta de esta diferencia.

(13)E: De acuerdo, ¢podria indicar 3 problemas o dificultades cree que tienen
sus alumnos en el aprendizaje de espafiol?

(14)PB: Supongo, primero debe ser el dominio de vocabulario, por ejemplo si
hablamos del vocabulario en las clases de Espafiol Fundamental, debido a que
se centra en la gramética sobre todo cuando las clases se hacen en los primeros
cursos, el vocabulario es relativo. Por otra parte, el vocabulario que aprendemos
se aleja de lalenguareal, es decir alo mejor lo que estamos aprendiendo son las
palabras que se hablaban en los afios 70 incluso en los afios 60, considero que
se pierde el contacto con el espafiol real en cuanto al vocabulario.

(15)E: Y, ¢qué mas?

(16) PB: ¢ Me puede repetir la pregunta? por favor.

(17)E: Problemas que encuentran los alumnos.

(18) PB: Ah, también me gustaria hablar de las actividades de comprension de lectura.
He impartido la asignatura de Espafiol de lectura 3 para los alumnos del segundo
semestre del segundo curso, descubri que el nivel que se aplica en el manual de
la asignatura supera mucho el nivel real de los alumnos, resulta que los alumnos
les hacen falta preparar mucho las lecciones antes de la clase, y cuesta mucho
tiempo para terminar los ejercicio después de la clase, en la siguiente clase ellos
tienen ganas de saber la solucién estandar de los ejercicios, de modo que poco a
poco la clase se ha convertido en una sesion para corregir ejercicios. Ademas,
ese manual no tiene la version para docente ni proporcionarse la solucion
estandar, lo que quiero decir es que estamos en un periodo en el que conocemos
los alumnos y docentes los materiales que tenemos (en la clase de algunas
asignaturas), es decir existe un desequilibrio entre el nivel que requiere el manual
y el nivel que tienen los alumnos.

(19)E: De acuerdo, ¢algo mas quiere afiadir?
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(20) PB: En cuanto a (el problema de) traduccion, esta bien, como he dicho antes la
clase de traduccion tanto escrita como oral se va convirtiendo inconscientemente
en preparaciones de examenes.

(21) E: Ok, muy bien. Sabemos que el examen EEE-4 es una prueba obligatoria
paralos alumnos de licenciatura, ¢ Conoce en qué porcentaje han aprobado
este examen sus alumnos?

(22) PB: Sobre los alumnos que he impartido clase’, los alumnos del primer grupo
cuando hacen el examen la cifra de aprobacion fue baja, unos 50%, pero los no
aprobados cuando lo hacen la segunda vez todo ha aprobado menos dos
alumnos, uno sale de 86 y el otro, 87. El segundo grupo que hace el examen fue
mucho mejor que antes, la cifra de aprobacion fue 96%, so6lo falla uno. Con
respecto a los alumnos de 2013-14 la cifra fue 100%, un resultado muy
satisfactorio para todos.

(23)E: Muy bien, entonces ¢Cree que los resultados del examen EEE-4 son un
buen reflejo de conocimientos o niveles de espafiol de los alumnos?

(24) PB: El examen EEE-4, para mi tiene una cierta objetividad pero también existe la
contingencia digamos, sobre todo en los ultimos afios el examen incrementa el
peso de los items de seleccion multiple, creo que la contingencia se incrementa
respectivamente también. No obstante, si uno quiere sacar un resultado de

“notable’™”

no creo que sea facil en todo caso.

(25)E: De acuerdo, ¢ Conoce las pruebas del DELE (Diploma de Espafiol como
Lengua Extranjera)?

(26) PB: Si, lo conozco.

(27)E: ¢ Qué opina sobre estas pruebas comparando con el EEE-4?

(28) PB: Supongo que la diferencia mas explicita entre el EEE-4 y el DELE debe ser

769

la “interaccion’”. Primero, los docentes trabajamos y estudiamos las pruebas del

EEE-4, disefiamos planes especificos para la preparacién de este examen, los

7 | a entrevistada afiadié después de la grabacion explicando que a lo largo de los 5 afios de docencia ha
impartido clases a los alumnos de 2011-12,2012-13, 2013-14, 2014-15y 2015-16 entre ellos los tres primeros
grupos han hecho el examen EEE-4.

7 Segln la norma de calificacién del EEE-4, el “notable” se refiere a la puntuacion de entre 105-119.

® La entrevistada habla en lengua espafiola esta palabra.
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alumnos se familiarizan bastanteS tipos de las pruebas. Ademas, los items del
EEE-4 no se regulan a menudo, por lo tanto, podemos tener un resultado
satisfactorio en este examen. En cuanto al DELE, en primer lugar no es un
examen obligatorio de presentarse, soOlo los alumnos que les apetece
intercambiar en universidades extranjeras lo hacen. He hablado alguna vez con
los alumnos que han hecho el DELE B2, dicen que en las pruebas de interaccion
oral ante el examinador les fueron dificil entender lo que dijo el examinador y
expresar lo que querian decir. A lo mejor se les afecta el factor psicolégico, todos
dicen que les traicionan los nervios durante la prueba oral. Sobre las pruebas de
comprension y produccion escrita son semejantes con las del EEE-4, el
problema es la interaccion oral, en la que pierden puntos, y muchos puntos.

(29)E: Los alumnos no tienen experiencia de hacer las pruebas de interaccion
oral, porque en el examen EEE-4 no evalla este tipo de prueba.

(30)PB: Por una parte en el EEE-4 no evalla la interaccién oral, por otra parte no la
practicamos tampoco en el aula, sobre las actividades de interaccién oral las
hacemos muy poco, casi nunca. Como he dicho anteriormente, debido a los
grupos de caracter unitario, no necesitan comunicaciones para obtener
informaciones entre los alumnos, ni les da ganas de hacerlas, las clases
generalmente se centra en el docente, no se hacen mucho la interaccion oral
entre alumnos y docente.

(31)E: ¢No se imparte el Espafiol oral por docentes de habla espafiol en su
universidad?

(32) PB: Si lo hacemos.

(33)E: Entonces, ¢no se practica la interaccion oral en esa clase?

(34) PB: Aunque tenemos clases de Espafiol oral, pero muy pocas horas, una horay
media por semana. A pesar de que se hacen en pequefios grupos para la clase
oral, unos diez alumnos por grupo, no obstante, no ha surtido buenos efectos,
por lo menos de momento no, creo que el problema es el tiempo insuficiente de

clase.
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(35)E: Es decir, los alumnos hacen clase oral en un grupo de diez y una horay
media por semana, ¢,no?

(36) PB: Correcto.

(37)E: Es decir tienen muy pocos tiempos para comunicar con un nativo de
habla espaifiol.

(38) PB: El tiempo y la frecuencia, pocos tiempos y bajas frecuencias.

(39)E: Vale, de acuerdo. ¢Conoce usted el Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas (MCER)?

(40) PB: Lo conozco.

(41)E: ¢Conoce los niveles comunes de referencia del MCER? Los niveles de
Al, A2, Bl1l, B2, ClyC2.

(42)PB: Si.

(43)E: ¢(Qué nivel valora usted a sus alumnos que han obtenido el examen
EEE-4 con respecto a los niveles comunes de referencia del MCER?

(44)PB: Entre A2 y B1, debido a que el sistema de educacion nuestro no cubre
algunos aspectos lingtiisticos que se establecen en el Marco comin europeo de
referencia’’, resulta que algunas destrezas no se sabe como valorar con
respectos al MCER, pero generalmente creo que es de entre A2y B1.

(45)E: ¢(Cree que hay alumnos que alcanzan el nivel B2?

(46) PB: ¢,B27? Imposible.

(47)E: ¢Imposible totalmente?

(48) PB: Imposible para el B2, los buenos tienen B1.

(49)E: Entonces, la mitad tiene B1, ¢le parece?

(50) PB: Me parece como minimo la mitad puede alcanzar B1.

(51)E: Es decir todos superan a A2.

(52) PB: Exacto, pero si en algunos aspectos no tienen un A2, a lo mejor es porque no
conocen nada de este aspecto o sea en nuestros manuales y planes de

ensefianza no se aparecen ellos.

77 |a entrevistada habla en la lengua espafola este término.
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(53)E: Antes de empezar la entrevista usted ha hecho un cuestionario cuenta
con descripciones de diferentes competencias linglisticas para 3 niveles
diferentes, “X“, “Y” y “Z”, ¢cree cudles niveles se representan
respectivamente?

(54) PB: Supongo que debe ser A2, B1y B2.

(55)E: Exacto. El cuestionario establece un estandar preliminar cuando se
disefia, el estandar es si se logra marcar mas de 80% de los puntos de
descripcion, probablemente haya alcanzado un nivel “x” el alumno. Segun
resultados del cuestionario que ha hecho usted, ha marcado un 92% para
las descripciones de A2, un 85% para las descripciones de B1, significa que
cree que sus alumnos pueden alcanzar el nivel B1. En cuanto al nivel B2,
s6lo ha marcado un 55%, no cree que ellos puedan tener el nivel B2
probablemente. En general, los resultados coinciden lo que valora en la
conversacion, la ultima pregunta, ¢qué razén méas explicita le parece los
alumnos no alcanzan un B2?

(56) PB: Creo que la razon es interaccion, para otras actividades como produccion
escrita ellos van bien, pero una vez se enfrentan con las actividades que se
necesiten comunicacion o interaccion, aparecen problemas.

(57)E: De acuerdo, muy bien, se terming la entrevista, jimuchas gracias!
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Transcripcién original (en chino)

Entrevista A

E: YA EA ZKmTH ?

PA: 5 4E,

E: I&AEIX 5 W] ] N &R IS A A TR ?

PA: JEEREVUBEZE, VHPEF EEL, VUM BV /7, PHPEF S wE a2 v e E AT,
SR G A AU HE TR

E: IXLLURFEHL S NS B R LL A 2 2

PA: F4%°

E: X,

PA: K—K =,

E: b2 ali vy A Sk — K2

PA: K—RZ#AEE, SREM R K— KR Z#ET, EEeBEIR .

E: SRIEWE?

PA: WH T .

E: fEX FEH IR Y PG A A WHE, 28 AN Ul B — R Rl A 2

PA: IR (1) 5 it 2 TR AR 2 A A A A TR IR RE D B Ath 3% 1A Bl is X
AMEIERIRE ST, At R B A R A U E R A2

E: W, A2

PA: I&A B2 IX AT JJ I edie ) L

E: i&H5?

PA: iH 4, IR A RE?

E: B Uil HAt A4 R e 2

PA: A HAAT A WM, WAHELE T3t 23R A5 e 22 Ak i = 0 105 5 B ST 1/, B8
M —LE R P, Bie —2 temas (BZU5E EEULINVEE B ) AREEE, A5
B IREBRAR AT 21

E: Tk AIERBRIEENBFEER AR R S A A, e NFA
AP IS ARAATTA AT A R ?

PA: XA, A KHA...

E: BUZNIA &M E I A BE BT P8 T A TR A A 2 MR T, XA e AR A
FEEAA I 2 ) PEEE 7 B L R b R

PA: HELFRAME A X MNE S U, A INEIEHIXAS, B b 122 1R 2 R i
FFEIARTE, PBAEMARAEMASH, REriESY, HeEablatAaH.
E: mieha Sk T

PA: Xt

E: {H 28 M — 7 TH I RE /%A SEBmh 7 2 B, Wiy, @2 RS
K2

PA: AT ERZE FINARTUEE T LA, (H2 20Xk, A RE L X MG 2 if
PIREST, Wi XA A T T .

E: & RS ERIHLERE2 ?

PA: —/MESEEIINLER D, AR A ZAAMATE St R B SCF, Wi
RERAGA BT, @A Relr ANV, (2 Es Tk, hrzlaeE5E.
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E: T, BXLIUAE—EH 1 iEg?

PA: %7

E: AL RS R —E M T2

PA: RN —m¥AEEIREA 2 L1, B mEA sz /Lt ==, Bie 13 Juix—
Jert ] BEREAAR P HME P AR LU LA, P DAARAT TR o Ze R

E: RECHERRE, mAERAEEEC..?

PA: B S nI et @RI IR, S8)E RN T IUBIEAE LR, n] RExs 1M SR L2 A
SERER I, AERARA T R AR

E: wi/e WILAE I DU a0 BBk G 12 AR A&

PA: RGBS, A XA, FAIAETE HTER G — NS, BB H5H
WA TGN G ST, AL R AR, 2R 22 M R —A
0L

E: 1&545 L DU 1A WA BB Y 27 A ) S S PR BE 23 7K1 1 2

PA: BVURIE H BT 22 AR PEE, 15 5 2R 77, (X T A0 R FH e 77 BL)
BAAFA R AT -

E: R U0E T B [R Se B AR 7 T . .

PA: X, L VYFBE R TEE, RENT A2 H 58 1M iEFR v A3 M vE R AR 2D,
WA RE T )\ H T 2 MR

E: JMf&Ext DELE 5 — &/ T ffEng ?

PA: .

E: R ELPUR DELE S bbEiyvh, Eauntsanfy?

PA: FAGEIFIX R PRI F B RS, B DU 1) 22 A a2 15 B 5 ) w2 Ul
T, 1 DELE Hyif2& Sebrig Ffe 77, FrCAFRAEAS A 1 22 A8 — N ik I S e Ath Al 17 i FH g
J1 b % . DELE FERE R N iZ 2 LR AR ), MWRRZAERERE, NMiZ&iX A4

AMEL
E: U508, EXERINE S LRI SFHHELLAE A 1 s ?
PA: .

E: X HARAE —EMS? ansEFae1ER?

PA: HFEA R 220 o PN AR A AT BEAR 2 BAR AR P A KI843 1.

E: ETENELLYH NSNS, AL B C2.

PA: X/NRAITE, XANRATE, HOlFRATE,

E: A N HE LA NS HERR ARG, & VYRR 2 TR /K 2

PA: FRACISRIXAENT, L DU E SR 5 & 0 iEE s B ] fe il B2.

E: it B2?

PA: Xf, 7EB2fI C1 z[f], {HERWr HIwA T 5e/E BL FIKF E,  RJEE T RE
FAEA—H, R FRTIX AN AR 2 X R

E: (2 LU s A MBS i A

PA: LIUHELA NESTER.

E: %H.

PA: FidfHF g2 CHHEST).

E: RAMERE, A IMNESI.

PA: FLEEAIRFEE.. A, XNRBAR, (HRIMEREEHM. KIEDIERIERE M
%Rt Bl i, Bl m—Ai.
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E: Uf, MIREZATEIIRMKE, MBI AERE SN2 R g8 ) K2 TE A2
Bl 2 [A], e AEATIEEE] B2 KK,

PA: WAEARZ, &, FRAFEGE/RX NSt o, @il L U A fIn, &
SRR N AR AT BEE RE 12 AT LUA R B2 (1), (HRAATTRHE > N2 il fe J1m]
REIC/2TE B1 A4, fHAE A2 e el n.

E: X, B G2t L TERIBIX W A H AR E A2 2 FAHZRAILE] Bl

PA: IXAEFI

E: X, SAJEHAWMWgt, Wr i ICA RS A SRR T AR BT T B,
PA: W&,

E: (H2RAEM—IiZiEE B2,

PA: T, XAREARIEF R, FORIRAFRAE SIS, RABRAIR—NEFER (OF
),

E: MBEWASE NN CEAERTLUET] B2 KF) ?

PA: IS &R, HER.

E: BieBIR/KTRERE], 82T ?

PA: 4K, B EAEREBIRER], (HR2WVPH, TER (REEEFAEMBFID.

E: st & vt o 3 Aeit L DU 253 127 AR Rl 2 (1) 8k 7K ST R 1% A2 .

PA: FIE1FRIZAZ BL B B2 Z A,

E:B1 #| B2 2 [A]?

PA: X, X2 AWEL,

E: ARU R AR 44T 2

PA: SR MR T, EVRAEIAR B2, RIGEVERE S, W 1Rt J# & B1 # B2 2
B, SRESIERESITE BL, XKML,

E: &0, JEELF, !

Entrevista B

E: VYL FEZ KR T ?

PB: 5 4F.

E: 1X 5 SR [ 45 i Wl LR e 2

PB: PHEEERE S, VUEE Rz, .

E: BIRRAEHIE ORISR E R

PB: HFMIZEREAA

E: B ANRFEAT 0% 10 SR WA E 1 254 2

PB: M MRK—HEI K =N, B2 K= N IRIRIY B2, 2 R,
E: i, WA ERTEHE B EE 2%, AW N R HE 75 i 2w LA
2 =AM FUL R 2

PB: BT A MEv] B8 2 M 2R B AN 22 A B AN, OB 3R T IBE R ) TE A AT TR A2
E 2, RGP AR TRERE R, AT XS AR TR ER T ande A, n RARSE R L,
To Ve A& BRI R RS R AR B 28 I EL AN A6 & JEH TRIE Y, RN BB R AT ik
ZEFix . BRI, AR RIS, B U DR S AR B R
Hx, M E& EBERATAR T SR OB R4 . IR IRATHZ S A X ke — N 1) 3,
BATHNZ CER A — & 5t LA N R, HSo st — N2/, AR5 1 3 16
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JBR, T RAI R AR, JATIAE B2 EAMOTEEAEHAE, erIb ik
IR, SaERMP—A /N RR N AR B T B R IE ST/, 3 B IR SR
LR U S AR BEKCE, BUE R ORI X A B bR, S AR T R
E: i&H5?

PB: A=AV, HAT RELE VUPE A ARG B X B ) iE, RUONTRATTH B #h 2 AR
PEHE A IEIXARE, 6 A X A R BB A XA e 2, Ba R AT B 1R
VLR, BRI EE RIS MRS, &ERAEEE I P55 K
I PE PR TR ER FIE I PEEE A N2 (0 FITEHEFEIE 2 ZFE ), XA FAE KR =8
K VY H SR AE L 2 2T FI I Ak 23 A B A [

E: i, WMIBMEZEREFER, B B 2247522 5] P8 Fd fE B #A A
LA, AT DAEIRE 28 =AM B g 2

PB: AT, 1B R AV, TRV A e S b A RS T L A,
JERE TR ] RE MR RS e L UEE N B B, BT RLE BT st LR A PR
FAMOE, TREAILSEIPEEE A A — e T, SR IR T RETE 2 70 FARE
& 60 FARMIVGHE RN, FRAAFHEIC A — AN )

E: SRJEWe?

PB: AR ATE T .

E: Bl A 72 o) R Aol 2 1 R

PB: Mk, Fah—/MEpR R ae e . W bl R T R 3w ATTR
TR BRI o SRS R IR TR AR SR HEIE B RN KT R I T A AR A S
bR, AR LAERIN KRBT, SREA B e R G ST/, RN T
TR T e S8, BT DARAT I R A 2 S e B R AR AR SRS, TR AN
I BHEEIRESHEESR, TUBIICRAT M EBERAMEL, H2EEER, &
IBAERER, R UM 45 tH RHE 5 I ER AN AR R SEPRIE 5 B RAEE — /N AP Y
I 7

E: THE, A Hahsh g2

PB: BHRRIE, BEEELT, BIPRRRHIIR IS 2 N FE 2 FRRA L& LEHRAE K
(AR B T MAREH

E: AT. FAVFNIEE PN ABAHRE LY, I B 22 A 125 s R G By 7
g, ?

PB: BMFRHE—HPFARE—XE W, B RBIE, KMRA—FAH, Bit@d
HKEADZIVHN, AW ED, WAR%E T 85 L E, —4 86, —/> 87,
SR G BRATEE SR D NAZ AR B 2 L EoS, ER SRR RN, R~ ANEE
WL, RE 13 EMIEL R H 2 H, BT UMIE L ZR 5L 2 LS =1

E: U0, RGBS PEIE 6 DU 1 BE HE A S 2 A2 1Y) S 6 T AT KSR 2

PB: XA LI RNE, BA— MR, (HRWAE—E AR, L2
TENRIEAIE RSB LE 2 J5, AT BRI S 7 — 2, (H2 dn i 2 255 2|
75 5 B S IA 2 LE A PR X ) o

E: X+ DELE HiI&H T e

PB: M,

E: B4tk it DA DELE #ik g, A H 4 B2
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E: 2 RS TIX —Huy% A % 225 interaccion, AT LM AT EH 45 .
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Anexo X: Especificacion general del examen EEE-4

Introduccion

Se ha completado las parrillas A1-A8 del Manual para relacionar examenes de
lenguas con el MCER (2009) para las pruebas del EEE-4 en el apartado 6.6. A
continuacion, se abordaran las restas’® del Manual en las gue se han intentado

completar algunas.

A9: Comprension Auditiva

A10: Comprensién de Lectura

A1l: Interaccion Oral

A12: Interaccion Escrita

A13: Produccion Oral

Al4: Produccién Escrita

A15: Combinaciones de Habilidades Integradas
A16: Habilidades Integradas

A17: Mediacion Oral

A18: Mediacion Escrita

A19: Aspectos de competencias de lenguas en Comprension
A20: Aspectos de competencias de lenguas en Interaccion
A21: Aspectos de competencias de lenguas en Produccion

A22: Aspectos de competencias de lenguas en Mediacion

A23: Perfil grafico de la relacion del Examen con los niveles del MCER

A24: Estimacion confirmada del nivel general del Examen

78 o . - .
Se incluyen las parrillas originales elaboradas en la lengua inglesa.
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Short description and/or reference

1 In what contexts (domains, situations ...) are the test takers to show ability?

Educativo; Personal
Publico

2 Which communication themes is the test takers expected to be able to
handle?

Vida cotidiana; Comidas y bebidas
Educacidn; Identificacion personal

3 Which communicative tasks, activities and strategies are the test takers
expected to be able to handle?

Los candidatos deberian dominar las actividades de comprension (auditiva y
lectora); expresion (escrita y oral); interaccion escrita y mediacion escrita.
También deberian dominar las estrategias de expresidon; comprension;
interaccion escrita y mediacion escrita.

4 What text-types and what length of text are the test takers expected to be
able to handle?

Los textos tratan de tipo descriptivo y narrativo;
La longitud oscila 400-500 palabras

5 After reading the scale for Overall Listening Comprehension, given below,
indicate and justify at which level(s) of the scale the subtest should be
situated.

Level:

Bl

Justification

Correspondiente al descriptor del nivel B2 de la escala “Comprension auditiva
en general” que proporciona el MCER:

Comprende informacion concreta relativa a temas cotidianos o al trabajo e
identifica tanto el mensaje general como los detalles especificos siempre que
el discurso esté articulado con claridad y con un acento normal.

Form A9: Listening Comprehension
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Short description and/or reference

1 In what contexts (domains, situations ...) are the test takers to show ability?

Los ambitos en los que los candidatos muestran habilidades son los de
Personal y Publico.

2 Which communication themes are the test takers expected to be able to
handle?

Los temas que deberian dominar los candidatos son Identidad personal, viaje,
tiempo libre y ocio.

3 Which communicative tasks, activities and strategies are the test takers
expected to be able to handle?

Actividades tales como leer para disponer de una orientacién general; leer
para obtener informacion y leer para seguir instrucciones.
Estrategias tales como identificacion de las claves e inferencia (escrita)

4 What text-types and what length of text are the test takers expected to be
able to handle?

Tipos de texto: narrativo, descriptivo y argumentativo
Longitud de texto: entre 185-888 palabras cada texto

5 After reading the scale for Overall Reading Comprehension, given below,
indicate and justify at which level(s) of the scale the subtest should be
situated.

Level

B2

Justification

A partir de las escalas de descriptores que se proporcionan en el MCER para
las actividades de comprensién de lectura, se corresponde a lo que se
interpreta el descriptor del nivel B2 en la escala general:

“Lee con un alto grado de independencia, adaptando el estil y la velocidad de
lectura a distintos textos y finalidades y utilizando fuentes de referencia
apropiadas de forma selectiva. Tiene un amplio vocabulario activo de lectura,
pero puede tener alguna dificultad con modismos poco frecuentes”.

Form A10: Reading Comprehension
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Spoken Interaction

Short description and/or reference

1 In what contexts (domains, situations ...) are the test takers to show ability?

/

2 Which communication themes are the test takers expected to be able to |/

handle?

3 Which communicative tasks, activities and strategies are the test takers|/

expected to be able to handle?

4 What kind of texts and text-types are the test takers expected to be able to |/

handle?

5 After reading the scale for Overall Spoken Interaction, given below, indicate | Level /

and justify at which level(s) of the scale the subtest should be situated. Justification
/

Form A11: Spoken Interaction

Written Interaction’®

Short description and/or reference

1 In what contexts (domains, situations ...) are the test takers to show ability?

/

2 Which communication themes are the test takers expected to be able to|/

handle?

3 Which communicative tasks, activities and strategies are the test takers|/

expected to be able to handle?

4 What kind of texts and text-types are the test takers expected to be able to|/

handle?

5 After reading the scale for Overall Written Interaction, given below, indicate| Level /

and justify at which level(s) of the scale the subtest should be situated. Justification
/

Form A12: Written Interaction

79 7 . . . .z . , . e A .
En los exdmenes de EEE-4 se evalla la competencia de interaccidn escrita a través delas pruebas de comprensidn auditiva, dirijase al Form A9 para mas detalle.
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Spoken Production

Short description and/or reference

1 In what contexts (domains, situations ...) are the test takers to show ability?

Personal;
Educativo;
Publico

2 Which communication themes are the test takers expected to be able to
handle?

Identificacion personal®; Vida cotidiana; educacion
Viajes; Comidas y bebidas; Tiempo libre y ocio; Vivienda, hogar y entorno;

3 Which communicative tasks, activities and strategies are the test takers
expected to be able to handle?

Expresidon oral; Comprension de lectura
Mondlogo sostenido: descripcion de experiencias;
Mondlogo sostenido: argumentacion;
Declaraciones publicas.

4 What kind of texts and text-types are the test takers expected to be able to
handle?

/

5 After reading the scale for Overall Spoken Production, given below, indicate
and justify at which level(s) of the scale the subtest should be situated.

Level
Bl

Justification

Se corresponde al descriptor del nivel B1 de la escala Expresidon oral en
general que proporciona el MCER:

Puede llevar a cabo, con razonable fluidez, una descripcion sencilla de una
variedad de temas que sean de su interés, presentdndolos como una
secuencia lineal de elementos.

Form A13: Spoken Production

80 Dirijase a la pag. 335 para conocer los temas de las pruebas de Presentacion oral del EEE-4.
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Written Production

Short description and/or reference

1 In what contexts (domains, situations ...) are the test takers to show ability?

Los ambitos en los que los candidatos muestran habilidades son los de
Personal y Publico.

2 Which communication themes are the test takers expected to be able to
handle?

Los temas que deberian dominar los candidatos son Identidad personal, viaje,
tiempo libre y ocio.

3 Which communicative tasks, activities and strategies are the test takers
expected to be able to handle?

Expresion escrita;
Escritura creativa;
Redacciones

4 What kind of texts and text-types are the test takers expected to be able to
handle?

Tipos de texto: narrativo, descriptivo y argumentativo
Longitud de texto: oscila 150 palabras cada texto

5 After reading the scale for Overall Written Production, given below, indicate
and justify at which level(s) of the scale the subtest should be situated.

Level
Bl

Justification

Se corresponde al descriptor del nivel B1 de la escala de expresién escrita en
general que proporciona el MCER:

Escribe textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas cotidianos
dentro de su campo de interés enlazando una serie de distintos elementos
breves en una secuencia lineal.

Form A14: Written Production
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Integrated Skills Combinations

Subtest it occurs in

1 Listening and Note-taking o Dictado, comprension auditiva

2 Listening and Spoken Production o Presentacion oral

3 Listening and Written Production o Dictado, comprension auditiva

4 Reading and Note-taking o Completar con articulos en blanco; completar con preposiciones; corregir oraciones;
completar con verbos con formas correctas; seleccionar palabras correctas; traducir de
chino a espaniol; indicar el sujeto o a lo que se refiere las palabras subrayadas; seleccionar
opciones adecuadas segln textos; contestar preguntas sobre texto y redactar sobre textos
con temas determinados

5 Reading and Spoken Production

6 Reading and Written Production Completar con articulos en blanco; completar con preposiciones; corregir oraciones;
completar con verbos con formas correctas; seleccionar palabras correctas; traducir de
chino a espanol; indicar el sujeto o a lo que se refiere las palabras subrayadas; seleccionar
opciones adecuadas segun textos; contestar preguntas sobre texto y redactar sobre textos
con temas determinados

7 Listening and Reading, plus Note-taking o Comprensidn auditiva

8 Listening and Reading, plus Spoken Production O

9 Listening and Reading, plus Written Production

Comprensién auditiva

Form A15: Integrated Skills Combinations
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Complete for each combination

Integrated Skills

Short description and/or reference

1 Which skills combinations occur?

Comprensidn auditiva/tomar notas; Comprensién auditiva/produccion oral;
Comprensién auditiva/produccion oral; Comprensién de lectura/tomar notas;
Produccién y comprensidon escrita; Comprension auditiva/comprension de

lectura/tomar notas; Comprension auditiva/comprensién de
lectura/produccion escrita
2 Which text-to-text activities occur? Dictado;

Respuestas escritas a preguntas orales en espafiol;
Lectura en voz alta

3 In what contexts (domains, situations ...) are the test takers to show ability?

Personal; Publico; Educativo

4 Which communication themes are the test takers expected to be able to
handle?

Identificacion personal; Vida cotidiana; educacion
Viajes; Comidas y bebidas; Tiempo libre y ocio; Vivienda, hogar y entorno;

5 Which communicative tasks, activities and strategies are the test takers
expected to be able to handle?

/

6 What kind of texts and text-types are the test takers expected to be able to
handle?

7 After reading the scales for Processing Text, given below, plus
Comprehension and Written Production given earlier, indicate and justify at
which level(s) of the scale the subtest should be situated.

Level
/

Justification
/

Form A16: Integrated Skills

Spoken Mediation

Short description and/or reference

1 Which text-to-text activities occur?

2 Which type of mediating activities are tested?

3 In what contexts (domains, situations, ...) are the test takers to show ability?

4 Which communication themes are the test takers expected to be able to
handle?

/
/
/
/
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5 Which communicative tasks, activities and strategies are the test takers |/

expected to be able to handle?

6 What kind of texts and text-types are the test takers expected to be able to|/

handle?

7 There is no scale for Translation in the CEFR. Generalizing from the scales|Level /

for Listening Comprehension, Processing Text and Spoken Production,|Justification
indicate and justify at which level(s) the subtest should be situated. /

Form A17: Spoken Mediation

Written Mediation

Short description and/or reference

1 Which text-to-text activities occur?

Transcripcién;
Escritura como respuesta a observaciones escritas en espafiol

2 Which type of mediating activities are tested?

Traduccion exacta;
Resumen de lo esencial en espafiol o entre la lengua china y la lengua
espanola

3 In what contexts (domains, situations ...) are the test takers to show ability?

Personal; Publico

4 Which communication themes are the test takers expected to be able to
handle?

Identificacion personal;
Tiempo libre y ocio; Viaje

5 Which communicative tasks, activities and strategies are the test takers
expected to be able to handle?

Comprensién de lectura;
Mediacion escrita

6 What kind of texts and text-types are the test takers expected to be able to
handle?

Descriptivo;
Argumentativo

7 There is no scale for Translation in the CEFR. Generalizing from the scales for
Reading Comprehension, Processing Text and Written Production, indicate
and justify at which level(s) the subtest should be situated.

Level
/

Justification
/

Form A18: Written Mediation
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Linguistic Competence

Short description and/or reference

1 What is the range of lexical and grammatical competence that the test

takers are expected to be able to handle? /

2 After reading the scale for Linguistic Competence in Table A3, indicate and | Level [/

justify at which level(s) of the scale the examination should be situated. Justification
/

Socio-linguistic Competence

Short description and/or reference

3 What are the socio-linguistic competences that the test takers are expected

to be able to handle: linguistic markers, politeness conventions, register, | /

adequacy, dialect/accent, etc.?

4 After reading the scale for Socio-linguistic Competence in Table A3, indicate | Level /

and justify at which level(s) of the scale the examination should be situated. | Justification
/

Pragmatic Competence

Short description and/or reference

5 What are the pragmatic competences that the test takers are expected to be

able to handle: discourse competences, functional competences? /

6 After reading the scale for Pragmatic Competence in Table A3, indicate and | Level [/

justify at which level(s) of the scale the examination should be situated. Justification
/

Strategic Competence

Short description and/or reference

7 What are the strategic competences that the test takers are expected to be
able to handle?

/

8 After reading the scale for Strategic Competence in Table A3, indicate and|Level /
justify at which level(s) of the scale the examination should be situated. Justification
/

Form A19: Aspects of Language Competence in Reception
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Linguistic Competence Short description and/or reference

1 What is the range of lexical and grammatical competence that the test | /
takers are expected to be able to handle?

2 What is the range of phonological and orthographic competence that the | /
test takers are expected to be able to handle?

3 After reading the scales for Range and Accuracy in Table A4, indicate and|Level /

justify at which level(s) of the scale the examination should be situated. Justification
/
Socio-linguistic Competence Short description and/or reference

4 What are the socio-linguistic competences that the test takers are expected | /
to be able to handle: linguistic markers, politeness conventions, register,
adequacy, dialect/accent, etc.?

5 After reading the scale for Socio-linguistic Competence in Table A4, indicate | Level

and justify at which level(s) of the scale the examination should be situated. /
Justification
/
Pragmatic Competence Short description and/or reference

6 What are the pragmatic competences that the test takers are expected to be | /
able to handle: discourse competences, functional competences?

7 After reading the scale for Fluency in Table A4, indicate and justify at which | Level /

level(s) of the scale the examination should be situated. Justification
/
Strategic Competence Short description and/or reference

8 What are the interaction strategies that the test takers are expected to be | /
able to handle?

9 After reading the scale for Interaction in Table A4, indicate and justify at | Level /

which level(s) of the scale the examination should be situated. Justification
/

Form A20: Aspects of Language Competence in Interaction
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Linguistic Competence

Short description and/or reference

1 What is the range of lexical and grammatical competence that the test
takers are expected to be able to handle?

/

What is the range of phonological and orthographic competence that the test | /

takers are expected to be able to handle?

3 After reading the scales for Range and Accuracy in Table A5 indicate and | Level /

justify at which level(s) of the scale the examination should be situated. Justification
/

Socio-linguistic Competence

Short description and/or reference

4 What are the socio-linguistic competences that the test takers are expected
to be able to handle: linguistic markers, politeness conventions, register,
adequacy, dialect/accent, etc.?

5 After reading the scale for Socio-linguistic Competence in Table A5, indicate
and justify at which level(s) of the scale the examination should be situated.

Level /
Justification
/

Pragmatic Competence

Short description and/or reference

6 What are the pragmatic competences that the test takers are expected to be
able to handle: discourse competences, functional competences?

/

7 After reading the scale for Pragmatic Competence in Table A5, indicate and
justify at which level(s) of the scale the examination should be situated.

Level

Justification
/

Strategic Competence

Short description and/or reference

8 What are the production strategies that the test takers are expected to be | /

able to handle?

9 After reading the scale for Strategic Competence in Table A5, indicate and | Level /

justify at which level(s) of the scale the examination should be situated. Justification
/

Form A21: Aspects of Language Competence in Production
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Linguistic Competence

Short description and/or reference

1 What is the range of lexical and grammatical competence that the test
takers are expected to be able to handle?

/

2 What kind of semantic relationships are the test takers expected to be | /

able to handle?

3 What is the range of phonological or orthographic competence that the | /

test takers are expected to be able to handle?

4 The scale for Orthographic Control in CEFR 5.2.1.5 might also be of help as | Level /

a reference. Justification
/

Socio-linguistic Competence

Short description and/or reference

5 What are the socio-linguistic competences that the test takers are
expected to be able to handle: linguistic markers, politeness conventions,
register, adequacy, dialect/accent, etc.?

/

6 After reading the scale for Socio-linguistic Competence in Table A3 and
A4, indicate and justify at which level(s) of the scale the examination should
be situated.

Level /

Justification
/

Pragmatic Competence

Short description and/or reference

7 What are the pragmatic competences that the test takers are expected to
be able to handle: discourse competences, functional competences?
The lists in CEFR 5.2.3 might be of help as a reference.

/

8 After reading the scale for Pragmatic Competence in Table A5, indicate

Level /
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and justify at which level(s) of the scale the examination should be situated.

Justification
/

Strategic Competence

Short description and/or reference

9 What are the reception and production strategies that the test takers are
expected to be able to handle?

10 After reading the scales for Strategic Competence in Tables A3 and A5,
indicate and justify at which level(s) of the scale the examination should be
situated.

Level /
Justification
/

Form A22: Aspects of Language Competence in Mediation (continued)
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Cc2

C1

B2+

B2

B1+

B1

A2+

A2

Al

Overall

Activity 1

Activity 2

Activity 3

Activity 4

>

Activity 5

Socio-

linguistic

Pragmatic

Linguistic

Form A23: Graphic Profile of the Relationship of the Examination to CEFR Levels

-324-




ANEXO

Confirmed Estimation of Overall CEFR Level

AL v Bl gca
Q) Q) Q)
O A2 v B2 Qe
Q) O O

Form A24: Confirmed Estimation of Overall Examination Level

Entrevistas

Li, J. (2013, Noviembre 25). Ex-elaboradora del examen EEE-4, profesora titular en la Universidad de Nanjing. Entrevista de via correo

electronico. Barcelona, Espafia.

Lu, J. S. (2013, Noviembre 26). Coordinador de Comision Orientadora de la ensefianza de Lenguas Extranjeras en las universidades, seccion de

Espafiol (COLE/E), decano de la Facultad de Lengua Espafiola de la Universidad de Estudios Internacionales de Shanghai. Entrevista de

via correo electronico. Barcelona, Espafia.
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Anexo Xl: Las parrillas del analisis del contenido del MCER para las pruebas

a. Las parrillas del andlisis del contenido del MCER para comprension de lectura

Characteristic Text 1 Text 2 Text 3 Text 4 Text 5

Text source

Authenticity

Discourse type

Domain

Topic

Nature of content
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Text length

Vocabulary

Grammar

Text likely to be
comprehensible by

learner/user at CEFR level:

Items comprehensible to a learner/user at CEFR level (enter item code)
Al
A2
B1
B2
Cc1
c2

Preliminary cut-offs:
(Final cut-offs):
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b. Las parrillas del analisis del contenido del MCER para la produccion escrita
General Information — the whole test

Total test time minutes

Purpose general proficiency

specific purpose (specify):

3 Background to the examination
4 Candidature
5 Structure of the test

General Information — the writing component

6 Number of tasks in the writing paper 1 2 3 4 or more
7 Total component time minutes
8 Integration of skills none reading

speaking listening

a combination (specify):

9 Channel handwritten word processed either

10 CEFR level of this component Al A2 B1 B2 C1

C2
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11 The writing component format

12 Specific information—example task
13 Mark distribution

14 Task rating

15 Effective level

16 Sample task:

i) Task input/prompt

17 | Language of input/prompt

18 | CEFR level of input/prompt Al A2 B1 B2 C1 Cc2
19 | Time permitted or suggested for this task minutes

20 | Control/guidance controlled semi-controlled open-ended

21 | Content fully specified specified to some extent | not specified

22 | Genre of input letter (business) letter (personal)

review academic essay
composition report

story proposal
article form
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other (specify):

23 Rhetorical function(s) of input describing (events) describing (processes)
narrating commentating
expositing explaining
demonstrating instructing
arguing persuading
reporting events giving opinions
making complaints suggesting
comparing and contrasting exemplifying
evaluating expressing possibility
expressing probability summarising
other (specify):

24 | Imagined audience for input friend(s)/acquaintance(s) general public
employer(s) employee(s)
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teacher(s) student(s)
committee business(es)
other (specify):
25 Mode of input/prompt oral written
visual a combination
26 | Topic or theme of input personal identification house and home, environment

daily life free time, entertainment
travel relations with other people
health and body care education

education shopping

food and drink services

places language

weather

other (specify):
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27 Integration of skills for input reading listening a combination
ii) Response (description of written response elicited by the prompt(s)/input)
28 Number of words expected 0-50 51-100 101 -150
151 -200 201 -250 251-300
301-350 351-400 more than 400
29 Rhetorical function(s) expected describing (events) describing (processes)

narrating commentating
expositing explaining
demonstrating instructing
arguing persuading

reporting events

giving opinions
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making complaints

suggesting

comparing and contrasting

exemplifying

evaluating

expressing possibility

expressing probability

summarising

other (specify):

30 Text purpose referential emotive
conative phatic
metalingual poetic

31 Register informal unmarked to informal
unmarked unmarked to formal
formal

32 Domain personal public

occupational

educational/academic
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33 Grammatical competence expected Al A2 B1 B2 C1 C2
34 Lexical competence expected Al A2 B1 B2 Cc1 Cc2
35 Discoursal competence expected Al A2 B1 B2 C1 C2
36 Authenticity: situational low medium high
37 Authenticity: interactional low medium high
38 Cognitive processing reproduction of known ideas

knowledge transformation
39 Content knowledge required general/non-specialised specialised knowledge

very specialised knowledge

a range of knowledge
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Anexo XlI: Familiarizacion del contenido y las tareas

del examen EEE-4

Parte Oral
1. Dictado

Texto: Se seleccionan textos del contenido de los temas generales, el texto tiene 130
palabras aproximadamente, incluyen las puntuaciones. El vocabulario desconocido
ocupa un 3% en todo el texto.

Versién | Tipologia textual

1999 Introduccion de cultura espafiola
2000 Una narracion de diario

2001 Introduccién del pais de Colombia
2002 Una narracion de noticia

2003 Biografia de Rubén Dario

2004 Introduccion de la ciudad de Madrid

Administracion: El dictado se reproduce con un casete. Totalmente se reproduce 4

veces: primera vez se lee el texto completo con una velocidad normal para que los
candidatos entiendan lo esencial del contenido y tomen algunas notas; después se
lee dos veces una frase tras frase (las frases largas se leen separado), se quedan
pausas apropiadas para que los candidatos tengan tiempo para escribir lo que
acaban de escuchar y entender; Se reproduce el texto completo la cuarta vez con la
velocidad normal de leer para que los candidatos corrijan 1o que han escrito.

Criterios _de puntuacion: La prueba tiene 10 puntos como nota maxima. Se

descuentan puntos por errores que cometen los candidatos hasta que se reste 0

punto.

- Errores que descuentan 0.5 puntos: errores de compresion (p.ej. escribir comprar
en vez de comparar); perder palabras.

- Errores que descuentan 0.25 puntos: mal escribir palabras (p.ej. escribir combrar
en vez de comprar); mal colocar tilde de acento; errores ortograficos.

Ejemplo: Afio 2004, item [ ®'.

[ . Dictado (10 puntos)

(Escuchamos el contenido completo la primera vez, a continuacion se lee dos veces
el texto por oraciones, se escucha la Ultima vez completamente. Empecemos ahora
mismo)

81 . .
Los items se ordena pPOor numeros romanos.
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Transcripcion del audio®*:

2. Presentacion oral

Tema: Se seleccionan temas sobre la vida cotidiana o del estudio de los candidatos,
con los que muestran adecuadamente la habilidad de la lengua oral.

Version | Tipologia textual

1999 Mi tierra natal

2000 Mi maestro / Mi maestra que me ensefi6 las primeras letras

2001 ¢, Qué Opinas sobre la publicidad en la tele? ¢ Beneficiosa o perjudicar?
2002 ¢, Qué quieres ser cuando termines el estudio de espafiol?

2003 Un amigo mio / una amiga mia

2004 Profesion favorita

Administracion: A partir de la reproduccion de un texto audio, los candidatos tienen

10 minutos para pensar y preparar el contenido y, graban la presentacion oral de
forma separada de 5 minutos sobre el tema determinado, las grabaciones se recogen
para poder ser valoradas posteriormente. Teniendo en cuenta que en esta expresion
oral no incluye ninguna interaccion.

Criterios de puntuacion: La prueba tiene 20 puntos como nota méaxima. Se valoran

dos factores: calidad de la expresion oral (incluyen el contenido de la presentacion y
la habilidad de expresion oral) y tiempo de la expresion. Se califican en 4 categorias:

Nivel de la expresion oral / Més de 4 3-4 2-3 1 minuto
Duracion de la expresion minutos minutos minutos

A (expresar clara el temay 17-20 15-16 13-14 11-12
hablar con bastante fluidez) puntos puntos puntos puntos
B (expresar el tema vy 15-16 13-14 11-12 9-10
hablar con fluidez) puntos puntos puntos puntos
C (expresar el tema vy 13-14 11-12 9-10 7-8
hablar con muchas pausas) puntos puntos puntos puntos
D (expresar mal el tema y 11-12 9-10 7-8 5-6
hablar con muchas pausas) puntos puntos puntos puntos

Ejemplo: Afio 2004, item II.

1. Expresion oral (20 puntos)

Haga una presentacion de 5 minutos en torno al siguiente tema: ¢Cual es su
profesion favorita? Y ¢ por qué? Tiene 10 minutos para prepararla.

(Los examinadores apaguen las grabadoras por favor, dejen que los candidatos

82 Dirijase a la pag. 399 para ver la transcripcion del dictado.
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preparen sus redacciones. Enciendan los equipos en 10 minutos para que las graben
los alumnos)

3. Comprension auditiva

Texto: Se basa en textos con temas relacionados de la vida cotidiana y
conocimientos sociales. Tiene 400-500 palabras aproximadamente, el vocabulario
desconocido ocupa un 3% en todo el texto.

Versién | Tema asignado

1999 Unas bodas reales (la boda de Isabel y Fernando)
2000 Cuando era muchacho (la historia de una familia)
2001 Don Martin Arellano y su sobrina (un cuento)
2002 El piropo (fendmeno social)

2003 El conejo (una fabula)

2004 El café (la historia del café)

Administracion: El texto se reproduce con casete 3 veces consecutivas, la

velocidad de leer el texto es 100-120 palabras per minuto. Mientras se reproduce el
audio los candidatos tienen que tomar notas sobre el contenido del texto. Al terminar
leer el texto se empieza a hacer preguntas en el mismo audio, en total se lanzan 10
preguntas relacionadas con el contenido del texto de forma subjetiva. Se quedan
pausas apropiadas entre preguntas para que los candidatos tengan tiempo para
contestar escribiendo en la hoja de respuesta.

Criterios de puntuacion: La prueba tiene 20 puntos como nota maxima, 2 puntos

para cada pregunta. La nota se da teniendo en cuenta que la exactitud y la
completitud de la respuesta.

Ejemplo: Afio 2004, item 1.

I1l. Comprensién auditiva (20 puntos)

(Se escucha 3 veces el texto, contestar las 10 preguntas segun la comprension
escribiendo en la pagina de respuesta)

Transcripcién del audio®®:

1) ¢De qué lengua proviene la palabra “café” y de qué contiene proviene?
2) ¢Qué significa la palabra “café” en arabe?

3) ¢Como descubrid el pastor los efectos del café?

4) ¢ Qué hicieron el monje del monasterio y el pastor con los frutos?

5) ¢Por qué el monje decidié dar el café a sus discipulos?

8 Dirijase a la pag. 402 para ver la trascripcion del audio.
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6) En un principio, ¢cudl era la actitud de los arabes en cuanto a la exportacion de
café?

7) ¢ Por qué el café se adapté facilmente en la India?

8) ¢ El café fue bien recibido en el sur de Francia en un principio? ¢Por qué?

9) ¢Cobmo se introdujo el café en Brasil?

10) ¢ Qué pais es el mayor productor de café del mundo?

Parte escrita
1. Gramatica

Nombre de tareas Introduccion

Completar con articulos El candidato debe Completar con huecos con articulos
determinados o indeterminados adecuados en uno o
varios parrafos de un texto. En algunos casos deben
dejarse los huecos en blanco.

Cada hueco descuenta 0.4-0.5 pts, no se sabe en

cuales descuenta 0.4 y en otros descuenta 0.5

Completar con | El candidato debe Completar con los huecos en un texto
preposiciones corto o varias oraciones individuales con preposiciones.
Cada hueco descuenta 0.4-0.5 pts.

Completar preposiciones o | El candidato debe completar los huecos en un texto
forma contraida de | corto o varias oraciones individuales con preposiciones
articulos y preposicion o forma contracta de articulos y preposicion (p.ej. al,
del).

Cada hueco descuenta 0.4-0.5 pts.

Completar con verbos con | El candidato debe completar los huecos en un texto
formas correctas corto o varias oraciones individuales con formas
correctas de los verbos originales que se ponen en
paréntesis.

Cada hueco descuenta 0.5 pts.

Correccion de oraciones El candidato debe corregir errores en varias oraciones
individuales. En algunos casos deben dejarse las
oraciones sin corregir.

Cada hueco descuenta 0.5-0.8 pts, ho se sabe en

cudles descuenta 0.5 y en otros descuenta 0.8

Ejemplos:
Afio 2004, I. Completar con articulos.
I. Rellene donde sea necesario los espacios en blanco con articulos. (6 puntos):
El inspector Rodriguez
1) El inspector Rodriguez estaba desesperado. _ ciudad sufria

verdadera ola de robos. En tltimos seis meses, habian robado
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joyas por valor de quinientos millones de pesetas. Nunca robaban en joyerias,

siempre en casas particulares. El inspector no sabia si era
ladron o toda una banda de ladrones la que realizaba
robos.

2) Entraban en casas cuando no habia nadie o habia poca gente. Nunca
habia violencia, ni puertas destrozadas, ni heridos, ni muertos.
Todos los trabajos habian sido realizados limpiamente.

3) El inspector Rodriguez era encargado de descubrir quién robaba las

joyas. No sabia como hacerlo y por eso estaba desesperado. Hasta ese
momento sus investigaciones habian resultado inutiles. Tenia que volver a
empezar. Estaba sentado detras de mesa de su despacho. Hacia

calor, se quitd chaqueta. Eran primeros dias del mes
de mayo, pero hacia tanto calor como en agosto.

Afio 2004, 1l. Completar con preposiciones.
Il. Rellene los espacios en blanco con las preposiciones adecuadas (8 puntos):

1) No esta Juan en casa, dicen que ha salido vigje.

2) Les voy a explicar larazon la que falté a la reunién.

3) mi modo de ver, tu hermana no podra llegar a tiempo, puesto que ha
salido muy tarde.

4) la fecha no tenemos ninguna noticia de él, o que nos preocupa
mucho.

5) Estaba gravemente herido y no podia ni siquiera caminar, por eso lo bajamos del
coche mi hermano y yo.

6) todo, queria presentarles a mi comparfiero de trabajo, el Sr. Antonio
Lopez.

7) El perro corria el nifio y los jugaban muy divertidos.

8) la carta de invitacion, no os dejaran entrar en la conferencia.

9) jPobre mi! ¢ Qué voy a hacer este loco?

10) Ahora pasamos hablar un poco de la musica espafiola, que podra
interesarles a ustedes.

11) El autobus iba tan lleno que ir pie durante todo el viaje.

12) Heroicamente, Liu Hulan salio la multitud para enfrentarse al
enemigo.

13) El nifio comia las uvas dos dos.

14) su opinidn, el enfermo ya no tiene salvacién, puesto que ha tardado
demasiado llegar al hospital.

15) Quedamos reunirnos mafana la noche.
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Afio 2002, Il. Completar con preposiciones y articulos
Il. Rellene los espacios en blanco con preposiciones o formas contractas de articuloy
preposicion (8 puntos):

1) Sumujery su hija creian que él estaba jugando las cartas casa
de un amigo.

2) En la ciudad, no pudo dejar ir algunas veces a fiestas con chicos y
chicas.

3) El muchacho sacé las entradas dos dias de antelacion.

4) El lector debe entender que las notas el pie de la pagina son muy
importantes, porque frecuentemente contienen informacion indispensable

el buen entendimiento el texto.

5) Aquel ataque lo preparo él solo, comunicarselo ni Su mejor
amigo.

6) Indudablemente, estos cambios nos permiten avanzar un mundo mas
feliz y democrético.

7) EI espafiol es la segunda lengua del mundo su grado de
internacionalizacion.

8) En el discurso de inauguracion, el presidente hizo unas reflexiones el
hoy de América Latina y de Espafia.

9) Este acuerdo favorecera las relaciones de todo tipo, todo las
comerciales, la Republica Popular China y Espafia.

10) Aquella miel sabe resina de frutales y igual motivo tiene un

saborcillo raro.

Afo 2004, Ill. Completar con verbos con formas correctas
lll. Ponga en el modo, el tiempo y la persona correspondientes el infinitivo que va

entre paréntesis. (16 puntos):
1) Todos temiamos que la situacion (cambiar) .
2) (Hacerme, tu) el favor de decirles que nos (dejar) en

paz.

3) -¢Por qué Juan no vino a la fiesta?
-Pues no sé. (Estar) en el trabajo.

4) Le expliqué la situacién hasta que él no (tener) otro remedio que
aceptar mis sugerencias.

5) iOye mujer! Te (ver) un poco palida. ¢ (Estar) enferma?

6) Eldijo que todos sus comparieros (estar) locos, y no se daba cuenta
de que el unico loco (ser) él mismo

7) Que yo (saber) , vamos a tener examenes finales dentro de dos
semanas.

8) No hay remedio, aunque no (comer) nada, no conseguiré reducir el
peso.

9) j(Salir) de aqui ahora mismo! Si no quieres que yo te (castigar)

10) Lamento mucho que (tratar, ta) a mi amigo Juan de esta forma.

11) (Casarse, yo) si (encontrar) a una mujer que me hubiera

convenido.
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12) ¢Quieres que yo te (llevar) a la dpera? No (preocuparse)
. Lo (hacer) con mucho gusto.
13) Ayer (encontrarme) con Luisa en la calle, pero ésta, como si no me
(conaocer) , Ni siquiera me (saludar) :
14) Ellos nos prometieron que (plantar) los arboles antes de que (llegar)
el verano.
15) Si tl no me (echar) una mano, no podré terminarlo todo a tiempo.
16) Era un lugar muy hermoso, donde él (ver) por primera vez a la
chica que mas tarde (convertirse) en su novia.
17) jMaldita (ser) I jQué mala suerte tengo!
18) i(Tener, ta) cuidado con el nifio! (Ser) muy travieso, que
(poder) hacer cualquier cosa.

Afo 1999, IV. Correccidén de oraciones
IV. Corrija los errores gramaticales de las siguientes oraciones donde haya, y ponga

la oracion correcta debajo de cada oracion (5 puntos):

1) No sabes lo bueno que son estos muchachos, siempre me han ayudado en
cualquier cosa.

2) Nadie ignora que Juan lo ha hecho.

3) Sime lo devolveras mafiana, te agradezco mucho.

4) El domingo pasado, junto con mis comparieros, fuimos a la Gran Muralla.

5) No todo el mundo estard de acuerdo con la programa que han elaborado
ustedes.

6) No puedes hacerlo sélo, tienes que pedir ayuda a los demas.

7) En cuanto volveras del viaje, no olvides llamarme.

8) No siento capaz de convencerle, pues es muy insistente.

9) Los enemigos retiraron antes de que llegara el Ejército de Liberacion.

10) Yatengo corregido sus cuadernos.

- Vocabulario y traduccion

Nombre de tarea Introduccioén

Seleccionar o Completar | EI candidato debe seleccionar las palabras correctas
con palabras correctas para completar los huecos en un texto corto o varias
oraciones individuales, teniendo en cuenta el cambio de
género, numero y persona, etc.
Cada hueco descuenta 0.5 pts.

Completar con sinbnimos | EI candidato debe escribir las sinénimas para las
palabras subrayadas en un texto corto o varias
oraciones individuales, teniendo en cuenta el contexto
oracional.

Cada hueco descuenta 0.5 pts.

Completar con anténimos | El candidato debe escribir las antonimas para las

palabras subrayadas en un texto corto o varias

-341-




ANEXO

oraciones individuales, teniendo en cuenta el contexto
oracional.
Cada hueco descuenta 0.5 pts.

Completar con adjetivos | EI candidato debe completar huecos en varias
en posiciones correctas oraciones individuales con los adjetivos facilitados en la
posicion correcta. Teniendo en cuenta que en espaiiol
puede que se cambie el significado cuando el adjetivo
se ponga delante o detras del sustantivo.

Cada hueco descuenta 0.5 pts.

Traduccion de espafiol a | EI candidato debe traducir en lengua espafiola las
chino oraciones chinas individuales. Teniendo en cuenta que
cada oracion tiene un punto dificil del vocabulario,
puede que se aparezcan refranes y dichos espafnoles.
Cada oracion tiene 2 pts y no se sabe qué criterio se
utiliza para marcar

Traduccion de chino a | El candidato debe traducir en lengua china las
espafiol oraciones espafiolas individuales. Teniendo en cuenta
que cada oracion tiene un punto dificil del vocabulario.

Esta prueba suele ser la mas importante en la parte de
vocabulario, cada oracién tiene 2.5 pts y no se sabe qué

criterio se utiliza para marcar

Ejemplos:
Ao 2002, V, Seleccionar o Completar con palabras correctas

V. Rellene los espacios en blanco con los siguientes verbos en su forma
correspondiente (7 puntos):

limitar(se) caber callar(se) ceder negar(se)
abrir reservar producir(se) cambiar(se) tratar(se)
convencer dudar declarar(se) imponer(se)

1) Pepe insistia en llevar a cabo el proyecto a pesar de nuestra oposicion. Es una
persona que no se deja .
2) Hasta el momento ningln organism responsable del asesinato del
ministro.
3) Me obligan a trabajar los fines de semana. Me quitan las vacaciones. Encima
a pagarme horas extra.

4) de una misién secreta. No lo comentes a nadie.

5) Los dos presidentes afirmaron que ambos Estados sus mercados
nacionales a los productos de la contraparte.

6) Esimposible que el accidente por casualidad.

7) Ellos si esos sefiores tenian voluntad de colaboracion.

8) En 1713, Espaia Gibraltar al Reino Unido través del Tratado de

Utrechet.
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9) El jefe dijo a la secretaria que llamara a la agencia de viaje para _____dos
billetes de avidén para Buenos Aires.

10) Viendo que la sefiora se sinti6 molesta con nuestra charla, (nosotros)
de tema.

11) La nueva Ley de Extranjeria que se esta elaborando mas control
sobre la emigracion.

12) En la conferencia del viernes pasado, por falta de tiempo, el embajador

a hablarnos de las relaciones politicas venezolano-chinas.

13) Cometi la imprudencia de hablar en el momento de tener que

14) destacar la importancia de proteger a los nifios del maltrato de los
adultos.

Afo 2000, VI. Completar con sinGnimos
VI. Rellena los espacios en blanco con el sinbnimo que corresponda a la palabra en

cursiva (9 puntos):

1) No satisfecho con el programa que habiamos elaborado, el jefe nos
exigio que lo modificaramos.

2) Lo reconocimos de lejos por su forma de caminar .

3) Su empresa tendra un brillante futuro si trabajan con mayor
dedicacion.

4) Los funcionarios pagan pensiones para cobrarlas después de jubilarse

5) Después de duros ejercicios, Luis logro realizar su suefio de jugar en
el mejor club de fatbol del pais.
6) -¢Quieren que les enviemos el catélogo por fax o por correo?

-Por naturalmente. Asi lo recibimos ahora mismo.

7) Las nuevas tecnologias de cultivo han contribuido a aumentar la
produccion agricola.

8) Me habrias comprendido si hubieras tenido experiencias parecidas

9) La contaminacion ambiental se ha convertido en la mayor amenaza
para el desarrollo social del pais.

Afio 2001, VI. Completar con anténimos
VI. Sustituya las palabras subrayadas por sus respectivos anténimos (5 puntos):

1) Contralo que esperabamos él aceptod nuestra propuesta.

2) Pon por favor estos mapas encima de la pintura.

3) Sus palabras revelaron sus verdaderos intentos.

4) Me parece conveniente la fecha de la reunion.

5) El coche retrocedié hasta quedar junto a la puerta.

6) Eljefe nos dijo que seria Enrique quien encenderia la hoguera.

7) ¢Son normales estos fenbmenos?

8) Nos extrafia que él haya asumido una actitud tan activa en la
discusion.

9) Ignoramos sus verdaderos propositos.

10) ¢Se permite fumar en el vagén?
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Afio 2001, IV. Completar con adjetivos en posiciones correctas

IV. Ponga los adjetivos entre paréntesis en posiciones adecuadas respecto a los

sustantivos a que modifican (4 puntos):

1)
2)
3)
4)

5)

6)
7)

8)

(complicado) Esta descifrando un jeroglifico egipcio.
(azules) El chico llevaba unos pantalones

(largas) En aquella biblioteca pasamos unas horas .
(Santo) Tomas fue uno de los grandes fildsofos
medievales.

(grandes) Era un hombre de ideales y de ambiciosos
proyectos.

(dichosa) La gente no suele saber que lo es.

(otofial) Contemplabamos la triste y melancolica lluvia
(pobre) Antonio Moreno es un empleado , hadie lo toma
en serio.

Afo 2000, IV. Traducir de espafiol a chino

IV. Traducir las siguientes oraciones al chino (15 puntos):

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)
9)

El Sr. Valencia cuenta con un talento comercial peculiar, siempre sale ganando
en cualquier negocio.

La comida no era muy buena, pero él se la comié de una vez. Como dice el
refran: A buena hambre, no hay pan duro.

-iOye, Luis! He ganado el primer premio de este concurso.

-iNo me digas! Ahora te toca invitarnos a una copita.

El jefe de la delegacion hizo un breve discurso y luego dio por inaugurada la
exposicion.

Si a estas horas no vuelve el chico, estara conversando con los amigos en algun
bar.

-iOye, mi carifio! ¢Por qué traes esa cara tan triste? ¢Y a qué vienen esas
lagrimas?

No fuimos a la reunién porgue nos hubieran invitado, sino por el gran interés que
teniamos sobre el tema.

Al ver acercarse los guardias del parque, los nifios echaron a correr.

El muchacho nos mostro sus fuertes brazos y dijo que con ellos uno se ganaba la
vida.

10) -iBuena faena nos has hecho!- dijo el padre enfadado a su nifio travieso.

Afio 2004, VI. Traducir de chino a espafiol

VI. Traduzca al espafol las siguientes oraciones (25 puntos):

Se incluyen 10 oraciones de lengua china, aqui no las colocamos.

2.

Comprension de lecturay produccion escrita

Texto: Se incluye un articulo espafiol modificado por el escritor de la prueba para

tener un nivel adecuado de la dificultad, el texto tiene mas de 600 palabras
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aproximadamente.

Nombre de tareas

Introduccién

Indicar el sujeto o a lo que
se refiere las palabras
subrayadas

El candidato debe indicar lo que se refieren los
pronombres o los sujetos que corresponden a los
verbos para los pronombres o verbos subrayados en el
texto.

Cada pregunta ocupa 0.5 pts

Escribir las palabras segun

El candidato debe escribir la palabra correcta segun

definicion definiciones en espaiiol,.
Cada palabra ocupa 1 pts
Seleccionar opciones | El candidato debe elegir una opcién correcta de 3 o 4

correctas que explican las
frases subrayadas

explicaciones en espafiol teniendo en cuenta el
contexto textual.

Cada pregunta ocupa 1-1.5 pts

Interpretar las  frases
subrayadas o en cursiva

en espanol

El candidato debe explicar en espafiol las oraciones o
partes oracionales subrayadas del texto.
Cada pregunta ocupa 1.5-2 pts

Contestar las preguntas en

El candidato debe contestar en espafol a las preguntas

espaiiol segun el contenido del texto. Las respuestas tienen que
expresar claramente y no cometen errores graves de
gramatica.
Cada pregunta ocupa 4 pts

Redaccion escrita con | El candidato debe redactar un texto corto (100-150

temas determinados

palabras) en espafol de un tema relativo al contenido
del texto. La redaccion debe tener ldgicas, bien
estructurada y no aparecer errores graves de gramatica.
En algunos casos deben traducir en lengua china un
parrafo sacado del texto en vez de hacer redacciones
con temas determinados relativos al texto.

La tarea ocupa 6-8 pts

Traducir un parrafo de

texto al chino

El candidato debe traducir en chino algunos parrafos
indicados en el texto. La traduccion debe basar en una
buena comprension del texto, y cumplir las expresiones
empleadas de la lengua china.

La tarea ocupa 6-8 pts
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Ejemplo:
Afio 1999, V. Comprension de lectura

V. Lea detenidamente el siguiente texto y haga después los ejercicios que se le dan al

final®*:

Indicar el sujeto 0 alo que se refiere las palabras subrayadas

1.
1)
2)

3)
4)

5)
6)
7)
8)

9)

Diga a qué se refieren las palabras en cursiva, en caso de verbos, diga cuales
son sus sujetos ( 6 puntos ):

. Y es como si se conocieran ( ) desde el dia de su
( ) hacimiento.
Ciriaco parte el cigarrillo, pasa al otro ( ) un pedazo y le da
fuego.
Se ( ) los ( ) dio la madre para ir a la feria.

Ciriaco los pone en su gorra, sobre el pasto. Cosme levanta la gorra e inicia
( ) la colecta.

... Alo mejor lo libramos de una paliza al pobre ( ).
No es ( ) necesario hablar mucho.
... ymas que él ( ), roba un almacenista.
. en el mundo todos viven robandose unos a otros y al que no roba, lo
( ) roban ( ).
Telo ( ) aseguro.

Interpretar las frases subrayadas o en cursiva en espaiiol

2.

1)
2)
3)

4)
5)
6)
7)

Interprete con sus propias palabras la parte en cursiva en las siguientes
oraciones ( 14 puntos ):

¢, Quieres ver cOmo se busca el pan?

Después se tira sobre el pasto, cara al suelo.

Entre sollozos, Ciriaco dice algo que Cosme interpreta para los demas, en voz
alta...

El corro de los del picnic aumenta...

... pero algo es algo.

Caen monedas y algun peso.

Convéncete, muchacho...

Seleccionar opciones correctas que explican las frases subrayadas

3.

1)

2)

3)

Marque con un aspa (X) la interpretacion que mas se ajuste al significado de la
parte en cursiva ( 6puntos ):

¢Dormir? Ahora, en verano, uno se acomoda en cualquier sitio.
a) ... hay comodidad en cualquier sitio.

b) ... se puede dormir en cualquier sitio.

... pero como duermo entre los perros se aguanta ...

a) ... aguanto el frio.
b) ... aguanto a los perros.
c) ... aguanto que los perros duerman junto a mi.

Ciriaco dice algo que Cosme interpreta para los demas, en voz alta...

8 Dirijase a la pag. 348 para ver el texto de entrada.
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4)

5)

6)

a) Cosme explica con claridad lo que balbucea Ciriaco para que los demas
comprendan...

b) Cosme interpreta con gestos en voz alta lo que dice Ciriaco...

c) Ciriaco le dice a Cosme gque interprete sus palabras para los demas...

Sdlo se le ve la espalda a la que los sollozos agitan.

a) Ciriaco sollaza con agitaciéon a espaldas de la gente.

b) La gente sélo ve la espalda de Ciriaco porque solloza agitadamente.

c) Lagente sdlo ve a espalda de Ciriaco que se sacude con los sollozos.

... un grupo de forasteros que estan instalandose para un picnic.

a) ... estan dispuestos a vivir alli para celebrar un futuro picnic.

b) ... estan preparandose para un picnic.

Y aunque fuera robo, més roba el tendero aquel...

a) Aunque yo robo fuera de mi casa, el tendero roba mas...

b) Aunque esto fuera un robo, mas roba el tendero que yo...

c) Aunque esto fuera un robo, robaré mas al tendero...

Escribir palabras segun definiciones

4.

Diga la palabra precisa segun la definicién (8 puntos):

1) Parte posterior del cuerpo, de los hombros a la cintura:

2) Corriente de agua bastante considerable que desemboca en otra o en el
mar:

3) Quitar lo ajeno:

4) Aspirar y despedir humo de tabaco:

5) Sacar a uno de un peligro:

6) Necesidad de comer:

7) Dejar de vivir:

8) Lo que se daa un pobre gratuitamente y por caridad:

Afo 1999, VI. Lea el siguiente texto y conteste a las preguntas que se le

formulan. Use una oracion con sentido completo para responder a cada

pregunta’®® (8 puntos):

Contestar preguntas en espafiol

Preguntas:

1) ¢Como llegé a Madagascar un negro de Harlem durante la dltima guerra?

2) ¢Cual fue la mision que lo llevo a aquella tierra?

3) ¢Porqué lo admiraban los nativos de la Isla?

4) ¢Por qué pintan los nativos inmensas cruces rojas en las mas altas rocas de
aquella isla?

Afo 1999, VII. Redaccidn escrita con temas determinados

VII. Desarrolle con menos de 100 palabras el siguiente tema (8 puntos):

¢, Qué nos demuestra el caso de aquel negro convertido en Dios?

> Dirijase a la pag. 351 para ver el texto de entrada.
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Anexo Xlll:Pruebas de comprension de lectura del

examen EEE-4:

Afo 1999 (Texto CL1_a, CL1 b)
CL1 a Muchachos pobres

Hace unos minutos que son amigos. Y es como si se conocieran desde el dia de
su nacimiento. Uno de ellos, Ciriaco, después de comer un trozo de queso con pan
saca un cigarrillo y fésforos. ¢Fumas? Ciriaco parte el cigarrillo, pasa al otro un
pedazo y le da fuego.

— Aqui en el rio nadie se muere de hambre. Un (chorizo)®®, un pedazo de pan
siempre te regalan los (tenderos). ¢Dormir?, ahora, en verano, uno se acomoda en
cualquier sitio. Por la madrugada hace un poco de frio, pero como duermo entre los
perros, se aguanta... ¢, Como te llamas?

— Cosme.

— ¢ Quieres ver como se busca el pan? Alla empiezan a llegar (bafiistas). Ven.
Toma estos cincuenta centavos. Yo voy a hacer como que he perdido diez pesos. Voy
a llorar. TU me das eso cincuenta, después pasas la gorra entre los bafistas. Ven.
Haz como si no me conocieras.

Ciriaco se aproxima a un grupo de (forasteros) que estan instaldndose para un
(picnic). Busca entre el pasto.

— ¢ Qué buscas? — pregunta al fin una mujer.

— Nada — responde, y continta buscando.

Asi llama la atencion de algunos.

— Sete perdio algo — interviene un viejo.

Ciriaco, por toda respuesta, rompe a llorar (estruendosamente). Después se tira
sobre el pasto, cara al suelo. Sélo se le ve la espalda a la que los (sollozos) agitan.

Cosme se acerca: -¢,Qué te pasa, chico? Y lo acaricia.

Entre sollozos, Ciriaco dice algo que Cosme interpreta para los demas, e voz
alta:

— Dice que ha perdido diez pesos. Se los dio la madre para ir a la feria, los ha
perdido. jPobre muchacho! Si el padre se entera, lo rompe a patadas — El (corro) de
los del picnic aumenta y Cosme tiene un gesto. — Toma — dice, -Toma estos
cincuenta centavos; no tengo mas, por eso no te doy mas, pero algo es algo.

Ciriaco los pone en su gorra, sobre el pasto. Cosme levanta la gorra e inicia la
(colecta).

¢, No quieren ayudarlo conmigo? A lo mejor lo libramos de una (paliza) al pobre...

¥ Las palabras entre paréntesis tienen explicaciones en chino para que los candidatos las entiendan.
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No es necesario hablar mucho. (conmovidas), algunas mujeres abren la bolsa.
Caen monedas y algun peso.

Ciriaco (balbucea) las gracias y comienza a retirarse.

— ¢ Has visto como es facil encontrar tontos?

— Tontos o gente buena. ¢Y por qué haces esto? Si pidieras limosna...

— iNo me gusta!l Ademas si un policia me ve pidiendo limosna, es capaz de
darme una paliza. ¢ Crees que esto es un robo?

— Robo, no; pero...

— Y aunque fuera robo, més roba el tendero aquel que vende pan y chorizo, y
mas que él, roba un (almacenista). Convéncete, muchacho, en el mundo todos viven
robandose unos a otros y al que no roba, lo roban. Quédate conmigo, ya veras lo que
vas a aprender de mi. De hambre no te vas a morir. Te lo aseguro.

T1. Diga a qué se refieren las palabras en cursiva, en caso de verbos, diga
cudles son sus sujetos (6 puntos):
il ...Y es como si se conocieran desde el dia de su nacimiento.
se conocieran:
su:
i2 Ciriaco parte el cigarrillo, pasa al otro un pedazo y le da fuego.
al otro:
i3 Se los dio ala madre para ir a la feria.
se:
i4  Ciriaco los pone en su gorra, sobre el pasto. Cosme levanta la gorra e inicia la

colecta.
inicia:

i5 ... Alomejor lo libramos de una paliza al pobre.
al pobre:

i6 No es necesario hablar mucho.

es:
i7 ... ymas que él, roba un almacenista.
él:
i8 ... en el mundo todos viven robandose unos a otros y al que no roba, lo roban.
lo:

i9 Te lo aseguro.
lo:
T2. Interprete con sus propias palabras la parte en cursiva en las siguientes
oraciones (14 puntos):
i10 ¢ Quieres ver cdmo se busca el pan?

i11 Después se tira sobre el pasto, cara al suelo.
-349 -



ANEXO

i12 Entre sollozos, Ciriaco dice algo que Cosme interpreta para los demas, en voz
alta ...
i13 El corro de los del picnic aumenta ...
i14 ... Pero algo es algo.
i15 Caen monedas y algun peso.
i16 Convéncete, muchacho ...
T3. Marque con un aspa (X) la interpretacion que mas se ajuste al significado
de la parte en cursiva (6 puntos):
i17 ¢Dormir? ahora, en verano, uno se acomoda en cualquier sitio.
a) ... hay comodidad en cualquier sitio.
b) ... se puede dormir en cualquier sitio.
i18 ... pero como duermo entre los perros se aguanta ...
a) ... aguanto el frio.
b) ... aguanto alos perros.
c) ... aguanto que los perros duerman junto a mi.
i19 Ciriaco dice algo que Cosme interpreta para los demas, en voz alta ...
a) Cosme explica con claridad lo que balbucea Ciriaco para que los demas
comprendan ...
b) Cosme interpreta con gestos en voz alta lo que dice Ciriaco ...
c) Ciriaco le dice a Cosme que interprete sus palabras para los demas ...
i20 Sélo se le ve la espalda a la que los sollozos agitan.
a) Ciriaco solloza con agitacion a espaldas de la gente.
b) La gente sdlo ve la espalda de Ciriaco porque solloza agitadamente.
c) La gente sélo ve la espalda de Ciriaco que se sacude con los sollozos.
i21 ... un grupo de forasteros que estan instalandose para un picnic.
a) ... estan dispuestos a vivir alli para celebrar un futuro picnic.
b) ... estan preparandose para un picnic.
i22 Y aunque fuera robo, mas roba el tendero aquel ...
a) aunque yo robo fuera de mi casa, el tendero roba mas ...
b) aunque esto fuera un robo, mas roba el tendero que yo ...
c) aunque esto fuera un robo, robaré mas al tendero ...
T4. Diga la palabra precisa segun la definicién (8 puntos):
i23 Parte posterior del cuerpo, de los hombros a la cintura:
i24 Corriente de agua bastante considerable que desemboca en otra o en el mar:
i25 Quitar lo ajeno:
i26 Aspirar y despedir humo de tabaco:
i27 Sacar a uno de un peligro:
i28 Necesidad de comer:

i29 Dejar de vivir:
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i30 Lo que se da a un pobre gratuitamente y por caridad:

CL1 b

El hombre nunca dejé de inventar sus dioses pequefios o barbudos, ridiculos o
misteriosos.

Me conté un francés que durante la Ultima guerra una nave norteamericana tuvo
gue desembarcar en Madagascar, por una semana, un jeep con un observador militar.
Este jeep llevaba sobre el techo el signo de la Cruz Roja Internacional. El encargado
de esa mision era un negro de Harlem. Subié pendientes, cruzé valles, llegé a
montafias inexploradas. Visitd (tribus) desconocidas. Era un negro de grandes
dientes blancos, de risa sonora y poderosa voz. Los primitivos lo miraban y
admiraban. De vez en cuando, desde el jeep, él se comunicaba por radio con aviones
0 navios. Parti6é de aquellas regiones (coronado) de flores. Entonces su recuerdo se
fue convirtiendo poco a poco en una gran religion que ahora tiene mas (adeptos) que
los cultos (protestantes) y catélico. En las mas altas rocas de Madagascar los nativos
pintan inmensas cruces rojas para que €l las vea y se (digne) regresar del cielo.

Mientras tanto, este hombre, ahora viejo y cansado, que no sabe que es Dios,
debe hallarse limpiando pisos en Nueva York.

T5. Preguntas (8 puntos):

i31 ¢Como llegé a Madagascar un negro de Harlem durante la dGltima guerra?

i32 ¢Cual fue la mision que lo llevé a aquella tierra?

i33 ¢Por qué lo admiraban los nativos de la Isla?

i34 ¢Por qué pintan los nativos inmensas cruces rojas en las més altas rocas de
aquellaisla?

T6. Desarrolle con menos de 100 palabras el siguiente tema (8 puntos)

i35 ¢Qué nos demuestra el caso de aquel negro convertido en Dios?

Afo 2000 (Texto CL2)
CL2 Perla del Caribe

Antonio y Gabriel querian conocer todos los paises de habla hispana y
decidieron ir a Cuba. Los abuelos de Gabriel habian pasado su (luna de miel) en
Cubay a menudo hablaban la belleza de la isla.

De Caracas tomaron un avién a la Habana, capital de Cuba. En la Habana
alquilaron un pequefio auto.

En un camino, a la orilla del mar, rumbo al pueblo de Matanzas, un poco al Este
de la Habana, los muchachos viajaban en una bella autopista. Por todas partes habia
(ciclistas), parecia que en Cuba todo el mundo sabia montar en bicicleta.

— jQué modo de trasporte tan (ecologico)! — comentd Antonio — No se usa

gasolina y no se contamina el aire.
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— jQué sentido de paz y de (serenidad) da el camino a Matanzas! — pensé
Gabriel. Y se le ocurrio algo que deberia hacer.

— Sabes Antonio, me gustaria llamar a la casa de mis abuelos esta noche. Se
divirtieron mucho aqui en su luna de miel. Quiero contarles todo lo que ya hemos
visto.

— Lo comprendo, Gabriel. Me parece que el pueblo cubano es muy amable.
Viven como hermanos y hacen al turista sentirse en casa.

— Tengo que decirles a mis abuelos que la arena de Varadero todavia es blanca
y fina, el mar azulito claro y las (palmeras) tan verdes y altas como siempre.

Esa noche Gabriel conversd con sus abuelos, que se alegraron mucho de que
hubiera llamado su nieto. Ellos tenian un millbn de preguntas. Sugirieron que el
proximo dia los jovenes manejaran a la provincia de Pinar del Rio. En esa provincia
crecen las mejores hojas de tabaco del mundo y de alli vienen los famosos cigarros
cubanos.

— Gabrielito— dijo su abuelita—, la carretera que va a Pinar del Rio da muchas
vueltas y vas ver que el terreno es como un (lodo) rojo que parece barro. Tengan
mucho cuidado, mi amor.

En el camino pasaban inolvidables paisajes. Llegaron a Pinar del Rio y fueron
directamente a las famosas (cuevas) en el Valle de los Vifales.

iQué hermosa vista dentro de las cuevas!

Los jévenes estaban impresionados con la belleza natural de Cuba. Pero por
ahora, como es natural en los jévenes de todas partes del mundo, tenian hambre. En
el pueblo habia una pequefa (refresqueria). Los muchachos entraron y leyeron el
menu. Pidieron unos (batidos) de platano y dos (medianoches) de jamon y queso.

Los jovenes encontraban el paisaje agradable y el pan cubano de lo mejor.
Conversaban mientras tomaban sus deliciosos batidos. El camarero les traia bebidas
a los otros clientes, lo que les causaba curiosidad a los jovenes. Parecia que todo el
mundo estaba bebiendo la misma cosa menos Gabriel y Antonio. ¢ Qué seria?

— Perdone camarero, ¢,qué es esa bebida que piden tantos clientes?

— ¢ No la conocen muchachos? Es (ron) y Coca-Cola. Aqui la llamamos “Cuba
Libre”.

Los dos jévenes levantaron los batidos en un (brindis) y exclamaron:

— jA Cuba Libre!

T7. Interpreta con tus propias palabras la parte subrayada en las siguientes
oraciones (9 puntos):
i36 Antonio y Gabriel querian conocer todos los paises de habla hispana.

i37 Viven como hermanos y hacen al turista sentirse en casa.

i38 Sugirieron que el préximo dia los jévenes manejaran a la provincia de Pinar del
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Rio.
i39 Pero por ahora, como es natural en los jovenes de todas partes del mundo, tenian

hambres.
i40 El camarero les traia bebidas a los otros clientes, lo que les causaba mucha

curiosidad a los j6venes.

i41 Los dos jévenes levantaron los batidos en un brindis ...

T8. Marca con una cruz (X) la interpretacién que mas se ajuste al significado de

la parte subrayada (5 puntos):

i42 jQué sentido de paz y de serenidad da el camino a Matanzas! — pensé Gabriel. Y
se le ocurrié algo que debia hacer.

a) A Gabriel le sucedi6é una cosa que debia pasar.
b) A Gabriel se le olvid6 algo que debia pasar.
c) Gabriel penso6 que debia hacer algo.

i43 En el camino pasaban inolvidables paisajes.

a) En el camino no se olvidaban los paisajes.

b) Los paisajes pasaron a ser inolvidables a lo largo del camino.

c) Inolvidables paisajes pasaban ante sus ojos a lo largo del camino.
i44 jQué hermosa vista dentro de las cuevas!

a) Las cuevas tienen un interior muy bello.
b) Dentro de las cuevas habia muchachas hermosas.
c) Los muchachos tienen buena vista dentro de las cuevas.
i45 Los jévenes encontraban el paisaje agradable y el pan cubano de lo mejor.

a) Los muchachos, luego de buscar, encontraron un paisaje agradable y un pan
cubano de lo mejor.
b) A los muchachos les parecio agradable el paisaje y muy rico el pan cubano.
c) Los muchachos se hallaban ante un paisaje agradable y les habian dado el
mejor pan cubano.
i46 Parecia que todo el mundo estaba bebiendo la misma cosa menos Gabriel y

Antonio.
a) Todo el mundo estaba bebiendo la misma cosa excepto Gabriel y Antonio.
b) Todo el mundo estaba bebiendo la misma cosa que Gabriel y Antonio, pero en
menor cantidad.
¢) Todo el mundo estaba bebiendo la misma cosa que Gabriel y Antonio, pero
éstos ultimos bebian menos.
T9. Contesta a las preguntas que se te formulan. Usa una oracidon con sentido
completo para responder a cada pregunta (8 puntos):
i47 ¢ Cémo viajaban Antonio y Gabriel por Cuba?
i48 ¢ Como es la playa de Varadero?

i49 ¢ Qué medio de transporte usa la mayoria de la poblacion cubana?
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i50 ¢, Por qué llamé por teléfono Gabriel a sus abuelos?

i51 ¢ Como es el camino a Pinar del Rio?

i52 ¢ Qué se cultiva en Pinar del Rio?

i53 ¢ Qué hay en el Valle de los Vifiales?

i54 ¢ Qué es la “Cuba Libre™?

T10. (i55) Elabora una breve composicién dando mayor informacion sobre
Cuba (Extension maxima 150 palabras) (8 puntos):

Afio 2001 (Texto CL3)
CL3 Esa boca

Su entusiasmo por el (circo) se venia arrastrando desde tiempo atras. Dos
meses, quizas. Pero cuando siete afios son toda la vida, entonces dos meses
representan un largo proceso. Sus hermanos mayores habian ido dos o tres veces e
imitaban minuciosamente las (graciosas) desgracias de los (payasos). También los
comparieros de la escuela lo habian visto y se reian al recordar este golpe o aquella
(pirueta). Solo que Carlos no sabia que eran exageraciones destinadas a él, a él que
no iba al circo porque el padre entendia que era muy sensible y podia conmoverse
demasiado ante el riesgo inatil que corrian los trapecistas. Carlos sentia algo
parecido a un dolor en el pecho siempre que pensaba en los payasos. Cada dia le iba
siendo mas dificil soportar su curiosidad.

Entonces preparé la frase y en el momento oportuno se la dijo al padre: “;No
habria forma de que yo pudiera ir alguna vez al circo?” A los siete afos, toda frase
larga resulta simpéatica y el padre se vio obligado primero a sonreir, luego a explicarse:
“‘No quiero veas a los trapecistas.” En cuanto oydé esto, Carlos se sintio
verdaderamente a salvo, porque €l no tenia interés en los trapecistas. “; Y si me fuera
cuando empieza ese numero?” “Bueno”, contest6 el padre, “asi si”.

La madre compr6 dos entradas y lo llevo el sabado de noche. Aparecié una
mujer que hacia equilibrios sobre un caballo blanco. El esperaba a los payasos.
Aplaudieron. Después, salieron unos monos que andaban en bicicleta, pero él
esperaba a los payasos. Otra vez aplaudieron y aparecié un (malabarista). Carlos
miraba con los ojos muy abiertos, pero de pronto se encontr6 (bostezando).
Aplaudieron de nuevo y salieron — ahora si — los payasos.

Su interés llegd a la maxima tensién. Eran cuatro, dos de ellos (enanos). Uno de
los grandes hizo pirueta, un enano se le metid entre las piernas y el payaso grande le
(pegd) (sonoramente) en el (trasero). Luego hacia que los dos enanos se pegaran.
Entonces el segundo payaso grande, que era sin lugar a dudas el mas gracioso, se
acerco al borde y Carlos lo vio junto a él, tan cerca que pudo ver claramente la boca
cansada del hombre bajo la risa pintada y fija del payaso. Por un momento el pobre

diablo vio aquella carita asombrada y le sonrié, de modo (imperceptible), con sus
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labios verdaderos. Pero los otros tres habian concluido y el payaso mas gracioso se
unio a los demés en los saltos finales, y todos aplaudieron, aun la madre de Carlos.

Y como después venian los trapecistas, la madre lo tomé de un brazo y salieron
a la calle. Ahora si habia visto el circo, como sus hermanos y los compafieros de
colegio. Sentia el pecho vacio y no le importaba qué iba a decir mafiana. Serian las
once de la noche, pero la madre sospecha algo y lo introdujo en la zona de luz de una
(vidriera). Le paso despacito una mano por los ojos, y después le pregunt6 si estaba
llorando. El no dijo nada. “¢ Es por los trapecistas? ¢ Tenias ganas de verlos?”

A él no le interesaban los trapecistas. Solo para destruir el (malentendido),
explico que lloraba porque los payasos no lo hacian reir.

T11. Interprete con sus propias palabras la parte subrayada en las
siguientes oraciones (10 puntos):
i56 Cada dia le iba siendo mas dificil soportar su curiosidad.

i57 En cuanto oy6 esto, Carlos se sinti6 verdaderamente a salvo, porque él no tenia

interés en los trapecistas.
i58 “Bueno”, contestd el padre, “asi si”.
i59 Pero de pronto se encontré bostezando.

i60 Su interés llegd a la maxima tension.

T12. Marque con una cruz la opcion adecuada en funcion del contexto (5
puntos).
i61 Los hermanos mayores y los comparfieros de colegio de Carlos se reian mucho al
recordar los gestos de los payasos, porque
a) estos gestos realmente eran graciosos y les gustan mucho.
b) sabian que, asi, Carlos sentia méas ganas de ir al circo.
c) eran malosy se reian de las desgracias ajenas.
i62 Carlos sentia algo parecido a un dolor en el pecho siempre que pensaba en los
payasos, porque
a) tenia lastima por estos pobres hombres.
b) estaba enfermo de corazon.
c) tenia muchas ganas de verlos
i63 El padre se vio obligado a sonreir y a explicarse, porque
a) se sentia culpable.
b) la manera como planteé el nifio la peticidn era graciosa y se conmovio.
c) ibaa decir una mentira.
i64 EIl nifio quedd asombrado al ver al payaso junto a él, porque
a) el payaso era tan horrible que parecia un monstruo
b) erala primera vez que veia a un payaso tan grande.

c) se dio cuenta de que los payaso no sonreian con sus labios de verdad y
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tenian un gesto cansado.

i65 Los payasos no hacian reir al nifio, porque

a) el auténtico gesto del payaso le conmovia demasiado.

b) larisa pintada del payaso era muy fea.

c) los enanos no se habian pegado sonoramente.
T13. Conteste a las siguientes preguntas brevemente (12 puntos):
i66 ¢, Como es Carlos?
i67 ¢Por qué creia el padre que un numero como el de los trapecistas podria afectar

a un niflo como Carlos?
i68 ¢, Qué les diria Carlos a sus compafieros de clase al dia siguiente?
i69 ¢Hay algun numero de circo que le parezca a usted desagradablemente y

gue no le guste ver? ¢ Por qué?
T14. (i70) Traduzca al chino los ultimos dos parrafos del textos (8 puntos):

Y como después venian los trapecistas, la madre lo tom6 de un brazo y salieron
a la calle. Ahora si habia visto el circo, como sus hermanos y los compafieros de
colegio. Sentia el pecho vacio y no le importaba qué iba a decir mafiana. Serian las
once de la noche, pero la madre sospecha algo y lo introdujo en la zona de luz de una
(vidriera). Le pas6 despacito una mano por los o0jos, y después le preguntd si estaba
llorando. El no dijo nada. “;Es por los trapecistas? ¢ Tenias ganas de verlos?”

A él no le interesaban los trapecistas. So6lo para destruir el (malentendido),
explico que lloraba porque los payasos no lo hacian reir.

Afio 2002 (Texto CL4)

CL4 “¢Cual es el porvenir del (tango)?” Hubo un tiempo en que no podia hacerse
esta pregunta en sentido negativo o simplemente dudoso, porque la (aficion) hubiera
devorado al que la formulara. Sefial de la (vitalidad) del tango en ese tiempo. Pero,
como escribe Castilla, “el tango no tiene la obligacion de ser inmortal ni es un animal
sagrado para que esté (vedada) su discusion.”

Y bien: el tango esta sufriendo una crisis, indudablemente. El que no temamos
decirlo ni lo teman otros que también lo afirman, hace seguro dicho fenémeno. A fines
de febrero de 1961, en el Circulo de Amigos del Buen Tango se produjo un debate en
cuyo curso la inmensa mayoria de los participantes estuvo de acuerdo en aceptar la
existencia de una grave crisis, aunque no en las causas de ella. Segin Néstor Fabian
la crisis es (irremediable). A principios de 1968 declaraba: “El tango esta cayendo, no
hay vuelta que darle. Dentro de poco se va convertir en la masica mas cara del pais
porgue cada vez van a ser menos los lugares donde se le pueda escuchar. Soy la
persona que mas dinero gana con el tango. No pensé hasta ahora en dejarlo porque
se lo habia prometido a mi maestro, Atilo Stampone-en el afio 1967 las orquestas

tipicas no tuvieron casi trabajo. El unico que se salva es Anibal Troilo...”
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Algunos criticos del tango opinan que el (virus) que ha enfermado a éste es su
(letrilla).

Ya hemos visto que hacia 1925 puede situarse el (apogeo) del tango, pues bien,
aquellos criticos sostienen que hasta muy poco antes, casi con seguridad que hasta
1922, el tango era so6lo, o casi Unicamente, (bailable) y la letra tenia un papel
secundario y sélo a partir de entonces el desarrollo de la letra se hizo enorme.

No son sélo los criticos, sino muchos entusiastas del tango los que estan
divididos respecto del conflicto entre la danza y la letra. Esta disputa es vieja en la
historia de la musica. Muchos han (suspirado) para que se quitaran los versos a las
Operas... Quizas, sin ellos, el tango seria mas puro estéticamente, mas fino y hondo
(psicolégicamente) y, musicalmente, quién sabe qué evolucion habria tenido. Pero a
muchos les gusta la letra, que hace posible el canto. Y el canto nace del alma y al
alma llega.

De todas maneras, es el publico, el necesariamente cambiable gusto del publico,
a quien debe culparse de la (decadencia) del tango.

Es que nuestra actual poblacibn se ha (culturalizado) notablemente. Esto
significa que han llegado a ella otras clases de musica, algunas muy artisticas, finas,
espirituales que han transformado y elevado el gusto general, dejando de ser
propiedad de una clase altamente cultivada que ya las conocia y (apreciaba). Antes
no oia la poblacion mucha musica. Pocos iban a los conciertos. Comparese con la
cantidad y calidad de musica, de los mas variados origenes, que desde hace
cuarenta afios difunden a toda hora la radio y la television.

Existen todavia locales de baile donde aun se pide algo de tango, pero las
grabaciones en disco no ofrecen muchas posibilidades de reforzar el gusto popular
del tango.

Pero no nos (apresuremos) a sacar (ingratas) conclusiones, pues no es verdad
que el tango haya muerto, a lo mejor ya estamos en los comienzos de un regreso por
lo que no es justo ser ni pesimistas ni derrotistas.

T15. Diga a qué se refieren las voces subrayadas y en caso de verbos cual
es su sujeto (6 puntos):
i71 ... el tango no tiene la obligacion de ser inmortal ni es un animal sagrado para
gue esté vedada su discusion.
este:
su:
i72 El que no temamos decirlo ni o teman otros que también lo afirman, hace seguro
dicho fenébmeno.
lo:

lo:
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lo:
hace:
i73 No pensé hasta ahora en dejarlo porque se |lo habia prometido a mi maestro,
Atilo Stampone.
lo:
se:
lo:
i74 Algunos criticos del tango opinan que el virus que ha enfermado a éste es su
letrilla.
éste:
su:
i75 Esto significa que han llegado a ella otras clases de musica, algunas muy
artisticas ...
ella:
T16. Interprete en espafiol el significado de la parte subrayada en las
siguientes oraciones (10 puntos):
i76 ¢Cual es el porvenir del tango? Hubo un tiempo en que no podia hacerse esta
pregunta en sentido negativo o simplemente dudoso, porque la aficion hubiera

devorado al que la formulara.

i77 Ya hemos visto que hacia 1925 puede situarse el apogeo del tango ...
i78 No son sélo los criticos, sino muchos entusiastas del tango los que estan
divididos respecto del conflicto entre la danza y la letra. Esta disputa es vieja en

la historia de la musica.

i79 ... pero las grabaciones en disco no ofrecen muchas posibilidades de reforzar el
gusto popular del tango.

i80 ... no es verdad que el tango haya muerto, a lo mejor ya estamos en los

comienzos de un regreso por lo que no es justo ser ni pesimistas ni derrotistas.
T17. Marque con una cruz la opcion adecuada en funcién del contexto (4

puntos):
i81 Eltango esta cayendo, no hay vuelta que darle.

i) El problema no tiene solucion. ( )
ii) No hay que dar vueltas alrededor de ello. ( )
iii) No hay que dar mucho rodeos. ( )

i82 En el afio 1967 las orquestas tipicas no tuvieron casi trabajo. El Unico que se

salva es Anibal Trailo ...

i) El dnico salvador ... ( )
i) El que no se murio ... ( )
iii) El que tuvo trabajo ... ( )

i83 ... y sblo a partir de entonces el desarrollo de la letra se hizo enorme.
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i) laletraaumento6 en cantidad en el tango ( )
ii) laletra se hizo grande ( )
iii) laletra se hizo pesada ( )

i84 Esto significa que han llegado a ella otras clases de mausica, algunas muy
artisticas, finas, espirituales que han transformado y elevado el gusto general,

dejando de ser propiedad de una clase altamente cultivada que ya las conocia y

apreciaba.
i) una clase de musica muy fina ( )
i) una clase social culturalmente elevada ( )
iii) una clase de campesinos ( )

T18. Conteste a las siguientes preguntas brevemente (16 puntos):

i85 ¢Por qué algunos criticos del tango opinan que es la letra la que afecta al
desarrollo de este tipo de musica?

i86 ¢ Cree que la gente hoy en dia escucha muchos tipos de musica? ¢ Piensa que
este fenébmeno afecta al tango? ¢ Por qué?

i87 ¢Cuales son las manifestaciones de la crisis del tango?

i88 ¢Le gusta el tango? ¢Por qué?

Afio 2003 (Texto CL5)
CL5 La mujer que escribié un diccionario
Por Gabriel Garcia Méarquez

Hace tres semanas, de paso por Madrid, quise visitar a Maria Moliner.
Encontrarla no fue tan facil como yo suponia: algunas personas que debian saberlo
ignoraban quién era, y no faltd quien la confundiera con una célebre estrella de cine.
Por fin logré un contacto con su hijo menor y me hizo saber que no era posible visitar
a su madre porque estaba enferma. Pensé que era una crisis (momentanea) y que tal
vez pudiera verla en un viaje futuro a Madrid. Pero la semana pasada, cuando ya me
encontraba en Bogota, me llamaron por teléfono para darme la mala noticia de que
Maria Moliner habia muerto. Yo me senti como si hubiera perdido a alguien que sin
saberlo habia trabajado para mi durante muchos afos.

Maria Moliner hizo una hazafia con muy pocos precedentes: escribid sola, en su
casa, con su propia mano, el diccionario mas completo y mas Util de la lengua
castellana. Se llama Diccionario de Uso del Espafiol. Tiene dos tomos casi tres mil
paginas en total, y viene a ser en consecuencia mas de dos veces mas largo que el
de la Real Academia de la Lengua, y —a mi juicio — mas de dos veces mejor. Maria
Moliner lo escribid en las horas que le dejaba libre su empleo de bibliotecaria, y el que
ella consideraba su verdadero oficio: remendar calcetines. Uno de sus hijos, a quien
le preguntaron hace poco cuantos hermanos tenia, contesto: “Dos varones, una

hembra, y el diccionario”. Hay que saber como fue escrita la obra para entender
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cuanta verdad implica esa respuesta.

Maria Moliner nacié en un pueblo de Aragén, en 1900. De modo que al morir
habia cumplido los 80 afios. Estudié Filosofia y Letras en Zaragoza, y obtuvo
mediante concurso su ingreso al cuerpo de (archiveros) y bibliotecarios de Espafia.
Se caso con don Fernando Ramén y Ferrando. Crié a sus hijos como toda una madre
espafola, con mano firme y dandoles de comer demasiado, aln en los duros afios de
la guerra civil en que no habia mucho que comer. Solo cuando el hijo menor empez6
la carrera de ingeniero industrial, Maria Moliner sinti6 que le sobraba demasiado
tiempo después de sus cinco horas de bibliotecaria, y decidié ocuparlo escribiendo un
diccionario.

La idea le vino del Learner’s Dictionary, con el cual aprendié el inglés. Es un
diccionario de uso. Es decir: que no sélo dice lo que significan las palabras, sino que
indica también como se usan, y se incluyen otras con las que pueden sustituirse. “Es
un diccionario para escritores”, dijo Maria Moliner una vez, hablando del suyo y lo dijo
con mucha razén. En el diccionario de la Real Academia de la Lengua, en cambio, las
palabras son admitidas cuando ya estan a punto de morir, y sus definiciones rigidas
parecen colgadas de un clavo. Fue contra ese criterio contra el que Maria Moliner se
sentd a escribir su diccionario en 1951. Calculé que lo terminaria en dos afios, y
cuando llevaba diez todavia andaba por la mitad. En 1967 dio el diccionario por
terminado. Pero siguio haciendo fichas, y en el momento de morir tenia varios metros
de palabras nuevas que esperaba ver incluidas en las futuras ediciones. En realidad,
lo que esa mujer de fabula habia emprendido era una carrera de velocidad y
resistencia contra la vida.

Su hijo Pedro me ha contado como trabajaba. Dice que un dia se levanto a las
cinco de la mafiana, dividio un papel en cuatro partes iguales, y se puso a escribir
fichas de palabras sin mas preparativos. Sus Unicas herramientas de trabajo eran dos
(atriles) y una maquina de escribir que sobrevivio a la escritura del diccionario. Su
marido fingia una indiferencia de sabio, pero a veces media a escondidas las
(gavillas) de fichas con una cinta (métrica), y les mandaba noticias a sus hijos. En
una ocasion les conté que el diccionario iba ya por la Ultima letra, pero tres meses
después les conté con las ilusiones perdidas que habia vuelto a la primera. Era
natural, porque Maria Moliner tenia un método infinito: pretendia agarrar todas las
palabras de la vida. “Sobre todo las que encuentro en los periddicos”, dijo en una
entrevista. “Porque alli viene el idioma vivo”. Soélo hizo una excepcién: las mal
llamadas malas palabras, que son muchas y tal vez las mas usadas en la Espafia de
todos los tiempos. Es el defecto mayor de su diccionario, y Maria Moliner vivié
bastante para comprenderlo pero no lo suficiente para corregirlo.

Paso sus ultimos afios en un apartamento del norte de Madrid. Le complacian

las noticias de que su diccionario habia vendido mas de diez mil copias en dos
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ediciones, que cumplia el proposito que ella se habia impuesto, y que algunos
académicos de la lengua lo consultaban en publico sin sentir ninguna vergienza. En
1972 fue la primera mujer cuya candidatura se presento6 en la Academia de la Lengua
pero los muy sefiores académicos no se atrevieron a romper su venerable tradicién
(machista). Sdlo se atrevieron hace dos afos, y aceptaron entonces la primera mujer.
Pero no fue Maria Moliner. Ella se alegré cuando lo supo, porque le daba miedo la
idea de pronunciar el discurso de admision. “; Qué podia decir yo — dijo entonces —,
si en toda mi vida no he hecho mas que coser calcetines?”

T109. Diga a qué se refiere la parte en cursiva, y en caso de verbo, cudl es el
sujeto (15 puntos):

i89 Algunas personas que debian saberlo ignoraban quién era.
lo:

i90 ... y no falté quien la confundiera con una célebre estrella de cine.
falté:
confundiera:

i91 Pensé que ... y que tal vez pudiera verla en un viaje futuro a Madrid.
pudiera:

192 Yo me senti como si hubiera perdido a alguien que sin saberlo habia trabajado
para mi durante muchos afos.
lo:

i93 Maria Moliner lo escribié en las horas que le dejaba libre su empleo de
bibliotecaria.
le:
dejaba:

i94 ... y el que ella consideraba su verdadero oficio: remendar calcetines.
el que:

i95 ... y decidi6 ocuparlo escribiendo un diccionario.
lo:

i96 La idea le vino del Learner’s Dictionary, con el cual aprendié el inglés.
Laidea:
le:
el cual:

197 Que no solo dice lo que significan las palabras, sino que indica también como
se usan, y se incluyen otras con las que pueden reemplazarse.
dice:
indica:
se usan:

otras:
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pueden:

i98 ... dijo Maria Moliner una vez, hablando del suyo y lo digo con mucha razon.
El suyo:
Lo:

i99 ... pero meses después les contod las ilusiones perdidas que habia vuelto a la
primera.
Habia vuelto:
La primera:

i100 Porque alli viene el idioma vivo.
alli:
viene:

i101 es el defecto mayor de su diccionario y Maria Moliner vivié bastante tiempo
para comprenderlo, pero no lo suficiente para corregirlo.
es:
lo:

i102 ... que cumplia el propdsito que ella se habia impuesto...
Cumplia:
Se:

i103 Pero no fue Maria Moliner.
fue:

i104 Ella se alegr6 cuando lo supo ...
lo:

T20. Parafrasee las siguientes oraciones, especialmente las partes
subrayadas (9 puntos):
i105 ... no falté quien la confundiera con una célebre estrella de cine.

i106 Pensé que era una crisis momentanea.

i107 Hay que saber como fue escrita la obra para entender cuanta verdad implica

esa respuesta.
i108 ... las palabras son admitidas cuando ya estan a punto de morir ...

i109 ... era una carrera de velocidad y resistencia contra la vida.

i110 ... y una maquina de escribir que sobrevivib a la escritura del diccionario.

T21. Conteste a las siguientes preguntas sobre el texto (6 puntos):
i111 ¢Por qué a Gabriel Garcia Marquez le parecia que Maria Moliner habia
trabajado para €l durante muchos afios?
i112 ¢ Por qué cree el autor que el diccionario de Maria Moliner es mejor que el de
la Real Academia de la Lengua?
i113 ¢ Cuando empez6 Maria Moliner a escribir su diccionario? ¢ Por qué?
i114 ¢Ha tenido mucho éxito el diccionario de Maria Moliner? ¢ En qué consiste?
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T22. (1115) ¢Qué es lo que le haimpresionado méas de Maria Moliner después
de leer el texto? (No menos de 150 palabras) (6 puntos):

Ao 2004 (Texto CL6)
CL6 El (delfin)

José Fuentes esta sentado en el lujoso salén de su casa, situada en uno de los
barrios mas elegantes de la ciudad. Es la hora del Telediario, el programa de noticias
nocturno. Fuentes, con una copa en la mano, bebe de vez en cuando y mira la
television sin poner demasiada atencion. Son noticias internacionales. El locutor
habla de distintos acontecimientos ocurridos en todo el mundo.

De pronto, Fuentes mira a la pantalla atentamente. Empiezan las noticias
nacionales. El locutor habla sobre el Gltimo robo de joyas ocurrido en la ciudad. Ha
sido realizado con toda perfeccion. La policia no tiene pista. Nadie sabe nada, nadie
ha visto nada. La policia no sabe por dénde buscar al ladrén o a los ladrones. Lo
Gnico que encuentra es una tarjeta de (cartulina) blanca, en el centro de la cual esta
pintado un pequefio delfin azul. La tarjeta y el dibujo son iguales a los que se habian
encontrado antes en las casas en donde se han cometido robos.

José Fuentes sonrie. Saca un cigarrillo y lo enciende con un bonito (mechero) de
oro. (Incrustado) en el centro del mechero hay un pequefio delfin de plata. Cuando
acaban las noticias se levanta y se dirige a la cocina. Abre el (frigorifico), saca una
lata de cerveza y se la lleva a su despacho. Tiene que planear su préximo trabajo.
Siempre piensa mejor mientras come y bebe algo.

El despacho de José Fuentes se parece a los aquellos hombres de negocios que
tienen éxito en sus asuntos. La casa esté situada en la planta novena del edificio y
desde las ventanas del mismo se divisa toda la ciudad. José recorre toda la
habitacion con la mirada. Esta satisfecho de si mismo, puesto que todo lo que ahora
tiene, lo ha ganado él con su trabajo y sin confiar en nadie. Es el método mas seguro.

Mira por la ventana y piensa en su vida pasada. A los doce afios rob6 una
bicicleta. Lo descubrieron y lo llevaron a un (reformatorio). Cuando salié se uni6 a
una banda de jovenes delincuentes y empezaron a cometer pequefios robos. La
policia los detenia siempre y los volvia a llevar a reformatorio. A los dieciocho afios
(atrac6) una pequefia tienda. Solamente se llevd unos cuantos miles de pesetas,
pero la policia lo detuvo y le tocé ir a la carcel, puesto que ya era mayor de edad y no
podia volver al reformatorio. En la cércel aprendié mucho y se dio cuenta de que los
pequefios robos hechos por un grupo no eran productivos. Cuando salié de ella,
encontré un trabajo en un taller como mecanico. Sabia que al estar fichado por la
policia, tendria que tener mucho cuidado. No volvié a cometer ningun delito y no tuvo
ningun problema con la policia. Y ésta, después de dos afios, se habia olvidado de él.

A los veintidés afos decidié dedicarse a lo que era su verdadera vocacion: ladron
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de joyas. Ahora tiene treinta y lleva ocho afios robando joyas con un éxito total. No es
muy alto y esta muy delgado. A pesar de ello tiene un cuerpo (atlético). Puede entrar
por cualquier sitio y salir de él con toda facilidad. Es capaz de dar grandes saltos y de
correr a gran velocidad. Por esta razén, sus amigos, cuando era nifio, lo llamaban el
delfin y éste es el nombre de trabajo que utiliza. Después de cometer un robo,
siempre deja una tarjeta blanca con un delfin azul en el centro. Equivale a su tarjeta
de vista. Con ella desafia a la policia.

T23. Diga a qué se refiere o modifica la palabra en cursiva y, en caso de
verbo, cudl es sujeto (10 puntos):
i116 ... y mira la television sin poner demasiada atencion.
poner:
i117 Empiezan las noticias nacionales.
Empiezan:
i118 Ha sido realizado con toda perfeccion.
Ha sido realizado:
i119 La tarjeta y el dibujo son iguales a los que se habian encontrado antes en las
casas en donde se han cometido robos.
los:
se habian encontrado:
i120 Incrustado en el centro del mechero hay un pequefio delfin de plata.
Incrustado:
i121 Cuando acaban las noticias se levanta y se dirige a la cocina.
acaban:
i122 Abre el frigorifico, saca una lata de cervezay se la lleva a su despacho.
la:
i123 El despacho de José Fuentes se parece a los de aquellos hombres de negocios
gue tienen éxito en sus asuntos.
los:
tienen:
i124 ... y desde las ventanas del mismo se divisa toda la ciudad.
mismo:
se divisa:
i125 Lo descubrieron y lo llevaron a un reformatorio.
Lo:
i126 La policia los detenia siempre ...
los:
i127 ... le toco ir a la céarcel ...

toco:
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i128 Y ésta, después de dos afios, se habia olvidado de él.
Esta:
él:

i129 A pesar de ello tiene un cuerpo atlético.
Ello:

i130 ... salir de él con toda facilidad.
él:

i131 ... lo llamaban el delfin y éste es el nombre de trabajo ...
éste:

T24. En funcidn del texto marque con una cruz (X) la opcion adecuada de la
parte subrayada (12 puntos):

i132 Fuentes, con una copa en la mano, bebe de vez en cuando.

A. Bebe constantemente. ( )

B. No bebe continuamente. ( )

C. Bebe muy poco. ( )
i133 La palicia no tiene pista.

A. La policia no encuentra sefiales o indicios del delito. ( )

B. La policia no tiene un terreno para practicar deportes. ( )

C. La policia no tiene camino para alcanzar al ladron. ( )

i134 Lo Unico gue encuentra es una tarjeta de cartulina blanca, en el centro de la cual

esta pintado un pequeno delfin azul.

A. La policia encuentra un pequefio delfin azul en el centro de la casa donde ha

ocurrido el robo. ( )
B. La policia encuentra un pequefio delfin azul con una tarjeta blanca en la casa
donde ha ocurrido el robo. ( )
C. La policia encuentra un pequefio delfin azul dibujado en el centro de la tarjeta
de cartulina blanca. ( )
i135 José recorre toda la habitacién con la mirada.
A. José camina por toda la habitacién con la mirada fija. ( )
B. José atraviesa toda la habitacién con los ojos quietos. ( )
C. José examina con la mirada todo el espacio de la habitacion. ( )
i136 ... Esto es el método mas seguro.
A. Robar él solo es la forma mas segura. ( )
B. Quedarse con todo lo robado es el método més seguro. ( )
C. Ganarse la vida con su propio trabajo es mas seguro. ( )
i137 ... pero la policia lo detuvo ..., puesto que ya era mayor de edad.
A. Entonces José ya tenia una edad avanzada. ( )
B. José ya tenia la edad de ejercer todos los derechos civiles. ( )

C. Entonces José ya era un hombre mayor. ( )
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i138 Sabia que al estar fichado por la policia ...

A. La policia ya tiene fichas con los datos personales de uno. ( )
B. La policia ya tiene registrados los antecedentes penales de uno. ( )
C. Uno tiene sus fichas guardadas en la comisién de policia. ( )

i139 Con ella desafia a la policia.

A. Una tarjeta con la palabra delfin escrita en ella demuestra el desafio de José
Fuentes a la policia. ( )

B. José Fuentes desafia a la policia dejando una tarjeta como su sefial de
identidad. ( )

C. José Fuentes desafia a la policia mostrandoles su tarjeta con el delfin pintado.

C )

T25. Conteste a las siguientes preguntas (8 puntos):

i140 ¢ Por qué José Fuentes cree que los pequefios robos en grupo no son muy
productivos y prefiere trabajar solo?

i141 Después de robar joyas en alguna casa, ¢qué es lo que suele hacer José
Fuentes y con qué propdsito lo hace?
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Anexo XIV: Pruebas de comprension de lectura

DELE B2

cl 1

Prueba 1. Comprension de lectura

La prueba de Comprension de lectura contiene cuatro tareas. Usted debe responder a 36 preguntas.
Duracion: 70 minutos.

Marque sus opciones tnicamente en la Hoja de respuestas.

Tarea 1

INSTRUCCIONES

Usted va a leer un texto sobre el efecto que tiene el ejercicio fisico en la productividad laboral. Después,
debe contestar a las preguntas (1-6). Seleccione la opcidn correctala /b / cl.

Marque las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

Un entrenador en la oficina

El ejercicio fisico no solo sirve para sacar muisculo, parecer saludables y guapos, y ponernos de buen humor.
También nos ayuda a concentrarnos mejor y aumentar nuestra productividad. Asi lo demuestra el estudio £l
efecto del ejercicio fisico en la productividad laboral y el bienestar, que analiza la buena relacion entre la actividad
laboral y la practica de un programa controlado de ejercicio fisico. En el estudio participaron 92 empleados de
una empresa de consultoria que cuenta con 230 empleados en plantilla.

«Fue una experiencia divertida en la que se mezclaban varias cosas: el companerismo, la competitividad y la
extrana sensacion de poder realizar esta actividad como parte del trabajo», recuerda Eduardo Loyola, directivo
de la consultoria Interface. Loyola fue uno de los conejillos de Indias del programa disenado por Oscar de las
Mozas, coautor del estudio. «Entrenabamos fuera del horario laboral. Al principio, a algunos companeros les
resultd complicado [sentian verglienza al verse con indumentaria deportival, pero pronto nos encontramos
trotando por el monte o por pistas de atletismao sin ningun problema. Creo que tener una hora de entrenamiento
con los companeros favorece el trabajo en equipo», dice Loyola.

Los resultados de la investigacion no aclaran, sin embargo, si es mejor que el entrenamiento se realice antes o
después de la jornada laboral. De las Mozas explica que antes del trabajo, debido a la secrecion de compuestos
quimicos cerebrales que desencadena la actividad fisica, se potencia la sensacién de bienestar, se llega a la
oficina mas relajado y con mayor disposicion. No obstante, muchas personas prefieren entrenar al salir del
trabajo, porque asi el ejercicio les funciona como una valvula de escape. Lo que queda fuera de toda duda es que
después de al menos tres meses siguiendo un programa de actividad fisica, los resultados productivos de un
adulto sano mejorany la gente se muestra mas dispuesta a colaborar por una meta comun.

Los beneficios mas concretos observados fueron la mejora de la salud del equipo humano y la mayor facilidad
para asumir las tareas de la vida cotidiana, ya impliquen fuerza fisica o trabajo intelectual. Asimismo, se constatd
una mayor resistencia en los momentos de tension y un incrementa de la satisfaccion en el trabajo.

El estudio también arroja otros datos que tienen que ver con los beneficios sobre el absentismo en el trabajo,
pues se observé una disminucion de casi un 30% en las bajas laborales de los empleados que participaron en
esta experiencia, lo que apunta a la necesidad de que las empresas incentiven este tipo de programas en todos
los niveles de su organigrama, ya que ademas de potenciar el companerismo o la competitividad, los profesionales
tienen la sensacian de realizar esta actividad no como una posibilidad de evasion, sino como parte especifica del
propio trabajo.

|Adaptado de http-//elpais.es. Espanal
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Prueba 1. Comprension de lectura

PREGUNTAS

[anje*

1.

En el texto se informa de que la practica de ejercicio fisico...

al incrementa las ganas de trabajar.
b) debe hacerse de modo controlado.
c) incide en el rendimiento laboral.

Segun el texto, el programa de ejercicio fisico del estudio...

al se aplicd a mas de 200 trabajadores.
b se desarrollaba en horas de trabajo.
¢} fue creado por Oscar de las Mozas.

En el texto Eduardo Loyola dice que...

al se sentia raro haciendo deporte.
b} el programa incluia deporte al aire libre.
c) gracias al entrenamiento rendia mas.

En el texto se dice que los beneficios de hacer deporte...

a) se sienten tras la jornada laboral.
b} se aprecian sobre todo en la empresa.
c] empiezan a notarse a partir de tres meses.

Segun la investigacion, la practica de deporte sirve para...

a] afrontar con mayor disposicion la vida diaria.
b) aumentar la capacidad intelectual.
c) reducir la competencia entre trabajadores.

Segun el texto, si las empresas ofrecieran programas deportivos a sus plantillas,...

al aumentarian un 30% el rendimiento.
b) reducirian el absentismo laboral.
¢) disminuiria el estrés en el trabajo.
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cl_2
e Prueba 1. Comprension de lectura
Tarea 2
INSTRUCCIONES
Usted va a leer cuatro textos en los que cuatro personas cuentan como crearon su empresa. Relacione las
preguntas (7-16) con los textos (A, B, Cy D).
Marque las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.
PREGUNTAS
A B c D
EVA ANA Luz MAR
7 @Cﬁién dice que ahorraen promoéionar su
* | producto?
8 ¢Quién dice que la escasez de dinero es un
* | estimulo?
9 ¢Quién dice que controla todas las fases de la
" | creacion del producto?
10 ;Quién dice que invirtié poco dinero cuando montd
* |suempresa?
1 ¢Quién se muestra asombrada ante el éxito
* | obtenido?
12 ¢ Quién dice que le costd decidirse a trabajar por
" | cuenta propia?
13 ¢ Quién dice que se le ocurrié montar su actual
* |empresa en su etapa universitaria?
14 ¢Quién dice que en su negocio se respetan los
*  plazos de entrega?
15 ¢Quién dice que gracias a su forma de ser amplid
" el negocio?
16 ¢;Quién dice que un pariente la ayudd a crear su
* lempresa?
4

- 369 -



ANEXO

-
Prueba 1. Comprension de lectura e

TEXTOS

TEXTO A-EVA

TEXTO B - ANA

TEXTOC-LUZ

TEXTO D - MAR

La idea de emprender me rondaba por la cabeza desde mi etapa universitaria, cuando estuve a punto
de crear una empresa de disefo de joyas con un companero. Al terminar mis estudios, encontré
trabajo en el sector de la comunicacion. Aungue seguia con mi suefio en mente, no me atrevia a dar el
salto y montar mi agencia. Pero varios afos después, con un dinero que me presté un familiar, monté
Pide la luna, una agencia especializada en el diseno, la produccidny la gestion de eventos empresariales
e institucionales. Como me daba miedo que la agencia no funcionara bien, durante un ano estuve
compaginando mi actividad como auténoma con la de relaciones publicas en un hotel. Montar un
negocio sin disponer de muchos recursos es un poco temerario, pero te empuja 8 pelear por sacar
adelante tu proyecto, a estar siempre alerta buscando acuerdos de intercambios, colaboraciones...

Empecé en este negocio hace 5 anos, y ya he decorado 200 restaurantes. Tres son las claves de mi
trayectoria: la produccién y montaje integral de todos los complementos relacionados con un local, el
hecho de terminar los proyectos a tiempo (una cbviedad que no se suele cumplir en este sector), y
unos disefios novedosos, inspirados en viajes y libros, Cuando surge un nuevo proyecto, lo que hago
es contratar yo misma a los carpinteros, escultores y otros profesionales artisticos; y es que, cuando
subcontratas, sufres mucho, ya que no sabes si hacen bien el trabajo hasta el final. Ademas, gasto
poco en publicidad, puesto que nuestro trabajo se lo ofrecen a los restaurantes las propias marcas que
los abastecen. Si un dia lo que hago dejara de funcionar, tengo pensada una alternativa: una empresa
online, Lafabricadeideas.com, centrada en el diseno de decerados teatrales.

Mi empresa es el fruto de una idea surgida en una reunién de companeros de clase, en la cafeteria de
la facultad, cuando uno de ellos se quejo de que para traducir los prospectos los laboratorios
farmacéuticos no contrataran meédicos especialistas. Con uno de esos amigos fundé Lexus, una
empresa de traduccion médica, y a los tres meses ya trabajabamos para algunos laboratorios
farmacéuticos. Pero mi espiritu luchador hizo que no me confoermara con la simple traduccion técnica,
y decidi también ofrecer a nuestros clientes estrategias de marketing de impacto. Me habia dado
cuenta de que los proveedores del sector farmacéutico promocionaban un fdrmaco, pero no se
preocupaban per rentabilizar al maximo La inversién de los clientes. Ante este problema, comenzamos
a proponer a los clientes estrategias: tras una primera reunién con ellos para analizar sus objetivos
y los mensajes que quieren transmitir, elaboramos propuestas concretas como, por ejemplo, un
evento internacional avalado por sociedades medicas de prestigio.

Aunque estudié Ingenierfa informatica, me dedico al mundo de la moda. Hace dos afos estaba en
paro y un dia se me ocurrié crear un blog de moda y belleza en el que colgué un video sobre cémo
personalizar camisetas, un pequefio atrevimiento que solo confesé a mi marido. Este video, al que
siguieran muchos mas, marcé mi futuro. Me gasté mis pequefios ahorros en una cdmara y, gracias al
apoyo de mis incondicionales seguidores, me he convertido en una bloguera famosa. Ahora me cuesta
creer que mis videos lleven mas de 40 millones de reproducciones en la red. No llamé a ninguna
puerta, pero enseguida me ofrecieron colaborar en un programa de television y ser la imagen de
distintas promociones. Sin embargo, soy consciente de que la fama es algo efimero, asi que no he
dejado de grabar mis videos caseros.

(Adaptado de www.emprendedores.es. Espanal
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Prueba 1. Comprension de lectura S MR ) e

Tarea 3

INSTRUCCIONES

Lea el siguiente texto, del que se han extraido seis fragmentos. A continuacion lea los ocho fragmentos
propuestos [A-H| y decida en qué lugar del texto (17-22| hay que colocar cada uno de ellos.

HAY DOS FRAGMENTOS QUE NO TIENE QUE ELEGIR
Marque las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

Los videojuegos como arte

David Cuen

De cada diez veces que aparece una noticia relacionada con un videojuego en un medio de comunicacion, nueve
son para decir algo malo. Casi con toda seguridad hablaran de su violencia, discutirdn su papel educativo o
destacaran las ganancias millonarias que genera esta maléfica industria 17

Pero a pesar de que todavia somos muy pocos los que consideramos que los videojuegos son una forma de arte,
al menos nuestra cpinién ya empieza a ser conocida en distintos ambientes,

18 En primer lugar, tienen mucho que ver con el arte narrativo; muchos videojuegos
cuentan una histaria de principio a fin utilizando una gran variedad de técnicas y procedimientos narrativos. En
segundo lugar, también tienen relacion con las artes visuales. 19 Y, por Gltimo,
también parece evidente su relacion con la mdsica: la mUsica que aparece en algunos videojuegos y la calidad
de la edicidn de sonido no tienen nada que envidiar a lo que solemos encontrar en el cine.

20 Por ejemplo, la Acadernia Britanica de las Artes Cinematograficas y de la Television
[BAFTA, por sus siglas en inglés] premia cada afio a los mejores videojuegos y otorga premios, entre otros, ala
mejor musica original, al uso de audio de mayor calidad o a las mayores innovaciones tecnolégicas A pesar de
estos datos, quienes consideran que los videojuegos nunca serén un arte argumentan que la experiencia del
entretenimiento digital jaméas podra compararse con la del cine 21

Es evidente que no todos los videojuegos pueden ser considerados obras de arte, pera me parece que los tltimos
avances en este medio son tan espectaculares que algunos deberian ser reconacidos unanimemente como arte
Aligual que un libro lleva al lector a un mundo solo alcanzable por el poder de su imaginacién o que una pelicula
entretiene y a la vez origina una reflexién, un videojuego abre la puerta a un mundo virtual en el gue se produce
una interaccion casi magica entre la historia y el jugador. 22 Para un jugador como yo
los videojuegos son un arte, aunque la mayoria siga considerandolos una pérdida de tiempo.

[Adaptado de www.bbe, co.uk.]
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Prueba 1. Comprension de lectura

FRAGMENTOS

A

Los disefadores de juegos recrean, a veces con mucho «arte», épocas, costumbresy elementos de
la vida real o de la ficcidn.

Esta posibilidad de interactuar es lo que diferencia a los videojuegos de otras artes.

Y es que en escasisimas ocasiones el entretenimiento digital es tratade como un arte, como una
expresion cultural propia de nuestro tiempo.

Sin embargo, su teoria es que los videojuegos son una forma de arte que debe ser valorada como tal.
Par fartuna es en el mundo del cine donde ya se empieza a reconocer la dimensidn artistica de los
videojuegos.

En cambio, algunos de ellos cuentan una historia de principio a fin, con un hilo narrative muy definido.
Para ellos, la mayoria de los jugadores de videojuegos lo Unico que hace es jugar, perder el tiempo
jugando.

Sin entrar a discutir si san arte o no, lo que nadie puede negar es que los videojueges contienen
elementos de otras artes.

-372 -



ANEXO

cl_4

e (st B2 ) Prueba1. Comprension de lectura

Tarea 4

INSTRUCCIONES

Lea el texto y rellene los huecos [23-36) con la opcién correcta (a/ b/ cl.

Margque las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

Ladislao Biro, inventor del boligrafo

«Todo el mundo quiere un sustituto del lapiz y de la pluma», escribio en 1851 un importante cientifico en el
Scientific American. Un deseo modesto que tardé ___ 23__ materializarse, pues hasta 1938 Ladislao Biro no
pudo hacer realidad el deseado invento, al que llamo birome por la union de su apellido, Biro, con la primera
silaba de Meyne, el apellido de su socio. El término birome es, ____ 24 entonces, un nuevo sustantivo y un
sindnimo de lapicera y de boligrafo.

La historia se remonta a la época en que el célebre inventor se desempefnaba como periodista. ___ 25 no
trabajar continuamente, la tinta de su lapicera se secaba con frecuencia y, muchas veces, ___26___ ibaa
realizar una entrevista, tenia que pedir prestada una lapicera porque la suya no funcionaba. Ademas, estaba
cansado de las quejas de su hija porque sus companeritos del banco de atras, en la escuela, ___ 27
ensuciaban las puntas de las trenzas en el tintero.

El invento se le ocurrio un dia en una imprenta: vio una maquina imprimiendo diarios sin provocar manchas y
con una tinta de secado rapido. Entonces se preguntéo sise __ 28 simplificar este mecanismo, y de este
planteamiento surgio el boligrafo, que consistia 29____unabola de acero en la punta de un cilindro lleno
de tinta especial que se secaba una vez impresa sobre el papel.

Biro patento en 1938 en Suiza y en Francia un modelo rudimentario del boligrafo, y afios mas tarde lo patent6 en
Argentina, donde por vez primera se financié el inventa para 30 comercializado e industrializado.

1945 fue el ano en que la fuerza aérea de Estados Unidos, __ 31__ la necesidad de conseguir una lapicera
quese 32 utilizar en grandes alturas sin que se derramara latinta, 33 encargo a Biro 20.000
ejemplares. El éxito obtenido en esta empresa con el gobierno norteamericano coloco a este producto en la
vidriera del mundo. Sin embargo, Biro no patentd la birome en los Estados Unidos, ____34____ provocd una dura
batalla entre competidores por su explotacion comercial.

35 se hicieron grandes esfuerzos para mejorar los boligrafos, estos siguieron 36 muy

costosos, hasta que en el afio 1949 el francés Marcel Bich desarrollé un modelo de boligrafo con un costo
ltamativamente inferior, y al que bautizé con el sonoro nombre de BIC ballpoints.

(Adaptado de www.oni.escuelas.edu.ar. Argentinal
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Prueba 1. Comprension de lectura

o %

OPCIONES

23. a) de b] en c) por

24, a) para b) hasta c) desde
25. a) Porque bl Al c) Para
26. a) cuando b] desde que c) aungue
27. al les b) la c le

28. a) pudiera b) podria ¢} pudo
29. alen b] con cl de

30. a) ser b] estar c) volverse
31. a) desde b) hacia c) ante
32. a) pudo b] podia ¢) pudiera
33. alle b) lo c la

34. a) laque b] el que c) lo que
35. al Acondicién de que bl A pesar de que c) De ahique

36.

a) siendo

b) estando
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Anexo XV: Pruebas de expresion e interaccion escrita

del DELE B2

e*

P—
( NiniB2 ) Prueba de Expresion e interaccion escritas

Tarea 1

INSTRUCCIONES

Usted es vecino del barrio de Santa Cruz y es usuario habitual de la biblioteca publica Antonio Machado. Escriba
una carta dirigida a los responsables del Ayuntamiento de la ciudad en la que exprese su oposicion al cierre de
la biblioteca. En la carta debera

presentarse;

decir desde cuando es usuario de la bilbioteca;

contar en queé actividades organizadas por la biblioteca ha participado;
expresar su oposicion al cierre de la biblioteca;

ofrecer argumentos que justifiguen su postura;

sugerir posibles soluciones.

Para ello va a8 escuchar una noticia sobre una biblioteca plblica. Escuchara la noticia dos veces. Tome notas
para luego utilizarlas en su carta

Numero de palabras: entre 150 y 180.

r
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DELE-Nivel B2

PRUEBA DE OC_DMFRENSI(')N AUDITIVA
TRANSCRIPCION

DESTREZAS INTEGRADAS: COMPRENSION AUDITIVA Y EXPRESION E INTERACCION
ESCRITAS.

Tarea 1

Instrucciones

Usted va a escuchar una noticia sobre una biblioteca publica. Escuchara la

noticia dos veces.
[5 segundos]

MUJER: Segun anuncio ayer la concejala de Cultura del Ayuntamiento de
nuestra ciudad, la biblioteca plblica Antonio Machado, ubicada en el barrio
de Santa Cruz, cerrara definitivamente sus puertas el proximo mes de marzo

debido a la delicada situacién econédmica que atraviesa el Ayuntamiento.

El anuncio del cierre de la biblioteca, la Unica con la que cuenta el barrio,
esta provocando numerosas criticas ya que se trata de un espacio muy
utilizado por los ciudadanos, sobre todo para el préstamo de libros, peliculas
y musica, y para la consulta de prensa diaria, revistas e informacion
bibliografica. También acuden habitualmente a leer o estudiar, tras la

jornada escolar, numerosos jovenes y nifos.

La biblioteca, que en diciembre cumpliria quince afios de servicio a la
comunidad, es también un punto de encuentro para los vecinos, pues cada
temporada ofrece una interesante programacion de actividades culturales y
de ocio. Por ejemplo, el ano pasado la biblioteca organizo varias sesiones de
cuentacuentos para nifios, exposiciones de pintura, concursos de fotografia,
un taller de teatro para personas mayores, y diversos cursos y talleres de

animacion a la lectura en los que tomaron parte decenas de personas.

Las asociaciones de vecinos del barrio de Santa Cruz han iniciado una
campana de recogida de firmas para impedir que el cierre se haga efectivo,
y para reclamar al ayuntamiento una apuesta mas firme por el desarrollo

cultural de los barrios periféricos de la ciudad.

[5 segundos]
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Tarea 2

INSTRUCCIONES

Elija solo una de las dos opciones que se le ofrecen a continuacion:

OPCION 1

Usted trabaja en la seccion cultural de una revista de la ciudad de Cérdoba (Espanal y le han asignado la redaccion
de un articulo sobre los distintos usos de Internet que hacen los ciudadanos. Para redactar su articulo dispone
de la informacidn que aparece en el siguiente grafico.:

Fuente: http.//www.usoscultural

80

70 7

60 |

Redacte un texto en el que debera:

introducir el tema;

comparar de forma general los porcentajes de los distintos usos de Internet que hace la poblacién de
Cérdoba;

resaltar los datos que considere mas relevantes;
expresar su opinién sobre los datos que ofrece el grafico;
elaborar una conclusién.

Numero de palabras: entre 150 y 180.

4
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Prueba de Expresion e interaccion escritas e
OPCION 2

Usted tiene un blog personal sobre temas de ecologia. Lea la siguiente noticia y escriba en su blog un articulo
para recordar el Dia Mundial de la Tierra

Dia Mundial de la tierra

Este domingo se celebra en todo el mundo el Dia Mundial de la Tierra. Esta celebracion, que empezd
hace ya 42 anos y que no esta regulada por una sola entidad u organismo, ni por reivindicaciones politicas,
nacionales, religiosas, ideoldgicas ni raciales, pretende, sobre todo, reclamar una mayor atencién sobre
la crisis ambiental que sufre nuestro planeta.

La red que coardina internacionalemente esta celebracion, «Earth Day Network», integrada por 22.000
organizaciones de 192 paises, estima que mas de 1.000 millones de personas participaran este ano en
alguna de las acciones de la nueva convocatoria.

[Texto adaptado de http://www.ite.educacion.es)

Redacte un texto en el que debera:
— mencionar la importancia de la celebracion del Dia Mundial de la Tierra;
— explicar cudles son los problemas medioambientales mas importantes que sufre la Tierra;
— dar consejos que nos ayuden a cuidar el entorno en que vivimos,

— elaborar una conclusion.

Numero de palabras: entre 150 y 180.
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Anexo XVI: Pruebas de la gramaticay el vocabulario

del EEE-4

Afio 1999 (Textos GV1_1-GV1 54)
I. Lea el siguiente texto y llene los espacios en blanco con preposiciones o

articulos adecuados en casos necesarios (6 puntos):
GVl.1 La (urbanizacion) hispanoamericana

Apenas caia __ (a) noche cuando el sefior Requejo, su esposa y sus seis hijos se
despidieron (b)  sucasaenelcampo para empezar el largo viaje ala capital. Habian
oido que la ciudad les podia dar una nueva vida, una casa buena y un buen sueldo. Los
nifios también tendrian una buena educacion. Aunque habian trabajado duro durante
(c)  afios, no tenian mucho dinero. Ya era hora de cambiar (d)  vida, deirse ala
ciudad para tener mejores condiciones de vida.

El crecimiento rapidisimo de las ciudades es uno de los problemas mas graves en
Hispanoamérica. La llegada de campesinos a la ciudad es una de (e) causas
principales de ese crecimiento. Pero, desgraciadamente, los campesinos no encuentran
alli___ () trabajos ni casas (9) los pobres sino la miseria. No tienen la
educacion necesaria para obtener buenos trabajos y (h) eso viven en los barrios
pobres. Alli, muchos cocinan y duermen todos juntos (i) viviendas de un solo
cuarto. Para ganar dinero, el marido vende (0 cigarrillos en las calles, la mujer
lava la ropa, los nifios limpian (K) zapatos en el centro de la ciudad __ (1)
poder ir a la escuela.

En las ciudades de Hispanoamérica se ven al mismo tiempo el lujo y la pobreza.
(m) la Ciudad de México hasta Buenos Aires hoy se ven (n) edificios
modernos y elegantes. Pero uno también puede ver alli barrios llenos (R) miseria.

Varias de las ciudades de Hispanoamérica van (0) estar entre las diez
ciudades mas grandes del mundo en el afio 2000. Por ejemplo, la Ciudad de México,
(p) una poblacion de mas de veinte millones de habitantes, es ahora (Q)
primera ciudad del mundo. Igualmente, ciudades como Caracas, Bogota, Lima, Santiago
de Chile y Buenos Aires siguen creciendo muy rapidamente. Como (N otros
paises del mundo, las naciones hispanoamericanas tienen que trabajar mucho __ (s)
que la gente de la ciudad pueda tener una vida sana y moderna.

Il. Llene los espacios en blanco con modos, tiempos y personas adecuados de los

verbos entre paréntesis (15 puntos):
GV1 2 Elafo pasado (llover)__ (a) con mucha frecuencia.

GVl 3 (Ser)__ (a) un dia espléndido cuando empez6 la guerra.
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GV1 4 Amijuicio, ella no es tan buena que (merecer)__ (a) tantos elogios.
GV1 5 Me (gustar)__ (a) ir con vosotros a la excursion si no tuviera tanto que
hacer.

GV1 6 Esonoesloqueyo(esperar)__ (a) .

GV1 7 Me alegro de que Juan (recuperarse)__ (a) .

GV1 8 Queyo (saber)_ (a) ,los examenes no son muy dificiles.

GV1 9 Esperaremos hasta que (volver)__ (a) Antonio.

GV1_10 Elena nos prometié que lo (terminar, ellos)__ (a) pronto.

GV1_11 No podras encontrar otra persona que (saber)__ (a) tanto como él.
GVl 12 (In)__ (a) a decirte eso cuando Luis se me adelanto.

GV1_13 Tienes que avisarme si (venir)__ (a) 0 no.

GV1 14 Podéis venir a mi casa cuando (querer)__ (a) .

GV1_15 jElena, te (Ilamar)__ (a) por teléfono!

GV1 16 ¢(Estar)__ (a) loco? ¢ Como se te ocurre decir esas tonterias?
GV1 17 Estamos buscando un maestro que (dictar)__ (a) bien las clases.
GV1 18 Me acompafio hasta que (llegar)__ (a) mis padres.

GV1_19 Es urgente que lo (mandar, nosotros)__ (a) al hospital, porque esta muy
malo.

GV1 20 Aunque llovia mucho, (llegar, ellos)__ (a) a tiempo a la conferencia.
GV1 21 |Nifo, (dejar)__ (a) de molestar mas!

GV1 22 La fiesta era muy animada: unos (cantar)__(a) , otros (bailar)__(b) , vy
los demas (charlar)___(c) .

GV1_23 EIl nunca (estar)__ (a) en Espafia, aunque tiene muchos conocimientos
sobre el pais.

GV1 24 Nos dejaron tantos trabajos que apenas (tener) (a) tiempo para
descansar.

GV1 25 Teresa pasoO delante de nosotros sin saludarnos, como si no nos (conocer)

@ .
GV1_26 Hay que acercar al enemigo de modo que no (escaparse)__ (a) nadie.

GV1_27 Yo (saber)__ (a) un poco de francés, pero ahora se me ha olvidado del
todo.

GVl 28 (In__(a) donde (ir)___(b) , no escaparias de la justicia.
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lll. Traduzca las siguientes oraciones al chino (24 puntos):

GV1 29 Si a estas horas no ha vuelto Juan, estara en algun bar bebiendo con sus
amigos.

GV1 30 Al ver ala policia la gente salié huyendo.

GV1 31 Luisatiene una hermana menor, si aquélla es timida, ésta es muy habladora.
GV1 32 Esarazén que me has dado no acaba de convencerme.

GV1 33 Pero, chica, ¢a qué vienen esas lagrimas?

GV1 34 Sitd estdas muy ocupado, yo no lo estoy menos.

GV1 35 No lo hemos hecho porque nos hayan obligado, sino por otras razones que no
guiero mencionar por el momento.

GV1_36 Ellos se habrian marchado cuando llegamos anoche.
GV1_37 Aunque no lo hubieras dicho, habriamos sabido lo que habia ocurrido.

GV1 38 Ya llevamos un poco mas de dos afios estudiando el espafiol en esta
universidad.

GV1_39 |Sila pobre mujer tuviera un hijo que le ayudase en el trabajo de la tierra!

GV1 40 Habrias podido progresar mas en el estudio si no te hubieras metido en otras
cosas.

GV1 41 Estando fuera del pais tanto tiempo, uno sentird mas nostalgia hacia su patria.
GV1_42 Ustedes han de tener mucha hambre, ya que hemos caminado mucho.
GV1 43 jPobre muchacho! iMenudo castigo ha recibido!

GV1 44 Sin poder contenerse mas, la mujer se echd a llorar por la muerte de su marido.

IV. Corrija los errores gramaticales de las siguientes oraciones donde haya, y

ponga la oracién correcta debajo de cada oracién (5 puntos):
GV1 45 No sabes lo bueno que son estos muchachos, siempre me han ayudado en
cualquier cosa.

GV1_46 Nadie ignora que Juan lo ha hecho.
GV1_47 Sime lo devolverds mafiana, te agradezco mucho.
GV1_48 El domingo pasado, junto con mis compafieros, fuimos a la Gran Muralla.

GV1 49 No todo el mundo estard de acuerdo con la programa que han elaborado
ustedes.

GV1 50 No puedes hacerlo sélo, tienes que pedir ayuda a los demas.

GV1_51 En cuanto volveras del viaje, no olvides llamarme.
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GV1 52 No siento capaz de convencerle, pues es muy insistente.
GV1 53 Los enemigos retiraron antes de que llegara el Ejército de Liberacion.

GV1 54 Yatengo corregido sus cuadernos.

Afio 2000 (Textos GV2_1-GV2_43)
I. Lee el siguiente texto y llena los espacios en blanco con preposiciones o

articulos correspondientes (6 puntos):
Gv2_1 El maiz, alimento basico de los mexicanos

El descubrimiento de América tuvo (@ significado (trascendental) para la
historia humana. Inicié6 una época de continuos intercambios entre el Nuevo Mundo y
otras regiones de la Tierra. (b) través de estos intercambios, conocemos como
vivian los antiguos americanos, con alimentos que eran desconocidos (c) el resto
de la humanidad. Uno de los alimentos es (d) maiz, que constituye el alimento
béasico de varios millones de americanos.

Utilizado como alimento por el hombre, la antigiiedad del maiz empez6__ (e) lo
menos desde hace 7 mil afios. Sus primeros cultivos se realizaron en varios sitios __ (f)
el continente americano donde las antiguas civilizaciones alcanzaron un gran desarrollo.
Se puede afirmar que el maiz tenia tanta importancia (9) las culturas americanas
antiguas como el petréleo para la gente contemporanea. Para México, este alimento tiene
(h)  valor especial, ya que casi todas las antiguas culturas mexicanas estaban muy
relacionadas (i) él. Es tan importante que se lo considera como la carne de los
mexicanos. El historiador Victor W. Von Hagen nos dice en su libro:

“Nadie conocia una época () que los habitantes de México no hubiesen
comido maiz. Los indigenas no podian imaginar su mundo (K) maiz. Lo cultivaban
en un lugar durante dos o tres afios. Después, debido ()] que sus (fertilizantes)
eran pobres, la tierra producia poco. Entonces, debian buscar nuevas tierras. Esto
significaba que cada (tribu) tenia que contar (m) suficiente tierra en reserva con
(n) _ fin de que los viejos campos pudieran descansar. Por eso,__ (fi) medida que
crecia la Ciudad de México y aumentaba el numero (0) sus habitantes, los
(aztecas) hacian la guerra. Necesitaban mas tierra.”

El cultivo del maiz es (p) buen ejemplo de explotaciéon racional de la
naturaleza (o)) parte de la humanidad. Es un alimento muy bueno para __ (r)
salud humana, ya que los cientificos han demostrado que sirve para reducir el (colesterol),
previniendo enfermedades de corazén. Gracias (s) los americanos, la (dieta)
humana se ha hecho més variada y saludable.

Il. Llena los espacios en blanco con modos, tiempos y personas adecuados de los

verbos entre paréntesis (15 puntos):
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GV2_2 No nos marcharemos de aqui sino que (volver)__ (a) todos los compafieros.

GV2_3 — Juan, (pasar, ami)__ (a) el diccionario, por favor.

— jCon mucho gusto!

GV2_4 Tenemos que ayudar a Carlos de modo que él (poder)__ (a) progresar mas
en el estudio.

GV2_ 5 — jHijo mio, no me (fastidiar)___(a) mas! Que (estar)__ (b) harto.
GV2_6 Amijuicio, la pelicula no es tan buena para que (merecer)__ (a) el premio.
GV2_7 — jEscuchen! Parece que (llamar)__ (a) a la puerta.

GV2_8 Si no (ser)__ (a) por aquel asunto improvisto, (ir, nosotros)__ (b) con
vosotros a la excursion el domingo pasado.

GV2_9 En aquellos afios tan dificiles, los padres casi no (tener)__ (a) con qué dar
de comer a sus hijos.

GV2_10 EIl decano nos pidi6 que (buscar)__ (a) urgentemente una secretaria que
(saber)___(b) utilizar el ordenador.

GV2_11 — Juan, tenemos que ir al hospital para ver a Antonio, que (estar)__ (a)
muy enfermo.

— ¢Si? Nolo (saber)___(b) .
GV2_12 Se prepar6é mi amigo Fernando precisamente cuando yo (ir)__ (a) a salirde
casa.

GV2_13 Simadnana (hacer)__ (a) buen tiempo, os voy a acompafiar al cine.

GV2_14 Entonces les prometi que les (echar, nosotros)__ (a) una mano en aquellas
tarea tan dura.

GV2_15 ¢ (Estar)__ (a) loco? ¢ Como se te ocurre decir esas tonterias?

GV2_16 (Lo siguiente es un parrafo sacado del cuento “Todos estdbamos a la espera”,
de Alvaro Cepeda Samudio, escritor mexicano.)

Una noche lleg6 al bar alguien a quien nunca (ver, nosotros)__ (a) . Como si
(conocer)__ (b) el lugar desde mucho antes, como si él (saber)__ (c) de
nosotros, (tomar)__ (d) un banco y lo (acercar)__ (e) al nuestro. Luego (decir)
[() I
—(In_(a) a quedarme aqui. Tiene que llegar a este bar.

Nadie lo (mirar)___(h) . Pero nosotros si. (Tener)__ (i) el pelo negro y un
saco grueso. No (decir, nosotros)__ (j) nada y él (poner)__ (k) sus billetes
sobre el (mostrador) y (comenzar)___ (1) a beber.

lll. Di a qué se refieren las palabras subrayadas; en caso de verbos, di cuales son

sus sujetos (4 puntos):
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GV2_17 Anfitriones e invitados iban entrando en el salén. (a) Aquéllos andaban delante,
y (b) éstos los seguian charlando.

GV2_18 Sitl estas muy cansado, nosotros no (a) lo estamos menos.
GV2_19 No me (a) gusta que me (b) molesten los deméas cuando trabajo.

GV2_20 Con ese entusiasmo en el estudio, Teresa sera la mejor alumna del curso. Te (a)
lo aseguro.

GV2_21 El chico nos conto todo lo que le habia pasado. Pero creia yo que (a) ello no
podria ver verdad.

GV2_22 Eljefe nos mandé (a) llevar al nifio para sus padres.

GV2_23 Al Sr. Lopez se (a) le murié la mujer hace poco tiempo y (b) el pobre vive ahora
con una sobrina.

IV. Traducir las siguientes oraciones al chino (15 puntos):

GV2_24 EI Sr. Valencia cuenta con un talento comercial peculiar, siempre sale ganando
en cualquier negocio.

GV2_25 La comida no era muy buena, pero él se la comi6é de una vez. Como dice el
refran: A buena hambre, no hay pan duro.

GV2_26 — jOye, Luis! He ganado el primer premio de este concurso.

— iNo me digas! Ahora te toca invitarnos a una copita.
GV2_27 El jefe de la delegacién hizo un breve discurso y luego dio por inaugurada la
exposicion.

GV2_28 Si a estas horas no vuelve el chico, estara conversando con los amigos en
algun bar.

GV2_29 — jOye, mi carifio! ¢Por qué traes esa cara tan triste? ¢Y a qué vienen esas
lagrimas?

GV2_30 No fuimos a la reunién porque nos hubieran invitado, sino por el gran interés
gue teniamos sobre el tema.

GV2_31 Al ver acercarse los guardias del parque, los nifios echaron a correr.

GV2_32 El muchacho nos mostré sus fuertes brazos y dijo que con ellos uno se ganaba
la vida.

GV2_33 — jBuena faena nos has hecho!- dijo el padre enfadado a su nifio travieso.

V. Rellena los espacios en blanco con la palabra entre paréntesis que consideres

mas adecuada (6 puntos):
Gv2_34

Estimada Yolanda:

Esta vez quiero contarte algunas cosas que (a) (han producido, me han
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sucedido, me han formado) desde que llegué a México.

Cuando (desembarqué) en la Ciudad de Veracruz, todo me pareci6é tan agradable
gue queria (b) (permanecer, establecerme, repasar) varios dias alli. Pero no
pude porque me esperaban unos amigos en la Ciudad de México.

Al llegar a la estacion de autobuses, me acerqué a un joven para preguntarle si sabia
a qué hora salia el autobus para la capital. jQué sorpresa!l Era mi amigo Carlos. El
también es brasilefio, asi que ya () (dudaras, creerds, te imaginaras) la emocién
que sentimos. De repente, escuché por el altavoz: “Pasajeros con destino a la Ciudad de
México, favor de (d) (bordar, abordar, recoger) el autobus numero 29”. Me
despedi de Carlos, sali corriendo de la sala de espera y me subi al autobls. Saqué mi
boleto y se lo di al chofer. El sefior lo (e) (reviso, ocultd, guardd) y me dijo que ese
autobls no iba a la Ciudad de México. Le (H (repliqué, apliqué, reparé) muy
preocupada:

— Entonces, ¢qué? ¢__ (q) (por poco, ojala, acaso) me he equivocado? No es
posible.__ (h) (han pronunciado, han anunciado, han renunciado) por el altavoz que
es el 29.

— Si, sefiorita, éste es el 29, pero...

No lo dejé terminar. Estaba tan nerviosa que ()] (solté, sujeté, conversé)
cosas feas en portugués. Lo bueno es que el sefior no me oyo6 porque se habia bajado
del autobuis. Me apresuré a bajar también. Nos dirigimos a la ventanilla para averiguar
gué pasaba. La empleada vio el boleto y me dijo que el autobls que yo debera tomado
era el 129, que ya se habia ido hacia quince minutos. Le pregunté a qué hora salia el
() (futuro, anterior, siguiente). Con mucha amabilidad me contesté: “Mafiana por la
mafana.”

Desesperada, abandoné la estacion,__ (k) (parti, crucé, alcancé) la calle y me fui
al hotel, donde llamé a mis amigos para decirles que ()] (habia perdido, habia
cambiado, habia arreglado) el autobus.

Te extrana,

Teresa
VI. Rellena los espacios en blanco con el sinbnimo que corresponda a la palabra en

cursiva (9 puntos):
GV2_35 No satisfecho con el programa que habiamos elaborado, el jefe nos
exigié que lo modificaramos.

GV2_36 Lo reconocimos de lejos por su forma de caminar

GV2_37 Su empresa tendra un brillante futuro si trabajan con mayor
dedicacion.

GV2_38 Los funcionarios pagan pensiones para cobrarlas después de jubilarse
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GV2_39 Después de duros ejercicios, Luis logré realizar su suefio de jugar
en el mejor club de futbol del pais.

GV2_40 — ¢Quieren que les enviemos el catalogo por fax o por correo?

— Por naturalmente. Asi lo recibimos ahora mismo.
GV2_41 Las nuevas tecnologias de cultivo han contribuido a aumentar la
produccién agricola.

GV2_42 Me habrias comprendido si hubieras tenido experiencias parecidas

GV2_43 La contaminacién ambiental se ha convertido en la mayor
amenaza para el desarrollo social del pais.

Afio 2001 (Textos GV3_1-GV3_50)
I. Lea el siguiente texto y llene los espacios en blanco con preposiciones o con

articulos en casos necesarios (10 puntos):
Gv3 1 Musica venezolana

La caracteristica (@ la musica (folklérica) no depende tanto (b) su
ejecucion con instrumentos tipicos, sino como una legitima herencia cultural de un pueblo
determinado. Asi, en el caso de Venezuela hay () cantos y (d) musicas
— también danzas — que son propios de su pueblo y a quien representan.

(e) rapida ojeada a esa musica nos convencera___ (f) gue ella forma parte
de (q) vida diaria del venezolano, acompafandolo desde nace (h) que
muere. Las canciones de cuna, por ejemplo, cuya estructura en su mayoria proviene de
modelos (medievales) europeos, son cantadas todavia () las madres
venezolanas.

Algo bien diferente es, ()] cambio, la cancion (maternal) de nuestros
indigenas, porque (K musica de los grupos indigenas venezolanos posee raices
(milenarias) no mezcladas ()] lo europeo — salvo muy raras excepciones —.
Pues la musica indigena permanece separado (m) diversas razones sociales y
culturales: habitante, lengua, costumbres, religién.

Asi durante (n) ciclo de Navidad, efectiian grupos de cantores y musicos en
distintos pueblos; algunas ceremonias populares con algo de teatro (espontaneo),
folkérico, se realizan en representacion del nacimiento de () Jesus. Se destaca
dentro del marco de las tradiciones venezolanas el papel que juega la religién catélica,
impuesta (0) los (colonizadores) espafioles. Junto (p) ella figura la mayor
parte de nuestra musica folklérica, y muchas (q) nuestras danzas. Los
instrumentos utilizados son el cuarto (pequefa guitarra de cuatro cuerdas), el bandolin o
el violin y una (tambora).__ (r) veces se afiade a ellos una “guitarra grande”, que es

la espafiola de seis cuerda.
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San Juan, otra celebracion religiosa, esta vinculado en Venezuela (s) la
entrada de la estacion de lluvias. Esta que se esperan, y con ellas los beneficios de las
cosechas, tienen en la fe popular a dicho santo, notable fuerza (animica). (1)
musica, un canto con acompafamiento de tambores, resuena por los cafetales de la
costa norte de Venezuela el 23 de junio (u) la noche. Se canta y se baila __ (V)
forma colectiva o individual — por parejas — en que intervienen todos: (w)
hombres, mujeres, nifios y viejos. Bailando hasta el amanecer del dia 24, hasta la
celebracién de (x) misa del santo.

Il. Ponga el infinitivo entre paréntesis en el tiempo y el modo adecuados que exija el

contexto (17 puntos):

GV3_2 Dijo que desde (hacer)__ (a) mucho tiempo (tener)___ (b) fuertes dolores
de cabeza.

GV3_3 Entonces nos prometieron que (acabar)__ (a) el trabajo cuando (volver,

nosotros)__ (b) del vigje.

Gv3 4 (I, yo)__ (&) de muy buena gana contigo, si no (tener)__ (b) tanto
trabajo que nos ha dejado el profesor.

GV3_5 Sdlo pretendiamos que (hacer, ti)__ (a) lo que debias, y nada més.

GV3_6 En aquel momento no te pude mandar el libro, porque se lo (prestar)__ (a) a
Antonio cuando tu me lo (pedir)__(b) .

GV3_7 No es que no me (gustar)__ (a) la pelicula, sino que no tenia entrada.

GV3 8 Queyo (saber)__ (a) , vamos a tener un nuevo profesor de literatura.

GV3 9 “(Hacer, tu)__ (a) lo que (querer)__ (b) y lo que te (parecer)___(c) 7,

dijo el padre a su hijo.

GV3_10 “A cualquiera que (venir)__ (a) , dile que no (estar, yo) (b) en
condiciones de atenderle.”

GV3_11 “Si me (hacer)__ (a) aquel favor entonces, yo te (corresponder)__ (b)
con otro.”

GV3_12 Cada uno debe contribuir a que el proyecto (llevarse)__ (a) acabo lo mas
pronto posible.

GV3_13 El que Juan no (estar)__ (a) presente en aquella reunién no significaba
necesariamente que (encontrarse)__ (b) mal de salud.

GV3_14 En cuanto (tirarse, yo)__ (a) al rio, me di cuenta de lo fria que (estar)___(b)
el agua.

GV3 15 Le aconsejé que no (abrir)__ (a) la puerta a nadie, (ser)__ (b) quien
(ser)__(c) .

GV3_16 Anoche cuando (llegar)__ (a) Juan, todos ya estabamos acostados.
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GV3_17 “Nino, no (estar, yo)__ (a) para que me (molestar, ta)__ (b) mas”
GV3_18 A mijuicio, lo mejor (ser)__ (a) no decirle nada por ahora.
GV3 19 Me pregunt6 si (tener, yo)__ (a) dinero para prestarselo.

GV3_20 Siempre que (comportarse, ustedes)__ (a) bien, no me importa lo que
(hacer)__(b) .

GV3_21 Tan pronto como lo (saber)__ (a) , iré a decirtelo.

lll. Lea el siguiente parrafo e indique a qué se refieren las palabras marcadas, en

casos del verbo, cual es el sujeto (4 puntos):

GV3 22 Me llamo Ernesto, porque cuando naci, el 24 de junio de 1911, dia del
nacimiento de san Juan Bautista, acababa de morir el otro Ernesto, (a) al que, aun en
(b) su vejez, mi madre sigui6 llamando Ernesto, porque (c) murio siendo una criatura.
“(d) Aquel nifio no era para este mundo”, (e) decia. Creo que nunca (f) la vi llorar —
tan (estoica) y valiente fue a lo largo de su vida — pero, seguramente, lo haya hecho
a solas. Y (g) tenia noventa afios cuando mencion6, por Ultima vez, con sus 0jos
humedecidos, al remoto Ernestito, lo que prueba que los afios, las desdichas, las
desilusiones, lejos de (h) facilitar el olvido, como se suele creer, tristemente
refuerzan el recuerdo.

IV. Ponga los adjetivos entre paréntesis en posiciones adecuadas respecto a los

sustantivos a que modifican (4 puntos):

GV3_23 (complicado) Esta descifrando un jeroglifico egipcio.

GV3_24 (azules) El chico llevaba unos pantalones

GV3_25 (largas) En aquella biblioteca pasamos unas horas

GV3 26 (Santo) Tomas fue uno de los grandes fildsofos medievales.

GV3_27 (grandes) Era un hombre de ideales y de ambiciosos
proyectos.

GV3 28 (dichosa) La gente no suele saber que lo es.

GV3 29 (otofial) Contemplabamos la triste y melancélica lluvia

GV3_30 (pobre) Antonio Moreno es un empleado , hadie lo toma en
serio.

V. Rellene los espacios en blanco con palabras adecuadas (5 puntos):

GV3_31 Buenos Aires tiene unos diez millones de habitantes, lo que casi la
tercera parte de la poblacién nacional.

GV3_32 No pudiendo los tratos inhumanos los (esclavos) se alzaron en
armas.
GV3 33 Para alcanzar la prosperidad de un pais el sacrificio y el esfuerzo

constantes de varias generaciones.
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GV3_34 Al conocer mi sinceridad por confiarme todas sus preocupaciones.

GV3_35 Un dia Arquimedes se dirigid a los bafios publicos y observdé que cuando
en la (tina), el agua se (desbordaba).

GV3_36 Hombre, esas cosas soélo se dicen entre amigos

GV3_37 Se oye un gran ruido y todos la mirada hacia la puerta.
GV3_38 El profesor nos la atencion sobre el estilo de aquel novelista.
GV3_39 por la curiosidad, José se escondid detrds de la cortina para

escuchar a los desconocidos.

GV3_40 Valela gue hagamos un esfuerzo.

VI. Sustituya las palabras subrayadas por sus respectivos antonimos (5 puntos):
GV3_41 Contralo que esperabamos él acepté nuestra propuesta.

GV3_42 Pon por favor estos mapas encima de la pintura.

GV3_43 Sus palabras revelaron sus verdaderos intentos.

GV3_44 Me parece conveniente la fecha de la reunién.

GV3_45 El coche retrocedio hasta quedar junto a la puerta.

GV3_46 El jefe nos dijo que seria Enrique quien encenderia la hoguera.

GV3 47 ¢Son normales estos fenbmenos?

GV3 48 Nos extrafia que él haya asumido una actitud tan activa en la
discusion.

GV3_49 Ignoramos sus verdaderos propositos.

GV3 50 ¢Se permite fumar en el vagon?

Afio 2002 (Textos GV4_1-GV4_47)

I. Rellene los espacios en blanco con articulos en casos necesarios (8 puntos):

GV4_1 El dia siguiente era (a) miércoles. Juan amaneci6é enfermo, pero se
incorporé y camind despacio hasta (b) cuarto de bafio, donde (©)
espejo le devolvié__ (d) rostro envejecido. Al borde del lavabo, sufri6 otro golpe

de (e) tos. Tras (f) ducha, se sinti6___ (q) poco mejor. Se afeitaba
con lentitud y se dio cuenta de que en (h) garganta y en (i) habia dos
focos de dolor. La breve sensaciéon de () bienestar alcanzada en (K)
ducha acabd de desaparecer con (N afeitado de (m) barba. Cuando

al fin se sentd con (n) taza de café entre (RA) manos, sufri6__ (o)

ataque de sudor. Estaba mal.

Il. Rellene los espacios en blanco con preposiciones o formas contractas de

articulo y preposicion (8 puntos):
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GV4_2 Su mujer y su hija creian que él estaba jugando (a) las cartas (b)
casa de un amigo.

GV4_3 En la ciudad, no pudo dejar (a) ir algunas veces a fiestas con chicos y
chicas.

GV4_4 El muchacho sacé las entradas (a) dos dias de antelacion.

GV4_5 El lector debe entender que las notas (@ el pie de la pagina son muy
importantes, porque frecuentemente contienen informacion indispensable (b)
el buen entendimiento (c) el texto.

GV4_6 Agquel ataque lo preparé él solo,__ (a) comunicarselo ni (b) su mejor
amigo.

GV4_7 Indudablemente, estos cambios nos permiten avanzar (a) un mundo
mas feliz y democratico.

GV4 8 EIl espafiol es la segunda lengua del mundo (a) su grado de
internacionalizacion.

GV4_9 En el discurso de inauguracién, el presidente hizo unas reflexiones (a) el
hoy de América Latina y de Espafia.

GV4_10 Este acuerdo favorecera las relaciones de todo tipo, (a) todos los
comerciales, (b) la Republica Popular China y Espafia.

GV4_11 Aguella miel sabe (a) resina de frutales y (b) igual motivo tiene
un saborcillo raro.

lll. Ponga el infinitivo entre paréntesis en el tiempo y la persona correspondientes o

en las formas no personales del verbo (15 puntos):

GV4_12 — (pasar, usted)__ (a) — dijo la aguda voz del hombre que, (sentarse)
(b) en el otro extremo de la habitacion, (escribir)__ (c) sin alzar la cabeza.

GV4_13 Tras la despedida, empezamos (escribirnos)__ (a) frecuentemente él y yo,
pero lo (ir)___(b) dejando cada mes que (pasar) () .

GV4_14 El dio 6rdenes de que ningin dominicano, (incluir) (@ la familia Trujillo,
(sacar) (b) un sélo peso del pais mientras (durar) (©) las sanciones.

GV4_15 Carlos (despertarse) (a a las cuatro de la madrugada con la garganta
seca. Su mujer, a la derecha de él, (dormir) (b) boca arriba. Carlos (dirigir)
() la mirada a la mesa y (esperar) (d) pacientemente a que sus 0jos

(adaptarse) (e) a la claridad que (atravesar)__ (f) la ventana.

GV4_16 Ayer yo (quedar) (a) con tu hermana, quien me (comentar) (b)
gue (estar, tu) (9] mucho tiempo fuera.

GV4_17 Antes de salir asegurate de (llevar, t() (a) las llaves.

GV4_18 En mi vida (ver, yo) (a) un alumno que (practicar) (b) tanto
deporte.
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GV4_19 Hay que (llegar) (a) antes de que (cerrar) (b) las puertas de
las murallas.

GV4_20 Ayer él nos (prometer) (a) gue nos (llamar) (b) cuando
(arreglar) (c) todo.

GV4_21 Durante 6 afios (estudiar, yo) (a) en la Facultad de Derecho en una
universidad de Sevilla. Pero tengo que sefialar que sin la estancia desagradable que
(tener, yo) (b) en Madrid, yo (elegir) (c) la Universidad Autbnoma
de Madrid y mi vida no (ser) (d) la misma.

IV. Rellene los espacios en blanco con antéonimos de los vocablos subrayados (6

puntos):
GV4 22 Las inversiones publicas ( ) desempefian un papel importante en la
economia de este pais.

GV4 23 ElI numero de estudiantes universitarios ha aumentado ( )
considerablemente en los Ultimos afios.

GV4_24 Con este aparato, las luces se encienden ( ) automaticamente.
GV4_25 Hemos pasado el invierno mas riguroso ( ) de la historia.

GV4_26 El agrénomo nos afirmé que la escasez ( ) de lluvia no era buena para ese
cultivo.

GV4_27 Los manifestantes acordaron reunirse en el Zocalo a primera ( ) hora de la
mafiana.

GV4_28 Los estudios han demostrado que el suelo de esa zona es muy fértil ( ).

GV4_29 Elguiadijo a los turistas que en el sur del pais hacia mucho calor en verano. —
Es un calor muy seco ( ) — Afiadio.

GV4_30 Lachaqueta le queda un poco estrecha ( ).
GV4_31 Es natural que a esa hora los autobuses vayan llenos ( ).

GV4_32 — Después de escuchar las (aseveraciones) que voy a leer, diganme
“verdadero” o “( )’ teniendo en cuenta el texto que acabamos de estudiar. — Nos
dijo el profesor.

GV4_33 Nos preguntaron si era un problema muy complicado ( ).

V. Rellene los espacios en blanco con los siguientes verbos en su forma

correspondiente (7 puntos):

limitar(se) caber callar(se) ceder negar(se)
abrir reservar producir(se) cambiar(se) tratar(se)
convencer dudar declarar(se) imponer(se)

GV4_34 Pepe insistia en llevar a cabo el proyecto a pesar de nuestra oposicion. Es una
persona que no se deja
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GV4_35 Hasta el momento ninglin organismo responsable del asesinato del
ministro.

GV4_36 Me obligan a trabajar los fines de semana. Me quitan las vacaciones. Encima
a pagarme horas extra.

Gv4_37 de una misién secreta. No lo comentes a nadie.

GV4_38 Los dos presidentes afirmaron que ambos Estados sus mercados
nacionales a los productos de la contraparte.

GV4_39 Es imposible que el accidente por casualidad.

GV4_40 Ellos si esos sefiores tenian voluntad de colaboracion.

GV4_41 En 1713, Espafia Gibraltar al Reino Unido través del Tratado de
Utrecht.

GV4_42 El jefe dijo a la secretaria que llamara a la agencia de viaje para dos

billetes de avidn para Buenos Aires.

GV4_43 Viendo que la sefiora se sinti6 molesta con nuestra charla, (nosotros)
de tema.

GV4_44 La nueva Ley de Extranjeria que se esta elaborando maés control
sobre la emigracion.

GV4_45 En la conferencia del viernes pasado, por falta de tiempo, el embajador
a hablarnos de las relaciones politicas venezolano-chinas.

GV4_46 Cometi laimprudencia de hablar en el momento de tener que

Gv4_47 destacar la importancia de proteger a los nifios del maltrato de los
adultos.

Afo 2003 (Textos GV5_1-GV5 51)

I. Rellene los espacios en blanco con articulos donde sea necesario (6 puntos):
GV5_1

Desde (a) primera gran revolucién del siglo XX, (b) de México,
iniciada en 1910, hasta las luchas en Nicaragua, () siglo XX en Hispanoamérica

ha sido (d) época de esfuerzos para lograr (e) profundos cambios
politicos, econdmicos y sociales. Algunas manifestaciones de estos esfuerzos son __ (f)
movimientos indigenistas en (q) paises como Peru, Bolivia y Ecuador, (h)
guerra de guerrillas en Venezuela, Colombia, Guatemala, Nicaragua y El Salvador, y
(i) revoluciones que han ocurrido en México, Chile y Cuba.

En algunos paises, la lucha por lograr D poder politico y econdmico ha visto
la participacién activa de (K) guerrilleros. Uno de ellos, Ernesto Che Guevara, se
decidi6 a ()] guerra de guerrillas en todo (m) continente, en especial en
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Guatemala, Cuba y Bolivia, y aun en Africa. Su teoria al respecto ayudé a (n)
fuerzas de Fidel Castro en la revolucion cubana. Se creia que Guevara fue muerto en
Bolivia mientras trataba de llevar hasta alla su movimiento guerrillero.

Il. Rellene los espacios en blanco con preposiciones o formas contractas de

articulo y preposicion (10puntos):
GV5_ 2 (a) que se enterd (b) la noticia, la madre se preocupa mucho
de la salud de su hija.

GV5_3 Yallevo dos afios (@ ver a mis familiares, que viven en otra ciudad.

GV5_4 Necesitamos saber (@ qué viene este sefior en estos dias tan
delicados.

GV5 5 j (a) Dios! Ten cuidado (b) el nifio, que no se caiga de la
cama.

GV5 6 Somos (a) opinién de que salgamos mas temprano mafiana (b)
llegar puntualmente a la conferencia.

GV5_7 Hay muchos puntos (a) los cuales se han logrado un acuerdo (b)
ambas partes.

GV5 8 Loca (a) alegria, la mujer se puso a llorar (b) la noticia que
le traian de su hijo.

GV5_ 9 Quedamos (a) reunirnos el préximo domingo.

GV5 10 (a) el nuevo horario, tendremos diez clases semanales.

GV5_11 (a) el invierno, viene la primavera.

GV5_12 (a mi juicio, esta pelicula no es tan buena como has dicho.

GV5 13 Los contactos (a) China y América Latina registrados (b)
escrito se remontan () la segunda mitad (d) siglo XVI, cuando
comerciantes, artesanos, marineros y peones (e) la dinastia Ming llegaron
(N México y Peru (Q) bordo de las embarcaciones que los historiadores
llaman “(Galeén) de Manila” o “Nao China”, (h) la ruta comercial

transpacifica China — Filipinas — México, (i) establecerse alli.

lll. Ponga el infinitivo entre paréntesis en el tiempo y la persona correspondientes

(15 puntos):

GV5_14 Lo despertd el frio de la madrugada. (Abrir, él) (a los ojos. (Ver) (b)
estrellas transparentes en el cielo claro. “(Estar) () oscureciendo”, (pensar)
(d) . 'y (volverse) (e) a dormir. (Acordarse, él) (f) de lo que
(tener) (a) que hacer. (Ser) (h) ya de dia.

GV5_15 Agquel dia el guardia no nos (dejar) (a) entrar hasta que le (decir,
nosotros) (b) que éramos amigos de Susana.

GV5_16 EIl pobre viejo tenia que trabajar solo la tierra, porque no (tener) (a)
ningun hijo que le (ayudar) (b) en las faenas del campo.
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GV5_17 jQué lastima! Si (llegar, ta) (a un poco antes, no (perder) (b)
el avién.

GV5_18 A pesar de que (ir, yo) (a) muy abrigado, sentia mucho frio.
GV5_19 (Venir, td) (@ aqui! No (tener) (b) miedo.

GV5_20 Yo, en tu lugar, no le (decir) (a) nada por el momento, porque (temer,
yo) (b) gue no (poder) (©) aguantar un golpe tan duro.

GV5_21 Aquella noche nos (dejar, él) (a) dicho que (volver) (b) pronto
y nos (traer) (©) buenas noticias.

GV5 22 (Pasar, él) (a) delante de nosotros como si no nos (conocer)
(b) .

GV5 23 Basta con que me (dar, t0) (@ la direccion, (poder) (b)

localizar su casa.

GV5_24 Lo (creer, t0) (a 0 no, la verdad es asi, y (tener, nosotros) (b)
gue aceptarlo.

GV5_25 No asisti ala reunion porque me (llamar) (a) , Sino porgque me (interesar)
(b) mucho el tema.

IV. Corrija los errores gramaticales que haya en las siguientes oraciones, y ponga

la correcta debajo de cada una (5 puntos):
GV5_26 Alrecibir el orden del jefe, los soldados echaron a correr.

GV5_27 Para decirte la verdad, siento incapaz de realizar un trabajo tan duro.

GV5_28 No te puedes imaginar lo simpatico que era aquella chica que nos acompano
durante el viaje.

GV5_29 Se trata de un cuento de amor y de muerte en que manifiesta la soledad del ser
humano.

GV5_30 Sera muydificil e incluso imposible de entenderlo si uno no conoce la situacion.
GV5_31 Simafiana no llovera, iremos juntos a la Ciudad Prohibida.
GV5 32 ¢Acaso no te acuerdas eso?

GV5_33 En la recepcién de anoche vi a Maria cuyo hermano es mi comparfero de
trabajo.

GV5_ 34 Te agradezco mucho la ayuda que me has prestado.

GV5_35 Tus ideas me parece muy interesantes. Las voy a tener en cuenta.

V. Rellene los espacios en blanco buscando verbos adecuados que se dan y con

sus formas correspondientes (8 puntos):
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cerrar encerrar(se) intentar demostrar completar
mostrar comunicar(se) concentrar llenar centrar
dejar(se) iniciar(se) molestar cesar ceder

parar(se) transmitir pasar mudar(se) modificar
GV5_36 Ellos convencerme durante toda la noche, pero en vano.

GV5_37 Desde que se fue, no ha vuelto a €on nosotros.

GV5_38 Para aquella batalla nosotros todas las fuerzas disponibles con el fin

de derrotar al enemigo de una vez.
GV5_39 Elentr6 en el salén de actos silenciosamente para no a nadie.
GV5_40 No te olvides de la puerta y las ventanas antes de irte.
GV5_ 41 Eltrabajo siempre a las ocho de la mafana.

GV5 42 Al ver al niio en medio de la calle, el conductor el bus
inmediatamente.

GV5_43 Cuando vio acercarse a los huéspedes, el paso.

GV5_44 El ingeniero se vio obligado a algunos detalles de su proyecto.
GV5_45 Nos han dicho que no podemos este limite.

GV5_46 Con los trabajos el muchacho su talento y capacidad.

GV5_47 Cuando acabé la sopa, el camarero me la volvié a
GV5_48 Al nifio le gusta en su cuarto para jugar solo.

GV5_49 Pensamos de casa, porque ésta es muy pequefia para cuatro
personas.

GV5 50 Nos hizo entrar en su taller y nos sus mejores pinturas.

GV5 51 Decidié comprar aquellos sellos antiguos para su coleccion.

Afio 2004 (Textos GV6_1-GV6_58)

I. Rellene donde sea necesario los espacios en blanco con articulos. (6 puntos):

Gv6_1 El inspector Rodriguez
El inspector Rodriguez estaba desesperado. (a ciudad sufria (b)
verdadera ola de robos. En (c) ultimos seis meses, habian robado joyas por valor

de quinientos millones de pesetas. Nunca robaban en joyerias, siempre en (d)

casas particulares. El inspector no sabia si era (e) ladrén o toda una banda de
(f) ladrones la que realizaba (q) robos.
Entraban en (h) casas cuando no habia nadie o habia poca gente. Nunca habia
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violencia, ni puertas destrozadas, ni (i) heridos, ni ()] muertos. Todos los
trabajos habian sido realizados limpiamente.

El inspector Rodriguez era (K) encargado de descubrir quién robaba las
joyas. No sabia como hacerlo y por eso estaba desesperado. Hasta ese momento sus

investigaciones habian resultado indtiles. Tenia que volver a empezar. Estaba sentado

detras de ()] mesa de su despacho. Hacia (m) calor, se quitd (n)

chaqueta. Eran (f) primeros dias del mes de mayo, pero hacia tanto calor como
en agosto.

Il. Rellene los espacios en blanco con las preposiciones adecuadas (8 puntos):
GV6_2 No esta Juan en casa, dicen que ha salido (@ viaje.

GV6_3 Les voy a explicar la razon (@ la que falté a la reunion.

GVve6_4 (a) mi modo de ver, tu hermana no podra llegar a tiempo, puesto que ha
salido muy tarde.

GV6 5 (a) la fecha no tenemos ninguna noticia de él, lo que nos preocupa
mucho.

GV6_6 Estaba gravemente herido y no podia ni siquiera caminar, por eso lo bajamos del

coche (a mi hermano y yo.

GVe6_7 (a) todo, queria presentarles a mi compafiero de trabajo, el Sr. Antonio
Lépez.

GV6_8 El perro corria (a) el nifio y los jugaban muy divertidos.
GV6_9 (a) la carta de invitacion, no os dejaran entrar en la conferencia.

GV6_10 jPobre (a) mi! ¢ Qué voy a hacer (b) este loco?

GV6_11 Ahora pasamos (a) hablar un poco de la musica espafiola, que podra
interesarles a ustedes.

GV6_12 El autobus iba tan lleno que ir (a) pie durante todo el viaje.

GV6_13 Heroicamente, Liu Hulan sali6 (a) (b) la multitud para
enfrentarse al enemigo.

GV6_14 El nifio comia las uvas (a) dos (b) dos.

GV6_15 (a su opinién, el enfermo ya no tiene salvacion, puesto que ha tardado
demasiado (a llegar al hospital.

GV6_16 Quedamos (a) reunirnos mafiana (a) la noche.

lll. Ponga en el modo, el tiempo y la persona correspondientes el infinitivo que va

entre paréntesis. (16 puntos):
GV6_17 Todos temiamos que la situacion (cambiar) (@) .

GV6_18 (Hacerme, ta) (a) el favor de decirles que nos (dejar) (b) en paz.
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GV6_19 — ¢Por qué Juan no vino a la fiesta?

— Pues no sé. (Estar) (a) en el trabajo.
GV6_20 Le expliqué la situacién hasta que él no (tener) (@ otro remedio que
aceptar mis sugerencias.

GV6_21 (Oye mujer! Te (ver) (a) un poco palida. ¢ (Estar) (b) enferma?

GV6_22 El dijo que todos sus comparfieros (estar) (a) locos, y no se daba cuenta
de que el tnico loco (ser) (b) él mismo

GV6_23 Que yo (saber) (a) , vamos a tener examenes finales dentro de dos
semanas.

GV6_24 No hay remedio, aunque no (comer) (a) nada, no conseguiré reducir el
peso.

GV6_25 j(Salir) (a) de aqui ahora mismo! Si no quieres que yo te (castigar)
(b) :

GV6_26 Lamento mucho que (tratar, t) (a) a mi amigo Juan de esta forma.

GV6_27 (Casarse, yo) (a) si (encontrar) (b) a una mujer que me hubiera

convenido.

GV6_28 ¢Quieres que yo te (llevar) (a) a la 6pera? No (preocuparse)
(b) . Lo (hacer) (c) con mucho gusto.

GV6_29 Ayer (encontrarme) (a) con Luisa en la calle, pero ésta, como si no me

(conocer) (b) , hi siquiera me (saludar) () .

GV6_30 Ellos nos prometieron que (plantar) (@ los arboles antes de que (llegar)
(b) el verano.

GV6_31 Sitd no me (echar) (a) una mano, no podré terminarlo todo a tiempo.

GV6_32 Era un lugar muy hermoso, donde él (ver) (a por primera vez a la chica
gue mas tarde (convertirse) (b) en su novia.

GV6_33 jMaldita (ser) (@ I jQué mala suerte tengo!

GV6_34 (Tener, t0) (a) cuidado con el nifio! (Ser) (b) muy travieso, que
(poder) () hacer cualquier cosa.

IV. Hay un error gramatical en cada una de las siguientes oraciones. Escriba la

oracién correcta debajo de la oracion (8 puntos):
GV6_35 La gente no siempre sabe apreciar lo rico que es esta comida.

GV6_36 Dudamos que lo ha hecho él solo en tan poco tiempo.
GV6_37 Adecir verdad, no sentimos muy comodos en esta casa tan lujosa.

GV6_38 Siendo tantos, no creo que podemos caber en este salon tan pequefio.
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GV6_39 No es frecuente de que esto ocurra.
GV6_40 Ultimamente estoy muy ocupado, pues tengo muchos problemas a tratar.

GV6_41 Al ver la situacién, el capitan retir6 a sus soldados de la frente para evitar mas
fracasos.

GV6_42 Cuando quieres marcharte, avisame por favor.
GV6_43 Ayer vi a Elena y la dije que viniera a mi nueva casa.

GV6_44 Si salgas mafana temprano, todavia podrias llegar a tiempo a la exposicion.

V. Rellene los espacios en blanco de forma adecuada con las palabras dadas a

continuacion (7 puntos):

capaz cuenta funcién calidad partir

cualidad hay mil contar papel

suspender disponer duda suponer superar

tiempo llena Caracterizar(se)

GV6_45 Sin ninguna , €l SARS ha causado graves amenazas a la vida
humana.

GV6_46 China de abundante mano de obra, sobre todo en el campo.

GV6_47 La de vida ha mejorado mucho.

GV6_48 Hay que tener en la salud mental de los estudiantes.

GV6_49 Ellos son de terminar este trabajo en el plazo previsto.

GV6 50 Esde_ quelanifa se ha asustado bastante por ese ruido raro.

GV6 51 Le. enlaasignatura de fisica.

GV6 52 Lahonestidadesuna_ fundamental del ser humano.

GV6_53 Ameérica Latina con abundantes recursos minerales.

GV6_54 de campesinos todavia llevan una vida de miseria.

GV6_55 A de que se reveld este caso en la prensa, todo el mundo

criticaba al gobierno local.

GV6_56 El mundo actual por la globalizacion.
GV6_57 ¢Qué jugaron los chinos en la Segunda Guerra Mundial?
GV6_58 Es imposible que ella la crisis sentimental en poco tiempo.
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Anexo XVII: Transcripcion de textos de dictados

Afio 1999 (Texto Dic_1):

I . Dictado (10 puntos)

(Escuchamos el contenido completo la primera vez, a continuacion se lee dos veces
el texto por oraciones, se escucha la Ultima vez completamente. Empecemos ahora
mismo) (La instruccion de arriba se escribe en chino)

Transcripcién del audio: (123 palabras)

Actualmente, los jovenes espafioles ya son muy distintos de los de la década
sesenta. Son mas estudiosos y mas conservadores. Creen en la libertad, el amor y el
éxito, pero también en Dios y en el matrimonio. Parecen haber olvidado revoluciones
de otros tiempos. Defienden la democracia y se quedan, cada vez mas tiempo, en
casa. Muchas cosas han cambiado.

Estos jévenes también estdn preocupados por la pérdida de trabajo, la falta de
dinero y la soledad. Quieren tener una sociedad con normas, un trabajo bien pagado
y ademas bien interesante. Proteger el medio ambiente y mantener la paz mundial
también constituyen sus principales preocupaciones. Entre sus preferencias para
ocupar el tiempo libre estan dos tipos de actividades: salir con amigos y viajar.

Afio 2000 (Texto Dic_2):

I . Dictado (10 puntos)

(Escuchamos el contenido completo la primera vez, a continuacion se lee dos veces
el texto por oraciones, se escucha la Ultima vez completamente. Empecemos ahora
mismo) (La instruccion de arriba se escribe en chino)

Transcripcién del audio: (130 palabras)

La semana pasada mi amigo Roberto me pregunté si me gustaba el teatro, le
contesté que me encantaban las comedias. Tan pronto como pronuncié la ultima
palabra ya me estaba invitando a ver una comedia en la que actda una actriz
mexicana muy popular.

Como no se permitia reservar boletos, tuvimos que comprarlos antes de que la
funcion comenzara. Cuando llegamos al teatro, ya habia muchas personas haciendo
cola. Roberto me dijo que cuando abrieran la taquilla, comprariamos boletos de filas
de delante para poder ver y escuchar claramente toda la obra. La funcién durd una
hora y media. Como era muy divertida, el publico no paraba de reir.

Al salir del teatro, nos fuimos caminando hasta un restaurante donde cenamos y
después fuimos a bailar. Ese dia fue inolvidable.
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Afio 2001 (Texto Dic_3):

I . Dictado (10 puntos)

(Escuchamos el contenido completo la primera vez, a continuacion se lee dos veces
el texto por oraciones, se escucha la Ultima vez completamente. Empecemos ahora
mismo) (La instruccién de arriba se escribe en chino)

Transcripcion del audio: (138 palabras)

Colombia es la Unica republica americana con vistas al Océano Pacifico y al Mar
Caribe. Su situacion geografica la convierte en puerta de entrada al continente y
punto privilegiado de comunicacion con el resto de los paises de Centroameérica.

Colombia carece de un cambio real de estaciones. La temperatura media en
Bogota, a dos mil seiscientos metros de altura, es de catorce y de veintiocho grados
centigrados, en las regiones a nivel del mar. La poblacién aproximada del pais es de
27 millones y medio de habitantes. Mas de la mitad de la poblacién es mestiza.

La economia colombiana se basa principalmente en su excelente en café, del
cual es el segundo pais productor del mundo. Otras riquezas son el banano, las flores
y el azlcar. Colombia también posee las mas grandes reservas de carbon en
América Latina.

Afio 2002 (Texto Dic_4):

I . Dictado (10 puntos)

(Escuchamos el contenido completo la primera vez, a continuacion se lee dos veces
el texto por oraciones, se escucha la ultima vez completamente. Empecemos ahora
mismo) (La instruccion de arriba se escribe en chino)

Transcripcion del audio: (117 palabras)

Cuarenta y tres supervivientes de un avion brasilefio, tres dias perdidos en la
selva amazonica.

La noche del pasado domingo, un avién que volaba de Maraba a Belem cay6 en
la selva amazénica. A consecuencia del accidente, murieron trece personas. Los
supervivientes pasaron horas angustiosas porque oian muy de cerca los aviones de
rescate, pero los pilotos no los encontraban a causa de la vegetacion. El problema
principal era el agua. El segundo dia, uno de los viajeros descubrié un rio que pasaba
cerca del avion. El tercer dia, cuatro pasajeros fueron a buscar ayuda, caminaron
veintiséis kilometros y llegaron a una hacienda. Desde alli avisaron a los aviones de
salvamento y, finalmente, los supervivientes fueron rescatados.

Fuente: El Pais, 10 de septiembre de 1989
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Afo 2003 (Texto Dic_5):

I . Dictado (10 puntos)

(Escuchamos el contenido completo la primera vez, a continuacion se lee dos veces
el texto por oraciones, se escucha la Ultima vez completamente. Empecemos ahora
mismo) (La instruccién de arriba se escribe en chino)

Transcripcion del audio: (134 palabras)

Rubén Dario fue un famoso poeta latinoamericano. Nacié en Nicaragua. A los
trece anos de edad ya escribia versos y le llamaban “el poeta nifio”. A los dieciocho
afios se fue de su pais y llego a Chile, donde publicé su primer libro titulado Azul.

Dario es un simbolo de la unidad cultural y espiritual de la América espafiola.
Esta unidad es fuerte a pesar de la desunion politica que divide los paises del sur.
Dario decia: “Si la patria es pequefia, uno la suefia grande.” Sus obras en verso y en
prosa son admiradas en todos los paises de lengua espafiola.

Dario murié en el afio 1916 y esta enterrado en la magnifica catedral de Ledn.
Gracias a él. La literatura de América Latina entr6 en la corriente principal de la
literatura universal.

Afo 2004 (Texto Dic_6):

I . Dictado (10 puntos)

(Escuchamos el contenido completo la primera vez, a continuacion se lee dos veces
el texto por oraciones, se escucha la Ultima vez completamente. Empecemos ahora
mismo) (La instruccion de arriba se escribe en chino)

Transcripcion del audio: (140 palabras)

Madrid se ha convertido en pocos afios en una gran ciudad. / Fue nombrada en
1992 / Capital Europa de la cultura. / Es una ciudad de contrastes, / donde se
mezclan la arquitectura antigua y la moderna. / La ciudad de vida de sus habitantes
se ha elevado mucho / y una muestra de ello es que Madrid ha llegado a ser / una de
las capitales europeas con mas espacios verdes. / Aqui estan el gobierno y la familia
real. / Sus gentes son de todas partes del mundo, / ya que Madrid ha sido un
importante foco / de atencién y atraccion de otras regiones. / Es realmente dificil
encontrar a una persona/ que tenga sus origenes en Madrid. / Realmente, en Madrid,
/ se concentra en gran medida lo que es el sentir de Espafia.
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Anexo XVIII: Pruebas de comprension auditiva y

transcripcion de audios

Afo 1999 (Texto CA_1):
IT. Comprension auditiva (20 puntos)
(Se escucha 3 veces el texto, contestar las 10 preguntas seglin la comprension
escribiendo en la pagina de respuesta)
Transcripcién del audio: (479 palabras)
Unas bodas reales

En la historia espafiola, el matrimonio de Isabel de Castillay Fernando de Aragén
fue muy importante, porque la boda sent6 la base de la unién posterior de toda la
Peninsula Ibérica.

La boda fue celebrada en 1469, en un dia frio y gris. Entonces los dos eran
jovenes. El tenia diecisiete afios y ella, dieciocho. En ese afio Castilla era todavia un
reino con muchos problemas. Pero Isabel, después de casarse con Fernando, pudo
reinar la zona con el apoyo firme de su esposo. Pero los dos habian conseguido
casarse, no sin dificultades. Fernando era un joven fuerte, no muy alto, de cara
agradable y mirada alegre y viva, su cabello largo y abundante. Era inteligente y
valiente. Isabel era bella. Tenia los ojos verdes y el pelo rubio. No era alta, pero
tampoco baja. Su cara hermosa dejaba ver una gran elegancia y una fina educacion.
Los dos estaban muy preocupados en aquel momento, porque el hermano de Isabel,
el rey Enrique estaba en contra de su matrimonio. Ella vivia bajo la vigilancia de su
hermano. Este quiso casarla con casi todos los principes herederos de Europa.
Desde los tres afios, ya prometio casarla con diferentes hombres. También penso en
Fernando, pero como mas tarde se hizo enemigo el padre de éste, cambid de idea.
Incluso Isabel estuvo a punto de verse casada con un hombre mucho mayor que ella,
gue murié cuando venia a celebrar la boda.

Entre todos los que querian casarse con ella, Isabel prefiri6 al principe de Aragon,
su primo Don Fernando. Hacia tiempo que habia enviado a gente para que le hablara
con claridad de como era Fernando, cual era su aspecto fisico y cudl era su caracter.
Supo que era muy valiente en las guerras. Durante mucho tiempo, Fernando e Isabel
hicieron esfuerzos para huir de la vigilancia del rey y enviarse mensajes.
Aprovechando la oportunidad de que el Rey Enrique no estaba, ya que habia ido
urgentemente a Andalucia, Fernando se marché hacia Castila para celebrar la boda
con Isabel. Compr6 un collar de perlas y pidi6 dinero prestado para celebrar las
bodas, porque el reino de su padre estaba muy pobre con motivo de las largas
guerras. Fernando pas6 por unos caminos dificiles y super6 muchos peligros para
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llegar a Castilla. Pasé la noche con sus uUnicos cuatro acompafiantes. Los dos se
vieron por primera vez en Valladolid. Alli se conocieron y estaban muy contentos de
ver realizar pronto sus planes.

Las bodas se celebraron cuatro dias mas tarde en el mismo Valladolid. El rey
Enrique estaba tan furioso con la noticia que no contestd la carta enviada por su
hermana Isabel.

En el matrimonio triunfé el amor, pero también triunfaron unos intereses politicos.
Afos mas tarde, ambos reyes unieron los dos reinos mas importantes de la peninsula
y se acelero el proceso de la unidad de toda Espafia.

¢, Quiénes era Isabel y Fernando?

¢ Por qué era importante el matrimonio de Isabel y Fernando?

¢,Cuando y donde se celebro la boda?

¢, Como era Fernando fisicamente?

¢, Qué penso el hermano de Isabel hacer acerca de su matrimonio?

¢Por qué entre todos los jovenes prefirio a Fernando como su futuro esposo?
¢, Dbonde se vieron por primera vez?

¢ Por qué Fernando tuvo que pedir dinero para celebrar su propia boda?

© © N g s~ wDNRE

¢, Cudl era la reaccion del rey Enrique ante la noticia de boda de su hermana?
10. ¢Qué piensas sobre el matrimonio de Fernando e Isabel?

Afio 2000 (Texto CA_2):
I. Comprension auditiva (20 puntos)
(Se escucha 3 veces el texto, contestar las 10 preguntas segun la comprension
escribiendo en la pagina de respuesta)
Transcripcion del audio: (498 palabras)
Cuando era muchacho

Mi madre me ensefid las primeras letras. jQué bien manejaba ella lo que
aprendio en una escuelita elemental!

A pesar de sus muchos afanes — cocinar, lavar y coser — leia con mucho interés
durante la siesta y en la noche. Ademas, debi6 aprender algo en la escuela nocturna.

Mi padre contribuyé mas adn a mi formacion, pues leia todo tipo de libros y su
memoria era muy buena. No soélo podia recordar sus lecturas, sino relatarlas como si
fueran de su propia inspiracion. Contaba las historias y las estuchaba yo con
atencion.

Habia en nuestro hogar un centenar de volimenes, algunos ilustrados y con
hermosas pastas. Eran del tiempo en que mi padre, siendo adolescente, estuvo de

aprendiz en un almacén de Santiago. Si estaba libre, con su lapiz dibujaba cosas y
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figuras. Nunca vi caballitos tan lindos como los que hacia mi padre. Su patrén lo
envid a una escuela a perfeccionarse. Luego le hizo leer. De ese comerciante
generoso ignoro hasta el nombre y, sin embargo, cuanto le debemos. La locura
despert6 en mi padre el deseo de escribir. En un cajén encontré versos suyos muy
patrioticos.

Mi madre era bajita, bien formada, de rostro simpatico, ojos grandes, nariz fina 'y
boca pequefia. Su caracter estaba entre lo severo y lo alegre. Hablaba suavemente,
usaba un lenguaje decente.

Le gustaba cantar mientras trabajaba. Pero la faena era tan pesada que al
terminarla, se quejaba de dolor de cabeza.

Ante la pobreza, ella decia: “No ha de faltar comida.”

Nunca falté. A veces la comida era muy escasa. Podia reducirse a una taza de
café con leche y un trozo de pan. Mi madre hervia la leche y luego echaba en ella
unas cucharaditas de café. Quedaba asi muy sabroso. Yo preferia esto a comer
papas. Dios no quiso hacer de mi un vegetariano.

También vivia con nosotros mi abuelo Domingo. Debi6 elegirnos por indole
suave de mi madre. Sus hijos se habian marchado del pueblo natal, inclusive mi
padre que era comandante de policia en Valparaiso. Mi abuelo ocupaba un cuarto
independiente. Se acercaba a los noventa afios. Era un viejecito bajo, de ojos azules
y barba blanca.

Fuera de mi madre, fue mi abuelo la persona con quien mas estuve en mis
primeros afios. Siempre queria estar cerca de €l. Le prestaba pequefios servicios.

Alguien le habia recomendado comer perro asado para un mal que padecia. Al
asarlo me convidaba a pedacitos. Jamas pude decirle que era suficiente. Mas tarde
mis vecinos hablaban mal de esta carne. A mi me agradaba y la consideraba mas
sabrosa que la de conejo.

Del fallecimiento de mi abuelo no conservo recuerdos. Es probable que cuando
falleci6 me llevaran a otra casa. Asi se procede con los nifios para que no sufran.
Pero, si no ven morir, 0 no saben detalles precisos, sus parientes desaparecidos
siguen viviendo en un lugar desconocido. Al recordarlos, conservan la actitud de la
Ultima vez que los vieron. Y, de tal manera, permanecen para siempre.

¢, Quién le ensefd al muchacho las primeras letras?
¢,Cudl eran los afanes diarios de la madre?
¢Leia mucho la madre? ¢ Cuando?

1
2
3
4. ¢Por qué el padre sabia tantas historias y las relataba al muchacho?
5. ¢Quién envié al padre a la escuela?

6. ¢Qué comida ofrecia la madre cuando habia mucha pobreza?

7

¢Por qué el abuelo vivia en la casa del muchacho si tenia varios hijos?
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8. ¢Cbmo era el abuelo?
9. ¢Por qué solia comer perro asado el abuelo?
10. ¢Conservaba recuerdos el muchacho del fallecimiento del abuelo? ¢ Por qué?

Ao 2001 (Texto CA_3):
IT. Comprension auditiva (20 puntos)
(Se escucha 3 veces el texto, contestar las 10 preguntas segin la comprension
escribiendo en la pagina de respuesta)
Transcripcién del audio: (474 palabras)
Don Martin Arellano y su sobrina

Don Martin Arellano se ocupaba de negocios comerciales. De sus ventas de
seda logr6 juntar una gran suma de dinero.

En una comida con su amigo, tuvo un enorme disgusto no se sabe por qué
negocio, y sufrié un ataque de paralisis que lo dej6 de por vida clavado en un sillon.
Comprendié el pobre sefior que no volveria a recuperar la salud. Tenia las
esperanzas perdidas.

Don Martin Arellano era soltero y vivia con Trinidad, hija huérfana de su hermano.
Don Martin era muy generoso con los gastos de Trinidad, a él le gustaba verla llena
de adornos, lucirse y ser admirada.

Pero Trinidad era orgullosa y dura de corazén. Trataba a todo el mundo sin
cortesia. Los regalos y las atenciones carifiosas de su tio los recompensaba
cruelmente. Le hablaba don Martin y Trinidad le volvia la espalda, jamas contestaba
a sus preguntas: se hacia la sorda.

A don Martin le dolia ser tratado de esta forma. Pero un dia se le vio muy alegre y
dijo que le llevaran una mesa porque queria hacer su testamento, y estuvo largo rato
escribiendo por lo torpe de sus manos. Metio el testamento con mucho cuidado en un
gran sobre, lo pegd y le puso no se sabe cuantas firmas y sellos. Mientras hacia todo
esto se le veia muy contento. Mandé llamar a un secretario judicial y le entregé el
testamento.

Son Martin enfermd y Trinidad estaba muy feliz sabiendo que iba a ser duefia
absoluta de una gran fortuna. Pasaron los dias y se abri6 por fin el testamento, que
era muy corto. Don Martin Arellano le dejaba sus bienes, siempre y cuando, vestida
con sus mejores trajes y adornada con sus joyas, fuese a la plaza de Santo Domingo,
en donde se alzaria previamente un elevado tablado, y en él diera una voltereta en el
aire.

Trinidad se puso a considerar el caso. Pensaba que la verglienza sélo seria por
el momento, mientras que las riquezas serian para siempre. El temor a la miseria le

hizo decir que si.
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Se alzo el tablado y la noticia fue corriendo por toda la ciudad. La plaza se llend
de gente, curiosa de ver humillada a aquella mujer.

Se present6 Trinidad vestida con un traje de flores coloradas. De su pecho salian
las luces de las joyas, las habia también en su cuello, en sus orejas y en sus dedos.
Subi6 al tablado con decision y dio un salto agil en el aire. Decian por todas partes
que la voltereta que dio la habia ensayado mucho en casa.

Se subid a su carro. Se metié en su casa, ciega de rabia: no podia ni hablar.
Nadie se le acerco. Al verse sola, sin mano amiga que le sacara de su tristeza, vendio
todo lo que tenia y se fue sin que nadie supiera adonde.

¢, Coémo logro juntar mucho dinero Martin Arellano?

¢A qué se debia el ataque que sufrié Martin Arellano?

¢ Como trataba Martin Arellano a Trinidad?

¢, Como respondia la sobrina al buen tratamiento del tio?

1
2
3
4
5. ¢Por qué dijo don Marin que le llevaran una mesa?
6. ¢Por qué estaba feliz Trinidad al enfermar su tio?

7. ¢ Qué decia el testamento?

8. ¢Lo hizo Trinidad tal como lo indicaba el testamento?
9. ¢Cbomo veian el caso los vecinos?

10. ¢Por qué Trinidad vendi6 todo y se marcho?

Afio 2002 (Texto CA_4):
I. Comprension auditiva (20 puntos)
(Se escucha 3 veces el texto, contestar las 10 preguntas segun la comprension
escribiendo en la pagina de respuesta)
Transcripcién del audio: (550 palabras)
El piropo

— EI piropo — explicaba mi profesora de espafiol en el colegio — es una
expresion que los hispanos dicen al ver pasar por la calle a una mujer bonita, cuando
va sola, o con algunas amigas. A veces los piropos son graciosos, otra veces un poco
groseros; a menudo son muy poéticos.

Con esta aplicacion y con unos ejemplos que afiadio la profesora, crei que ya
habia aprendido otra costumbre hispana. Pocos afos después fui afiadio la profesora,
crei que ya habia aprendido otra costumbre hispana. Pocos afios después fui a
Espafia para estudiar en la Universidad de Valencia. Fue entonces cuando
comprendi lo que era un piropo.

Por suerte o por desgracia, represento lo que los espafioles consideran una

norteamericana tipica: soy alta, rubia y de ojos azules. En Espafia no es corriente que
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las chicas rubias anden por la calle sin llamar la atencion. Y si la chica es muy alta y
habla con acento extranjero, se convierte en atraccion inevitable.

Mi primera experiencia directa con el piropo ocurrié en Valencia, un sabado, al
anochecer. En compafiia de otra estudiante norteamericana, decidi dar un paseo por
la Plaza de la Reina. ibamos charlando y mirando los escaparates cuando, de
repente, se nos acercé un sefior bajito, calvo y de edad avanzada. Me miré fijamente
y exclamo:

— jQué jirafa tan mona!

Me quedd atontada, sin saber qué hacer. Habia algo quijotesco en su mirada. Yo
estaba segura de que me tomaba por un gigante, como los del episodio de Don
Quijote y los molinos de viento. Mi amiga me agarré del brazo y empezamos a
caminar rapidamente hasta que le perdimos de vista entre la gente que paseaba por
la plaza. Al regresar a la casa donde viviamos con una familia espafiola, les
hablamos de mi admirador. Todos se rieron del piropo del anciano, de mi susto y de
mis intenciones de comprar una peluca negra para poder salir tranquila a la calle.

— No lo tomes tan en serio —me dijo Maria —. Cuando te digan cosas por la
calle, hazte la despistada, y no les prestes atencion. Asi los hombres no te molestan
mas. A veces, Si €s un piropo gracioso, yo les dirijo una pequefia sonrisa, y Sigo
caminando.

Aungue sus consejos me parecieron acertados, esta experiencia me dejo muy
consternada. Recuerdo que senti enojo, temor y frustraciéon a la vez.

Todos los dias solia reunirme en un café con Ana, una estudiante espafiola, para
ayudarle a preparar sus lecciones de inglés. Una tarde, después de terminar la tarea,
estdbamos charlando y tocamos el tema de los piropos. Le expliqué que esta
costumbre no existia en los Estados Unidos y que a nosotras, las chicas
norteamericanas, nos costaba acostumbrarnos a que nos dijeran cosas por la calle.

— Ahora que lo entiendo mejor no me ofendo — le dije —. Peor, ¢sabes?, me
gustaria aprender algunas de esas respuestas que dais las chicas espafiolas cuando
los jévenes se ponen pesados con Sus piropos.

— Es muy facil — Me contest6—. Yo te ensefio. A ver, ¢ qué cosas te dicen?

— Bueno — respondi—. Cuando yo venia para aca, me dijo uno: jQuién pudiera
llegar a esa boca para darte un beso!

— Cuando alguien diga una cosa asi— me aconsejé mi amiga —, hay que
contestar con gracias:

— ¢Es que necesitas una escalera, enano?

¢, Qué es el piropo?
¢JAdonde fue la narradora a estudiar?

¢, Como es ella fisicamente?
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¢Una mujer como la narradora llamaba la atencion en una ciudad espafiola?
¢, Qué le ocurrié cuando paseaba por el centro?

¢, Qué piropo dijo ese sefior mayor a la narradora?

¢,Coémo reacciona la narradora al oir el piropo?

¢,Qué consejo le da Maria?

© o N o o &

En el pais de la narradora, ¢ existe también la costumbre del piropo?
10. ¢Qué respuesta da Ana al segundo piropo?

Afo 2003 (Texto CA_5):
I. Comprension auditiva (20 puntos)
(Se escucha 3 veces el texto, contestar las 10 preguntas seglun la comprension
escribiendo en la pagina de respuesta)
Transcripcion del audio: (398 palabras)
El conejo

El conejo queria ser mas grande. Dios le prometié que lo aumentaria de tamafio
si le traia una piel de tigre, una de mono, una de lagarto y una de serpiente.

Para realizar su deseo, el conejo primero fue a visitar al tigre.

— Dios me ha contado un secreto — le dijo al tigre en tono misterioso.

El tigre quiso saber de que se trataba y el conejo le anuncié que un huracan se
aproximaba.

— Yo me salvaré, porque soy pequefio. Me esconderé en algun agujero. Pero td,
¢ qué haras? El huracan no te va a perdonar.

Una lagrima rodd entre las barbas del tigre. Al ver esto se ofrecio el conejo a
ayudarlo.

— SO0lo se me ocurre una manera de salvarte. Buscaremos un arbol de tronco
muy fuerte. Yo te ataré al tronco por el cuello y por las manos y el huracan no te
llevara.

El tigre agradecié mucho la bondad del conejo y se dej6 atar. Entonces el conejo
lo mat6 de un golpe y le quité la piel.

Y sigui6é el camino, bosque adentro. Se detuvo bajo un arbol donde un mono
estaba comiendo. Tomando un cuchillo del lado que no tiene filo, el conejo se puso a
golpearse el cuello. A cada golpe, una carcajada. Después de mucho golpearse y
reirse, dejo el cuchillo en el suelo y se retird.

Se escondié entre las ramas para vigilar. EI mono no tardé en bajar del arbol.
Miré un rato con curiosidad el cuchillo. Luego lo agarré y al primer golpe cayé
degollado.

Faltaban dos pieles. El conejo invitd al lagarto a jugar a la pelota, la pelota era de

piedra: lo golped en el nacimiento de la colay lo dejé tumbado.
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Cerca de la serpiente, el conejo se hizo el dormido. Antes de que la serpiente
saltara, el conejo le clavé las ufias en los 0jos.

El conejo llego al cielo con las cuatro pieles.

— Ahora, hazme crecer — EXxigi6 a Dios.

Y Dios penso: ¢ Cémo pudo hacer lo que hizo siendo tan pequefio? ¢ Qué pasaria
si lo aumentara de tamafio?¢,Qué haria conmigo si fuera grande?

El conejo esperaba. Dios se acercd dulcemente, lo acaricio y de golpe le agarré
por las orejas, le dio una vuelta y lo arrojo a la tierra. A partir de entonces el conejo
guedo con orejas largas, patas delanteras cortas por la caida, y ojos colorados por el

miedo.

1. ¢Qué le exigi6 Dios al conejo para satisfacer su deseo?
2. ¢Como amenazé el conejo al tigre?

3. ¢Cobmo reacciond el tigre al oir la amenaza del conejo?
4. ¢Qué idease le ocurrié al conejo para engafiar al tigre?
5. ¢Queé ocurrio entre el conejo y el mono?

6. ¢Por qué el conejo invitd a jugar a la pelota al lagarto?
7. ¢Como engafid el conejo a la serpiente para matarla?
8. ¢Adodnde fue el conejo con las cuatro pieles?

9. ¢Por qué Dios no quiso cumplir su palabra?

[N
o

. ¢Por qué al conejo se le quedaron las orejas largas, las patas delanteras cortas y
los ojos colorados?

Afio 2004 (Texto CA_6):
I. Comprension auditiva (20 puntos)
(Se escucha 3 veces el texto, contestar las 10 preguntas segun la comprension
escribiendo en la pagina de respuesta)
Transcripcion del audio: (500 palabras)
El café

La palabra “café” proviene del arabe, que originalmente significa fuerza, vigor.
También hay otras versiones sobre su origen. Una cosa es cierta: el café proviene de
Africa, donde en ciertas regiones se encuentra aun en estado salvaje.

La historia del café, como la del cacao, nos llega gracias a diversas leyendas.
Entre ellas, la mas conocida es la del pastor Kaldi, aproximadamente del afio 450 de
nuestra era. Se cuenta que un pastor arabe llamado Kaldi, mientras vigilaba a sus
cabras en un monte, observé como éstas se inquietaban después de comer las hojas
de una planta. El pastor, al verlo, probd el fruto de la planta y experimenté una

sensacion agradable.
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Kaldi li explicé en su pueblo y después llevo algunos frutos y ramas de la planta a
un monasterio. Alli le conté a un monije la historia de las cabras y de como se habia
sentido él mismo después de haber comido el fruto. El monje prepard con las ramas y
los frutos una bebida, que resulté muy amarga y que arrojé de inmediato al fuego. Al
guemarse los frutos produjeron un delicioso aroma que hizo que el hombre pensara
en hacer una bebida basada en el café tostado. Es asi como la bebida del café nace.
Tras probar la bebida, los dos vieron que se podian mantener despiertos toda la
noche. EI monje decidié dar la bebida a sus discipulos, quienes con la bebida podian
prolongar su trabajo.

En el siglo XV, el café se habia convertido en la bebida favorita de los &rabes.
Durante mucho tiempo, prohibieron la exportacién de este producto delicioso. A
finales del siglo XVI las plantaciones se expandieron hasta la India. La fertilidad de
las tierras y el clima de la zona permitieron que el café se adaptase perfectamente.
En el siglo XVII fueron los exploradores holandeses quienes lograron introducir el
producto en su pais tras superar muchas dificultades.

Luego el café apareci6 en Inglaterra, en donde no tardaron en abrirse unas casas
similares a nuestros cafés actuales. En el sur de Francia, esta bebida fue al principio
muy mal recibida, sobre todo por los productores de vino que temian que el café se
convirtiera en su competencia. Hablaron muy mal del café, pero esto no evité que el
café tuviera mucho éxito en el resto de Francia y en otros paises. Desde entonces, el
uso del café se extiende a todos los paises de Europa.

Después, los holandeses introdujeron el café en el Extremo Oriente y
seguidamente en América Latina.

En Brasil el café fue introducido en 1727 por un sefior llamado Francisco de ello.
Se cuenta que este sefior habia ganado el corazon de la esposa del gobernador de
un pais productor de café. Como regalo de despedida, la mujer le ofrecié un ramo de
flores en que se escondian algunas ramas de café. Gracias a esta historia de amor
quizas se introdujo el cultivo del café en Brasil, que posteriormente se ha convertido
en el mayor productor del mundo.

11) ¢;De qué lengua proviene la palabra “café” y de qué contiene proviene?
12) ¢Queé significa la palabra “café” en arabe?

13) ¢ Como descubrié el pastor los efectos del café?

14) ¢ Qué hicieron el monje del monasterio y el pastor con los frutos?

15) ¢Por qué el monje decidi6 dar el café a sus discipulos?

16) En un principio, ¢cual era la actitud de los arabes en cuanto a la exportacion de
café?
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17) ¢Por qué el café se adapto facilmente en la India?
18) ¢ El café fue bien recibido en el sur de Francia en un principio? ¢ Por qué?
19) ¢ Como se introdujo el café en Brasil?

20) ¢Qué pais es el mayor productor de café del mundo?

-411 -



ANEXO

Anexo XIX: Audios de entrevistas (CD)
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