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A ’hora de dissenyar una proposta de valoraci6 de programes educatius, s’han de tenir
en compte quatre condicions que han de complir les valoracions. La primera condicid
és que la valoraci6 ha de ser 1til, és a dir, que serveixi per a identificar el que esta bé i
el que no, que aixod s’expressi amb claredat i que hi hagi propostes o suggeriments per
al canvi o la millora.

Una segona condicid és que la valoraci6 ha de ser factible. Aquest aspecte fa referéncia
al fet que els procediments per a la valoracié puguin utilitzar-se facilment i amb
eficiencia.

En tercer lloc, cal tenir present que la valoraci6 ha de ser ética. Per aixo cal basar-se en
’acord o consens amb els diferents agents que intervenen en la valoracio per tal
d’obtenir-ne la cooperacié, la proteccié de les parts implicades i I’honradesa dels
resultats.

Finalment, la quarta condici6 és que la valoracié ha de ser exacta en el sentit que es
descrigui qué es vol avaluar i que no hi hagi influéncies que desvirtuin els resultats, per
tal d’assegurar unes conclusions valides i fidedignes.

4.2. El pensament del professor

El pensament del professor és un camp de recerca desenvolupat des de no fa gaires
anys i en el qual s’han fet estudis i aportacions interessants, tot i que encara hi ha buits
a causa de la tradicié present en educaci6é d’investigar més el procés i el resultat de les
propostes d’ensenyament i aprenentatge, i per tant, les situacions observables,
quantificables i generalitzables, que no pas quina és I’optica de cada professor en cada
situaci6 educativa.

En els darrers temps, s’han realitzat diverses investigacions sobre el pensament del
professor. D’una banda, Shavelson-Stern (1983), Schon (1987), Calderhead (1988),
Clark-Peterson (1990), i també Pérez (1983), Guimera (1992) i Pagés (1993) son,
entre altres, els qui han fet aportacions interessants referides al pensament del
professor.
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Quan es fa referéncia al pensament del professor, s’estd manifestant que en qualsevol
context educatiu les situacions que es produeixen s6n opcions modelades i modificades
per les decisions que conscientment o inconscientment el professor pren:

“Algunes decisions afecten, en major o menor mesura, a tots i cadascun dels
components del curriculum i converteixen el professor, a la practica, en un
dissenyador més d aquest, sens dubte el més important i efectiu” (Pagés: 1993:
48).

En les diferents situacions educatives que tenen lloc a les aules, el professor que
ensenya transmet un model personal que respon a una determinada manera d’entendre 1
interpretar la societat segons els seus propis valors i el context en el qual esta inserit.
Segons aix0, pren opcions i selecciona i ordena uns conceptes i unes determinades
teories, planteja als alumnes unes activitats i els avalua d’una determinada manera. A
partir de totes aquestes propostes, els alumnes assimilen uns valors que son els que
constitueixen el substrat del seu pensament.

Aixi doncs, la practica del professor és inserida en un corrent de pensament educatiu,
politic, en unes determinades creences i en una ideologia que rep I’alumne. D’aquesta
manera les situacions educatives no solament estan mediatitzades per les opcions
curriculars que es prenen des de I’ Administracio sin6 pel que succeeix amb el professor
a les aules.

Tenint en compte el pensament del professor, cal plantejar que qualsevol transformacié
o canvi en el curriculum esta mediatitzat pel mateix professor, per les seves accions i
creences. Aixo solament es pot constatar a partir de ’actuacié del professor, no nomeés
amb el que diu que fa sinb amb ’observaci6 del que veritablement succeeix a ’aula i de
les relacions que estableix amb els alumnes.

Si es tenen en compte innovacions curriculars, com en el cas de la recerca les que fan
referéncia a la transversalitat i a ’educacié viaria, cal plantejar-se que I’éxit d’aquestes
propostes no depenen solament de les prescripcions del curriculum siné de la manera
com el professor les rep, les interpreta i les du a la practica. Solament valorant la
implicacié del professor, es podra pensar en I’aplicabilitat dels eixos transversals i
només sera possible un canvi real quan s’ajuda el professor a prendre consciéncia de la
naturalesa i el contingut del seu pensament (Calderhead, 1988).
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4.2.1. EL PARADIGMA DEL PENSAMENT DEL PROFESSOR

Les idees exposades conflueixen en el que Shavelson-Stern (1983) han anomenat el
paradigma del pensament del professor i que es concreta en les relacions existents entre
les prescripcions curriculars i el que en veritat fa el professor a I’aula.

El paradigma del pensament del professor té un objectiu basic: esbrinar les intencions i
els processos que es produeixen en el seu pensament i la relacid que hi ha amb la
manera com es mostra a classe.

La comprensié d’aquestes situacions per part del professor no significa,
necessariament, que la propia practica canvii, perd és una condicié imprescindible per a
iniciar un procés de transformacié. Ningii no pot canviar la seva practica sense
reflexionar préviament sobre la seva actuacio.

Segons Shavelson-Stern (1983) el paradigma del pensament del professor es
fonamenta en dos pressuposits basics. D’una banda, que els professors son
professionals racionals que emeten opinions, judicis i prenen decisions en un context
d’una determinada complexitat. De Palira, el comportament del professor es guia pels
seus pensaments, judicis i decisions.

El paradigma del pensament del professor es pot interpretar segons dos enfocaments
diferents, que s’exposen a continuacié amb la finalitat de precisar una mica més les
idees que es presenten i tenir-les en compte a I’hora d’analitzar les opinions dels
professors que han participat en la recerca. Es tracta de I’enfocament cognitiu i de-
Penfocament alternatiu, definits a bastament per Pérez-Gimeno (1988).

4.2.1.1. U'enfocament cognitiv del paradigma del pensament del professor
En aquest enfocament es prenen en consideracié dues variables: el pensament del

professor i les activitats que es poden observar a I’aula. Pérez-Gimeno (1988) les
materialitzen en el seglient esquema:
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Planificacié del professor

Processos de
pensament
dels professors

Pensaments i decisions
interactius dels
professors

Conducia dels

Conducta dels alumnes

Activitat dels
professors i els seus
efectes observables

professors a 'auvla

Teories i creences dels Rendiment dels alumnes

professors

Segons aquest enfocament, i tenint en compte que els processos de pensament no sén
observables, solament es pot conéixer el pensament del professor a partir de la manera
com aquest actua a classe. Perd la propia actuacié a Paula va influint també en el
pensament. Es tracta, doncs, d’un procés dinamic.

“...las acciones que llevan los maestros tienen su origen mayoritariamente en
sus procesos de pensamiento, los cuales, a su vez, se ven afectados por las
acciones” (Clark-Peterson, 1986: 451).

Les investigacions realitzades a partir d’aquest enfocament cognitiu tenen com a
finalitat fer explicits els marcs de referéncia en els quals cada professor percep i
processa la informaci6 i que constitueixen allo en el que creuen i la descripci6 de les
seves actuacions explicites.

Les conclusions que es poden deduir son les segiients:

“a) els professors ‘domestiquen’ els plans d’estudi, de manera que resultin
compatibles amb les seves teories sobre |’ensenyament;

“b) existeixen importants diferéncies entre les teories implicites dels professors
que ensenyen en una mateixa escola o que ensenyen la mateixa assignatura,

“c) és necessari no apartar-se del llenguatge de la practica per investigar i
descriure els sistemes de creences dels professors, i
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“d) si es vol introduir un canvi important en el curriculum, 1’organitzacio o
l'ensenyament, ['autor de la innovacio només pot passar per alt els sistemes de
creences dels professors sota la seva responsabilitat.” (Pages, 1993: 52).

4.2.1.2 l’enfocament alternatiu del paradigma del pensament del professor

Les idees i conclusions extretes de ’enfocament cognitiu, exposat anteriorment, son la
base per a avangar cap a una altra manera d’interpretar el paradigma del pensament del
professor. En aquest enfocament s’han tingut també en compte les idees aportades per
Stenhouse i Elliott sobre investigacio i accid, i les de Schén sobre reflexié en I’accid.

En I’enfocament alternatiu es considera que el pensament del professor esta format no
solament pel seu marc conceptual técnic, siné també per la seva ideologia respecte a
com interpreta el moén i la societat, és a dir, el bagatge d’idees, posicions, actituds 1
sensibilitats personals.

L’esquema que Pérez-Gimeno (1988) realitzen de 1’enfocament alternatiu és el
seglient:

Planificacié del professor Conducta dels alumnes

Pensaments i decisions
interactius dels
professors
e} —

Conducta dels
professors a Iaula

Processos de
pensament
dels professors

Activitat dels
professors i els seus
efectes ohservables

Teories i creences dels Rendiment dels alumnes
professors
Experiéncies personals Cultura intellectual
ideologia,
pensament | conducia

personal

Conducta en la
vide quotidiana
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L’enfocament alternatiu té en compte la preparacié professional i la naturalesa i el
caracter de les propies creences sobre la realitat. Per aixo el canvi de la practica del
professor no s’aconsegueix només amb noves aportacions sobre els seus coneixements
professionals o amb la identificacio i les decisions dels problemes que es plantegen en

la seva tasca quotidiana a I’aula, sin6 que:

“Si professors (...) volen augmentar la llibertat d’accid, no solament han de
saber qué és el que fan a les aules, siné també com les estructures
institucionals, socials i politiques influeixen i determinen Illurs activitats”
(Elliott, 1989:174).

L’enfocament alternatiu pretén que el pensament del professor i les seves idees propies
i personals son les que veritablement influeixen en determinades practiques que

s’esdevenen a I’aula;

“Este fenomeno puede tener implicaciones sociales de mayor alcance y puede
contribuir a desarrollar procesos de conservacion o transformacion de la
sociedad. Los professores que no son conscientes de estas posibilidades
carecen de un componente importante a la hora de establecer reflexiones,
deliberaciones y acciones en clase” (Ben-Peretz, 1988: 244).

Segons aquest enfocament, el canvi en el curriculum no pot donar-se solament amb
una formacié permanent sind que cal que aquest es plantegi la funci6 social i politica
de les noves propostes. En la recerca que es presenta, 1’aplicaci6 de la transversalitat 1
I’educacié viaria no depén solament del domini d’aquestes tematiques entre els
professors sind que aquests s’interroguin i responguin a: per qué cal introduir-les en el
curriculum? Queé justifica ’aparici6é dels eixos transversals i de I’educaci6 viaria? I les
respostes no només depenen del que s’explicita en el curriculum, sin6é també de les
seves propies teories i de la visio particular de la societat i del moén.
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4.3. Context de la recerca

Una vegada definit el marc del que vol dir fer recerca referida a propostes o programes
educatius i al pensament del professor, és convenient concretar els aspectes que seran
objecte d’estudi 1 prendre posici6 sobre el paradigma des del qual s’interpretaran els
fets, aixi com la metodologia que cal seguir.

4.3.1. PUNT DE PARTIDA DE LA RECERCA

El punt de partida de la recerca el constitueix la demanda feta I’any 1995 a la unitat
departamental de Didactica de les Ciéncies Socials, a través de la meva persona, per
part del RACC —institucio aliena a ’educacié— de fer el seguiment i la valoracié dels
programes d’educaci6 viaria per als cicles mitja i superior d’educaci6 primaria, amb el
finangament d’aquesta institucio.

Haver de valorar un programa educatiu d’educaci6 viaria suposa comengar a treballar
en diversos fronts simultaniament. D’una banda, és imprescindible un procés
d’aproximaci6 teodrica a temes que, fins avui, eren relativament llunyans als meus
propis interessos, com ara la transversalitat, concepte que feia poc temps que havia
aparegut en la realitat educativa d’aquest pais, i ’educaci6 viaria, de la qual ja feia
temps que se’n parlava i sobre la qual hi havia, des de feia alguns anys, intervencions a
les escoles per part de la Guardia Urbana.

Els programes d’educaci6 viaria del RACC havien comengat a implantar-se feia poc a
les escoles que sol'licitaven la intervencid d’aquesta institucié. L’oferta es feia als
centres escolars i als mestres, i era duta a terme per persones alienes a I’escola que es
desplagaven a cada centre. Aquesta situacié no acostuma a ser molt freqiient en les
ofertes educatives realitzades des de fora de I’escola. El més habitual és que alumnes i
mestres hagin de desplagar-se per a participar en ofertes educatives efectuades per
institucions diverses (museus, exposicions, visites, etc.). Aquesta novetat va ser
considerada com un element digne de ser estudiat.
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Hi havia dos motius més que enllagcaven amb el camp de P'educacio viaria. El primer
era el record personal que tenia d’una visita de la Guardia Urbana durant els anys
vuitanta a un centre educatiu de Barcelona per tal de fer prevencid, és a dir, ensenyar
normes viaries a alumnes de segona etapa d’EGB. En aquell moment vaig qiiestionar
Poportunitat del plantejament de la Guardia Urbana i D’eficacia d’aquest tipus
d’intervencions. |

Un segon motiu tenia relaci6 amb I’aparicio del concepte de transversalitat en el
curriculum d’ensenyament obligatori i amb la preparacid que havien de tenir els futurs
mestres per a poder-la integrar en el seu ensenyament. Creia que no tenia massa sentit
capacitar-los per a ensenyar ciéncies socials, atenent els enfocaments i les orientacions
prescrits en els nous curriculums i, a la vegada, capacitar-los per a ensenyar uns €ixos
transversals que responien a diverses problematiques socials facilment abastables des
de I’area de coneixement del medi social i des de les aportacions de la geografia i
d’altres ciéncies socials presents en el curriculum d’educaci6 primaria.

Aquest conjunt de circumstancies va significar iniciar un treball sistematic d’analisi de
materials bibliografics, d’observaci6 dels programes d’educaci6 viaria que duia a terme
el RACC i, sobretot, formular qiiestions sobre aspectes diversos que constantment
apareixien, i a les quals era dificil donar resposta.

En efecte, en un primer moment vaig formular-me dues preguntes inicials: 1’educacio
viaria és un contingut transversal? Si ho és, quines implicacions didactiques es deriven
de I’ensenyament de I’educacié viaria? Intentar respondre a aquests interrogants va
significar que aquests es multipliquessin: quins continguts d’educacié viaria s’han
d’ensenyar? Qui ha d’ensenyar-los? De quina manera poden els mestres donar resposta
a les arees disciplinaries i a 1’educacié viaria? Estan formats els professors per a
assumir les propostes de transversalitat aparegudes en els nous curriculums?

Com es pot deduir, son nombrosos els interrogants que planteja valorar un programa

d’educaci6 viaria. Per aixo cal precisar els objectius, la metodologia i les fases de la
recerca, per tal d’intentar respondre totes o la major part de les qilestions proposades.
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4.3.2 OBJECTE D'ESTUDI, FINALITATS | PROBLEMATIQUES PLANTEJADES EN
LA PRESENT INVESTIGACIO

En el moment d’iniciar una recerca, és necessari precisar qué es pretén saber al final de
|a investigaci6. En aquest cas, era evident que si la proposta formulada pel RACC era
la valoracié del seu Programa d’Educacié Viaria, la recerca havia de prendre en
consideracié aquest objectiu, i per tant, indicar la conveniéncia o no de les activitats
d’educaciod viaria a les escoles i formular alternatives, si s’esqueien, per a millorar-ne la
funcionalitat, ’eficacia i I’eficiéncia.

Perd per arribar a la valoracié d’una proposta educativa cal préviament I’analisi i la
reflexié sobre els aspectes que hi tenen relacié i que indueixen a la tria d’aquesta
proposta per part dels professors. Des dels primers moments en qué es va comencar a
concretar el tema, va aparéixer el dilema disciplinarietat/transversalitat. Aixd va
suposar comengar a esbrinar de quina manera s *aplicava la transversalitat a les aules.
Calia partir, doncs, de casos o exemples concrets, per aixd es va optar per un dels
eixos transversals, el de I’educacié viaria. L’analisi i la reflexi6 sobre com s’ensenyen i
s’aprenen continguts viaris a les escoles permetria aprofundir en la transversalitat i en
la manera com els professors ’aplicaven.

Aixi, doncs, I’objecte d’estudi sobre el qual la recerca pretén aproﬁindir és el seglient:

= Descriure, analitzar i valorar el concepte d’educacio viaria i el significat que té la
integraci6 d’aquests nous continguts en el curriculum per a D’ensenyament
obligatori.

La major part dels professors que avui hi ha a les escoles no ha tingut una formacié
especifica sobre educacié viaria. Per aquest motiu, ’aparici6 d’aquests continguts
en el curriculum significa per als professors haver de reflexionar sobre els conceptes
viaris, 1 la manera d’incorporar-los i ensenyar-los als alumnes.
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Aquesta situacid suposa que préviament els professors s’han hagut de plantejar
qiiestions que es poden considerar transcendents:

— Per qué hi ha mestres i centres que decideixen ensenyar educacid viaria?

— Es una decisié individual o del conjunt de professors del centre o del cicle?
— Es til Peducacié viaria per a la formaci6 dels alumnes?

— Agquests coneixements estan vinculats a una nova manera personal d’actuar?

Si es té en compte, a més, que 1’educacio viaria implica una actuacié que sobrepassa
els limits de I’escola, cal determinar quins agents intervenen en la formacid
d’actituds viaries:

— Solament és I’escola la que proporciona formaci6?
— Quina ¢s la vinculacié que té I’educaci6é viaria amb altres institucions com la
familia o la mateixa societat?

Si el curriculum prescriu i, per tant, obliga que els professors ensenyin educacio
viaria: '

— Tenen formacid suficient els professors per a treballar a aula aquests
coneixements?

— De quina manera decideixen incorporar continguts viaris a les seves
programacions?

—— A quines arees els vinculen?, per quins motius?

— L’area de Ciéncies Socials és la que ofereix més possibilitats per a treballar
I’educacié viaria?

®» Analitzar i valorar les propostes que s’ofereixen als professors per al tractament de
Peducacio viaria a les aules, tant els recursos per als mestres com les que
s’ofereixen des d’institucions externes a 1’escola.
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Un cop els centres i els mestres opten per a treballar amb els alumnes I’educacid
viaria, cal esbrinar les implicacions d’aquesta decisié en la seva tasca quotidiana. Si,
com ja s’ha indicat anteriorment, la major part de professors no ha tingut una
formacié sobre transversalitat i educacid viaria, en concret, durant els estudis
universitaris que els preparaven per a exercir la professio, cal preguntar-se de quins
mitjans pot fer Us per a aconseguir introduir temes viaris en el curriculum que
imparteix. En aquest sentit, calia esbrinar les opinions dels mestres sobre les
seguients preguntes:

— Hi ha materials curriculars, llibres, etc. que facin propostes d’educacié viaria i
que facilitin la tasca dels mestres?

— Els programes externs permeten aconseguir les finalitats que els mestres es
proposen quant a I’educacio6 viaria?

— Utilitzant aquests recursos, els alumnes aprenen nous coneixements? Quines
capacitats desenvolupen?

— Les propostes que hi ha sobre educacio viaria sén innovadores? Es proposen
noves metodologies a I’hora de treballar a ’aula?

— Es té en compte I’avaluacié del que els alumnes han aprés?

Una opcié que els professors tenen és triar el Programa del RACC a I’hora
d’ensenyar educacid vidria. Aixo pot ser justificat per part dels mestres de maneres
diverses. En aquest sentit, calia saber les opinions dels mestres sobre les segiients
preguntes:

— El Programa del RACC permet aconseguir les finalitats que els mestres es
proposen respecte de I’educacio viaria?

— El Programa d’Educaci6 Viaria del RACC permet als alumnes aprendre nous
coneixements?

— Quines capacitats poden desenvolupar els alumnes a partir de les propostes del
Programa?

— Es proposen als alumnes noves metodologies de treball?

— S’avalua el que els alumnes han apres?
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Una intervencié externa com la que proposa el Programa d’Educacié Viaria del
RACC planteja també una nova dinamica a I’aula. Per aquesta ra6 calia esbrinar
Popinié dels mestres sobre: ‘

— El Programa d’Educaci6 Viaria afavoreix la socialitzacio dels alumnes?

— Quines relacions s’estableixen entre els monitors, persones externes a ’escola, i
els alumnes?

— Es facil la relacié amb aquests monitors?

— Bl seguit d’activitats que el Programa proposa, genera una clima d’aula distés
on cada alumne pot expressar les seves opinions, argumentar les propies idees i
resoldre els conflictes que hi sorgeixin?

— Si es té en compte que el Programa d’Educaci6 Viaria fa propostes diverses als
alumnes, és adequada la temporalitzacid de les activitats?

— Es adequat el ritme previst?

— El pas d’una activitats a ’altra es realitza de manera adequada? Provoca
cansament?

" Analitzar i valorar les opinions respecte de la implantacié de 1’educacio viaria i la
transversalitat en el curriculum.

Una de les principals aportacions del nou curriculum és la incorporacié de la
transversalitat. Els eixos transversals s’entenen com a continguts prescriptius atesa
la seva transcendéncia i rellevancia social, per la qual cosa han de formar part del
procés d’ensenyament i aprenentatge. En conseqiiéncia, I’educacié viaria ha d’estar
present en els projectes curriculars de centre i en les programacions de cicle i de
curs. Calia esbrinar:

— Com queda reflectida la preséncia dels eixos transversals i de I’educacio viaria
en el projecte curricular de centre? Hi figura de manera explicita?

— Com els professors tenen en compte els eixos transversals i ’educacio viaria en
les programacions de cicle i/o curs?

— Responen els eixos transversals a les necessitats sentides pels mestres?

— Quina valoracid fan d’aquesta nova proposta curricular?
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La manca de precisio del mateix curriculum sobre la incardinaci6 dels continguts
transversals amb la resta de continguts i sobre el lloc que han d’ocupar en la
formaci6 dels alumnes permet dubtar de la seva veritable incorporacié a les escoles.
Aquestes reflexions ens van suggerir les segiients preguntes:

— Coneixen els professors suficientment els eixos transversals?

— Creuen que son importants per a treballar-los a I’escola?

— Quines dificultats els suposa fer-ho?

— De quina manera s’han vinculat els eixos transversals al centre i a ’aula?
— Quin tractament tenen en la seva practica real els eixos transversals?

— Aquest tractament és compartit per tot el professorat del centre?

= Suggerir nous enfocaments per al tractament dels continguts que estableixin
coheréncia entre la vida quotidiana dels alumnes, els continguts que s’ensenyen a
’escola i les demandes socials.

Tenint en compte tots els aspectes giiestionats anteriorment, calia establir un cert
diagnostic de com es tracta a les escoles la transversalitat i més concretament
PPeducaci6 viaria, i a la vegada formular propostes que facilitin la incorporacid
d’aquests continguts atesa la seva rellevancia social. Caldria plantejar;

— La transversalitat és una opci6 clara i es formula de manera similar en tots els
centres?

— L’educacio vidria ha d’incorporar-se com uns continguts paral.lels a la resta de
les arees curriculars?

— Es poden plantejar altres alternatives a les que hi ha fins aquest moment?

— Quines dificultats implica la impregnacié dels eixos transversals en el
curriculum?

4.3.3 DISSENY DE LA RECERCA | RAONS QUE EL JUSTIFIQUEN

Fer el disseny d’una investigacié implica situar el paradigma des del qual s’interpreta la
realitat educativa a investigar i determinar els métodes de recerca que s’utilitzaran.
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Una de les primeres opcions que cal prendre a P’inici d’una recerca és en quin
paradigma cal emmarcar-la. S’entén per paradigma:

“En el sentido que Kuhn le asigna al término, un paradigma es un compromiso
implicito, no formulado ni difundido, de una comunidad de estudiosos con
determinado marco conceptual. En una ciencia madura solo puede dominar un
paradigma cada vez. Lo comparte esa comunidad y sirve para definir las
maneras correctas de formular las preguntas, aquellos ‘rompecabezas’
comunes que se definen como las tareas de investigacion en la ciencia normal.
Los miembros de la comunidad reconocen e incorporan a sus trabajos la obra
que han estudiado de sus pares” (Wittrock, 1989: 13).

4.3.3.1 'eleccié del paradigma

Si el paradigma €és la forma de veure el mon i, per tant, un marc conceptual des del
qual s’inicia un procés d’investigacio, cal definir quins sén els que han tingut més
transcendéncia en la investigaci6 educativa.

Hi ha dos grans enfocaments paradigmatics. D’una banda, els que expliquen la ciéncia
a partir de la logica i el racionalisme; de I’altra, els que també tenen en compte aspectes
psicosocials i consideren que el coneixement cientific estd mediatitzat per factors
actitudinals, afectius, socials i politics que responen a un moment historic. Es tracta
d’interpretacions relatives i constructes socials politicament determinats

Tot seguit s’exposen les caracteristiques més importants dels paradigmes positivista,
interpretatiu, critic i emergent.

Paradigma positivista

El paradigma positivista apareix a partir de I’adaptacié del model d’investigacié que
s’aplicava a les ciéncies naturals, fisiques, etc. en el camp de les ciéncies socials. Hi ha
una visié del moén en qué aquest es considera acabat i els processos socials com uns
sistemes autoregulats, aculturals i ahistorics.
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Es considera que la investigacié és aséptica, no hi intervenen els valors. A més ha de
ser fiable, per la qual cosa s’utilitzen métodes quantitatius per a expressar els resultats
de les recerques. Es tracta d’aplicar instruments que permetin la interpretaci6 logica i
racional.

Paradigma interpretatiu

L’oposicidé al positivisme va ser el paradigma interpretatiu que recullia les visions
naturalistes, fenomenologiques, etnografiques, ecologiques, qualitatives, etc.

Es fonamenta en la idea que la realitat social no esta acabada sin6 que es va construint
a partir de 1’aportaci6 de les persones, la propia existéncia va configurant la realitat.
Per aixd cadasci percep la realitat des de la seva subjectivitat. Aixo significa que no hi
ha resultats generalitzables sin6 que qualsevol fet social podria interpretar-se d’una
altra manera, en un context cultural i social diferent.

La finalitat de la investigacio en el paradigma interpretatiu és que els resultats siguin
creibles i valids, és a dir, que serveixin. L’investigador es troba dins de la realitat a
investigar, tot i que s’accepten figures externes com a facilitadors per tal de garantir la
maxima objectivitat.

Paradigma critic

Als anys vint, una série de pensadors alemanys agrupats en I’anomenada Escola de
Frankfurt inicien una teoritzacié sobre les societats liberals i el paper de la ciéncia i la
técnica en les societats modernes i la seva vinculacié amb el poder. El seu pensament
prové de la teoria critica inspirada en el marxisme, revisat i ampliat amb aportacions de
la psicoanalisi i la fenomenologia.
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Fan una critica al positivisme en el sentit que crea una noci6 ideologicament deformada
de la realitat en transformar problemes practics en problemes técnics. Es postula la
neutralitat del coneixement cientific, ja que aquest només s’ocupa dels fets i deixa de
banda les qiiestions étiques i ideologiques. Proposaven, doncs, una emancipaciod
intel-lectual, atés que la ciéncia, ideoldgicament, deforma i distorsiona la realitat social,
moral i politica, amagant les causes dels conflictes i sotmetent les persones a relacions
de poder.

L’educacid i la investigacio educativa, segons el paradigma critic, no son neutrals,
estan determinades per l’interés huma al qual serveixen. Cal orientar-les cap a
Palliberament de les persones, i aconseguir una millor distribucié del poder i dels
recursos de la societat.

Habermas (1984) és un dels representants més recents del paradigma critic. Descriu
tres interessos constitutius de sabers: I'interés del control técnic, del qual en resulta un
saber racional i d’explicacidé causal, el saber practic, del qual se’n deriva el
coneixement interpretatiu capag de comprendre més que explicar, i el saber
emancipador, quan s’identifiquen les condicions alienants que no permeten a les
persones actuar amb autonomia racional i llibertat. Aquests tres sabers son els que han
d’orientar la construccié d’una societat mes justa.

El quadre que hi ha a continuacio sintetitza les principals caracteristiques d’aquests tres
paradigmes:
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Quadre 1 - Sintesi de les caracteristiques dels tres paradigmes

Teoria

Teoria critica.

verificar teories.

Descobrir les lleis
que regeixen els

realitat educativa,
els significats de les
persones; les seves

Positivisme logic.

Empirisime. interpretativa. Praxiologia.
Fenomenologia.

Unica. Moltiple. Dindmica.

Obijectiva, Subjectiva, interna, | Compartida,

fragmentable, dinamica, holistica, | historica, construida,

estatica, convergent, | construida, divergent,

quantificable. divergent, donada. | dialéctica.

Descrivre, explicar, | Comprendre i Analitzar la realitat,

controlar, predir, interpretar la emandcipar;

conscienciar, crificar
i identificar el
potencial per al

neutral. No
s'afecten. Posicid
externa de
Vinvestigador. Els
subjectes objecte de
la investigacio.

s'afecten. Implicacio
de Vinvestigador.

Interrelacid.

fenomens. percepcions, canvi.

intencions i accions.
Dissociades. Entitats | Relacionades. Indissociables.
diferents. La teoria | Retroalimentacié Relacié dialéctica. La
és la norma per a la | mgtua. prdctica és teoria.
practica.
Independent, Dependent, Relacié influenciada

pel fort compromis
per al canvi.
L'investigador és un
subjecte més.

Nevtre. Lliure de
valors. El métode és
garantia
d’objectivitat.

Explicits. Influeixen
en el procés
d'investigacio.

Integrats,
compartits.
Ideologia implicada.

Font: Mateo-Medina {1993).

Paradigma emergent

Els tres paradigmes anteriors han donat lloc a un paradigma nou, I’anomenat emergent

o de canvi. Es tracta de la possibilitat d’arribar a una sintesi dialéctica entre aquests

paradigmes i entre métodes quantitatius 1 qualitatius que es consideren complementaris.

S’anomena emergent perqueé esta en procés de construccio.
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Des del punt de vista educatiu, el paradigma emergent considera que no n’hi ha prou
amb explicar i comprendre els fenomens educatius, sind que cal introduir canvis per a
millorar, és a dir, per a transformar la realitat.

El treball que aqui es presenta se situa dins I’anomenat paradigma interpretatiu que,
com ja s’ha indicat, vol aconseguir un coneixement explicatiu del context que és
objecte d’analisi. En aquest paradigma, la recerca parteix d’una descripcid, perd
simultaniament es torna explicativa i orienta possibles modificacions que facilitin una
millora en aplicacions posteriors del Programa d’Educaci6 Viaria.

4.3.3.2 l'eleccié d'un métode d'investigacié

Fer un disseny d’investigacio implica I’eleccié del métode de recerca que s’utilitzara.
S’anomena métode (Bisquerra, 1989) el cami que se segueix per a arribar al
coneixement cientific. Es tracta d’un procediment o d’un conjunt de procediments que
serveixen d’instrument per a aconseguir les finalitats que la investigaci6 es proposa.

Van der Maren (1995) indica que un métode d’investigaci6 és un conjunt d’operacions
encadenades sistematicament i racional per tal d’aconseguir, en primer lloc, relligar
amb consisténcia la intencio, la necessitat i I’objectiu de la recerca, la manera d’exposar
el problema, les técniques per a elaborar instruments i la seva validacio, les técniques
per a tractar les dades i transformar-les en resultats, els procediments d’interpretaci6
dels resultats i la seva verificacio i la justificacié de les diferents eleccions. En segon
lloc, un métode de recerca ha de respondre, obligatoriament, a criteris formals i
operacionals per tal d’obtenir la credibilitat buscada.

El que fonamentalment defineix el métode (Arnal i altres, 1994; Cohen-Manion, 1990)
és el seu caracter de procediment o conjunt successiu de passos per a aconseguir una
finalitat determinada. Segons aix0, el meétode estd integrat per una gamma
d’aproximacions emprades en la investigacié educativa per a reunir les dades que
serviran com a base per a la inferéncia, la interpretacio, I’explicacio i la prediccio.

Fonamentalment, s’han de distingir dos métodes, el quantitatiu i el qualitatiu. La
descripcio i analisi del procés de cada un d’aquests métodes s’anomena metodologia.
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Meétode quantitativ

El métode quantitatiu ha estat el que ha dominat en la recerca educativa. L’objectiu
d’aquest métode d’investigacio consisteix a establir relacions causals que portin a una
explicacio del fenomen estudiat.

Es tracta d’un metode rigid i estructurat que parteix de la teoria i que a través d’un
raonament hipoteticodeducatiu pretén, establint relacions causals, una explicacié del
fenomen estudiat i confirmar o rebutjar aixi les hipotesis establertes préviament.

Un dels elements que defineix el rigor d’aquest tipus d’investigacions és 1’objectivitat
en la mesura dels fenomens, que s’obté mitjangant un procediment de recollida de
dades i de tractament dels resultats que hagi estat préviament acceptat.

Una altra caracteristica d’aquest meétode és la possibilitat de generalitzaci6. Els
resultats que s’obtenen es poden considerar susceptibles de ser generalitzats. Si els
resultats de 1’experimentacié es consideren significatius en una mostra, es poden
difondre a la resta de la poblacié.

La recerca educativa queda, basicament, a les mans de persones expertes que poden
planificar-la, executar-la i treure’n conclusions. Aquests especialistes son els que faran
la difusi6 dels resultats obtinguts i en recomanaran la implementacio.

“..una de les grans preocupacions és la de poder establir pautes d’actuacio
normalitzades i generalitzables, o predir les caracteristiques fonamentals d’un
fenomen, a semblanga de com ho formulen les lleis i teories entre les ciéncies
no socials” (Rué, 1989: 9).

El meétode quantitatiu €s el que tradicionalment ha estat utilitzat per la investigacio
positivista, ja que permet fer dues operacions considerades basiques: la codificaci6 i la
comparacié. Amb aquestes operacions és possible distribuir els fets que s’observen en
una escala i a partir d’aixo elaborar teories sobre aquests fets:
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“L’aproche quantitative est plutét concernée par les théories descriptives qui
portent sur les comment des choses en exprimant des relations de dépendance
Jonctionnelle entre variables: elles identifient les éléments constitutifs de 1'objet
étudié, elles établissent la structure et I'évolution des relations entre ces
éléments ainsi que les transformations que cet objet manifeste de fagon
concomifante ou conmsécutive aux modifications de son environnement.
L’énonciation des théories descriptives implique donc l'observation d’états et
de transformations d’états par suite de modifications produites sans
intervention des chercheurs ou a la suite de manipulations effectuées par les
chercheurs” (Van der Maren, 1995: 88).

El métode qualitatiu

Una altra manera de plantejar la reflexié en la recerca sobre temes d’educacio és a
partir del métode qualitatiu. Considera que en un determinat procés educatiu és més
important explicar que passa i per qué des de la perspectiva dels seus agents i
protagonistes. Parteix de I’estudi de casos per a esbrinar el perqué dels fenomens o
dels processos i aixi poder buscar-hi les regularitats. Es tracta d’un procés de reflexio
sistematica sobre un fet educatiu que faci possible comprendre amb més profunditat
alld que s’esta realitzant i els seus resultats i, d’alira banda, prendre decisions que
facilitin la millora (Santos Guerra, 1990).

Van der Maren (1995) indica que en el métode qualitatiu es tracta de reagrupar les
dades no métriques, és a dir, totes les que s’obtenen a partir de textos (diaris,

entrevistes), imatges (films, fotografies), paraules que resumeixen categories i judicis
sobre categories.

Es fonamenta en el fet que les situacions educatives son situacions socials, sotmeses a
les particularitats dels protagonistes i del context en qué s’inscriven, a la seva
interdependéncia. Son situacions originals i irrepetibles, per la qual cosa no poden
generalitzar-se uns resultats quantitatius sin6 que cal endinsar-se en cada un dels
contextos per a poder explicar allo que interessa d’una realitat educativa.

“...el valor de ’aportacio del corrent qualitatiu adquireix una major dimensio

en assumir que els grans models interpretatius o teories no poden demostrar

plenament la seva validesa o evolucionar si no es contrasten amb la realitat

mateixa, amb la intervencio dels protagonistes mateixos, mestres i alumnes i,

com a consegqiiéncia, que els avengos que es produeixin tinguin una incidéncia

directa en l'activitat practica d’aquests protagonistes degut a la seva utilitat
~social” (Rué, 1989: 10).
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Huberman-Miles (1991) indiquen que en els darrers anys ha augmentat
progressivament la utilitzacié de dades qualitatives en les recerques pels motius

seglients:

“Les données qualitatives sont séduisantes. Elles permettent des descriptions et
explications riches et solidement fondées de processus ancrés dans un contexte
local. Avec les données qualitatives, on peut respecter la dimension temporelle,
évaluer la causalité locale et formuler des explications fécondes. De plus, les
données qualitatives sont davantage susceptibles de mener a d’ ‘hereuses
trouvailles’ et a de nouvelles intégrations théoriques; elles permettent aux
chercheurs de dépasser leurs a priori et leurs cadres conceptuels inifiaux.
Enfin, les découvertes dues aux études qualitatives revétent un caractére d’
‘indéniabilité’ suivant la formule de Smith (1978). Les mots, particuliérement
lorsqu’ils s’'organisent en un récif, possédent un je en sais quoi de concret,
d’évocateur ou de significatif qui s ‘avére souvent bien plus convaincant pour le
lecteur, qu’il soit chercheur, décideur ou praticien, que des pages de chiffres”
(Huberman-Miles, 1991: 22).

Amb tot, els estudis qualitatius no es poden considerar contraposats als quantitatius,
tot i ser metodes d’investigaci6 diferents. Sovint tots dos meétodes poden ser
complementaris. A continuacio, s’inclou un quadre amb les caracteristiques principals
entre els dos métodes de recerca.

Quadre 2 ~ Sintesi de la investigacio educativa segons cada un dels métodes

Condicionant Natural, espontani
Objectiv des de fora Subjectiv des de dins
No fonamentaf Fonamentat
Confirmeatori Exploratori

Deductiv Inductiv

Resultat Procés

Fiable, perd no valid Valid, perd no fiable
Mostres grans Casos daillats
Generalitzable No generalitzable
Fragmentari Holistic

Realitat immutable, estable Realitat dinamica

Font: Mateo-Medina (1993).
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Determinar el métode per a la recerca és una altra de les decisions que cal prendre. En
el cas d’aquesta recerca s’ha previst utilitzar tant el métode quantitatiu com el meétode
qualitatiu, ja que un i altre es poden considerar complementaris. Cal partir de la
perspectiva d’un pluralisme metodologic (Arnal i altres, 1994), atés que cap metode o
metodologia pot aportar per si sol la resposta al conjunt de preguntes que poden fer-se
en el context educatiu:

“Como la investigacion aborda diferentes tipos de problemas y busca
diferentes tipos de respuestas, sus procedimientos exigen diferentes
metodologds. Del tipo de conocimiento que se desee alcanzar dependera el
enfoque que asuma la investigacion, siendo el propdsito ultimo de ésta llegar a
un conocimiento util para la accion, ya sea politica o practica. De hecho
debemos hablar de un continuo metodolégico y no de polaridades opuestas”
(Amal, 1994:84).

4.3.4 EL RECULL D'INFORMACIO

La valoracié d’una proposta educativa per a I’ensenyament de I’educacié viaria implica
iniciar un procés de recollida de dades que ha d’estar definit préviament per un
projecte suficientment explicit i un context segons determinades regles.

El possible éxit de la recerca depen en part de la qualitat de les dades sobre les quals
es basa. Recollir dades és un procés organitzat per a obtenir informacié a partir de
fonts multiples per a passar a un nivell de coneixement o representacié de la mateixa
situacio, dins el quadre d’una acci6 deliberada on els objectius siguin clarament definits
i que doni garanties suficients de validesa (De Ketele-Roegiers, 1993).

En el cas de la recerca sobre la valoracié del Programa d’Educacié Viaria del RACC,
implicava no solament focalitzar ’accié en aquesta proposta educativa sin6 en el
context en el qual aquesta s’inscriu. Aixd vol dir tenir en compte com es tracta
I’educaci6 viaria a les escoles, de quins materials i recursos es disposa, i quines altres
propostes externes s’ofereixen als mestres per a poder ensenyar coneixements viaris.
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A continuacié s’exposen els diferents métodes de recollida de dades utilitzats en les
fases de la recerca:

Fase prévia Estudi de documents Liibres de text

Materials curriculars

Programes de la Guardia
Urbana i Policies Locals

Fase Inicial Qiestionari Professors

Fase d’aprofundiment |Entrevista en profunditat | Professors

Questionari alumnes Alumnes

Els tres instruments que s han fet servir (estudi de documents, qiiestionari i entrevista)
s’han utilitzat en el nostre cas com a complementaris. També és interessant de destacar
que es van utilitzar en ordre progressiu, de menys interaccio (I’estudi de documents) a
més interaccio (entrevista).

® Fase prévia: estudi de documents.
Es tracta d’obtenir informacié sobre I’educaci6 viaria a partir dels materials

bibliografics destinats als professors o alumnes, o bé elaborats per institucions
diverses:

a) Analisi de llibres de text.

En un primer moment els documents eren llibres de text i materials curriculars
pensats per a (s dels alumnes. S’han analitzat els llibres de text per als cicles
mitja i superior, corresponents a ’area de Coneixement del Medi Social i
Cultural, de sis editorials d’amplia difusié a Catalunya.
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b) Analisi de materials curriculars.

A més dels llibres de text, cada vegada és més freqiient trobar en el mercat
altres tipus de publicacions que s’han inclos dins I’epigraf de materials
curriculars. S6n materials complementaris que normalment estan a disposicio
del professor, que els treballa totalment o parcial amb els seus alumnes,
segons el seu propi criteri. ’

En aquesta recerca s’ha analitzat la informacié recollida en deu documents de
facil accés, publicats per institucions pibliques i privades.

¢) Analisi dels documents de la Guardia Urbana i les policies locals.

Un tercer grup de documents analitzats per tal d’obtenir dades sobre
Peducaci6¢ viaria provenia de les propostes que la Guardia Urbana i les
policies locals han elaborat.

Aquestes propostes d’educacio viaria es distribueixen d’una manera irregular
a les escoles del pais, ja que pel fet de ser un servei municipal la seva
implantacié depén de cada ajuntament. Aixi mateix hi ha notables diferencies
entre els municipis grans i els petits.

Per aixo es va seleccionar la informacié de la Guardia Urbana de tres
poblacions: Barcelona, el Prat de Llobregat i Caldes de Montbui. Aquestes
poblacions oferien un ventall divers sobre el tractament de I’educacié viaria
per part d’aquest servei.

També s’han inclos en les dades recollides per la Guardia Urbana, la
informaci6 facilitada per I’ACPOLC (Agrupacié de Caps de Policies Locals
de Catalunya), que intenta planificar propostes comunes, i la dels técnics
municipals d’educacio que hi ha en la major part dels municipis, que sén els
que impulsen programes de collaboracid entre I'escola i els serveis
municipals. En aquest darrer cas, tenint en compte que els técnics municipals
s’agrupen per iniciativa de la Diputacid, la informacié recollida pertany
unicament a les comarques de Barcelona.
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La informaci6 sobre educacid viaria obtinguda per mitjd de I’estudi de
documents va permetre planificar les fases posteriors i que eren 1’objecte
d’estudi fonamental, com ja s’ha indicat a I’inici d’aquest capitol.

= Fase inicial: qliestionari.

Un qiiestionari €s un instrument Gtil per a I"estudi d’un tema definit a partir d’una
poblaci6 de la qual es tria una mostra per tal de precisar determinats parametres (De
Ketele-Roegiers, 1993).

En aquesta fase es pretenia basicament iniciar una analisi del Programa d’Educacio
Viaria del RACC per als cicles mitja i superior d’educacié primaria, per tal
d’obtenir-ne una valoracio i poder indicar suggeriments per canviar o millorar la
proposta. Es va optar per la utilitzaci6 d’un qiiestionari descriptivoquantitatiu,
semitancat, adregat a la totalitat de professors dels cicles mitja i superior que havien
participat en el Programa d’Educacié Viaria del RACC amb els seus alumnes durant
el curs 1994-1995 i primer trimestre del 1995-1996, després d’haver consultat
telefonicament als directors dels centres la conveniéncia del contacte amb els
professors (vegeu annex 4).

Les dades obtingudes a partir dels professors van permetre dissenyar i modificar les
fases segiients de la recerca.

= Fase d’aprofundiment:
a) Entrevistes en profunditat.

Des d’un punt de vista cientific, I’entrevista és un dels métodes per a obtenir
informacions més interessants. Es tracta d’un recull oral d’informacions que
consisteix a conversar individualment o en grup amb persones seleccionades
per a aconseguir informacions sobre un fet o la representacié que tenen
d’aquests fets a partir dels objectius proposats préviament.
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De Ketele-Roegiers (1993) indiquen que utilitzar I’entrevista com a
instrument de recerca solament és Util quan presenta un caracter multilateral,
ja que I’entrevista a una sola persona en un moment donat no té sentit com a
recull d’informacio. Pert aquest motiu, les entrevistes en profunditat es van fer
a quinze professors que havien participat en el Programa RACC d’educacié
viaria durant el curs 1996-1997. Es van establir uns criteris per a la seleccié
dels entrevistats per tal que fossin el maxim de representatius entre totes les
persones que havien participat en la proposta amb els seus alumnes.

Les opinions obtingudes en una entrevista en profunditat depassen el marc
estricte del Programa d’Educacié Viaria del RACC, considerat prioritari, i
entren en les opinions que els professors tenen sobre el programa d’educaci6
viaria de la Guardia Urbana, ’educacié viaria en general i els eixos
transversals del curriculum.

Es va optar per una entrevista semidirigida en el sentit que, si bé hi havia unes
idees basiques a partir de les quals es comengava a parlar, el desenvolupament
de la conversa prenia direccions diferents a partir de les respostes i1 opinions
que s’anaven obtenint.

b) Qiiestionaris als alumnes.

En aquesta fase d’aprofundiment de la recerca es va recollir informacio dels
alumnes que havien participat en les activitats del Programa RACC
d’educacio vidria durant el curs 1996-1997.

Si bé inicialment no estava previst elaborar un instrument per a recollir les
opinions dels nois i les noies, com que les activitats del Programa RACC
anaven adrecades a ells i, per tant, n’eren els principals protagonistes, també
es va creure oportu reunir la informacié que podien aportar.

El qiiestionari elaborat era breu i simple. Es tractava de quatre preguntes de

resposta oberta sobre aspectes que trobaven satisfactoris de les activitats
realitzades i els que no trobaven satisfactoris (vegeu annex 5).
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4.3.5 EL REGISTRE | EL TRACTAMENT DE LES DADES

Per a la recollida de dades és convenient disposar d’un instrument que permeti registrar
facilment les informacions. A partir d’aquest registre sera facil el tractament de la
informaci6 per a poder comparar-la i valorar-la posteriorment.

A continuacio, es fa referéncia al registre i el tractament de les dades obtingudes per
mitja dels métodes descrits en I’apartat anterior.

® Estudi de documents.

El registre de les dades obtingudes a partir de I’estudi de documents es va fer de
dues maneres diferents:

En el cas de les dades obtingudes per la Guardia Urbana i les policies locals, es va
agrupar la informaci6 a partir de ’analisi detallada dels documents presentats. A
partir d’aquesta andlisi, s’extreien les caracteristiques més significatives de la
proposta d’educacio viaria amb la inclusié de fragments del document que donaven
suport a I’afirmaci6é que es feia, o bé la induien o demostraven.

Per al registre i tractament de les dades aportades per la informacio dels llibres de
text i materials curriculars, es va elaborar una graella que permetia registrar de les
dades i facilitava la comparacié entre els diferents materials analitzats.

= Qijestionari.
El qiiestionari va trametre’s als centres en format escrit i, una vegada retornat, es

van quantificar les dades seguint els diferents apartats amb els quals s’havien
formulat les preguntes.
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Les dades obtingudes a través dels alumnes, que van respondre individuament, van
registrar-se per escrit i van tractar-se a partir de la quantificacié de les respostes
obtingudes.

a  Entrevista.

El registre de les entrevistes es va fer mitjangant la gravacio de la totalitat de la
conversa, després d’haver obtingut la conformitat per part de la persona
entrevistada.

Enregistrar I’entrevista és la manera més segura de disposar de les intervencions
dels professors amb la major precisié i exactitud. D’altra banda, ’enregistrament
sonor permet que l’entrevistador estigui pendent de la forma com es va
desenvolupant 1’entrevista, i demani aclariments respecte d’aquelles opinions que no
acaben de ser prou precises.

Les cintes enregistrades van transcriure’s de forma literal. Aquesta decisioé suposa
una dificultat a I’hora de la lectura, ja que llenguatge oral i el llenguatge escrit no
tenen els mateixos significats. Es va prescindir en la transcripcié dels elements no
verbals: sons, context de l’entrevista, comportament no verbal del professor
entrevistat, etc., ja que no eren objecte d’estudi.

Per al tractament de la informacid recollida, atés que era abundant i una mica
complexa, es van destriar les opinions, que es van agrupar en quatre categories: el
Programa d’Educacié Viaria del RACC, el Programa d’Educacié Viaria de la
Guardia Urbana, P’educacié viaria i els eixos transversals. Cada una d’aquestes
categories es dividia en diferents subcategories. Aquestes divisions permetien
comparar les entrevistes realitzades als quinze professors i valorar les seves
aportacions.

La transcripci6 de les entrevistes ha estat lenta i laboriosa. No obstant aixo, s’ha fet
amb rigor, cosa que permet afirmar que s’ha treballat amb dades fiables.
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Per motius d’espai no s’inclouen la totalitat de les entrevistes transcrites en la
recerca. Signifiquen més de vint hores de conversa, aproximadament. Solament
s’inclou la part referent a les opinions sobre cada una de les categories d’analisi ja
esmentades. S’ha exclos de la recerca la resta de la informacio.

4.4, Recapitulacié

En aquest capitol s’ha introduit el marc metodologic per a la recerca sobre les
propostes que hi ha per a ensenyar educaci6 viaria als cicles mitja i superior d’educacioé
primaria.

Hi ha tres blocs que integren el capitol. En el primer s’estableix el significat de
proposta educativa, que quedaria configurada com aquell conjunt d’activitats sobre la
tematica viaria que son pensades per a la suposada formacié d’infants i joves en
aquests temes.

El fet de parlar de propostes educatives es justifica a partir de considerar-les com uns
sabers estratégics que provenen del saber practic i del saber cientific, perd que
constitueixen un saber diferenciat ja que promouen una formacié que ha de finalitzar en
una acci6 o actuacié adequada.

La valoracié de propostes educatives ha de reunir quatre caracteristiques: que sigui
una valoracio util, que sigui factible, que sigui ética i que sigui correcta.

Aquest primer bloc mostra, d’una banda, la posici6 de partida respecte de la valoracio
de propostes educatives i els motius pels quals s’ha triat aquesta tematica per a la
recerca que es concreten basicament en les propies experiencies viscudes respecte de
’educaci6 viaria i, d’altra banda, I’aparici6 de la idea de transversalitat en el curriculum
actual d’educaci6 primaria.
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El segon bloc d’aquest capitol fa referéncia a algunes idees sobre el paradigma del
pensament del professor. Es tracta de plantejar quins sén els motius que hi ha darrere
de les decisions i actuacions, conscients o inconscients, de cada professor, que
responen a una determinada manera d’entendre el mén i d’interpretar les relacions
socials. Hi ha, doncs, una clara transmissio de valors.

El paradigma del pensament del professor ha estat interpretat des de dos enfocaments
diferents. D’una banda, 1’enfocament cognitiu, en el que es tenen en compte dues
variables: els sabers professionals i les actuacions dels professors a I’aula. I d’altra
banda, Penfocament alternatiu, en el qual es tenen en compte, a més de les variables
anteriors, un tercer aspecte: la ideologia, el pensament i la conducta personal del
professor, €s a dir, la propia manera de pensar i actuar.

En el tercer bloc d’aquest capitol es concreten les finalitats de la recerca, tot alld que
és questionable i que es pretén esbrinar en aquest treball de recerca. A partir d’aixo €s
necessari determinar la metodologia que cal seguir i els instruments que es consideren
més idonis per a la recerca. Es concreta el paradigma des del qual s’inicia la recerca,
I’interpretatiu, i també el critic, des del qual s’analitzaran les propostes educatives
d’educacio viaria i el dilema transversalitat/disciplinarietat.

També es fa referéncia als métodes d’investigacio, quantitatius i qualitatius, que son els
que s’utilitzaran, i se n’exposen els avantatges i els inconvenients.

Finalment, es determinen les tres etapes de la recerca: la fase prévia, la fase inicial i la
fase d’aprofundiment, aixi com els instruments previstos per a la validacio de les
propostes educatives, explicant des d’una perspectiva general les caracteristiques de
cada una d’aquestes propostes, de quina manera es van aplicar, a quines persones es va
demanar 1’opini6d, etc. Aquesta informacié es completara més endavant amb la
informaci6 que es recull en cada un dels capitols que hi ha a continuaci6.
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laterra ity sou el mateix neguit.
Camines sol, potser més sol que mai,
desconcerfat, com qui se sap perdut

i crida molt 1 no se sent la veu.

Miquel Marti i Pol
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CAPITOL 5

PROPOSTES D'EDUCACIO VIARIA EN ELS MATERIALS
DE DESENVOLUPAMENT CURRICULAR
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5.1. LLIBRES DE TEXT A DISPOSICIO DELS MESTRES |
DELS ALUMNES

Els llibres de text tenen una gran influéncia a I’hora d’incloure determinats continguts
en el procés d’ensenyament i aprenentatge, ja que ajuden el professorat en la presa de
decisions tant pel que fa referéncia a la planificacié didactica com en 1’execucié
d’activitats a I’aula. S6n mitjans operatius del procés d’instruccio6 i educacié que tenen
com a objectiu ajudar els professors i alumnes a aconseguir la interaccio didactica
necessaria per a un correcte aprenentatge (Bello i altres, 1997: 147).

Segons Zabala (1990), cal partir de la idea que els llibres de text estan elaborats sobre
suposits estandards i, per tant, no tenen en compte situacions educatives concretes.
Haurien de facilitar, perd, el desenvolupament d’aquestes situacions per tal de
promoure la consecuci6é dels objectius educatius proposats. La manera d’utilitzar-los
determinar la seva validesa, és a dir, que seran valids en la mesura que el professor
sigui capag d’adaptar-los a les caracteristiques dels seus alumnes.

Si el curriculum considera els eixos transversals com a continguts prescriptius, en els
llibres de text hi hauria d’haver referéncies explicites a la transversalitat. Aixi,
I’educacio viaria hauria de ser present en tots els llibres de text de totes les arees per tal
de fer realitat la idea que els eixos transversals impregnen foftes les arees.

Els llibres de text acostumen a ser un element imprescindible per a la tasca escolar als
centres de Catalunya. Sovint els mestres els utilitzen per a vertebrar els programes de
les arees. Son, doncs, un punt de referéncia interessant per a conéixer el tractament de
les diferents arees curriculars, ja que:

“...permeten un diagnostic sobre els minims comuns denominadors pel que fa
als coneixements homologats ” (Riera, 1996: 51).

Pel que fa a ’educacio viaria, analitzar els llibres de text és una manera de saber com
es concreten des de 1I’Administracid aquests coneixements anomenats transversals,
sobretot tenint en compte que les seves propostes determinen d’una manera explicita o
implicita gran part de I’activitat escolar, ja que:
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“..traduce una jforma de entender la seleccion cultural, el trabajo del

profesorado y el aprendizaje de los estudiantes; y es un cdédigo de regulacion
social de significados culturales que sintetiza una forma de relacion entre los
subsistemas politico, economico y cultural de una sociedad en el interior de un
sistema educativo” (Martinez Bonafé, 1995: 222).

L’analisi dels llibres de text permet, d’una banda, conéixer com s’ha concretat un
projecte curricular per part d’unes editorials. D’altra banda, com que tenen 1’aprovacié
de I’Administracié educativa, també es pot analitzar la intencionalitat que des de les
institucions es dona als coneixements transversals.

No es pot interpretar, pero, que tota ’educacié viaria que es fa a les aules sigui la que
reflecteixen els Ilibres de text, ja que sempre hi ha el dubte de quin és el seguiment que
el professor en fa. Si bé és cert que els llibres de text son una eina que des de sempre
s’ha utilitzat a les escoles, no hi ha suficients dades ni investigacié sobre el grau de
seguiment.

Es per aixd que s’ha considerat interessant analitzar i valorar la presencia que
I’educacio viaria té en els llibres que son a disposicié de mestres i d’alumnes.

5.1.1 LLIBRES DE TEXT ANALITZATS

Per a conéixer el tractament de 1’educacio viaria en els llibres de text s’han analitzat els
llibres de coneixement del medi social i cultural, ja que és una de les arees que concreta
aquests continguts.

S’han seleccionat els llibres de sis editorials que tenen implantacié a Catalunya. S’han

escollit per a aquesta analisi els llibres corresponents als cicles mitja i superior
d’educaci6 primaria, cursos en els quals s’ha realitzat la recerca sobre educacié viaria.
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Cruiila 3r., 4t., 5é. i 6a.
Bruiio 3r., 4t., 5¢. i 6e.
Vicens Vives 3r., 4t., 5é. i 6é.
Teide 3r., 41., 5. i 6é.
Onda 3r., 4t., 5é&. 1 6é&.
Enciclopédia Catalana/Edicions 62 3r., 4t., 5é. i 6.

5.1.2 OBJECTIUS

Mitjangant 1’analisi dels llibres de text es pretén:

» Esbrinar el pes de I’educacié viaria dins el curriculum de coneixement del medi
social i cultural.

=  Analitzar la manera com s’han organitzat els continguts d’educacid viaria.
" Classificar el tractament donat a I’educaci6 viaria, transversal o disciplinari.

" Analitzar i valorar la forma d’integracié de I’educaci6 viaria en les diferents unitats
o tematiques del llibre.

® Valorar la forma de presentaci6 del continguts viaris dins el tema.
» Classificar la tipologia d’activitats sobre educacié viaria que es proposen.

= Valorar el model per a I’aprenentatge de I’educaci6é viaria que es presenta en el
Hibre.

5.1.3 ELEMENTS D'ANALISI
Els elements seleccionats per a facilitar I’analisi son els segiients:
a) Nombre de pagines dedicades a I’educaci6 viaria en relacié amb el nombre

total de pagines del llibre
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Un primer element que cal considerar és el nombre de pagines del llibre
dedicades a I’educacio viaria respecte al nombre de pagines totals, a fi de
valorar la preséncia dels continguts viaris des d’un punt de vista quantitatiu.

Aquest aspecte ens pot donar una primera aproximacioé a la manera com s’ha
rebut des de les editorials la preséncia de continguts no essencialment
disciplinaris.

b) Tractament de 1’educacio vidria: si aquests continguts tenen un capitol propi o
bé estan integrats en diferents capitols.

El tractament de I’educacio viaria en el llibre es pot fer en un capitol propi, en
el qual es plantegen especificament temes viaris, o bé integrant aquests
continguts viaris en altres tematiques o unitats de programacio.

Aquesta doble manera de presentar ’educacié viaria pot acostar-nos a una
problematica sobre la qual més endavant caldra aprofundir, la del tractament
disciplinari o transversal de I’educacio viaria.

¢) Forma d’integracio: si 1’educacié viaria forma part del tema principal, de les
activitats o de la il-lustracio.

Els continguts d’educacié viaria poden estar integrats en el llibre de text de
formes diferents. En aquesta analisi se n’han considerat tres: integrats en el
tema principal, integrats en les activitats o integrats en les il-lustracions.

Aquesta informacié permetra conéixer si I’educacio viaria és considerada com
un element fonamental, cas de figurar en el tema o en les propostes
d’activitats, o bé té un paper més secundari i solament es troba en les
il-lustracions.
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d) Tipologia de conceptes.

A més de la manera com s’integra I’educacié viaria, també es té en compte els
conceptes que s’introdueixen, que es classifiquen segons tres tipologies:

= Descriptius: inclouen els conceptes que tenen com a finalitat informar els
alumnes.

= Normatius: inclouen els conceptes destinats a transmetre normativa viaria
als alumnes.

m  Socials: es tracta dels conceptes relacionats amb les actituds.

e) Organitzaci6 del continguts: si ’educaci6 viaria té un tractament disciplinari o
bé de transversalitat.

Els elements que fins ara s’han analitzat permeten definir quin és el tractament
que els llibres semblen donar a I’educacio6 viaria.

El tractament disciplinari seria aquell que considera I’educacio viaria com una
matéria que cal treballar amb uns coneixements propis i que, per tant, cal
presentar de forma aillada dels altres tipus de continguts.

El tractament de I’educaci6 viaria com a eix transversal es manifestaria quan
es troba integrada en altres temes, és a dir, quan no té un tractament aillat,
sind que tenint en compte les tematiques previstes, es fa referéncia a alguns
aspectes viaris que s’hi poden incloure.

f) Presentacio dels continguts: si els continguts d’educacié viaria es presenten
com un problema, com el contingut propi del tema o bé com un conjunt
d’il-lustracions dins d’un tema.
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Els continguts d’educacié vidria inclosos en els llibres de text poden
presentar-se de maneres diferents: com un problema que es planteja als
alumnes, com una informacié que configura el contingut del tema o bé com
uns continguts inclosos en altres temes. Aquests elements son els que també
van tenir-se en compte en I’analisi dels Ilibres.

g) Tipologia d’activitats: si les activitats d’educaci6 viaria que es proposen soén
per a obtenir informacio, per a transmetre informacio, o bé d’aplicacio.

La classificacié de les activitats en ’analisi de les pagines d’educacié viaria
dels llibres de text té com a finalitat esbrinar les funcions del llibre, si aquest és
basicament per a obtenir informacio, per a fransmetre-la, 0 bé si son activitats
d’aplicacio6 a partir dels aspectes ja coneguts i treballats.

h) Model d’aprenentatge: si les pagines d’educaci6é viaria responen a un model
d’aprenentatge memoristic, per indagacid, per descoberta o un model
constructivista.

Un altre element d’analisi referent als llibres de text té com a finalitat
classificar els llibres segons el model d’aprenentatge proposat. Es tracta de
saber si a partir de I’educacié viaria es potencia un aprenentatge memoristic i
repetitiu o bé si hi ha darrere la indagaci6 o la descoberta, basada en I’activitat
de I’alumne, o si hi ha un model constructivista, és a dir, dirigit a ensenyar als
alumnes a pensar i actuar.

i) Quantitat d’imatges referides a I’educaci6 viaria, distribuides en fotografies,
mapes/planols, il-lustracions (dibuixos, seccions...).

Una part de la informacié recollida en els llibres de text és en forma
d’imatges. Analitzar, doncs, les imatges suposa poder captar quina visio de
’educaci6 viaria es pretén transmetre, sobretot tenint en compte que ¢s un del
elements més observats i consultats per part dels lectors.
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A més de quines imatges apareixen en els llibres, també s’ha verificat si
aquestes pertanyen a elements que poden ser facilment reconeguts pels
alumnes, perqué son reals, o bé si hi ha imatges desconegudes. Es per aixo
que s’ha inclos la identificacié com un aspecte interessant per analitzar.

Aixi mateix s’ha observat si en les imatges apareixien personatges i quins son,
per tal de poder analitzar la relacié entre ’espai fisic i I'as social d’aquest
espai tenint en compte que I’educacio viaria fa referéncia a la mobilitat de les
persones.

j) Tipologia del discurs.

Es tracta de determinar quin tipus de discurs s’utilitza a ’hora d’expressar la
informacié i, per tant, quines habilitats cognitivolingiiistiques s’activen
(Benejam-Pageés, 1997, Jorba i altres, 1998).

S’ha classificat el discurs dels llibres de text en quatre categories:

s Descriptiu: és el discurs que anuncia, defineix, ordena, aclareix o compara
caracteristiques, generant estructures de pensament en qué la informacio
se succeeix sense jerarquitzar-se.

»  Explicatiu: és el discurs que estableix relacions entre conceptes per a
analitzar les causes i les conseqiiéncies, per a intentar comprendre la
realitat sense modificar-la.

= Justificatiu: és el discurs orientat a establir les propies preferéncies; implica
un posicionament ferm que entra en el camp dels valors, cosa que demana
arguments solids i adequats per a la seva justificacio.

= Argumentatiu: quan el discurs aplica la informaci6 i la comprensi6 a la
valoracio dialéctica de les situacions dels fenomens o els fets per a
descobrir la seva intencionalitat i formular alternatives. Es el discurs que
planteja dubtes, que desenvolupa la capacitat de convéncer, persuadir, etc.
Es el discurs que s’utilitza des d*una perspectiva critica.
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5.1.4 BUIDATGE DELS ELEMENTS ANALITZATS

(En els quadres s’assenyalen amb un guié (—) els casos en els quals no hi ha educacié
viaria en el llibre de text.)

TERCER CURS DE PRIMARIA
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TERCER CURS DE PRIMARIA

Quadre comparatiu dels resultats de I’analisi.
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QUART CURS DE PRIMARIA

207



Propostes d’educacié vidria en els materials de desenvolupament curricular

QUART CURS DE PRIMARIA

Quadre compara’tiu‘ dels resultats de I’analisi.
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CINQUE CURS DE PRIMARIA
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CINQUE CURS DE PRIMARIA

Quadre comparatiu dels resultats de ’analisi.
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SISE CURS DE PRIMARIA

Quadre comparatiu dels resultats de ’analisi.
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* Sense indicar, perqué en el fext I'educacié viaria és quasi nulla.
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5.1.5 ANALISI DELS RESULTATS

S’inclou, a continuacio, I’analisi de cada un dels elements seleccionats (vegeu a I’annex
1 alguns exemples del tractament de ’educacié viaria en els llibres de text).

a) Nombre de pagines.

El nombre de pagines dedicades en cada un del llibres a I’educacié viaria és un
indicador quantitatiu interessant per a mostrar el pes que tenen els continguts
viaris respecte del conjunt del llibre.

Com es pot observar, la preséncia de pagines destinades a educaci6 viaria va
disminuint al llarg del cursos dels cicles mitja i superior de primaria. D’una
preseéncia acceptable en el curs de tercer (10,6%) es passa a una preséncia
gairebé simbolica a sis¢ de primaria (1,07%).

Es pot considerar, doncs, que ’educacio viaria deixa de preocupar els autors
de llibres de text i les editorials a mesura que els alumnes van avangant en
I’etapa de primaria. Sembla com si ensenyar educacié viaria i, per extensio,
continguts fransversals sigui interessant mentre els continguts disciplinaris
tenen una preséncia més simbolica, perd quan els anys d’escolaritat obligatoria
avancen, la visi6 més disciplinaria de les ciéncies socials guanya terreny als
aspectes que podrien ser considerats més formatius o educatius per als
alumnes.
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b) Forma de tractament de I’educaci6 viaria.

Tercer curs de primaria

Titol del capitol | Vies publiques i mitjans de transport

Transports Els transporis

El TGV, un cami cap a Europa
Els transports

Els transports vrhans

Entorn fisic El barri i la localitat
Pobles i civtats
Vivim en una localitat -~ 2

La localitat, un lloc per aprendre a
conviure

La localitat

El carrer
Entorn social Nosaltres també vivim en comunitat
Consum El comerg i el consum - 2

Medi ambient Conéixer i fenir cura del medi ambient, vna
necessitat

Passat historic Tenim vna historia
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Quart curs de primaria

Titol del capitol | Els mitjans de transport. Educacié vidaria

Transporis Els mitjans de transport

Viatges i desplagamenis
Viatge o’'la civtat
Viatges i aveniures del passat

Transports i comunicacions

Entorn fisic La poblacié
Viatges per Europa

La civtat, punt de contacie amb Europa

Entorn social Viure collectivament

Serveis El comerg i els serveis poblics
L'aigua, un bé coms i imprescindible

L'hospital, un servei per a la salut
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Cinqué curs de primdria

Titol del capitol | Els paisatges urbans

Transports Els transports i les comunicacions a
Catalunya

Historia i transport

Entorn fisic Pobles i civtats de Catalunya

Comarques de Catalunya

Entorn social Territori i gent de Catalunya

Viure i conviure

Serveis Els serveis
Els recursos i el comerg

El sector terciari

Medi ambient Activitats humanes i conservacié del medi
natural

Coneéixer i conservar els nostres paisatges

Passat historic | L'origen de les nostres civtats

Cartografia Els mapes
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Sisé curs de primdria

Entorn social La livita pels drets humans al mén

La poblacié

Els recursos econdomics

Serveis El sector terciari a Europa i Espanya I

L’educacio viaria en els llibres de text analitzats té una clara tendéncia a
integrar-se en els diferents capitols que configuren el conjunt del llibre.
Solament hi ha tres casos que fan referéncia a dues editorials que tracten
’educacio6 viaria amb un capitol propi i, per tant, de continguts exclusivament
viaris. Les tematiques d’aquests capitols fan referéncia a ’entorn fisic i als
transports. Com ja s’ha dit, pero, aquest tractament €s molt minoritari.

En la major part del casos, I’educacié viaria esta integrada en les diferents
tematiques o unitats del llibre. Aquest tractament és, probablement, el que
interpreta més clarament el concepte de transversalitat, entesa no pas com una
programacié diferenciada de la resta del curriculum, sin6 com uns
coneixements que es treballen a partir dels continguts propis de les arees.

Les tematiques en les quals estd integrada I’educacid viaria es diferencien
segons si es tracta del cicle mitja o del cicle superior. Aixi, a tercer i quart
curs de primaria, es pot observar com els transports i I’entorn fisic sén els
temes que majoritariament engloben els continguts viaris, mentre que al cicle
superior hi ha una integracio en aquelles unitats que fan referéncia a I’entorn
social i al mon dels serveis.
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Es fa evident, com ja s’ha comentat anteriorment, la manca de preséncia dels
continguts viaris en el darrer curs de I’educacio primaria.

Per la tipologia de temes en els quals es tracta ’educacié viaria, es podria
pensar que les propostes editorials no defugen gaire el tractament
excessivament localista de les ciéncies socials, ja que I’entorn proper (barri,
poble, ciutat, etc.) és el més present en els cursos de cicle mitja, mentre que
I’entorn més allunyat (Catalunya, Espanya, Europa, etc.) és patrimoni del cicle
superior. Amb tot, cal tenir present la novetat que suposen alguns temes com
els que fan referéncia a la vida en comq, al medi ambient o al propi passat,
aspectes que també apareixen en les propostes editorials.

¢) Forma d’integracio.

La forma d’integracié de l’educacié viaria en els llibres de text es fa
majoritariament a partir de les activitats que es proposen als alumnes o de les
il-lustracions. Només en tres casos I’educacid viaria constitueix el bloc que
vertebra la tematica tractada en aquella unitat.
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d) Tipologia de conceptes.

Tercer curs de primaria

fransport i vies de
comunicacio.

Identificacié dels
principals senyals
de circulacié.

Utilitzacié de la
xarxa de metro.

Norma d'is del
cinfurd de
seguretat del
cotxe.

Circulacié en
bicicleta.

Conducta en els
carrers de la ciutat.

| Escala i simbols
d’una civtat.

Senyals i normes
de transit.

Mobiliari urba
{semafors i
senyals).

Senyals de
cireulacié
relacionats amb el
tren.

Lleis i organismes
que regulen la
vida comunitaria.

Mobiliari urbd.

Coneixementis de
determinats
senyals de
circulacié, i la
importancia de
respectar-los.
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Quart curs de primadria

del transport.

Les xarxes de
comunicacio.

L'0s i la necessitat

Mitjans de
transport (tipologia
finalitats).
Localitat urbana
(caracteristiques).

Activitats al centre
de la ciuvtat.

Cirevlacié: normes,
senyals, agents,
indicacions,
educacié vidria.

Tipologia i
caracteristigques
dels mitjans de
transport.

Normes per a
caminar per la
carrefera o anar
en bicicleta,

Tipologia de
senyals
d’informacié.

Transporis
terresires.

Parts d'un carrer.
La civtat sofa ferra.

Una civtat per a
tothom:.

El paisatge urba .
Estructura de la
civtaf.

Creixement i
evolucid de les
civtais.

Incidéncies que
alteren la salut de
les persones
(accidents de
circulacié).

* No hi ha cap referéncia a l'educacié vidria.
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Cinqué curs de primaria

d’atraecid.
Els espais urbans.

Els equipaments
uvrbans.

La transformacié
de l'espai urba.

seguretat viaria.

o 7
1 i

Una civtat.

Mapa de

comunicacions de

Catalunya.

La informacié als

planols i mapes.

Els transports

(terrestres,

maritims, aeris).
Problematica del
transit,
Problemadtica que
genera una civtal,

La civtat: un focus | Normes de La problemadtica de

les concentracions
urbanes.

Paisatges urbans.

L’evolucié del
paisatge al llorg
del temps.

Xarxes de
franspeortis.
Mitjans de
transport.

avui.

Els transports ahir i | Guia de carrers.
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Sisé curs de primaria

Xarxa viaria.

El transport de
comunicacions
d’Espanyd.

La solidaritat com
a element de
relacié amb els
cltres.

* No hi ha cap referéncia a l'educacié viaria.

En el moment de classificar els conceptes que s’introdueixen, es pot
comprovar com majoritariament es tracta de conceptes descriptius, que tenen
com a finalitat mostrar com és 1’entorn viari, 0 bé normatius, que pretenen
transmetre normes viaries de compliment obligatori a fi que els alumnes les
coneguin i les respectin. En pocs casos hi ha un tractament de I’educacio
viaria des d’un punt de vista que s’ha anomenat social, en el sentit de
fomentar actituds viaries que permetin una visié de I’educaci6 vidria com un
instrument de convivéncia i solidaritat.

e) Com s’han organitzat els continguts.
Els quadres anteriors ens mostren, en general, els llibres de text tracten
g ’educaci6 viaria com un eix transversal; per tant, aixd significa que trobem

* continguts viaris en temes, activitats o il'lustracions que versen sobre
tematiques diverses.
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Aquesta interpretacié de I’educacié viaria és la que és fidel a la idea
apareguda en el disseny curricular sobre els eixos transversals. Aixo podria fer
pensar que les editorials i els autors han seguit amb tota fidelitat les
orientacions de I’Administracié educativa. A la practica, també és possible
pensar que s’han organitzat d’aquesta manera perqué ’educacié viaria no
tenia en el moment de fer aquests llibres un tractament tan especific i d’amplia
difusié com en el cas d’altres eixos transversals, com per exemple I’educacio
mediambiental, I’educacid per a la salut o I’educacié per al consum.

Aquesta afirmacié es pot veure clarament en un dels llibres (editorial Onda)
que utilitza els eixos transversals com elements organitzadors de la proposta
curricular dels llibres, perd no hi apareix 1’educacié viaria com a eix
organitzador del continguts.

Cal destacar també que hi ha un cas d’organitzacié de I’educacié viaria de
forma disciplinaria i un altre com a disciplina i com a eix transversal a la
vegada.

f) Com es presenta el contingut d’educaci6 viaria.

Els quadres anteriors evidencien com els continguts d’educaci6é viaria es
troben, majoritariament, inclosos en altres temes. SOn pocs els casos en qué es
tracta de continguts vertebradors del tema i encara mes escassos els que
presenten el contingut com a problema. Aixo fa pensar que, en general, no
son propostes editorials excessivament innovadores, sind que la visio de les
ciéncies socials que es planteja és bastant tradicional.

El contingut presentat com a problema social permetria que els alumnes es

qiestionessin situacions i exercissin capacitats d’analisi per a argumentar els
fets i, a la vegada, comprenguessin punts de vista diferents dels seus.
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g) Tipologia d’activitats d’educacié viaria.

A partir dels quadres anteriors es pot observar com la majoria d’editorials han
dissenyat les activitats d’educacio viaria dels llibres de text com una eina de

-transmissié d’informacio; en alguns casos, també atorguen a les activitats la
funcio d’aplicacio.

Aixi, doncs, ’educacio viaria es transmet als alumnes de diferents maneres i
una d’elles és a partir de les activitats que es proposen. En alguns casos també
s’han pensat com a aplicacié de coneixements ja adquirits anteriorment.

Novament es pot constatar que es tracta de propostes editorials no
excessivament innovadores que, per tant, refermen la funcié6 més tradicional
que tenien els llibres de text.

h) Model d’aprenentatge d’educaci6 viaria.

El model d’aprenentatge que es planteja a partir de les pagines d’educacié
viaria dels llibres de text analitzats no és un model Unic, sindé que en molts
casos es va combinant el model memoristic amb el model per indagaci6é o de
descoberta; per tant, hi ha propostes diferents.

Pero, probablement, ’aspecte més notable és que en uns pocs casos
I’educacio viaria dels llibres de text també presenta un model d’aprenentatge
constructivista. Aixo significa que no potencien el desenvolupament de la
capacitat d’aprendre a aprendre i ni donen punts de vista perqué els alumnes
analitzin i comprenguin el mén; d’aquesta manera, augmenta.l’autonomia de
pensament i d’actuacié per fer front a les situacions diverses que es presenten
en la realitat.

224





