3 HIPOTESIS DE TREBALL: PRESENT | FUTUR DE
L’FPR A CATALUNYA
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Un cop delimitat el marc conceptual de la FP integrada o segregada i de
I'evolucié del sistema espanyol, passaré a concretar les hipotesis que guiaran
la recerca. Es tracta d’elaborar un conjunt d’hipotesis sobre les condicions i
possibilitats de contrareforma en la nova formacié professional per contrastar-
les posteriorment amb les dades recollides i les técniques d’analisi emprades.
L’aplicacié d’aquestes hipotesis fan referéncia a Catalunya, encara que bona
part dels resultats es poden aplicar a tot Espanya, ja que la regulacié del

sistema educatiu és una competéncia de I'Estat.

3.1 Hipotesi central i hipotesis secundaries

La hipotesi central és la seguent: I'aplicacié de la reforma educativa
fara que el sistema educatiu vagi evolucionant cap a la reconstruccié
d’una doble via o itinerari académic i professional estructurats
separadament, a causa de l'accio conjunta d’individus, les inércies del sistema
educatiu i l'acci6 normativa de I'Estat, en contra de la idea original de la
LOGSE, de manera similar al que va succeir amb I'aplicacié de la LGE. Les
reformes administratives acompanyarien aquestes inércies socials i
sistémiques, i en cas que aixd es demostrés desfaria el mite de l'igualitarisme
escolar. Amb I'aplicacié concreta del nou sistema, és forca probable que quedi

de la manera seguent:
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ESO

< PGS

V Mercat de

Batxillerat ‘»‘ CFGM treball

V __________ Mercat de
CFGS treball

Universitat

La reproduccié d’aquesta doble via es fara a través de diferents fets

traduits als fluxos d’alumnes:

— L’accés als CFGM el faran majoritariament graduats d’ESO amb una forta
orientacié cap als cicles formatius (probablement des d’un 4t d’ESO dividit
en grups per rendiment: de continuacio cap al batxillerat, de continuacié cap
als cicles i de sortida del sistema educatiu), o bé alumnes amb graduat que
han fracassat en el batxillerat, o bé alumnes amb prova d’accés preparada
en un PGS. La distribucié entre el primer i el tercer grup dependra de les

taxes de fracas escolar.

— Es probable que s'instaurin de fet tres subitineraris professionals

diferenciats i amb una clara connexid amb la divisio social del treball:

1. PGS o graduat d’ESO amb orientacio cicles -> CFGM. Sera la
via professional de menys prestigi i que es concentrara en
algunes especialitats més manuals i d’ocupacions de baixa

qualificacio (i probablement de mercat secundari).
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2. CFGM (amb graduat d’ESO “normal”’) -> CFGS.També

dependra de les especialitats.

3. Batxillerat (o fracassats a la universitat)-> CFGS. Es
concentrara en algunes especialitats que tindran més prestigi (i
probablement més facilitats d’insercié laboral) i amb més

facilitat per continuar estudis a la universitat.

— Es probable que els centres de secundaria “s’especialitzin” en formacié
académica i en formacioé professional (cosa que reproduira la separacié
entre instituts de BUP i de FP), i aixd “territorialitzara” els dos itineraris de
secundaria i probablement els subitineraris professionals. La doble xarxa
d’instituts publics i privats també afavorira aquesta territorialitzacio dels

itineraris.

La modificacié dels plantejaments inicials en I'aplicacid de la reforma
educativa té una explicacié sociologica d’interaccio entre I'accio dels individus i
'estructura. La nostra recerca es basara fonamentalment en els usos que
alumnes i families fan de l'oferta formativa i les estratégies de canvi o de
reproduccié del professorat. També tindrem en compte la dimensié estructural
amb la dinamica dels centres i 'administracié educativa, des d’'una perspectiva
més normativa, és a dir, en el paper que tenen en la formulacio i reformulacio

de les regles de joc.

Per guiar el treball de camp i I'analisi posterior, formularem les seglents

hipotesis interpretatives sobre el comportament dels actors:

3.1.1 Usos d’alumnes i families

La definicio de les regles de joc es pot modificar i es modifica de fet quan

es desenvolupa el joc. La constitucié d’'un (0 més d’'un) itinerari professional
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separat de l'académic pot respondre a interessos i estratégies de diferents

col-lectius que pressionin en aquesta direccid.

Hipotesi 1: les preferéncies per una opcio professional o académica depenen
de la classe social i del génere, i més a partir de les expectatives o horitz
professional i les estratégies de reproduccié o mobilitat social de les families. El
manteniment o recreacié d’'una doble xarxa pot contribuir, d’'una banda, a les
estrategies de distincié de les classes mitjanes (i part de les classes populars
amb expectatives de mobilitat social) que prefereixin centres de secundaria
selectius o bé centres de formacié professional privats i en determinades
especialitats, pero, de l'altra, també pot contribuir a la recuperacié educativa
dels fracassos escolars, més nombrosos a les classes populars, que podrien

quedar exclosos tant de la via acadéemica com de la via professional.

Subhipotesi 1.1: si el fracas en finalitzar la secundaria obligatoria €s molt elevat
expulsara del sistema escolar una fraccié important de cada promocio, i per
tant, les pressions familiars (i socials) aniran en la direcci6 de permetre

'entrada a la via professional d’aquests alumnes.

Subhipotesi 1.2: els alumnes que arriben al batxillerat estan seleccionats
socialment, i només optaran per una via professional superior si la decisi6 és
reversible, el cost d’'opcid és baix i 'especialitat escollida té una utilitat elevada i

un prestigi social afegit.

Subhipodtesi 1.3: les noies optaran pels estudis professionals si hi ha una oferta
de formacié en el sector dels serveis amb un cost d’opcid baix i amb una utilitat

elevada; si no, optaran per la via académica com a via preferent.

Hipotesi 2: els resultats escolars previs, que també estan influenciats per
variables com ara la classe social, marquen les possibilitats a triar i configuren
les expectatives de futur dels estudiants, aixi com la utilitat associada als
estudis posteriors. La tria entre una opcié académica i una opcié professional

en igualtat de condicions (és a dir, amb la mateixa titulacié anterior) estara
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esbiaixada cap a la primera, amb algunes variacions en funcié del génere i de

la classe social.

Subhipotesi 2.1: I'alumnat de 4t ’'ESO amb el graduat atribuira més utilitat al

batxillerat que al CFGM, que sera una segona opcio en cas de fracas.

Subhipodtesi 2.2: 'alumnat amb el titol de batxillerat associara una utilitat més

gran a la universitat que al CFGS, que sera una segona opcio en cas de fracas.

Subhipotesi 2.3: 'alumnat de CFGM que vulgui continuar estudiant tindra un
cost d’opcid elevat, ja que haura de fer el batxillerat. La disminucié d’aquest

cost pressionara per connectar més directament el GM amb el GS.

Subhipotesi 2.4: 'alumnat de CFGS triara la continuitat d’estudis a la universitat

en funcio del cost d’oportunitat i de les probabilitats d’insercié a curt termini.

3.1.2 Estrategia del professorat

A més de l'alumnat i les families, els “usuaris” de I'ensenyament, la
posicido del professorat respecte a la reforma i les practiques concretes que
desenvolupen poden explicar en part els canvis en les regles de joc (les

reformes i contrareformes).

Hipotesi 3: una part important del professorat no accepta els canvis introduits
per la reforma i introdueix elements de contrareforma perqué la profecia del
fracas de la reforma es compleixi. Les tradicions segons I'origen (de centres de
BUP, de centres de FP o de centres d’EGB) i segons la formaci6 i I'exercici
disciplinari faran variar la predisposicié i les actituds envers els canvis

educatius proposats per la reforma.

Subhipodtesi 3.1: les practiques d’avaluacié sén molt importants en l'orientacié

(académica i vocacional) futura de I'alumnat. Per aix0, pot haver-hi resisténcia
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a donar el mateix titol a alumnes amb diferents nivells d’aprenentatge. D’aqui
es pot derivar la demanda d'una doble titulacié de facto, o practiques de
derivacid dels alumnes més conflictius o menys preparats als cursos de
formacio professional. El col-lectiu més situat en aquesta posicié sera el

professorat que prové de BUP i el de les matéries comunes.

Subhipodtesi 3.2: la unificacié de la secundaria pot recontextualitzar-se de facto
en una divisio entre el professorat que esta en la via académica, que continua
essent la via de prestigi, i el professorat que es concentra en els cicles
formatius, sobretot els tecnolegs. Aixod reforcara la dinamica dual: els segons
estaran interessats a lligar el GM al GS per assegurar la continuitat, sobretot en
aquells centres que concentren molta oferta de cicles formatius (i que eren
antics centres de FP), i els primers també estaran interessats a mantenir

I'itinerari académic més lineal.

3.1.3 L’administracio educativa

La gestidé del sistema educatiu és complexa, i més quan es vol tirar
endavant una reforma completa i sistémica. L’aparicié d’efectes no volguts,
l'impacte entre els diferents actors socials o el canvi en les condicions

sociopolitiques o0 econdmiques fan que es modifiquin les regles de joc.

La necessitat de buscar consens i legitimacié fa que els aspectes més
contestats puguin ser modificats per evitar conflictes, enfrontaments o efectes
contraris als previstos, sempre des de I'Optica del projecte politic i la ideologia
dominant. En aquest sentit, la modificacié reglamentaria pot anar en contra de
“I'esperit” de les lleis, perd és el resultat d’aquest procés d’ajustament entre
expectatives i practiques dels diferents agents socials. El canvi en el context
ideologic i politic també juga més a favor o en contra de I'aplicacié de certes
lleis. Malgrat que la comprensivitat, 'atencié a la diversitat o la compensacio de
desigualtats no han estat mai idees hegemoniques, l'auge dels criteris

d’excel-léncia, qualitat i diferenciaci6 encara fa més dificil I'aplicacié dels
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principis de la reforma comprensiva. El projecte més conservador introduira
elements més selectius, afavorira la competencia entre centres i tendira a

privatitzar més el sistema (o donar més suport a la iniciativa privada).

Hipotesi 4: la contrareforma sera sancionada per reglamentacié administrativa
per donar resposta als grups i collectius més interessats en aquesta

contrareforma, en un context de domini d’'un model politic i social més selectiu.

Subhipotesi 4.1: l'oferta de cicles formatius pot recrear una doble xarxa de
centres amb escassa oferta i centres on es concentra la reforma (els antics
centres de FP). A més, la reparticié desigual entre centres publics i privats pot
fer que determinats centres privats “s’especialitzin” més a oferir cicles
formatius, per la seva tradicié anterior. Aquests seran els centres més
interessats a transformar la formacié professional en un itinerari progressiu per

families professionals.

Subhipotesi 4.2: les vies extraordinaries que es puguin obrir per connectar els
PGS amb els CFGM i els CFGM amb els CFGS tenen moltes probabilitats de

generalitzar-se, normalment dintre de les families professionals.

3.1.4 Les empreses

En darrer lloc, hem de considerar que I'actuacio de les empreses també
pot tenir un paper sobretot pel que fa al reconeixement de les qualificacions
emeses per la formacioé professional. En aquest sentit, caldra situar-se en el
debat sobre els senyals positius 0 negatius que té un titol de FP en el mercat
de treball. Ja hem explicat que les connexions entre el mercat de treball i els
dispositius formatius tenen un caracter “societal” i també cultural, i que no sén
variables del tot independents. De la mateixa manera, les connexions entre els
centres de formacio i els centres de treball prenen formes diferents, i son més o
menys intenses en funcid de les tradicions culturals i de les regulacions

administratives.
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Hipotesi 5: I'actuacio de les empreses pot ajudar a connectar els cursos de FP
de menys qualificacié amb els de més qualificacié perqué donen molt poc valor
de canvi als primers (senyal negatiu) i molt més valor als segons (senyal
positiu). Per aixd, la construccié d’un itinerari professional progressiu sera
preferible a sortir al mercat de treball amb titulacions d’escas impacte en la

insercio laboral.

Hipotesi 5.1: la FP1 tenia un senyal negatiu en el mercat de treball i el titol no
era significatiu, no aixi la FP2, sobretot en les empreses que sabien

descodificar els senyals del sistema educatiu.

Hipotesi 5.2: la connexié entre CFGM i CFGS sera reforgada per les taxes

d’insercido més elevada i amb tasques més qualificades del GS.

3.2 De les hipotesis al contrast: estratégies d’analisi de dades

Per falsificar (per dir-ho en termes popperians) les hipotesis formulades
cal establir estratégies de produccié i d’'analisi de dades que ens les confirmin o
neguin. Atesos I'objecte d’estudi desenvolupat en els capitols precedents i les
hipotesis formulades anteriorment, aixi com el plantejament tedric i
epistemologic, sembla coherent plantejar quatre tipus d’aproximacions: fluxos
d’alumnat a la secundaria, estudis de cas, canvis normatius i canvis en les

pautes de contractacié de les empreses.

Hem de considerar que les dades que recollim sobre els canvis actuals
son els primers moviments dels agents, i per forga les nostres hipotesis tenen
un caracter més exploratori. Seria optim estudiar unes quantes promocions
escolaritzades des de primer d’ESO en el nou sistema,’ perd de moment és
forca important veure quines son les respostes (i els dubtes) en aquests

primers anys d’aplicacio de la reforma en la secundaria postobligatoria.

' Sens dubte sera una de les linies de recerca que s’hauran de seguir en el futur.
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3.2.1 Fluxos d’alumnat a la secundaria

Les hipotesis plantejades tenen una traduccié en els fluxos d’alumnes
que configuren els diferents itineraris al llarg de [I'escolaritzacié en
'ensenyament secundari. Els moments de més importancia sén els que
representen una decisié per part de I'alumnat (i de la familia) entre diferents
opcions: el pas de I'ensenyament obligatori a 'ensenyament postobligatori, el
pas del batxillerat a la universitat o al GS i el pas d’un cicle formatiu al moén del
treball o la continuitat en el sistema educatiu. Aquests moments de decisié sén
indicadors dels usos per part de 'alumnat i les families de I'oferta del sistema
educatiu. Observar aquests fluxos esdevé una de les técniques més adients
per contrastar les hipotesis. En aquest sentit, sera important I'analisi de dades
ja produides en estudis basats en censos i enquestes, i sera fonamental operar
amb les estadistiques educatives disponibles. Hem d’insistir que seran dades
provisionals, perqué no hem d’oblidar que estem en un moment de transicié
d’'un sistema a un altre, i els fluxos complets no seran del tot fiables fins que no
hi hagi unes quantes generacions que hagin seguit tots els itineraris de la
secundaria obligatoria i la postobligatoria. En tot cas, I'objectiu principal és
detectar indicis de per on pot evolucionar el sistema educatiu els anys vinents a
partir dels comportaments dels actors principals. També és important copsar la
perspectiva dinamica dels fluxos, és a dir, com s’han anat modificant les
darreres decades, sobretot per comparar els fluxos amb la LGE i amb la
LOGSE.

Per aix0, les dades pertinents per a la reconstruccié dels fluxos

d’estudiants son les seguents:
— Evolucié de la distribucié entre graduat/certificat per families professionals

amb l'antic sistema i entre graduats ESO/no graduats (o "graduats de

cicles”) segons families professionals.
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— Taxes de matriculacio, repeticio i abandé6 de BUP i FP, i taxes de

matriculacio, repeticio i abando de batxillerat i cicles formatius.

— Taxes de reingrés dels PGS a la via académica o professional (CFGM).

— Sortides i derivacions entre BUP i FP, aixi com entre el batxillerat i els cicles

formatius.

— Tipologia d’ingrés als CFGM (titulacié previa, estudis any anterior, centre,
origen social) i derivaci6 cap al moén del treball, la via académica o la
continuitat en la via professional (CFGM o CFGS) segons familia

professional.

— Tipologia d’ingrés als CFGS (titulacié prévia, estudis any anterior, centre,
origen social) i derivacié cap al mén del treball o la via académica superior

segons familia professional.

— Evolucio de l'ingrés a les carreres universitaries de cicle curt en funcié de la

titulacid academica i/o itinerari escolar.

3.2.2 Estudis de cas

Les dades quantitatives agregades seran per forca incompletes fins que
no s’acabi el procés d’aplicaci6 de la reforma, i moltes vegades les
estadistiques d’ensenyament sén excessivament administratives i descriptives
dels estocs de cada any i no recullen els fluxos d’alumnes. Per aixd és
important intentar contrastar les hipotesis plantejades en territoris més acotats
que serveixin d’exemple o que il-lustrin el que pot passar en un ambit més
general, i que la recollida de dades sigui viable des del punt de vista de les
possibilitats de la recerca. D’altra banda, I'analisi del discurs dels diferents

protagonistes de la comunitat educativa sera un complement necessari a les
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dades quantitatives, per veure el significat de les accions i de les opcions que

fan els individus.

Per fer abastable el treball de camp, he acotat tres estudis de cas, que
serviran per analitzar en detall els fluxos entre diferents nivells i I'accié dels

diferents actors. He triat tres centres prou diferenciats entre si:

A) Centre de formacio professional creat a 'empara de la Llei general
d’educacié del 70. Ubicat en la conurbacié industrial de Barcelona, té
un public basicament de classes populars, situat a I'extraradi, envoltat

de barris dormitori i zones industrials.

B) Centre de tradicid6 amb la formacio professional d’iniciativa local i/o
semipublica, en relacié amb el teixit empresarial d’un territori. Situat
en una ciutat mitjana de la segona corona metropolitana, té un public

forga interclassista i €s en un territori integrat.

C) Centre amb tradicié en la formacio professional de titularitat privada
(durant molts anys de tipus confessional). Situat a Barcelona, en un
barri amb majoria de classes mitjanes i amb una clientela basicament

de classes mitjanes.

Aquests centres representen una diversitat de tradicions organitzatives,
de clienteles socials i d’estratégies davant dels canvis socials i dels canvis
legislatius. Veure 'evolucié i la situacioé actual d’aquests centres sera la tercera
estratégia de contrastacio de les hipotesis. Per a aixd farem servir quatre tipus

de tecniques:

— Reconstruccio de 'evolucié dels fluxos a partir dels expedients de I'alumnat.
Evidentment, només soén fluxos dintre de la formacio professional, ja que es

tracta d’instituts que només oferien aquesta formacio.

— Entrevistes amb els directors i els responsables de les relacions amb les

empreses.
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— Grups de discussio amb professorat i amb alumnat (4t dESO, CFGM, 2n
batxillerat, CFGS).

— Enquestes a 'alumnat matriculat a 4t ’ESO, 1r i 2n de batxillerat, CFGM i
CFGS.

3.2.3 Canvis normatius

De la mateixa manera que l'aplicacio (i la contrareforma) de la LGE es va
fer a través de decrets, el desenvolupament de la LOGSE es fa a través del
desplegament normatiu del Ministeri i de les comunitats autonomes. Caldra fer
un seguiment d’aquest desplegament normatiu per veure les modificacions que
apuntin en la direccioé de la constitucié de la doble via academicoprofessional,

veure’n les justificacions i el resultat final.

3.2.4 Canvis en el comportament de les empreses

La mesura dels senyals positius o negatives dels titols de FP, tant els de
I'antic sistema com els del nou, té dues dimensions, una de quantitativa i una
altra de qualitativa. La primera té a veure amb les taxes d’insercio i la segona
amb l'adequacié de la formaciéo a la feina desenvolupada i les practiques
d’acompanyament de la formacid6 a les empreses. Per raons operatives i
d’abast de la recerca, ens centrarem a recollir dades de I'EPA per veure
fonamentalment com ha variat la inserci6 dels diferents titols de FP. La via més
qualitativa s’introduira indirectament a través d’entrevistes amb responsables
de la relacio entre els tres centres estudiats i les empreses i els grups de

discussié amb alumnes que han fet practiques a les empreses.?

% De nou una altra possibilitat de futur de recerca seria estudiar de manera qualitativa la
insercio dels titulats de FP a través d’entrevistes a responsables de recursos humans i
d’'observacié a les empreses.

115



En concret, analitzarem les EPA dels anys 1990, 1996 i 2000 (les EPA
anteriors a I'any noranta no distingien entre FP1 i FP2 en el nivell d’estudis). El
col-lectiu que estudiarem a cada enquesta sén els joves de menys de 25 anys i
les variables taxa d’ocupacio, taxa d’atur, rotacié laboral i mobilitat dintre de la

feina, totes segons el nivell educatiu assolit.
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4 ESTRATEGIES METODOI‘_(‘)GIQUES | DISSENY DE
TECNIQUES DE RECERCA
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Un cop definides les hipotesis de la recerca i el tipus de dades que
pretenem buscar cal dissenyar les técniques de recerca i d’analisi més
pertinents a l'objecte d’estudi. He optat per una combinacié de técniques
quantitatives i qualitatives i per una combinacié de les perspectives macro i
microsociologiques. En primer lloc, farem una justificacié epistemologica sobre
'opcié triada, i després descriurem les principals caracteristiques de les

tecniques escollides, aixi com els resultats del treball de camp realitzat.

41 La complementarietat dels enfocaments quantitatius i
qualitatius

Malgrat els debats tradicionals (en bona mesura estérils) en sociologia
entre els paradigmes quantitatiu i qualitatiu, he partit de la complementarietat
d’ambdds paradigmes. Seguint les pautes marcades fa gairebé mig segle per
Wright Mills, hem de defugir I'empirisme abstracte (també el que anomena la
suprema teoria desconnectada dels fets reals) d’aparencga cientifista perd que
es perd en lelaboracio sofisticada dels meétodes i perd la “imaginacié
sociologica” de I'ofici artesanal que per a ell és la sociologia (WRIGHT MILLS,
1992). En paraules de Morin, es tracta de denunciar la divisié entre “sociologia

cientifica” i “sociologia assagistica” (MORIN, 1995).

Aquesta necessaria integracié de les dues perspectives consisteix a
ubicar la validesa epistemologica en les estadistiques i dades distributives en el
seu context i rebutjar una perspectiva exclusivament qualitativa, ja que pot
quedar facilment relegada a aspectes exploratoris de la recerca i pot tenir
dificultats per extreure conclusions generals. L’analisi socioldgica no és
hermenéutica condemnada al subjectivisme ni pot fer servir les categories de
les ciéncies fisiconaturals sense tenir en compte I'aspecte subjectiu de I'accio

social, per aixd0 les dades estadistiques i les técniques interpretatives sén
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complementaries (BOUDON, 1981). En paraules de Layder, es tractaria d’'una

aproximacié multiestratégica.’

En definitiva, és el mateix objecte d’estudi el que condiciona el cami que
s’ha de seguir. En el nostre cas, per veure la interaccio entre el sistema i 'accio
dels individus, hem d’obtenir dades sobre els fluxos del sistema educatiu que
ens proporcionin aquesta visio sistémica i evolutiva. D’altra banda, 'accié dels
individus no es pot separar de les motivacions i sobretot del significat que
atribueixen a les seves accions i les accions dels altres individus que
interactuen amb ell, en pla d’igualtat o en diferents plans de dominacio
(alumne-alumne, alumne-professor, professor-professor). Perd no tot es
redueix a l'accié dels individus, ja que el resultat final no és la suma de les
accions individuals, com defensaria un individualisme metodologic de visid
estreta, perd tampoc les constriccions socials es cosifiquen en l'accidé dels

individus, com s’ha volgut veure en la tradicié durkheimiana vulgaritzada.

Aquestes consideracions ens porten també a una combinacié entre les
perspectives micro i macrosocioldgiques. Es a dir, les regularitats estadistiques
poden donar una relacid entre variables, poden fins i tot donar factors
explicatius,? perod cal contextualitzar aquestes regularitats a partir de I'accio dels
individus; és comprende aquesta accido en el sentit de Boudon, és a dir,
donades les mateixes circumstancies, una persona obraria de la mateixa
manera (BOUDON, 1981). EI mén dels significats de les accions és, doncs,

imprescindible per entendre la realitat des de la perspectiva macrosociologica.

A partir d’'aquestes consideracions metodologiques desenvoluparem les
teécniques concretes utilitzades per a la recollida de dades en els dos apartats

seguents.

! “La aproximacion multiestratégica, se situa, como objetivo metodolégico, entre dos

perspectivas diferenciadas en la investigacion sociolégica tradicional, es decir, entre una
orientacién exclusivamente macrosocial y otra exclusivamente microsocial. La investigacion no
puede consistir en el analisis de las estructuras sociales o en el de las interacciones sino en la
vinculacién entre ambas; no solamente en el analisis de las ideologias y la cultura como
instituciones sino en su vinculacion con las actividades, situaciones, representaciones o
imaginario simbdlico de los individuos (LAYDER, citat a QUIT, 2000, p. 47).

% Més que explicacions causals es poden trobar correlacions estadistiques.
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4.2 L’enfocament quantitatiu

Des de la perspectiva quantitativa, he utilitzat dos tipus de font: les dades
primaries i les dades secundaries. Les dades secundaries han estat les dades
oficials produides pel mateix sistema educatiu, pero les seves limitacions ens
han portat a produir dades propies. Com que la realitzaci6 d’'un mostreig
representatiu era inabastable, he optat per focalitzar la produccié de dades en
tres estudis de cas, tres instituts d’ensenyament secundari, que sén els que
també ens han permés fer les entrevistes i grups de discussié que explicarem
meés endavant. L'objectiu basic ha estat la reconstruccié dels itineraris

académics dels individus i dels fluxos d’alumnes.

4.2.1 Les dades secundaries

Les fonts estadistiques utilitzades han estat les que genera el mateix
sistema educatiu de manera habitual, a partir de les dades de matricula i
d’avaluaci6. Cal dir, perd, que sén dades basicament administratives i que
tenen uns condicionants objectius que introdueixen biaixos importants, ja que
busquen informacié per construir indicadors que interessin I'administracio, de
manera que a vegades les dades es converteixen en tautologiques, perqué I'is

que se’n fara en determina la recollida i el tractament.

Una altra limitacié fonamental és que sén dades estoc. No és possible
seguir una promocio al llarg dels anys si no és a partir de métodes indirectes,
com explicarem més endavant. L'uUs d’aquestes dades per fer quelcom més que
demografia escolar és problematic, i a vegades per fer només demografia

escolar. Com deia Lerena fa 15 anys:

“...Habérselas con estadisticas oficiales exige generalmente renunciar a la
pasion por la exactitud, la cual aunque se queda corta en relacidén a la pasion

por el conocimiento, constituye el solo legitimo aliciente —y la sola justificacion-
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del trabajo con numeros. Tampoco eso queda garantizado. Cuando se
desciende al mundo de las estadisticas del sector ensefianza —como cuando se
entra al infierno— hay que dejar a sus puertas la esperanza. Conseguir que las
series cuadren, reconciliar las cifras de una tabla con la mas elemental
aritmética se convierte en ocasiones estratégicas en un imposible triunfo”
(LERENA, 1991, p. 405).3

Malauradament, s’ha avancgat molt poc en aquests anys. A més, el canvi
de sistema ha afegit més complexitat a la recollida i tractament de les dades, i
mes errors, ja que son els centres els que proporcionen les dades de matricula
i d’avaluacié en dos moments diferents de I'any i rarament coincideixen. Les
dades basiques disponibles permeten elaborar una certa demografia escolar i
calcular I'eficacia o rendiment del sistema i I'eficiéncia, a partir de les dades de
matricula, repeticions i abandons (que sén les dades basiques que farem servir
per a la construccio de fluxos), perd no permeten entrar en I'equitat, és a dir, en
les desigualtats socials davant 'ensenyament. Com a maxim tenim dades
desagregades per sexe i titularitat del centre, perd no les hem fet servir perqué
no son centrals en el nostre marc d’hipotesis i abundarien en excés les taules i
grafics a realitzar. Pel que fa a la formacio professional, les dades disponibles
son clarament insuficients. Una de les hipotesis centrals que tenim, la
diferenciacié per families en I'accés de graduats i certificats, no queda recollida

en les dades oficials.

En definitiva, hem obtingut les dades de matriculacid, repeticio i abando i
finalitzacié de la primaria, el BUP i la FP en el sistema LGE, i de 'ESO,
batxillerat i cicles formatius en el sistema LOGSE, dades que comprenen tota la
decada dels anys 90 a Catalunya. Hem completat aquestes dades amb I'accés

a la universitat per titulacié d’aquest periode.*

* Amb aquesta referéncia no voldria posar en dubte I'accessibilitat de les dades ni I'atencio dels
funcionaris encarregats d’administrar-les, que en el meu cas han estat exemplars. La reflexio
de Lerena apunta a qliestions més estructurals.

* A I'annex estadistic es recullen totes les taules realitzades a partir del buidatge de les
estadistiques anuals elaborades pel Departament d’Ensenyament.
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4.2.2 La produccio6 de dades

Davant de les insuficiéncies de les dades disponibles, 'alternativa és la
produccié propia de dades en funcidé dels objectius plantejats. Per aixd els
centres triats per fer els estudis de cas han estat utilitzats per realitzar dos tipus
de técniques: el buidatge d’expedients academics dels estudiants matriculats
'any 1990 i una enquesta als alumnes de 4t d’ESO, batxillerat i cicles formatius
matriculats el curs 2001-02. Tota produccio de dades té les seves servituds. En
el cas del buidatge d’expedients, és clar que només podem buidar aquelles
dades que s’hi fan constar, i les dades familiars no hi s6n, només hi ha les
dades estrictament académiques. Aquestes tenen a veure amb el rendiment,
perd he reduit les variables de rendiment a I'obtencié del titol i he desestimat

les qualificacions, ja que no sén rellevants per als objectius d’aquesta recerca.

En principi, la idea era reconstruir els fluxos d’estudiants en I'ambit de
centre durant tota la decada dels 90. Pero el sistema de matriculacio no
permetia relacionar els arxius d’'un curs amb els del curs segiient.> A més,
I'acreditacié de graduat o certificat escolar era preceptiva per a la matriculacié,
perd no s’introduia en cap camp de la base de dades, amb la qual cosa I'Unica
opcié que quedava era el buidatge manual d’expedients. Com que el buidatge
manual de tota una década depassava amb escreix les possibilitats de la
recerca, es va agafar 'any 90 com a any de referéncia, ja que la promoci6 de
primer d’aquest any seria una de les ultimes de fer tota la FP amb el sistema

LGE sense que I'afectés la transicié d’un sistema a un altre.

En total, s’han buidat els expedients seguents:

® Si més no, aixod és el que deien les secretaries dels tres centres. A més, per acabar-ho de
complicar, al llarg dels anys alguns centres havien canviat tres vegades de programa de bases
de dades, i no sempre eren compatibles. També sorprén que diferents centres tinguin sistemes
diferents de tractament de dades, o que les aplicacions informatiques siguin tan rigides (o rigids
els usuaris d’aquestes aplicacions). No és una critica al personal de les secretaries, al contrari,
estic molt agrait per la disponibilitat i atencié que he rebut a tots tres centres de secundaria.
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Taula 4.1: Alumnes matriculats als tres centres estudiats

Centre A Centre B Centre C° Total

1r FP1 439 457 79 975
2n FP1 262 233 64 559
1r FP2 165 216 61 442
2n FP2 187 203 74 464
3r FP2 196 176 88 460
Total 1.249 1.285 366 2.900

Amb aquest buidatge s’han pogut reconstruir els fluxos reals dels
alumnes matriculats. Els més llargs i elaborats son, per raons obvies, els que
es matriculen a primer, ja que al seu expedient hi consta I'origen académic i el
seu itinerari de promocid i/o repeticio, la titulacié assolida i el canvi
d’especialitat en alguns casos. El que no consta a I'expedient sén altres dades
de tipus familiar i social, que si que son dades que acostumen a recollir els
tutors, perd no s’emmagatzemen. De nou ens hem de conformar amb aquesta
base demografica i refiar-nos del context sociocultural de cada centre per fer

comparacions entre els usos de la formacio per part de les classes socials.

Cal insistir que es tracta de tres estudis de cas, i com a tals, seran
analitzats per separat, ja que no constitueixen una mostra representativa de
'alumnat de FP de Catalunya, tot i que he buscat heterogeneitat de tradicié i de
“clientela” social, com he explicat al capitol anterior. Per tant, podem tenir una
il-lustracio de les dinamiques que es generen als centres. Hauria anat bé tenir
un centre privat de dimensions més grans i politécnic per tenir més matisos,
perd no ha estat possible.” Aixd fa que el nombre d’alumnes que tenim que van

a un centre privat sigui molt petit. Pel que fa a les especialitats estudiades,

®En principi, el centre C, el privat i de titularitat religiosa, era un centre molt més gran i
politécnic, i de més implantacié en una zona de classes mitjanes de Barcelona, perd la
disponibilitat de les dades, sobretot de graduats i certificats, era molt feble. Per aix0, s’ha hagut
de substituir per un altre centre privat, més petit, i amb un origen religiés que, per determinades
circumstancies, va deixar de tenir aquesta consideracié i en I'actualitat té una titularitat laica.

” Cal insistir que el criteri per a la seleccié dels centres no ha estat la representativitat. Per
exemple, és molt més “representatiu” del sector privat el centre petit, centrat en una o dues
branques (gairebé sempre 'administrativa), que és el que domina en aquest sector, d’un cert
atomisme i dispersié pel territori.
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tenim les més importants en termes quantitatius, la branca administrativa i
I'electronica (que sumades absorbeixen més del 60% de tots els matriculats a
FP a Catalunya), i algunes de dimensié mitjana, com ara automocio, metall,
delineaci¢ i jardi d’infancia. | també tenim branques molt minoritaries com ara

fusta, arts grafiques, textil i quimica.

Un dels perills d’utilitzar centres per reconstruir fluxos d’estudiants és
que els abandons del centre no han de significar aband6é de la formacio
professional, ja que podrien continuar en un altre centre. Aquest perill és limitat
perqué els tres centres estudiats sén centres d’acollida, normalment sén
receptors d’alumnes d’altres centres més petits. A més, als expedients hi
constava quan hi havia trasllat d’expedient a un altre centre, i han estat molt
pocs casos. Tot aix0 ens porta a concloure que la immensa majoria d’abandons

de centre (sobretot a la FP1) signifiquen abandons de la formacié professional.

Cal dir que amb el nou sistema educatiu la recollida d’aquestes dades
longitudinals és molt més complicada, ja que els canvis de centre en finalitzar
cada etapa s6n molt més grans, i no es fa possible fer el seguiment any rere
any de cada alumne. Per aix6 hem optat pel dispositiu d’enquesta als alumnes
matriculats el curs 2001-02 als tres centres, que ja han passat a ser instituts
d’ensenyament secundari, per obtenir les seves trajectories escolars prévies,
les expectatives respecte al futur proper i algunes dades familiars (nivell
d’estudis, categoria professional) que només es poden obtenir per captacié

directa.

Taula 4.2: Matriculats a 4t d’ESO, batxillerat i cicles formatius

Centre A Centre B Centre C Total

4t d’ESO 69 61 170 300
1r batx. 26 99 169 294
2n batx. 25 63 171 259
1r CFGM 137 121 258
2n CFGM 56 36 92
1r CFGS 131 58 38 227
2n CFGS 88 47 51 186
Total 532 485 599 1.616
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En aquest cas, I'unic handicap és la possible pérdua d’alumnes que han
abandonat entre el moment de fer la matricula al setembre i el moment de fer
'enquesta (febrer 2002). Només hi ha una diferéncia molt gran entre els
matriculats a batxillerat al centre A (prop de 100) i els alumnes entrevistats (51),
per la qual cosa el que es pugui dir d’aquest col-lectiu sera forca limitat. El
model d’enquesta que s’ha passat als alumnes s’adjunta a I'annex, i el

tractament de les dades s’ha fet amb el conegut paquet estadistic SPSS.

4.2.3 La construccio dels fluxos educatius

La construccio de fluxos educatius dels tres centres estudiats també és
relativament facil, ja que a partir de les dades longitudinals es pot elaborar una
taula de “mortalitat” i el pas de la cohort d’un curs a un altre amb les pérdues
(abandons), repeticions i promocid. Graficament es presenta com un diagrama
de Lexis, en el qual és possible veure de manera rapida el pas del temps per a

la cohort i els alumnes que hi ha en cada curs escolar (UNESCO, 1972):
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Grafic 4.1: Exemple de construccio de fluxos
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En aquest grafic, M; sén els alumnes matriculats al curs “i” I'any ", Aij
son els alumnes que abandonen el centre, Pij son els alumnes que
promocionen i es matriculen a segon curs (i+1), i Rij sén els alumnes que
repeteixen i es matriculen per segona vegada a primer (j+1). Aixi, els alumnes
que es matriculen a segon curs (i+1) el tercer any sén la suma dels que
repeteixen segon (Ri+1j+1) i els que promocionen dels repetidors de primer
(Pi,-+1), i aixi successivament. Els resultats finals, els outputs, son els alumnes

que deixen el sistema educatiu amb I'obtencié del titol.

Ara bé, per elaborar aquest diagrama per a tot Catalunya les dades de
qué disposem son estocs, no fluxos. Per aix0, el métode de reconstruccio ha de
ser indirecte, a través de les dades de matriculacio i repeticié que ofereixen les
estadistiques oficials. Per fer aixd, he agafat el métode que ha utilitzat la

UNESCO per comparar dades de diferents paisos, que ha estat la base per
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elaborar el programa informatic EDSTATS Plus. Per fer la reconstruccié es

parteix dels suposits seguents (GUARDIOLA, 1999):

— Els alumnes que promocionen “P” en el curs “” i any “" corresponen als
alumnes que es matriculen per primera vegada “E” I'any seguent (j+1), per
la qual cosa del nombre de matriculats de I'any seglent (M;+1) cal restar els

repetidors (Rj+1), que corresponen a una altra cohort:

E' = M| - R}, per tant, els promocionats P} = E*";,,

— La taxa de promocié “p” en el curs

({34

de l'any “” és igual als alumnes

({1
|

promocionats Pij dividits per la matricula del mateix curs i any:

pij = Pij/ Mij = Ei+1j+1/ Mij = Mi+1j+1 - Ri+1j+1/ Mij

([l “yn [

— La taxa de repeticido “r’ en el curs “I” de I'any ‘)" és igual al nhombre de
repetidors de I'any seguent en el mateix curs Ri,-+1 dividit per la matricula del

primer any, Mij:
I’ij = Rij+1 / Mij

— Finalment, la taxa d’abando6 “a” en el curs “i” de I'any “j” es calcula amb la
resta de la suma de promocionats i repetidors a la matricula d’aquest curs i

any, i es divideix per la matricula d’aquest curs i any:
aij = (Mij - ((Mi+1j+1 - Ri+1j+1) + Rij+1 )) / Mij
aixi, pj+ r;+aj=100

Amb aquests suposits es calculen les taxes de promocid, repeticio i
abandoé per un periode determinat i per una etapa determinada del sistema
educatiu, i després s’apliquen aquestes taxes a una promocié teodrica de 1.000
alumnes que comencen |'etapa i es reconstrueix com a la grafica 4.1, per veure

quants arriben al final, amb quants anys de més sobre la durada teorica de
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I'etapa i quants abandonen. Amb aquestes dades es poden calcular indicadors
de rendiment i d’eficiéncia. L'indicador de rendiment més clar és la relacié entre

'output, els graduats, i I'input, els matriculats, la taxa de graduacio:

m+k
Taxa de graduacié = P/ M

Jj=m

Ara bé, si tenim en compte els anys que ha “gastat” cada alumne,
tindrem I'eficiencia del sistema. Per mesurar-la, hem utilitzat dos indicadors que
fa servir la UNESCO per comparar sistemes educatius de paisos diferents (que
també es poden fer servir per comparar un mateix sistema educatiu en
epoques diferents). El primer és la relacié entre el nombre total de graduats i el

nombre total de places/any ocupades realment:

%ﬂ( o O %m i 0

a Pi"izt ga ALL

Anys/graduats = = n‘gf . i,j=1 a9
ap”

j=m

Aquesta férmula calcula els anys que han estat els graduats (comptant
les repeticions) i els alumnes matriculats perd que en un moment o un altre han
abandonat el sistema educatiu, i els posa en relacié amb el total de graduats.
D’alguna manera, és un indicador de la quantitat d’anys (places/curs) que han
estat necessaris per obtenir un graduat. Si aquest indicador es divideix pels
anys teorics per graduar-se en |'etapa educativa que s’esta estudiant, tenim un

altre indicador molt més sintétic, que als estudis de la UNESCO s’anomena

input/output:
%—k i+n O %m i 0
aPr izt ea 4;-Jz
Input/output = J=m mgkﬂ j, j=1 ]
apP".m

m

~.
]
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Aquest indicador té l'avantatge que 1 indicaria el grau maxim
d’eficiéncia, ja que no hi hauria abandons ni repeticions. Un indicador de 2

indicaria que un graduat ha “costat” el doble del necessari, etcétera.

Aquest metode de reconstruccié de la promocié a partir de dades
censals té dos grans inconvenients de dificil solucié. El primer és que
s’atribueixen les mateixes probabilitats d’éxit i fracas escolar a estudiants que
es matriculen per primera vegada i a estudiants repetidors, ja que les taxes de
promocid, repeticio i abandé s’apliquen a tots els matriculats. El segon és que
en periodes de grans canvis demografics (per exemple, de forta immigracio),
les taxes poden quedar alterades per més ingressos en nivells educatius
superiors que graduats en el nivell inmediatament inferior, cosa que no ha

passat en el periode i I'etapa estudiats.

Amb aquestes precaucions, no obstant aixd, podem considerar que és
un bon métode per aproximar-se forca a la realitat, ateses les condicions
existents de recollida de dades. Els calculs que feia la UNESCO han estat la
base del programa EDSTATS, que en principi havia de calcular el diagrama de
fluxos i els indicadors d’eficacia i d’eficiencia. Malauradament, el programa fa
servir dos criteris que no em semblen adequats. El primer és que, a partir del
segon any de repeticio, la taxa de repeticid se suma a la taxa de promocio,
mentre que seria més logic sumar-la a la taxa d’abandé. El segon és que la
taxa de promocid del darrer curs és una aproximacio, quan nosaltres sabem el
nombre de graduats, tant per a les dades nacionals com per als tres centres
estudiats. A més, els diagrames de fluxos no expressen amb claredat les
relacions entre la via académica i la professional. Per tot aixd he optat per fer
els calculs de manera manual, per calcular el diagrama de fluxos sota la LGE i
la LOGSE en la secundaria, i per calcular els diagrames de fluxos i els
indicadors d’eficacia i eficiencia dels tres estudis de cas, com es podra

comprovar als capitols 5i 6.

® A I'annex estadistic hi ha la totalitat de diagrames de fluxos construits, aixi com els indicadors
d’eficacia i eficiéncia de cada diagrama.
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4.3 L’enfocament qualitatiu

La utilitzaci6 de tecniques qualitatives té una llarga tradicid en les
ciéncies socials, per bé que sovint se’ls atorga un estatus epistemologic
inferior. Una prova d’aixd és que bona part dels manuals dedicats a aquest
tipus de técniques han de dedicar forgosament un capitol a la seva justificacio
tedrica, epistemoldgica i metodologica. En part, perqué a les técniques
quantitatives son molt més facil controlar els problemes de validesa i fiabilitat.
Les técniques qualitatives son més febles. Pel que fa a la fiabilitat, no és facil
comprovar que un investigador diferent, fent les mateixes preguntes, obtindria
els mateixos resultats, i per tant la generalitzacié dels resultats se’n ressent.
Aquest problema es pot minorar tenint en compte que moltes vegades les
tecniques qualitatives tenen una funcié il-lustrativa. Pel que fa a la validesa -
'adequacio de la informacié als objectius de recerca-, hi ha un criteri clar de
saturacid, o de rendiment marginal decreixent: a partir d’'un llindar 'augment
d’informacié no aporta res (MARTIN CRIADO, 2000b).

Del repertori disponible des d’aquest paradigma, per al nostre objecte
d’estudi el millor dispositiu é€s el grup de discussio, ja que €s on millor es poden
expressar de manera dialdogica les estratégies discursives i practiques dels
actors protagonistes del fet educatiu, alumnes i professors. A més, per
completar la informacid, he fet entrevistes semiestructurades als directors dels
centres estudiats, per contextualitzar els aspectes més institucionals, i als
responsables de les relacions amb el teixit empresarial, per copsar les actituds i
practiques dels beneficiaris dels titulats de formacié professional (les

empreses).

4.3.1 Els grups de discussié

Pel que fa a la fonamentacié tedrica, ALONSO (1998) destaca que els

objectius del grup de discussié son els seguents:
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— Estudiar el discurs com a practiques significants. Els discursos fixen les
posicions dels subjectes en un sistema insituent de forces i contraforces

socials (p. 46).

— Analitzar les motivacions no com a criteris subjectius i individuals, siné com
a termes socialment establerts amb els quals els actors interpreten la seva
conducta (MILLS, citat a ALONSO, 1998, p. 54).

— Estudiar el sistema de representacions socials (sistemes de normes i valors,
imatges associades a institucions, col-lectius o objectes, topics, discursos
estereotipats...) que sorgeixen a partir de la confrontacié discursiva dels

seus membres (p. 94).

— La finalitat del grup com a dispositiu d’investigacio sociologica es diferencia
clarament de la finalitat del grup terapéutic, sigui en la variant conductista o
psicoanalitica. No interessen els individus com a éssers aillats o dintre
d’una totalitat anonima, sind el procés d’interaccio: “Los grupos construyen y
dan sentido a los acontecimientos y circunstancias en que viven, haciendo
aflorar las categorias e interpretaciones que se generan en los marcos
intersubjetivos de la interaccion social, por medio de procesos

comunicativos y linguisticos” (p. 99).

Els grups de discussi6 (com en general les técniques qualitatives) poden
tenir diferents ubicacions en el procés d’investigacio: o bé com a técnica
exploratoria prévia a la utilitzacié de técniques quantitatives (per exemple, per
al disseny d'un questionari) o bé com a contrast posterior a les dades
quantitatives recollides per enquesta o estadistiques regulars (VALLES, 1997).°
Aqui els he utilitzat en les dues perspectives, ja que els grups de discussié han

estat clau per al disseny del questionari que s’ha passat posteriorment als

®Com es pot veure, no es tracta de contraposar la visié quantitativa amb la visié qualitativa,
tema que ha ocupat massa temps en les discussions metodologiques i tedriques en les ciéncies
socials, sin6 de trobar la millor complementarietat i triangulacié entre ambdues. Tot aixo,
depenent de I'objecte d’estudi i partint del pluralisme cognitiu i del pluralisme metodologic
(ALONSO, 1998, p. 43).
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instituts, perd també s’ha utilitzat informacié dels fluxos d’alumnat per
incorporar temes als grups (sobretot de professorat, encara que no nhomeés) per

a la seva valoracid, significacio i constrastacio.

Pel que fa als objectius, traduits a I'ambit de la nostra recerca, ens
interessa captar els discursos i les representacions socials que tenen els
individus sobre la formacié professional, aixi com la motivacié que tenen els
estudiants per escollir o rebutjar els estudis professionals. Perd no es tracta de
buscar la motivacié individual, sind6 de captar aquestes representacions que
tenen els individus a través dels seus discursos i de captar la connexio entre la
microsituacié generada pel grup i la macrosituacié que reflecteix (IBANEZ,
1979). De la mateixa manera, els grups de discussio del professorat ens
ajudaran a explorar les practiques discursives del col-lectiu, aixi com la imatge

que tenen de la seva feina i del sistema educatiu.

La tensié entre la motivacio estrictament individual i el reflex dels
discursos socials hegemonics quan hi ha una situacio d’interaccié social porta a
col-lacié la discussié de la representativitat. Obviament, no es busca una
representativitat estadistica, perd si una significacid dels discursos, una
representativitat estructural en paraules d’'lBANEZ (1979), que porta a una
saturacié de la informacié quan es fan uns quants grups de discussié amb

participants (actuants) de caracteristiques socials semblants.

| aixd ens porta al tema clau de la seleccidé dels actuants dels grups de
discussio. Segons Ibafiez, un dels iniciadors d’aquesta técnica i que ha creat

escola, la seleccidé s’ha de fer d’acord a dues dimensions:

— Quantitativa: el nombre de participants no pot excedir de 10 ni ser més petit
de 5. Per sota d’aquesta xifra la possibilitat de personalitzar les discussions
és alta, i per sobre de 10 la possibilitat de crear subgrups i distorsionar el fil

de la discussio també és elevada.

— Qualitativa: la seleccié dels participants s’ha de fer en funcié d’'una certa

homogeneitat perd també amb una certa heterogeneitat. Es a dir, han de
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ser persones proximes socialment perdo amb diferéncies perqué es puguin
articular discursos diferents i que es pugui negociar discursivament i arribar
a punts en comu. Es el que Ibafiez anomena heterogeneitat inclusiva (op.
cit., p. 275). Si existeix relacido d’oposicié entre els membres apareixera la
inhibicid6 o hi haura risc d’enfrontament que bloquegi la discussié. Per
exemple, aquest autor recomana no barrejar professors i alumnes al mateix
grup de discussio. Per assegurar aquesta heterogeneitat inclusiva no cal
que els collectius diferents tinguin el mateix pes numeéric, es pot donar més
preséncia als col-lectius menys coherents o amb menys possibilitats
d’intervenir (op. cit., p. 283). Per exemple, Ibafez recomana que en grups
on hi hagi nois i noies, aquestes siguin més nombroses, perqué se sentin
més motivades a intervenir i no s’inhibeixin si estan en paritat respecte als

nois.

La formaci6 dels grups també ha de tenir en compte altres variables,
com ara que els participants no es coneguin entre si (op. cit., p. 285). Aquesta
condicio és dificil quan s’estudien institucions com ara centres de secundaria, i
per aixd es recomana que, com a minim, no formin part de la mateixa “colla”,
que no siguin grups que preexisteixin ni que puguin crear-se com a
consequencia de la reunié. Una altra condicié és el que Ibafnez anomena
versemblanga del grup (op. cit, p. 278): els participants han de veure
versemblant la realitzacio del grup, I'escena, sense que se sentin obligats per la
institucié ni esperin recompensa material pel fet de participar-hi (més que
alguna compensaci6 com ara un berenar), perqué no es desvirtui el

desenvolupament de la discussio.

Finalment, encara que no en darrer terme, hi ha les condicions materials
en que es desenvolupara el grup, I'ecologia i la semiologia de nou en paraules
d’'lbanez (op. cit., p. 293). Pel que fa a l'ecologia, cal tenir en compte la
comoditat dels individus i la disposicio circular de la taula i les cadires, que és la
millor manera de motivar la participacio. Pel que fa a la semiologia, cal saber el
significat que els diferents actors atribueixen a I'espai utilitzat. Per donar una
idea de la importancia de l'espai, en una escola francesa es va fer un

experiment que consistia a mantenir entrevistes amb els alumnes en tres

133



espais diferents: el pati, una aula i la consulta médica (BLANCHET, GOTMAN,
1992). Les entrevistes fetes al pati van tenir respostes amb frases més llargues
i elaborades, amb un estil associatiu i narratiu. A l'aula les frases eren més
curtes i van augmentar les “no respostes”. En la consulta meédica, que s’associa
a moments d’intimitat, van augmentar les expressions de sentiment i van
disminuir sensiblement els verbs d’accid. La conclusié és que cal controlar els
biaixos que introdueix I'escenari on es du a terme el grup de discussié. Pel que
fa al professorat, 'espai més apropiat del centre possiblement és la sala de
professors, on estan acostumats a relaxar-se i a expressar més les seves
opinions, i pel que fa a l'alumnat, potser el local d’estudiants (si n’hi ha) és el

millor lloc, on no hi ha la “vigilancia” simbolica de cap professor/a.

A I'hora de plantejar el tema, és util seguir el quadre d’'Ibanez sobre el
tema central, el context, el referent metaforic i el referent metonimic (op. cit., p.
304):

©

— A: seria el tema central, que suposaria posar el grup en el camp logic del

discurs. En el nostre cas, seria la possibilitat de reestructuracié de la doble
via després de la reforma educativa. Aquesta entrada tan directa tindria dos
inconvenients: “Se pierde el contexto de emergencia del tema... [y] permite
defensas narcisistas, en forma de elaboraciones de una respuesta
racionalizada al tema” (op. cit.,, p. 303). Aquests inconvenients es resolen

introduint el grup per les altres vies.

— D: seria el context o un tema de més poténcia logica, com ara la valoracio

de la reforma educativa. Aix0 permetria salvar aquests inconvenients,

134



encara que es continua en el camp logic i directe. Les dues vies seguents

son les més apropiades.

— B: és la designacié d'un tema metaforic. En la metafora, hi ha una
interseccié semantica, es juga amb camps semantics comuns, i és possible
anar al tema A per una via inconscient. Per exemple, el batxillerat. Es a dir,

per parlar de la FP es pot comencar parlant del batxillerat.

— C: és la designacié d’'un tema metonimic que inclogui A i B en un camp
semantic que els globalitzi. Per exemple, la vida a linstitut. EI desplagament
semantic i la condensacid6 metaforica son fendmens molt usuals en els

grups de discussioé (op. cit., p. 304).

El gui6é elaborat (que s’adjunta a I'annex) per a professorat i alumnat
conté preguntes dels quatre tipus, perd6 amb un ordre especific: primer els
temes més metonimics i els metafdrics (com descriuen la vida i 'ambient a
linstitut, com es trien les assignatures, quina valoraci6 es fa del
professorat/alumnat), per després introduir els elements més racionals (per quée
trien una opcid i no una altra, quina influéncia ha exercit la familia, quin grau
d’utilitat té 'estudi triat...).

Realitzacio dels grups de discussié

D’acord amb els criteris metodologics dels grups de discussié i els
objectius de la recerca, la composicid dels grups de discussio més pertinent
consisteix a separar professorat d’alumnat i fer grups amb alumnes per
diferents nivells educatius, ja sigui els que han de prendre una decisio entre la
via académica i la via professional (és a dir, estudiants de 4t d’ESO i de 2n de
batxillerat) o els que ja I'han pres recentment (estudiants de CFGM i de CFGS).
Es va passar als tres centres una graella amb la composicié de cada grup de
discussio, amb criteris per a la seleccié dels participants. Pel que fa als grups
de professors, la distribucié havia de ser en funcié del nivell d'imparticié (ESO,

batxillerat i diferents families de cicles formatius), el sexe i que hagin viscut el
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canvi de sistema (és a dir, amb una experiéncia d’uns quants anys). Els grups
d’alumnes d’ESO havien de respectar una distribucié equivalent d’alumnes amb
exit escolar, amb adaptacié normalitzada i amb fracas i/o rebuig escolar, aixi
com de sexe i origen social. Els grups d’alumnes de batxillerat també havien de
respectar aquesta distribucié de rol d’estudiant, sexe i origen social, i a més a
més, tenir en compte la preséncia d’alumnes de les diferents especialitats de
batxillerat. Pel que fa als grups de cicles formatius, es va demanar la presencia
d’alumnes de sexe i origen social diferent, i sobretot de diferents families

professionals.

La realitzacié dels grups de discussio no va ser exactament com s’havia
planificat, les condicions d’aplicacié no van ser les optimes pero si suficients.®
No es van poder respectar del tot les condicions de context (no sempre els
espais van ser adients) i sobretot la composicid dels grups no sempre
s’ajustava a la graella distribuida als centres, cosa que va provocar algun biaix,

com explicarem de seguida.
En definitiva, s’han realitzat els seglents grups de discussio:

Taula 4.3: Participants en els grups de discussio

Centre A Centre B Centre C

4t ESO 10 8
2n batxillerat 10 10 8
CFGM 13 3

CFGS 8 6 5
Professorat 8 8 7

En total, han estat 13 sessions, amb 104 persones que hi han participat,
amb 15 hores de gravacié (una durada mitjana d’1 h 9 min per a cada grup de
discussio). Seguidament destaquem els elements valoratius més importants del

treball de camp per entendre els resultats que es comentaran als capitols 7 i 8.

1% Cal dir que el calendari no ha estat el més apropiat (maig-juliol de 2001), encara que els
centres tenien la graella des de I'abril, pero la gestié de les convocatories ha estat molt
complicada, sobretot els grups d’alumnes. Alguns grups s’han fet un divendres a les 8 del
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Les graelles proporcionades als centres s’han respectat poc pel que fa a
variables com ara rendiment escolar (la majoria eren bons estudiants) i
diversitat d’origen social (la majoria dels grups eren homogenis, segons el
centre)”. La variable sexe si que s’ha pogut respectar en la majoria dels grups.
Tot aixd ha afectat la composicié dels grups i els discursos que s’han pogut
elaborar. Com veurem al capitol 7, hi ha un domini clarissim del discurs més
adaptat a I'entorn escolar, encara que és molt significatiu com des d’aquest

discurs es tracta els alumnes que no tenen éxit escolar.

A 4t ESO els grups dels centres B i C han estat molt interessants pero
poc representatius, ja que gairebé tots els alumnes estaven orientats cap al
batxillerat i no s’han seleccionat bé els participants. En el centre public (B),
perqué van demanar voluntaris i no van seleccionar els alumnes segons la
graella facilitada per rendiment i classe social, i en el centre privat (C), perqué
la convocatoria es va fer per telefon i hi va haver un cert rebuig dels alumnes
més distanciats de I'escola. El centre A, que si que va fer la seleccioé en funcié
del rendiment académic, es va fer el grup perd no es va poder gravar bé.
Aquest grup, pero, que tenia un bon percentatge d’alumnes amb fracas escolar,
va anar molt malament, perqué eren alumnes que no xerraven gaire i no van

donar informacio rellevant (cosa que en si mateixa ja és rellevant).

A 2n de batxillerat ha anat molt bé, hi ha hagut molta participacio, pero,
com a 4t d’ESO, ha faltat més gent orientada als cicles formatius; la majoria

dels participants son bons estudiants.

Els grups de CFGM han estat els més fluixos, ja que un centre no en
tenia, l'altre va ser un fracas de convocatoria (només tres alumnes) i el tercer
va ser la gravacio més dolenta per les condicions ambientals (també era el més
nombrds, tretze participants). Mereix una reflexié especial perque el centre C

(el privat) va renunciar a tenir grau mitja, perqué dintre del concert havia de triar

vespre després de I'acte d’entrega de notes, o d’altres s’han hagut de convocar per via
telefonica setmanes després que s’acabés el curs.

" També cal tenir en compte una certa oposicié o recanga a “classificar” els alumnes en
classes socials, ja que s’Tamagaven aquestes diferéncies en alld de “aqui tots son de classe
mitjana o de classe normal”, o de vegades es desconeixia la informacié.
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entre grau mitja i altres grups, i va desestimar el grau mitja per la seva poca

demanda i per I'escas futur que el mateix centre atribuia a aquest tipus d’estudi.

Els grups de CFGS son potser els que han recollit millor la diversitat de
trajectories académiques i aspiracions sociolaborals de I'alumnat, malgrat les
dificultats “teécniques” per a la seva realitzacio (al centre A va ser un divendres a
les 8 del vespre, i els alumnes tenien pressa per anar a un sopar de final de
curs; als centres B i C la convocatoria es va fer per teléfon i es va notar en
I'assisténcia: sis i cinc alumnes respectivament, dels deu que s’havien convocat

a cada grup).

Els grups de professorat han estat els més prolifics (més llargs) i amb
una participacié molt intensa. La majoria estan a favor de la reforma educativa,
ja que provenen de la FP, uns per conviccioé ideoldgica i d’altres perqué la seva
situacio personal ha millorat. Per tant, segurament no son representatius del
conjunt del professorat de secundaria (tampoc no era aquesta la intencid), pero
si que han reproduit les discussions i paradoxes que giren al voltant de la

reforma i de les possibles contrareformes.

Analisi de continguts

L’opcié escollida per a l'analisi de les transcripcions dels grups de
discussid ha estat I'analisi de continguts a partir de la confeccié de mapes
cognitius del discurs de cada col-lectiu. Per tant, no es tracta tant de buscar
correlacions entre posicions socials i discurs, que tenen una derivacio facil a
una analisi de tipus distributiu, sind d’organitzar el discurs mateix a través de
les idees clau que apareixen i el tipus de relacid que s’estableix entre les

diferents idees. Aquestes relacions poden ser de diferents tipus:'?

2| aidea de fer mapes cognitius va sortir després d'utilitzar el programa ATLAS per a la
codificacio de les transcripcions. Les xarxes de nodes és el que hem transformat en mapes
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— A esta associat amb B (associacio feble): ------4 >
— A esta associat amb B (associacio forta): ——p
— AéspartdeB:[ ]

— A és causa de B: =—»

— A no és causa de B: #b

— A contradiu B: <>

— AésigualaB: =

— AnoésigualaB: #

— A és una propietat de B: }

Un cop realitzats els mapes cognitius, analitzaré el contingut de les
sessions de discussi6 a partir de l'ordenament dels temes de manera

jerarquitzada i estudiaré les connexions entre les diferents parts del discurs.

4.3.2 Les entrevistes semiestructurades

La técnica d’entrevista comparteix amb el grup de discussié bona part
dels fonaments metodoldgics comuns a les técniques qualitatives. La diferéncia
meés significativa és que el discurs no és dialogic sindé monologic, és a dir, no és
producte de la interaccio entre iguals sind de la interaccio entre I'entrevistador i
'entrevistat. Per aixd0 hem optat per aquesta técnica per entrevistar

“‘informadors privilegiats”, és a dir, persones que per la seva posicidé poden

cognitius. A partir dels 6 tipus de relacié que proporciona el programa he elaborat un conjunt
més complet de relacions.

139



aprofundir més alguns temes d’interés i que poden parlar des d’una certa
autoritat que els déna el coneixement de la situacio. En aquest sentit, hem
entrevistat els directors dels tres centres i els responsables de la relacié amb

les empreses.

Les entrevistes als directors han servit per contextualitzar la realitat de
cada centre des d’'una perspectiva institucional i per veure com s’ha “governat”
el canvi de sistema en tres centres de FP que han passat a ser IES. Les
entrevistes als responsables o coordinadors de la relacidé escola-empresa han
servit per parlar de la formacio en centres de treball de manera més especifica i
aprofundida, aixi com de la insercio laboral dels alumnes i el reconeixement de

la formacio rebuda per part de les empreses.

En aquest cas no s’ha optat per fer mapes cognitius per cada col-lectiu,
siné per enriquir els mapes realitzats a partir dels grups de discussio del
professorat i per fer dos mapes tematics, que han estat I'origen dels capitols 9 i

10, dedicats a I'administracio educativa i al mén empresarial respectivament.
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5 ELS FLUXOS EDUCATIUS
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En aquest capitol faré una comparacioé entre els fluxos educatius amb el
sistema LGE i amb el sistema LOGSE. Els fluxos sén els resultats agregats de
les microdecisions dels individus en funcié de les seves constriccions socials i
en funcié de les possibilitats d’accés, continuitat i sortida de cada nivell regulat
normativament pel sistema educatiu. Aixi, comparant els fluxos dels dos
sistemes, podrem veure d'una manera grafica les continuitats i les
discontinuitats entre ambdds sistemes, i discutir en termes quantitatius les
condicions i possibilitats de la contrareforma en la construccié d’itineraris
educatius amb la LOGSE. Totes les dades utilitzades en aquest capitol han
estat obtingudes de la base de dades del Departament d’Ensenyament, la qual
es construeix a partir de dos registres realitzats en moments diferents: les
dades que els centres de secundaria envien sobre matriculacio i repeticio i les
dades que envien els centres sobre avaluacio i graduacié. Aquesta doble font
fa que no sempre coincideixin les dues, és a dir, que es produeixin errors quan

els centres envien les dades.

Una caracteristica molt més important d’aquestes dades és que son
estoc. A partir d’'aquestes dades no es pot fer una analisi longitudinal dels
itineraris que fan els alumnes per les diferents etapes.' Per aixd he aplicat el
meétode de reconstruccio “ficticia” elaborat per la UNESCO, explicat al capitol

anterior.

Per simplificar I'analisi dels fluxos educatius he comparat només dues
generacions reconstruides: per a 'LGE, la generaci6é que acaba I'escolaritzacio
obligatoria el curs 1989-90, és a dir, els nascuts I'any 1976 (si fem I'abstraccio
que no hi ha repeticions), i que a partir del curs 1990-91 comenca el transit per
'etapa d’ensenyament secundari; i per a la LOGSE, la generacié que acaba

'ensenyament obligatori el curs 1999-2000, és a dir, els nascuts I'any 1984. He

' En el moment de la recollida de les dades, juliol de 2001, el Departament d’Ensenyament esta
treballant en 'organitzacio de les dades de matriculaci6 i avaluacié en un registre personal
d’alumne. Aquest registre si que permetria fer una analisi longitudinal. Aquest projecte, pero,
encara esta molt verd i ha de passar molts entrebancs, entre d’altres, les limitacions de la Llei
de secret estadistic.
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triat la promocio del 76 per a 'LGE perqué va ser 'Ultima generacié que va fer
tot 'ensenyament sota I'esquema de I'LGE sense possibilitat de comparar amb
el nou sistema (llevat d’aquells alumnes que feien 'ensenyament experimental).
Per tant, és I'etapa madura de I'LGE, quan ja s’ha produit el gran creixement de
I'escolaritzacié (PLANAS et al., 2001) i encara no esta “contaminada” amb el
periode de transicid entre un sistema i un altre, periode procliu a modificacions
en les accions (tant d’'alumnes com de professors) davant dels canvis propers.
Pel que fa a la generacio de la LOGSE, és obvi que la promocié del 84 encara
no ha acabat el transit per la secundaria postobligatoria, i per tant, hem de
partir d’hipotesis d’acord amb el comportament de promocions anteriors,
hipotesis que caldra confirmar els anys vinents. Aixo vol dir que els resultats
d’aquest capitol no poden deixar de ser provisionals, encara que prou

il-lustratius de I'aplicacié de la reforma educativa.

5.1 Els fluxos amb el sistema LGE

L’any 1970 es promulga la Llei general d’educacio, que dissenya un
sistema educatiu que ha durat vint anys, sota el qual s’han escolaritzat les
generacions de la transicié espanyola. A meés, es tracta del periode en el qual
I'escolaritzacié obligatoria esdevé un fet real, cosa que no havia passat amb
cap llei educativa anterior. Aixi doncs, es pot dir que I'escolaritzacié de la
poblacié entre 6 i 14 anys es fa efectiva (PUELLES, 1991), llevat d’algunes
bosses d’absentisme persistent lligades a fendmens de marginaci6 social. Les
desigualtats socials es traslladen sobretot a I'educacié postobligatoria, on els
diferents camins que han de triar alumnes i families reflecteixen oportunitats i

expectatives també diferents.

5.1.1 Finalitzacié de I’escolaritzacié obligatoria

La primera questidé que cal tenir en compte és quants alumnes acaben la

primaria amb el certificat i quants amb el graduat. Aix0 donara les possibilitats
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d’accedir a la via académica o a la via professional. L’evoluci6 de la distribucié
entre graduats i certificats en el darrer periode de vigéncia de 'EGB és la

seguent:

Taula 5.1: Evolucio de la distribucié graduat-certificat escolar

Graduat Certificat % graduat % certificat

1989-90 72.916  31.365 70% 30%
1990-91 70.852  31.865 69% 31%
1991-92 68.712  29.145 70% 30%
1992-93 66.936  27.229 71% 29%
1993-94 63.069 24.799 72% 28%
1994-95 59.224  23.084 72% 28%

En aquesta taula veiem que la taxa de graduacié es manté al llarg del
periode al voltant del 70%. Els darrers cursos d’existéncia de 'EGB, 1993-94 i
1994-95, puja una mica potser per I'efecte de “final de sistema”, perd és un
augment molt poc significatiu. Aixi, podem dir que el 70% de la promoci6 que
acaba lI'ensenyament obligatori ho fa amb una sancié positiva per part del
sistema educatiu i un 30% amb una sancid negativa, és a dir, no ha superat
amb suficiéncia els minims exigits per la institucié per continuar estudiant en la
via académica. Cal fer notar que la davallada demografica ja és sensible a
partir de 'any 1990 (cal sumar a aquestes dades els alumnes que feien 'ESO
de manera experimental, perd sén poc efectius), perd aquesta davallada no
afecta de manera significativa els percentatges de distribucié de graduat i

certificat escolar.

Aixi doncs, si prenem com a referéncia la promocié que acaba 'EGB el
curs 1989-90, tenim que 72.916 alumnes tenen el graduat i 31.365 tenen el
certificat. Sempre segons les dades oficials del Departament d’Ensenyament, el
curs 1990-91 es matricularen de nou (és a dir, sense comptar els repetidors)
51.347 alumnes a primer de BUP i 46.946 a primer de FP1. D’aquests, la
proporcié d’alumnat amb el certificat és del 55% (25.820 en termes absoluts) |,
per tant, els que tenen el graduat representen el 45% (21.126 alumnes) dels
matriculats a primer de FP1. Es a dir, una primera qiiestié important que cal
retenir és que prop de la meitat de I'alumnat que ingressa a la formacié
professional hauria pogut matricular-se al batxillerat, perd per diferents motius

no ho fa. Si calculem la diferéncia entre els alumnes que obtenen el certificat en
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finalitzar el curs 1989-90 i els alumnes que es matriculen a primer de FP1 I'any
seguent amb el certificat, trobem que 5.545 alumnes abandonen el sistema
educatiu. D’altra banda, si restem el nombre d’alumnes amb el graduat escolar
dels alumnes graduats que es matriculen a FP i els alumnes graduats que es
matriculen a primer de BUP, també tenim un nombre reduit d’abandons, 443

alumnes que surten del sistema educatiu només amb el titol d’estudis primaris.?

5.1.2 Fluxos a I’ensenyament académic

L’evolucié de l'alumnat que es matricula a primer de BUP fins al COU
s’ha fet segons el metode de generacié reconstruida de la UNESCO. En primer
lloc, cal veure el nombre de matriculats i el nombre de repetidors de cada curs

durant un periode determinat d’anys. He agafat el periode 1990-94:

Taula 5.2: Nombre de matriculats, repetidors i graduats de BUP i COU

1rBUP 2nBUP 3rBUP COU Aprovats COU

1990-91 Matricula 59.597 55573 50.850 48.133 31.276
Repetidors 8.250

1991-92 Matricula 57514 54173 51.918 50.380 33.076
Repetidors 8.038 9.079 9.094 11.058

1992-93 Matricula 54417 53.320 51.958 52.170 32.583
Repetidors 7.696 8.593 9.513 11.948

1993-94 Matricula 51.792 51.228 50.552 53.765 33.547
Repetidors 7.527 8.751 9.400 13.479

1994-95 Matricula 45415  48.630 48.589 53.577 32.732

Repetidors 6.806 8.336 9.073 14.010

He afegit el nombre d’alumnes que han aprovat el COU en finalitzar el
curs per poder calcular les taxes de repeticio, promocié i abandd de cada curs

per a cada any, que sén les seguents:

% En el cas de les sortides del sistema educatiu, tant en acabar I'etapa obligatoria com en els
cursos successius, no podem controlar les reincorporacions posteriors, ja que no disposem de
dades longitudinals individuals. Només en alguns casos, com ara la derivacié de segon i de
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Taula 5.3: Taxes de repeticio, promocié i abandé de BUP i COU

1rBUP  2nBUP 3rBUP COU

1990-91 Repetidors 13,5 16,3 17,9 23,0
Promocionats 75,7 77,1 77,3 65,0
Abandons 10,8 6,6 48 12,0

1991-92 Repetidors 13,4 15,9 18,3 23,7
Promocionats 77,8 78,4 77,5 65,7
Abandons 8,9 5,8 42 10,6

1992-93 Repetidors 13,8 16,4 18,1 25,8
Promocionats 78,1 77,2 77,5 62,5
Abandons 8,1 6,4 44 11,7

1993-94 Repetidors 13,1 16,3 17,9 261
Promocionats 77,8 77,1 78,3 624
Abandons 9.1 6,6 3,8 11,5

Aquestes taxes serveixen per reconstruir de manera aproximada el que
succeeix a la promocié que comencga primer de BUP I'any 1990. Una hipotesi
del model és que els alumnes no poden repetir més de dos anys i hi ha dos
constriccions importants: no es poden tenir en compte els possibles reingressos
i els repetidors tenen les mateixes probabilitats d’aprovar que els no repetidors.
Malgrat aquests suposits, podem assegurar que la reconstruccio de la
promocié s’acosta bastant al que succeeix a la realitat. De forma grafica,

aquesta reconstruccio es representa de la seguent manera:

tercer de BUP a FP, es pot fer una aproximacioé del reingrés d’alumnes que abandonen la via
acadéemica i entren en la via professional.
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Grafic 5.1: Reconstruccié historica de la promocio de 1r de BUP
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Es a dir, dels 51.347 estudiants que comencen 1r de BUP el 90-91,
atenent les taxes de promocié dels quatre anys que dura el BUP i el COU,
només 14.727 acaben amb el titol de COU, és a dir, el 29%. Un 21% completa
el cicle amb un any de repeticié i un 10% amb dos anys de repeticio. En total,
doncs, podem dir que un 60% dels alumnes que comencen I'etapa secundaria
en el vessant académic es graduen i poden accedir a la universitat. Si tenim en
compte els abandons que es produeixen cada any i cada canvi de curs, podem
fer una sequéncia de progressio resumida sense tenir en compte els anys pero

si la progressié de la promocid.

Grafic 5.2: Sequéncia de progressio de la promocié de BUP

1r BUP 2n BUP 3r BUP cou Graduat
51.347—» 44.961—» 41.373 —p 38.496—p 30.692
v v
Abandons 6.386 3.587 2.878 7.804

Aixi, tenim l'evoluciéo de tota una promocidé quan passa de primer a
segon, de segon a tercer i de tercer a COU, amb els abandons del sistema

educatiu i amb el nombre de graduats® final.

5.1.3 Fluxos de la formacioé professional

De la mateixa manera, he reconstruit la promocié que comenca formacié
professional el curs 1990-91. En el cas de I'FP és més complex de realitzar,
perqué hi ha sortides del sistema educatiu amb graduacio, que son els alumnes
que es treuen el titol de FP1 perd que no continuen el segon grau de formacio
professional. També cal tenir en compte les entrades d’alumnes de batxillerat
directament a primer o a segon de FP2. Amb les dades disponibles he pogut
construir la seguent taula de matricula, repeticid, graduacio i accés a FP2 per la

via del batxillerat:

* Fem servir la terminologia de la UNESCO, i per tant, graduacio s’utilitza com a sinonim de
titulacié. No s’ha de confondre amb el graduat escolar, que és la titulacié obtinguda pels
alumnes que han aprovat 'EGB.

148



Taula 5.4: Nombre de matriculats, repetidors i graduats de FP1 i FP2

1r FP1 2n FP1 1r FP2 2n FP2 3r FP2 Graduats Només BUP a BUP a Graduats
FP1 titol FP1  1rFP2  2nFP2 FP2

1990-91 Matricula 52.674 36.981 22465 21.717 18.872 23.291 1.884 1.379 1.314 12.055
Repetidors 5.728 5.672 2.010 2.641 3.495

1991-92 Matricula 53.330 38.553 23.816 22.942 20.102 23.447 1.737 974 2.207 13.532
Repetidors 6.686 6.756 2.409 2.865 4.092

1992-93 Matricula 52.246 39.573 24486 24.586 21.528 24.358 1.069 3.105 1.187 14.922
Repetidors 7.573 7.651 2.776 3.168 4.305

1993-94 Matricula 49.074 40407 26.125 25971 23.666 27.748 5.182 2.090 1.818 18.925
Repetidors 8.437 8.787 2.836 3.375 4772

1994-95 Matricula 41.062 38.176 25.679 26.478 25.075 22.123 1.123 2.054 1.853 16.708
Repetidors 7.202 9.060 3.113 3.510 5.067

1995-96 Matricula 31.670 32.304 23.871 25957 25588 18.965 1.139 1.910 1.817 17.050
Repetidors 7.492 9.998 2.871 3.657 5.346

A causa d’aquesta complexitat, s’ha afegit a la taula una columna per als
graduats de FP1, una altra per a aquests graduats que no continuen I'any
seguent a primer de FP2, una altra per a les entrades d’estudiants provinents
de BUP a primer de FP2 i una altra per a estudiants provinents de BUP i que es
matriculen directament a segon de FP2. Cal dir que, segons les dades d’accés,
hi ha una preséncia molt minoritaria als primers cursos de FP2 d’alumnes que
ja han acabat una branca professional i que es matriculen a una segona, i
d’alumnes que provenen del batxillerat experimental, perd sén molt pocs i s’ha
desestimat una analisi detallada d’aquest origen per a no complicar-ho
excessivament. Amb les dades de matriculacid i repeticié s’ha construit la

seguent taula de taxes:
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Taula 5.5: Taxes de repeticid, promocio i abando6 de FP1 i FP2

1IrFP1 2nFP1  1rFP2 2nFP2 3rFP2

1990-91 Repetidors 12,7 18,3 10,7 13,2 21,7
Promocionats 60,4 55,3 79,5 73,7 63,9
Abandons 26,9 21,8 9,7 13,1 14 .4
Abandons amb titol 4,7
Provinents BUP 6,1 6,1

1991-92 Repetidors 14,2 19,8 11,7 13,8 21,4
Promocionats 59,9 48,3 84,9 75,1 67,3
Abandons 25,9 27,4 3,4 11,1 11,3
Abandons amb titol 4.5
Provinents BUP 4.1 9,6

1992-93 Repetidors 16,1 22,2 11,6 13,7 22,2
Promocionats 60,5 53,6 84,9 76,8 69,3
Abandons 23,3 21,5 3,6 9,4 8,5
Abandons amb titol 2,7
Provinents BUP 12,7 4.8

1993-94 Repetidors 14,7 22,4 11,9 13,5 21,4
Promocionats 59,3 50,8 80,8 77,0 80,0
Abandons 26,0 14,0 7,3 9,4 -1,4
Abandons amb titol 12,8
Provinents BUP 8,0 7,0

1994-95 Repetidors 18,2 26,2 11,2 13,8 21,3
Promocionats 54,3 50,0 79,8 76,4 66,6
Abandons 27,4 20,9 9.1 9,7 12,0
Abandons amb titol 2,9
Provinents BUP 8,0 7,0

| aplicant aquestes taxes a la promocio inicial de 46.946 alumnes que es
matriculen per primer cop a primer de FP1 el curs 1990-91, tenim la seguent

reconstruccié de la promocio:
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Grafic 5.3: Reconstruccié historica de la promocio de 1r de FP1
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L'’FP té molta més mobilitat que el batxillerat, com es demostra en
aquest grafic. Només el 16% dels matriculats a primer el curs 1990-91
completen el cicle de primer i segon grau en cinc anys. Un 12% el completen
amb un any de retard i un 6% amb dos. En total, un 34% obtenen el titol de
tecnic especialista. El filire fort es déna en els dos primers anys de I'FP, ja que
el 54% de l'alumnat que comenca I'FP no arriba ni a tenir el titol de técnic
auxiliar. Hem de recordar que el volum més alt d’abandons es ddéna
precisament en la franja 14-16 anys (17 o 18 si comptem els repetidors), franja
que sera integrada a 'ESO en el nou sistema. |, d’altra banda, arribar a obtenir
el titol de FP1 és practicament garantia de continuar el segon grau, ja que
només un 9% dels que obtenen el titol surten del sistema educatiu, la resta

continuen.
Per resumir I'evolucio de la promocié sense tenir en compte els anys
transcorreguts i sumant els abandons i les entrades a cada nivell, he construit

el seglent grafic:

Grafic 5.4: Sequéncia de progressio de la promocié de FP

1r FP1 2n FP1 1r FP2 2n FP2 3r FP2 Graduats
Entrades BUP 2.761 1820
N
46.946—p 32.418—» 22.656 —Pp 22.910—Pp 19.967 —» 16.118
v v v
Abandons 14.528 10.670 1.567 2.943
Abandd amb titol FP1 1.852

5.1.4 Taxes de transicio

Finalment, per completar el transit de la cohort per la secundaria, cal
veure la transicio a la universitat, és a dir, quants titulats de COU i de FP2 han
continuat estudiant i han entrat als estudis superiors. Segons les dades del
Departament d’Universitats, Recerca i Societat de la Informacié (DURSI),
'accés a la universitat del periode 1990-1995 per a alumnes que provenen de
COU i de FP2 és el seguent:
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Taula 5.6: Accés a la universitat d’alumnes de COU i FP2

Aprovats Aprovats % Graduats Places %

cou PAAU FP2 universitat
1990-91 31.276 12.055
1991-92 33.076 13.532 5.114 38%
1992-93 32.583 14.922 5.328 36%
1993-94 33.547  29.265 87% 18.925 6.370 34%
1994-95 32.732 28.635 87% 16.708 6.568 39%
1995-96 31.827 28.635 87% 17.050 6.017 35%

Per analitzar aquestes dades cal tenir en compte algunes
consideracions. En primer lloc, per als alumnes que provenen de BUP i COU
existeix la dada de matriculats el curs seguent un cop han fet COU i han
aprovat la selectivitat, que és la dada que apareix a la taula; per tant, és una
dada molt precisa. En canvi, no existeixen (0 no sén publiques) les dades
equivalents per als titulats de FP2. L'unic que sabem son les assignacions de
places universitaries per als titulats de FP2, pel sistema de quotes que va
existir i que encara avui dia existeix. Per tant, la comparacio entre els graduats
de FP2 i els matriculats a la universitat el curs seguent pot estar
sobrerepresentada, ja que s’hi poden matricular titulats de FP2 d’altres anys. A
més, les dades no estan desagregades per titol de FP2 o per titol de MP3 (el
que després va passar a anomenar-se cicle formatiu de grau superior), encara
que en els anys de referéncia de la taula el desplegament de modduls
experimentals era molt petit i, per tant, hi havia poquissims titulats de grau
superior. Per tant, encara que pot ser una dada un xic inflada, és una
aproximacio al potencial de continuitat en la universitat per als estudiants de

formacio professional.

5.1.5 Diagrama de fluxos LGE

Amb totes aquestes dades ja podem reconstruir el diagrama de fluxos
per a tota la cohort que va finalitzar 'ensenyament obligatori el curs 1989-90.

Amb els valors absoluts és el seguent:
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Grafic 5.5: Diagrama de fluxos (valors absoluts) promocié 1989-90 (LGE)
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Aquest grafic s’ha construit a partir de les dades comentades
anteriorment. La distribucié entre graduat i certificat és la referéncia inicial. A
partir d'aqui es construeixen les sequéncies de promocio per al BUP i per a 'FP
(la columna de I'esquerra per a BUP i COU i la columna de la dreta per a FP),
tenint en compte el transvasament de segon i tercer de BUP a primer i segon
de FP2, els abandons i les promocions d’'un curs al seguent. Les xifres
emmarcades representen les sortides del sistema amb titol o la finalitzacié de
cicle. L’accés a la universitat, que també s’emmarca en negreta, s’ha fet
calculant la mitjana de superaci6 de les PAAU dels anys 1993-95 (un 87%) i
suposant una recuperacié del 74% per als repetidors de la selectivitat,* i la
mitjana d’accés per la via de I'FP dels anys 1992-96, un 36%.

4 Aquesta és una dada molt feble, ja que les dades del DURSI recullen conjuntament la
matriculacio a les PAAU de repetidors i d’alumnes que han fet el COU a 'estranger. El 74% és
la mitjana dels anys 1993-95 d’aprovats respecte al nombre de matriculats (i no del total
d’alumnes que han suspés la selectivitat). En qualsevol cas, suposem que la taxa de
recuperacio és forca elevada.
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Per analitzar millor aquest grafic, i, sobretot per poder comparar-lo amb

altres cohorts més o menys nombroses, s’han transformat les quantitats en

taxes sobre 1.000 alumnes, de tal manera que queda el grafic segltent:

Grafic 5.6: Diagrama de fluxos (valors sobre 1.000) promocié 1989-90 (LGE)
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Amb aquests numeros ja podem fer algunes consideracions de la

circulacio dels estudiants sobre la secundaria amb el model de LGE, si més no,

en I'lltima etapa de la seva vigéncia:

— De cada 1.000 alumnes que acaben I'EGB, aproximadament un 70%

obtenen el graduat escolar i un 30% el certificat d’escolaritat.

— El graduat escolar déna la possibilitat d’optar per la continuitat académica i

propedéutica o per una via professionalitzadora. La majoria opta per la via

academica, pero al voltant d’'una tercera part dels graduats opta per

ingressar en la via professional. Per desgracia, les estadistiques oficials no

permeten qualificar aquest col-lectiu; per tant, no sabem les caracteristiques

socials i biografiques que ens podrien explicar, si més no en part, per que

s’opta per una via que socialment és considerada “per als certificats” (com
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veurem després en l'analisi dels grups de discussid). Aquest contingent de
graduats que es matriculen a I'FP representen gairebé la meitat de
lalumnat de FP. Per tant, aqui tenim una clara dissociacié entre la imatge
social de I'FP, considerada per als “fracassats”, i una preséncia molt
important de nois i noies que han obtingut la suficiéncia académica. Per
tant, podem dir amb Carabafia que hi ha hagut una demanda social de FP,
que des de la seva implantacié ha crescut més que la del batxillerat
(CARABANA, 1988). Una altra qiiestid, que veurem més endavant quan
analitzem els fluxos amb la LOGSE, és si de facto, existien practiques
d’avaluacié d’alguns centres que donaven el graduat a nois i noies que no
es veien amb possibilitats d’afrontar un batxillerat amb éxit, com afirmen
alguns autors (PABLO, 1996, AD, 1999).

La sortida del sistema educatiu es fa més pronunciada durant I'FP1.
Practicament la meitat dels alumnes que comencen no acaben i, per tant,
no obtenen cap titol. La majoria dels que aproven continuen estudiant a
'FP2.°

El pas de l'alumnat pel batxillerat també acumula fracassos, no tan
nombrosos com a I'FP. Dels 492 que comencen primer de batxillerat, 79 (un
16%) no arriben a tenir el titol de batxiller, i 75 (un altre 15%) no aproven el
COU. Es a dir, gairebé un 30% dels que comencen primer de BUP no
obtenen la credencial necessaria per accedir a la universitat. Una bona part
del fracas o del desencis provocat pel batxillerat es recondueix cap a I'FP
de segon grau, en concret 43 dels 61 que abandonen a segon o a tercer de

batxillerat.®

>En

aquest sentit, hi ha hagut una millora considerable respecte als primers anys d’aplicacié de

I'LGE. Citant dades del Ministeri d’Educacio de I'any 1982, el 70% dels alumnes que
comengaven FP1 no acabaven el primer cicle; del 30% que seguien, el 20% no acabaven el
segon cicle; i per acabar de situar el panorama dificil de I'FP, la meitat dels que acabaven
s’ocupaven en activitats que no tenien res a veure amb I'especialitat cursada (MONTCADA,
1987). L’explicacié que doéna aquest autor és que I'FP va ser abans un element d’escolaritzacié

que

de preparacié de ma d’obra per a un mercat de treball que preferia habilitats generals (op.

cit., p. 21).
® No totes les sortides de BUP cap a I'FP sén necessariament de fracas, ja que la majoria dels

que

ingressen a segon de FP2 tenen el titol de batxiller per imperatiu legal (vegeu I'apartat

seguent).
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— En general, doncs, podem dir que, d’una generacio, practicament la meitat
(449) obté un titol de secundaria superior i té una escolaritat llarga. Una
mica més d’un ter¢ (383) ha sortit del sistema educatiu sense cap titol de
secundaria, i la resta (173) surt del sistema educatiu amb el titol de batxiller

o amb el titol de FP1 amb o sense més cursos de FP2.’

— Finalment, l'accés a la universitat es produeix per dues vies, la via
académica i la via professional. La via académica és la més nombrosa, ja
que el 87% dels que aproven el COU ingressen a la universitat el curs
seglent (percentatge que es podria elevar al 95% amb els que ho intenten
al cap d’'un any). Per la via professional hi accedeix un de cada tres titulats
de FP2.

5.1.6 Comparacioé amb altres territoris

Totes les dades que hem analitzat tenen com a referéncia Catalunya. El
paper del territori com a element de context €s molt important, ja que pot donar
significats diferents a les dades. L’objectiu de comparar territoris (ja siguin
comunitats autdbnomes o paisos) no és tant elaborar un ranquing ni trobar
mitjanes que s’imposin com a normes, sind ajudar a contextualitzar les dades
produides en cada sistema educatiu per entendre millor el context sociocultural
en el qual sén produides (GARCIA GARRIDO, 1986)%. Atés I'abast d’aquest
estudi, hem focalitzat la comparacio entre sistemes educatius diferents en el
mateix territori, i no hem elaborat dades primaries sobre els fluxos sota 'LGE a
d’'altres comunitats o en el conjunt d’Espanya. No obstant aixd, atesa la
importancia d’aquesta contextualitzacié, hem recollit dades ja publicades en

altres investigacions.

” La suma de les tres xifres no fa 1.000 per I'arrodoniment dels calculs relatius sobre els
absoluts.

® “La finalidad de la Educacion Comparada no es la de ofrecer modelos para imitar o para
rechazar, sino la de comprender a los pueblos y aprender de sus experiencias educacionales y
culturales. No es, en definitiva, la de mejorar un sistema educativo aisladamente considerado,
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En primer lloc, una recerca realitzada I'any 1994 per Planas i Comas
proporciona un senzill perd rellevant diagrama de fluxos de sortida de
'ensenyament obligatori i primer cicle postobligatori sobre Espanya i tres
comunitats autonomes, Catalunya, Andalusia i Galicia, per a la generacio en el

curs 1987-88 (que acaben I'ensenyament obligatori):

Grafic 5.7: Diagrama de fluxos LGE per a Espanya, Andalusia, Catalunya i
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Les dades de Catalunya son practicament les mateixes que les nostres
(només hi ha dos anys de diferéncia en la generacié presa com a referéncia).
El que és interessant és constatar que la realitat socioecondmica déna lloc a
fluxos diferents en el mateix sistema educatiu. A primera vista, es podria dir que
el fracas escolar és més gran a Catalunya, ja que té la taxa de no-graduacié

més elevada, i amb diferencia (30% davant del 20-21% de les altres comunitats

sino la de mejorar la educacion en el mundo entero mediante la mejora de concretos sistemas
educativos” (GARCIA GARRIDO, 1986).
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estudiades). Perd I'abandé del sistema educatiu en el primer cicle postobligatori
és molt superior a Galicia (45%) i a Andalusia (44%) que a Catalunya (36%). La
diferéncia rau en I'elevat percentatge de matriculats a la formacié professional
que existeix a Catalunya (44%), molt per sobre d’Andalusia (30%) i Galicia
(25%). El fet que Catalunya sigui el territori més industrialitzat segurament fa
més visible als alumnes i les seves families les oportunitats laborals de la

formacio professional.®

En un estudi realitzat a la comunitat de Murcia (GUARDIOLA, 1999)
sobre els fluxos educatius, surten algunes diferéncies i també similituds amb
altres territoris. D’entrada, hi ha una taxa de no-graduacié d’EGB molt més alta,
de més del 50% (per als anys 1986/87-1989/90) i un menor éxit en la via
académica, ja que només la meitat de I'alumnat que comenga primer de
batxillerat arriba a obtenir el titol de COU (taxes mitjanes 1986/87-1996/97),
mentre que a Catalunya aquesta proporcié és del 60%. A I'FP trobem
fendmens semblants als que hem trobat a Catalunya: una taxa d’abandd de
practicament el 50% a I'FP1, una continuitat de titulats de FP1 a primer de FP2
molt elevada i una escassa aportaciéo d’estudiants de batxillerat a 'FP2. Per
desgracia, I'estudi referenciat no permet relacionar els fluxos entre la sortida de
la primaria i la continuitat (o abandd) a la secundaria, i per tant la comparacio

és limitada.

Amb dades estoc també es poden fer algunes comparacions
interessants; per exemple, amb [l'estructura de titols assolits per diferents
generacions. A partir de dades de 'EPA, un estudi recent mostrava aquestes
dades per a les generacions de 1960, 1970 i 1980, en I'ambit de tot Espanya
(PLANAS et al., 2001). Per completar la comparacid, he afegit les dades
respectives a Catalunya segons I'IDESCAT per a la generacié de 1960, 1970 i
1976. Aquesta ultima generacio és per dos motius: el primer és que sén dades
de l'estadistica de poblacié de 1996, i per tant, la generaciéo de 1980 encara

esta molt escolaritzada, i el segon motiu és que es pot comparar amb la

° segurament aquest fet també incideix en el tipus de branques professionals dominants a
cada comunitat. Com a hipotesi, podem aventurar que a Andalusia i Galicia el sector serveis i
d’administracio té més pes que els sectors més industrials.
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generacio teorica que correspon al diagrama de fluxos que he elaborat amb el
meétode de reconstruccié indirecta a partir de les dades del Departament

d’Ensenyament. Amb totes aquestes dades he construit la taula seguent:

Taula 5.7: Estructura per nivell educatiu per generacions (percentatges)

1960 1970 1980"° 1976

Espanya Catalunya Espanya Catalunya Espanya Catalunya Catalunya
(IDESCAT) (Dept.Ens.)

Sense estudis 3,8 40 0,4 2,2 0,2 1,9

Primaris’’ 27,9 314 12,2 18,1 6,3 17,5 23,1
Elementals ' 29,7 19,0 32,9 18,1 29,5 16,9 15,1
FP de primer grau 8,5 12,3 13,9 9,8
FP de segon grau 1.2 53 197 10,6 7.6 104 155
Batxillerat™ 11,9 13,5 12,5 18,0 16,7 39,4 36,9
Universitaris 15,5 18,4 22,3 20,2 29,7 0,0 0,0
Total generacio 663.375 91.532 663.667 97.331 571.018  101.826 104.281

D’aquesta taula podem extreure les conclusions seguents:

— Hi ha hagut una disminucié molt forta de la poblacioé que s’insereix al mercat
de treball amb pocs estudis, de l'ordre de 20 punts percentuals (de
generacions amb un 50% que no han arribat a la secundaria postobligatoria

a un 30%). Cal dir que, en la mesura que es redueix aquest col-lectiu, més

" Per a I'any 1980 la distribucié entre batxillerat i universitat s’ha fet amb el mateix percentatge
que la generacio anterior.

" Estudis primaris sén els alumnes que no han completat 'EGB o la primaria antiga, o han
acabat sense aprovar i s’han quedat amb el certificat d’escolaritat. El calcul de I'Gltima columna
s’ha fet de la manera segient: s’ha sumat el nombre de certificats que no continuaven
estudiant amb un coeficient dels alumnes que abandonen I'FP1 (a primer o a segon) sense
obtenir el titol. Aquest coeficient és necessari perquée, de tots els que abandonen, n’hi ha que
tenen el graduat escolar i n’hi ha que tenen el certificat escolar. He calculat per als tres centres
estudiats el percentatge d’abandons de primer i segon de FP1 respecte als graduats i certificats
que comencen. Al voltant del 30% dels graduats que comencen abandonen, i al voltant del 70-
75% de certificats abandonen. Aixo es tradueix en el fet que, del conjunt d’abandons, un 24%
son graduats i un 74% son certificats. Per tant, el coeficient (aproximat, aixd si) que aplico per
calcular els certificats és de 0,74.

'2 Estudis elementals és haver arribat al final de I'ensenyament obligatori amb el graduat. Per al
calcul de I'iltima columna he sumat els abandons de I'FP1 amb graduat (amb coeficient 1-
0,74), els graduats que deixen el sistema educatiu i els abandons al llarg del BUP.

Y En aquest epigraf s’inclouen els alumnes que tenen el titol de batxiller més els que han
aprovat COU. Per tant, el calcul de I'tltima columna és el total d’alumnes que aproven 3r de
BUP, ja que dintre d’aquests hi ha els que fan el COU i els que abandonen. També hi ha una
quantitat molt petita que passa a 2n de FP2, i no tots aprovaran i es trauran el titol de FP2, per
tant, és possible que el total de batxillers estigui lleugerament infravalorat.
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gran és el risc de quedar relegat al mercat secundari, és a dir, a les

posicions socials més febles (CASAL, 2000).

Aquests vint punts han estat guanyats en bona part per un augment molt
important de la poblacié amb la secundaria postobligatoria acabada, la qual
cosa ha anat acompanyada d’'un augment en l'ingrés a la universitat i, per
tant, dels titulats universitaris. Aquest fenomen ha estat general a Europa
des de la Segona Guerra Mundial, perd a Espanya ha estat molt més rapid
(PLANAS et al., 2001).

Hi ha hagut un fort augment dels titulats de formacié professional, sobretot
a la generacié que va passar la secundaria a la década dels vuitanta, tot i
que a I'ultima década sembla que s’estanca. Catalunya sempre ha tingut un
percentatge de titulats de formacié professional més gran que Espanya,

com hem vist abans.

Pel que fa a les diferéncies entre les dades de I'IDESCAT i les del
Departament d’Ensenyament, sén desajustos entre les dades estoc de la
primera institucio i les dades flux (reconstruccié tedrica) que he elaborat a
partir de les dades estoc de la segona institucio. L’'arribada al batxillerat és
forga coincident, prop del 40% de la generacio del 76 té el titol de batxillerat
com a minim. La diferéncia en les dades de FP2 (15% segons el
Departament d’Ensenyament i 10% segons I'IDESCAT) pot ser deguda al
fet que una part dels titulats de FP2 continuen estudiant a la universitat (una
tercera part), i una proporcié d’aquests (que no podem saber) tindra un titol
universitari. La diferéncia entre els percentatges de poblacié amb estudis
primaris i FP1 és més dificil d’'interpretar. La suma dels individus que només
es queden amb el certificat escolar i els que es queden amb un titol de FP1
és semblant a les dues columnes, al voltant del 30-33%; ara bé, la
distribuci6 és diferent. A les dades estoc un 17% té el certificat i un 14%
una FP1, i a les dades flux, un 23% el certificat i un 10% I'FP1. Una
explicacio plausible és que a les estadistiques de poblacié, que es fan a
partir de la declaracio dels individus del seu nivell de titulacio, alguns joves

que van cursar dos anys de FP1 perd sense obtenir el titol declaren que el
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tenen perqué associen aquests dos anys en un institut de formacio

professional amb el titol de FP1.

5.2 Els fluxos amb el sistema LOGSE

Anem ara a fer la reconstruccié dels fluxos educatius amb la LOGSE.
Aquesta reconstruccié és molt més dificil, perqué encara som en un periode de
transicio. La primera generacié totalment escolaritzada als quatre anys de
'ESO va acabar I'etapa obligatoria el curs 1999-2000; per tant farien falta tres o
quatre anys per veure el transit per I'ensenyament secundari postobligatori.
D’altra banda, ens podem trobar amb fendmens transitoris provocats per
'adaptacié (o inadaptacid) als canvis que suposa un sistema educatiu amb
noves regles de joc. Per aix0, ens hem de moure en el terreny de les hipotesis i
suposicions, pero, amb tot, podem obtenir algunes pistes per captar algunes
tendéncies actuals i de futur. Obviament, I'objectiu d’aquesta reconstruccié és
la comparacid amb el que passava abans. Fer comparacions és una tasca
complicada, si no desagraida. Complicada, perqué no sempre estan clars els
criteris i les equivaléncies entre diferents paisos o entre un sistema vell i un
sistema nou. | desagraida, perqué normalment la lectura que se’n fa és en
termes de ranquing (sobretot quan es tracta de paisos o territoris) o de millora o
empitjorament de la situacié, depén de qui ho miri. Malgrat tot, ni les dificultats
tecniques ni les prevencions etiques no ens poden fer defugir una certa
comparabilitat de diferents sistemes, amb I'anim no tant de pontificar sobre quin
és el “millor” sistema, sin6 de donar llum a les estratégies dels individus i les
families, aixi com del professorat i dels centres, davant d’'un nou context

sistémic.

162



5.2.1 Finalitzacié de I’ensenyament obligatori

El primer pas que cal fer és la reconstruccié de la promocié d’ESO. A
causa de tota la problematica que ha generat la generalitzacié d’aquesta etapa,
sobretot el segon cicle, perqué s’obligava nois i noies de 14 a 16 anys a
continuar escolaritzats i aixd ha provocat rebuig tant per part de I'alumnat com
per part del professorat (vegeu els capitols 7 i 8), he considerat oportu partir de
3r d’ESO, ja que és on tenim assegurat el 100% de la promocid, perqué els
abandons ja comencen en aquest curs (per exemple, d’alumnes que han
acumulat un retard escolar i ja tenen 16 anys quan arriben a 3r o 4t d’ESO).
També el 3r d’ESO coincideix amb els 14 anys de finalitzacié de I'antiga EGB i

la derivacié cap a BUP o cap a FP.

Per reconstruir la generacio, en primer lloc necessitem les dades de

matriculacio, repeticio i graduacié al final del cicle.

Taula 5.8: Nombre de matriculats, repetidors i graduats d’ESO

1rESO 2nESO 3rESO 4tESO Aprovats Graduats Certificats Romanen  Total

4t avaluats
1990-91 Matricula  1.349  1.258 4.100 3.738 2.151
Repetidors
1991-92 Matricula 1.375 1403 5.351 4.013 2.237
Repetidors 5 94 104 406
1992-93 Matricula 1544 1538 7.367 5.151 3.161
Repetidors 2 131 91 604
1993-94 Matricula 2483 2471 9400 7.047 4.163
Repetidors 5 136 195 924
1994-95 Matricula 4365 2.585 18.613 9.447 5.513
Repetidors 3 127 784 947
1995-96 Matricula 4929  4.658 29.031 18.663 11.385 4.778 17.814
Repetidors 8 117 126 1.232
1996-97 Matricula  69.186  5.573 44.937 29.757 19.104 5.645 4.310 29.059
Repetidors 38 139 304 2.336
1997-98 Matricula  66.394 69.751 46.689 46.621 30.281 8.354 6.106 44.741
Repetidors 77 197 197 3.357
1998-99 Matricula  62.309 68.933 70.320 50.601 31.797 9.199 6.198 47.194
Repetidors 197  2.349 563 5.634
1999- Matricula  60.288 65.337 66.205 74.637 50.839 12.018 8.206 71.063

2000
Repetidors 326 2.604 836 5.786
2000-01 Matricula  60.090 63.284 63.323 70.621
Repetidors 670 2.942 1.349 7.700

En aquesta taula es pot comprovar que les repeticions s’acumulen al

final de cada cicle de 'ESO i que la primera generacio plenament escolaritzada
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a tota I'etapa comenca el curs 1996-97. Pel que fa a les dades de repeticid i de
graduacio a 4t d’'ESO, cal fer un comentari respecte al tractament que reben i
com es recullen. Les dades de matriculacié i repeticié a la columna de 4t d’'ESO
son les dades de la matricula oficial, que es recullen de setembre a desembre a
I'inici de cada curs académic. En canvi, al final de cada curs académic els
centres envien una memoria al Departament d’Ensenyament amb les dades
resultants de I'avaluacié. En aquesta avaluacié se sanciona la graduacio, la no-
graduacio o la possibilitat de repetir curs (de romandre, segons la terminologia
pedagogica oficial). Ara bé, aquesta avaluacio es fa sobre el total d’alumnes
que s’avaluen, és a dir, sobre el total d’alumnes que son presents el juny o el
setembre. Per tant, el total d’avaluats (ultima columna a la taula) sempre és
sensiblement inferior al nombre de matriculats. Aqui ja tenim un desajust que
suposem que es tracta basicament d’abandons, a més de possibles errors
perqué son dos registres estadistics diferents. ElI segon desajust el trobem
entre la xifra d’alumnes que en teoria han de “romandre” i els que efectivament
es matriculen el curs seguent i son consignats com a repetidors. Els repetidors
efectius sempre sén menors que els que haurien de romandre, per la qual cosa
podem deduir que sén casos d’abandé o, dit amb propietat, de certificacié (és a

dir, de no-graduacio).

L’evolucié del nombre de graduats és dels indicadors més buscats per
poder mesurar I'éxit o el fracas de la reforma educativa. La taula seglent ens
mostra I'evoluciéo des dels anys experimentals amb pocs alumnes fins a les

darreres promocions plenes.

Taula 5.9: Evolucié del percentatge de graduats d’ESO

Matriculats Graduats % graduats

1990-91 3.738 2.151 58%
1991-92 4.013 2.237 56%
1992-93 5.151 3.161 61%
1993-94 7.047 4.163 59%
1994-95 9.447 5.513 58%
1995-96 18.663 11.385 61%
1996-97 20.757 19.104 64%
1997-98 46.621 30.281 65%
1998-99 50.601 31.797 63%
1999-2000 74.637 50.839 68%
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Els primers anys daplicaci6 de la reforma, molt minoritaria i
experimental, tenen uns percentatges de graduacio al voltant del 60%,
sensiblement més baixos que la distribucié 70-30 que tenia 'TEGB en el mateix
periode. A partir del curs 1995-96 i amb la progressiva generalitzacio de la
reforma, el percentatge de graduacié torna a la distribucié 70-30. Aquesta
situacié pot decebre els que esperaven que, amb I'extensio de I'escolaritzacio
obligatoria, augmentaria drasticament el fracas escolar (encara que dirien que
és el nivell el que ha baixat, i per aixd s’aprova tant, com podrem veure al
capitol 8), perd també pot decebre els que conceben 'ESO com una etapa de
minims culturals generals per a tothom i, en consequéncia, la sortida del
sistema educatiu sense una titulaci46 minima hauria de ser d’'una minoria que
requeriria accions intensives com ara els programes de garantia social. També
hem d’apuntar que sén dades per a tot Catalunya (per tant, una mitjana que pot
amagar i de fet amaga realitats territorials molt diferenciades),’® i que les
practiques d’avaluacié també poden ser molt diverses en funcié de I'equip
docent de cada institut, aixi com de les pressions que rebin de les families o de

la mateixa administracié (de nou em remeto al capitol 8).

Per tant, i insistint en la provisionalitat de I'analisi, podem trobar que les
dades per a 3ri 4t ’ESO de les darreres promocions, 1996-99, son dades que
tenen una certa consisténcia i fiabilitat del que pot passar en els anys seglents.
Per reconstruir les taxes de repeticio, promocio i abandé d’aquest periode hem
posat en relacié el nombre de graduats amb el nombre de matriculats. Amb

aquestes consideracions, s’ha pogut elaborar la taula seguent:

'* En un estudi realitzat I'any 97 al Vallés Occidental es va trobar que “12 IES no acrediten
graduacio per sobre del 37% de les promocions: 9 instituts estan suspenent en una franja del
37 al 47 per cent i tres IES tenen una taxa de no graduacié que supera el 50%” (GRET, 1997).
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Taula 5.10: Taxes de repeticio, promocio i abandd de '/ESO

1rESO 2nESO 3rESO 4tESO
1995-96 Repetidors 0,8 3,0 1,0 12,5
Promocionats 110,2 958,2 94,5 61,0
Abandons -11,0 -861,2 4.5 26,5
1996-97 Repetidors 0,1 3,5 0,4 11,3
Promocionats 100,5 834,2 96,3 64,2
Abandons -0,6 -737,8 3,3 24,5
1997-98 Repetidors 0,3 3,4 1,2 12,1
Promocionats 100,3 100,0 96,3 65,0
Abandons -0,6 -34 2,5 23,0
1998-99 Repetidors 0,5 3,8 1,2 11,4
Promocionats 100,7 94,8 97,9 62,8
Abandons -1,2 1,4 0,9 25,7
1999-2000 Repetidors 1,1 4.5 2,0 10,3
Promocionats 100,1 94,9 95,0 68,1
Abandons -1,2 0,6 2,9 21,6

Les taxes de promocid per sobre de 100 volen dir que s’incorporen nous

contingents al curs posterior que no estaven matriculats al curs anterior.

Sobretot passa els primers anys, quan molts alumnes van passar directament

de 8¢ d'EGB a 3r dESO. Les taxes d’aband6 negatives responen també a

aquest fenomen. Hem optat per elaborar la reconstruccié de la promocié amb
les dades dels cursos 1998-99 i 1999-2000, i aplicant les taxes del curs 1999-

2000 al curs 2000-01. Per tant, els cursos successius seran fonamentals per

veure si la reduccié de la no-graduacié augmenta, s’estabilitza o s’incrementa.’®

Grafic 5.8: Reconstruccio historica de la promocié de 3r d’ESO

1998-99

1999-2000

2000-01

4t ESO
979 211
9Z.9 21,6
979
11 101 36
95,0 10,3 31,9

112

667
68,1

76
68,1

> Com que no es podra seguir una promocio Unica no té sentit elaborar les reconstruccions

historiques amb valors absoluts. Per aix0, elaborarem tots els grafics amb valors relatius a
1.000, per poder després utilitzar les taxes per elaborar una reconstruccio ficticia d’'una

promocio.
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Aquestes dades ens mostren que el 67% dels alumnes que comencen 3r
d’ESO acaben en dos anys, i un 8% en dos anys. Es a dir, en total, el 74%
d’'una promocié és graduat en ESO, i un 24% no arriba als minims per graduar-

se. La sequéncia de progressio que comptabilitza els abandons és la seguent:

Grafic 5.9: Sequéncia de progressio de la promocié d’'ESO

3r ESO 4t ESO Graduat
1.000 —» 990 —» 743
v
Abandons 10 247

5.2.2 Fluxos a I’ensenyament académic

El pas seglent és la reconstruccido de la promocié de batxillerat. Per
continuar la série historica, hauriem de comencar amb la promocidé que
comenga primer de batxillerat el curs 2000-01. Com que aixd no és possible,
hem treballat sobre el suposit que les taxes del curs 1999-2000 sén similars a
les dels anys successius. Per tenir una visio global, la taula seguent ens mostra

el nombre de matriculats, repetidors i graduats del periode 1995-2000.

Taula 5.11: Nombre de matriculats, repetidors i graduats de batxillerat

1r 2n Aprovats Avaluats

1995-96 Matricula 6.073 3.602 2.650 3.555
Repetidors 729 411

1996-97 Matricula 12.016 4.215 2.813 4.122
Repetidors 998 473

1997-98 Matricula 20.133 8.414 5.457 8.025
Repetidors  2.423 953

1998-99 Matricula 58.473 14.771 9.760 14.075
Repetidors  4.690 1.901

1999-2000 Matricula 57.353 43.855 28.458 41.323
Repetidors  10.301 3.520
2000-01 Matricula 54.210 47.652
Repetidors  9.573 9.945

Es pot veure que la primera promocié plena és la del curs 1998-99, pero

esta composta per alumnes que van passar de 8¢ EGB a 3r dESO. En
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qualsevol cas, les diferéncies entre les taxes de repeticid, promocié i abandé no

presenten diferéncies importants en els darrers cursos.

Taula 5.12: Taxes de repeticid, promocié i abando de batxillerat

1r 2n
1990-91 Repetidors 9,7 16,8
Promocionats 77,7 68,3
Abandons 12,6 14,9

1991-92 Repetidors 12,7 15,2
Promocionats 69,2 74,0
Abandons 18,1 10,8
1992-93 Repetidors 13,4 14,6
Promocionats 70,7 67,7
Abandons 15,9 17,7
1993-94 Repetidors 20,1 201
Promocionats 64,1 81,5
Abandons 15,8 -1,6
1994-95 Repetidors 15,3 16,0
Promocionats 67,0 71,3
Abandons 17,7 12,7
1995-96 Repetidors 16,4 13,1
Promocionats 61,6 73,6
Abandons 21,9 13,3
1996-97 Repetidors 20,2 22,6
Promocionats 62,1 66,7
Abandons 17,7 10,7
1997-98 Repetidors 23,3 22,6
Promocionats 63,9 64,9
Abandons 12,8 12,6
1998-99 Repetidors 17,6 23,8
Promocionats 69,0 66,1
Abandons 13,4 10,1
1999-2000 Repetidors 16,7 22,7
Promocionats 65,7 64,9
Abandons 17,6 12,4

Podem observar que, a diferéncia de 'ESO, I'aplicacié experimental del
batxillerat LOGSE al primer quinquenni dels anys noranta va tenir un éxit
notable si fem notar que les taxes de promocioé estaven al voltant del 70%,
encara que, comparativament, les repeticions eren menys abundants perd no
els abandons. L’any de referéncia que hem agafat, el curs 1999-2000, la taxa

de promocio era del 65%, del 23% la de repeticio i del 12% la d’aband6. Amb
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aquestes dades, la reconstruccid de la promociéo quedaria de la manera

seguent:

Grafic 5.10: Reconstruccio historica de la promocio de batxillerat

1r 2n
176

1999-2000

2000-01 427
64,9

2001-02 168
64,9

El 43% dels estudiants que comencen el batxillerat es treuen el titol en
dos anys, i un 17 en tres, és a dir, amb un any de repeticié. En total, un 60%
dels alumnes que comencen acaben essent batxillers. Si tenim en compte els
abandons, fent abstraccié de la durada, surt la seglent sequéncia de

progressio:

Grafic 5.11: Sequéncia de progressio de la promocié de batxillerat

1r 2n Graduat
1.000—» 767 —» 595
v v
Abandons 233 173

Es a dir, de cada 1.000 estudiants que inicien el batxillerat, practicament
una quarta part abandona el primer any. Aquest és un fenomen que desperta
moltes critiques vers 'ESO, en els mateixos alumnes que es queixen de qué no
estan prou preparats per iniciar un batxillerat de dos anys, massa teoric i intens,
com veurem al capitol 7. La reducci6 del batxillerat de quatre a dos anys tindra
unes consideracions especials a l'apartat seguent. En total, gairebé un 40%
dels alumnes que han comengat primer de batxillerat s’ha quedat pel cami,

sense aconseguir el titol de batxiller ni poder optar a la universitat.
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5.2.3 Fluxos de la formacié professional

Recollir les opcions per la via professional amb el nou sistema resulta
forca més complicat, perqué ja no existeix una promocié que comengi a un
primer curs que podia durar fins a 5¢ (3r de FP2). L'FP ha passat, en teoria,
d’'un itinerari a dos cicles separats entre si, curts i basicament
professionalitzadors. A més, la durada dels cicles formatius depén del tipus de
cicle. Fins i tot la intenci6 original era trencar la idea de “curs académic” i optar
per credits d’aplicacié variable, sobretot els crédits corresponents a la formacié
en centres de treball. Aixd6 ha complicat for¢ca les tasques d’organitzacio i
planificacié del centre, perd per simplificar la dinamica escolar (i les
estadistiques oficials aixi ho recullen) s’han resituat els crédits de durada
variable en cicles que duren un curs o que duren dos cursos. Perd hi ha
families professionals que només tenen cicles de dos cursos i hi ha families
que tenen cicles d'un curs o de dos cursos. Perd el maxim nivell de
desagregacié de les dades disponibles és el de les families professionals. Per

aixo hem fet una aproximacio per families.

Als cicles formatius de grau mitja hi ha families amb tots els cicles d'un
curs académic, que son les seglents: administracid, activitats fisiques, comerg,
industries alimentaries, comunicacio, quimica, sanitat, téxtil. A aquest grup s’ha
afegit la familia d’hoteleria, que té la majoria de cicles d’un curs académic pero
en té algun de dos cursos. Al segon grup hi situem les families amb tots els
cicles de dos cursos académics (arts grafiques, automocid, construccid,
electricitat-electronica, manteniment i serveis a la produccio i activitats agraries)
i les families amb la majoria de cicles de dos cursos perd amb algun cicle d'un
curs (fusta i moble, activitats maritimopesqueres, fabricacié mecanica i imatge

personal).

Als cicles formatius de grau superior he fet la mateixa operacié. En el
grup de les families d’'un curs queden: téxtil (amb tots els cicles d’'un curs) i
comer¢ i marqueting, hoteleria i turisme (amb la majoria de cicles d’un curs
perd6 amb algun de dos). | al segon grup queden les seguents families

professionals: activitats fisicoesportives, activitats agraries, arts grafiques,
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manteniment de vehicles, edificacid, electricitat-electronica, fusta i moble,
industries alimentaries, comunicacid, imatge i so, activitats maritimopesqueres,
fabricaci6 mecanica, serveis socioculturals, manteniment i serveis a la
produccio, imatge personal, informatica (amb tots els cicles de dos cursos),
administracid, sanitat (la majoria de cicles sén de dos cursos perd n’hi ha algun
que només en dura un). Hi ha un cas una mica especial, que és la familia
quimica, que només té un cicle de dos cursos perd és molt nombrds, més que
la suma de la resta, que son d’un curs académic, pero I’'hem inclos en aquest

segon grup.

En general, aquesta aproximacio, tot i no ser exacta, ens pot donar una
idea de la promocié d’alumnes als CFGM i CFGS. En aquests ultims es dona
una sobredimensio de les taxes de graduacio, ja que de families importants
(amb un percentatge important d’alumnes respecte del total), com ara
administracio i sanitat, surten més graduats perquée se sumen els graduats dels
cicles d’un curs amb els graduats de cicles de dos cursos. Un altre aspecte que
cal tenir en compte és que no es pot diferenciar I'origen académic dels
alumnes. Es a dir, hem de suposar que les taxes de promocié, abandé i
repetici6 sén iguals per als alumnes que vénen per la via académica
‘reglamentaria” (ESO per a CFGM i batxillerat per a CFGS) que per la via
académica de I'LGE o per les proves d’accés. Malgrat aquests inconvenients,
és I'unica manera de fer una aproximacio al que esta passant dintre dels cicles

formatius. Aquest és el resum de la matriculacié, repeticio i graduacio:

Taula 5.13: Nombre de matriculats, repetidors i graduats a CFGM

1r 2n Graduats 1r  Graduats 2n

1996-97 Matricula 3.469 1.236 370
Repetidors 0

1997-98 Matricula 6.405 1.776 835
Repetidors 0

1998-99 Matricula 12.294 2.951 3.846 1.091
Repetidors 0

1999-2000 Matricula 18.027 4.171 5.248 2.899

Repetidors  1.176 202
2000-01 Matricula 21.996 5.632
Repetidors 2.016 717
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Un altre déficit d’aquestes dades és que els criteris de classificacio i
recollida han anat variant al llarg dels anys. Per exemple, fins al curs 1999-00
no s’aplegaven els repetidors. O fins al curs 1999-2000 no es distingien els
matriculats de primer i de segon. Per poder calcular les taxes del periode 1998-
2000 hem aplicat la proporcio del curs 1999-2000 (entre matriculats a primer i a
segon) al curs 1989-99. De nou la promocio inicial, un cop s’ha desenvolupat
completament 'etapa obligatoria, seria el curs 2000-01. Com que aixd encara
no és possible, hem agafat el periode 1998-2000 com a exemple que il-lustri el

que pot passar en els itineraris professionals de curta durada.

Taula 5.14: Taxes de repeticid, promocié i abando als CFGM

1r 2n
1998-99 Repetidors 10% 7%
Promocionats 32% 37%
Abandons 27% 56%
Graduats 1r 31%
1999-2000 Repetidors 1% 17%
Promocionats 27% 70%
Abandons 32% 13%
Graduats 1r 29%

De la mateixa manera que he fet abans amb I'FP antiga, que
considerava les sortides de FP1 amb titol de forma diferenciada, aqui he
distingit les sortides de primer amb titol (graduats 1r), que correspon a les
families que de forma total o majoritaria tenen cicles d’'un curs académic. La

reconstruccié historica, doncs, quedaria aixi:
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Grafic 5.12: Reconstruccio historica de la promocié de CFGM
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Una mica més de la meitat es treu el titol de técnic mitja en el temps que
toca (un o dos cursos académics, segons el cicle), i un 9% amb un curs de
repeticid. En total, al voltant d’'un 60% d’alumnes que ingressen en els CFGM
obtenen el titol. Comptant els abandons, la sequéncia de progressio seria la

seguent:

Grafic 5.13: Sequéncia de progressio dels CFGM

1r CFGM 2n CFGM Graduats
1.000 349 —p 281

v

Abandons 310 68
Graduat 1r CFGM 341

Per analitzar qué passa al grau superior tenim les mateixes dificultats en
les dades disponibles, com podem comprovar en la taula de matricula, repeticio

i graduacio:

Taula 5.15: Nombre de matriculats, repetidors i graduats a CFGS

1r 2n Graduats 1r  Graduats 2n  Total graduats
1996-97 Matricula 6.533 440 1.860 2.300
Repetidors 0
1997-98 Matricula 11.662 529 3.699 4.228
Repetidors
1998-99 Matricula 11.845 5.685 719 5.193 5.912
Repetidors 0
1999-2000 Matricula 16.553 7.584 1.051 6.729 7.780

Repetidors 521 561
2000-01 Matricula 20.364 10.451
Repetidors 882 961
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Les dades de repetidors es comencen a recollir a partir del curs 1999-
2000, aixi com les dades separades de primer i de segon. Per aix0, les dades
del curs 1998-99 estan calculades amb la proporcié entre primer i segon del
curs 1999-2000. A partir d’'aquestes dades s’han pogut calcular les taxes de

repeticid, promocidé i graduacio:

Taula 5.16: Taxes de repeticio, promocio i graduacio dels CFGS

1r 2n
1998-99 Repetidors 4% 10%
Promocionats 59% 91%
Abandons 30% -1%
Graduats 1r 6%
1999-2000 Repetidors 5% 13%
Promocionats 57% 89%
Abandons 31% -1%

Graduats 1r 6%

Aqui ens trobem amb una dificultat afegida. Les taxes d’abandé de
segon surten negatives. Aixo vol dir que els graduats dels cicles d’'un curs es
comptabilitzen a segon, i aquest fet amaga els abandons a segon, per la qual
cosa hem de dir que el rendiment dels CFGS de dos cursos esta
sobredimensionat, encara que la xifra global de graduacié pot ser una
aproximacio bona. Tot i aixd, mantenim aquestes dades, encara que febles, per
poder reconstruir després tot el transit per la secundaria. La reconstruccié

historica dels CFGS que surt és la seglent:

Grafic 5.14: Reconstruccié historica de la promocioé de CFGS
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| la sequéncia de progressio és la seguent:

Grafic 5.15: Sequéncia de progressio de la promocié de CFGS
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En definitiva, practicament un ter¢ dels alumnes que s’han matriculat a
primer ho deixen correr (aquesta és, potser, la dada més bona i consistent). Al
voltant del 70% es treuen un titol, amb molt poques repeticions, cosa que els
diferencia de I'alumnat de CFGM (amb una taxa de repeticié a primer del 10%,

mentre que als CFGS aquest percentatge baixa a la meitat).

5.2.4 Taxes de transicio

Abans de passar a la reconstruccié de tota la cohort, s’ha de calcular el
percentatge d’accés d’'una etapa a una altra. Com que no podem seguir
temporalment aquesta cohort, per manca de temps d’aplicacié de la reforma i
també pel disseny a voltes “circular” de I'actual reforma educativa (a I'apartat
seguent aclarirem i insistirem en aquest punt), 'inica manera de reconstruir
una cohort ficticia és fixar uns percentatges d’accés de graduats d’ESO a
CFGM i batxillerat, percentatges d’accés de batxillerat a CFGS i universitat i

percentatges d’accés de CFGS a universitat.

La xifra més consistent d’accés dels graduats d’ESO al batxillerat només
esta disponible per al curs 2000-01, i és la procedencia académica dels
matriculats a primer. Desgraciadament, no tenim aquesta dada d’altres cursos,
per la qual cosa no podem calcular una mitjana dels darrers anys i ens hem de
conformar amb la dada de només un any. Sempre segons les estadistiques del
Departament d’Ensenyament, dels 54.210 alumnes de primer de batxillerat del

curs 2000-01, 42.969 son alumnes de nova matriculacié (no son repetidors)
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que tenen el titol de graduat d’ESO. Hem de suposar que practicament tots han
acabat 'ESO el curs immediatament anterior (cosa que a les estadistiques
oficials no es pregunta mai). Si el curs 1999-2000 es van graduar 50.839
alumnes d’ESO, aixo vol dir que un 85% dels alumnes que tenen el graduat de

secundaria continuen els estudis académics en el batxillerat.

El calcul de la proporcié de graduats en secundaria que opta per un
CFGM és més complex. Fins que no surten promocions plenes d’alumnes
escolaritzats en 'ESO, la preséncia d’aquests graduats en els CFGM era molt
minoritaria, ja que basicament es nodria de titulats de FP1 i estudiants de 2n de
BUP que optaven per la via professional i de certificats escolars que es
presentaven a les proves d’accés (vegeu el capitol seglent). Si considerem
que el titol de graduat en secundaria obre totes les possibilitats del sistema
educatiu, és poc probable que en el context actual els joves de 16 anys, si
tenen oportunitats de seguir estudiant i obtenir un titol amb un valor de canvi
més gran, se’n vagin al mercat de treball. Per tant, el potencial maxim d’'una
promocié d’ESO que opti pel grau mitja sera del 15% (100-85 que van a
batxillerat). Ara bé, la relacioé entre els graduats d’ESO i els matriculats el curs
seguent a un CFGM amb el titol ’ESO ens mostra una dada que no coincidex
amb el 15%:

Taula 5.17: Relacio entre graduats en ESO i matriculats a CFGM

Graduats ESO (a) Matriculats CFGM  B/A
amb titol d’'ESO el
curs seguent (b)

1994-95 5.513 564 10%
1995-96 11.385 1.320 12%
1996-97 19.104 2.446 13%
1997-98 30.281 5175 17%
1998-99 31.797 8.928 28%
1999-2000 50.839 13.743 27%

Els darrers dos cursos al voltant d’'una quarta part dels alumnes dels
CFGM provenen de 'ESO i no dels titols del sistema anterior. Davant d’aquest
fet, la hipotesi més plausible és que es tracti d’'alumnes que van comencar el
batxillerat perd que a primer o segon abandonaren després d’un fracas

academic o un desencis davant dels estudis académics. Perd, com que les
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dades oficials només recullen el titol assolit i no el darrer curs estudiat, no
podem assegurar-ho del tot. En qualsevol cas, el potencial del 15% de graduats
d’ESO que van als CFGM pot practicament doblar-se si es té en compte aquest
fet.

Per als graduats de batxillerat de nou es torna a presentar una doble
opcio, la universitaria o la professional de grau superior. EI Departament
d’Universitats, Recerca i Societat de la Informaci6 publica les dades d’accés a
la universitat segons la procedéncia académica. En el cas dels estudiants de
batxillerat, sabem quants aproven la selectivitat (al juny i al setembre) i, per
tant, obtenen una placa a la universitat. Nosaltres ho podem relacionar amb el
total d’alumnes que acaben graduant-se el mateix any de batxillerat. Amb

aquestes dades hem elaborat la taula seguent:

Taula 5.18: Relacio entre graduats en batxillerat i aprovats a la selectivitat

Graduats Aprovat PAAU B/A
(a) (b)

1997-98 5.457 4.648 85%
1998-99 9.760 8.223 84%
1999-2000 28.458 23.585 83%

Si calculem la mitjana dels tres cursos dels quals tenim dades, trobem
que el 84% dels alumnes que acaben el batxillerat entren a la universitat el curs
seguent (aquesta dada si que és tinguda en compte en I'accés a la universitat,
nomeés per als que han fet el batxillerat, no aixi per als que han fet formacié
professional). De la mateixa manera que ens passava amb la relacié entre
'ESO i el CFGM, lI'entrada al grau superior durant molts anys es feia amb els
titols del sistema anterior (FP2 i COU), perd els darrers anys l'entrada

d’alumnes amb el titol de batxiller de reforma ha augmentat considerablement.

Taula 5.19: Relacié entre graduats en batxillerat matriculats a CFGS

Batxillers (a) Matriculats CFGS B/A
curs seguent (b)

1997-98 5.457 821 15%
1998-99 9.760 2.257 23%
1999-2000 28.458 5.943 21%
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La interpretacié del diferencial entre el 16% de demanda potencial (tots
els batxillers que no entren a la universitat) i el 21-23% d’alumnes que
provenen del batxillerat és similar al que feéiem abans del diferencial entre el
potencial de graduats de secundaria i I'entrada al CFGM. Probablement es
tracti d’alumnes que han suspeés la selectivitat un any anterior o que han entrat
a la universitat i que per diferents raons han decidit sortir-ne i provar en la via
professional, perd d’un nivell acceptable per titulats en la franja de la
secundaria superior. També és possible que alguns batxillers optin per sortir
directament al mercat de treball, perd amb les actuals dades ens és impossible
quantificar-ho. Si més no, podem suposar que representen una porcidé molt

petita de cada promocio.

Els graduats de CFGS tenen una sortida majoritaria cap al mercat de
treball, perd també tenen una reserva de places a la universitat (diplomatures i
enginyeries técniques), de la mateixa manera que passava amb I'FP2. Ara bé,
les dades oficials no ens permeten saber quans d’aquests titulats opten per
continuar estudis. En primer lloc, perqué les dades d’accés a la universitat
només son per a la reserva de places als titulats de formacié professional,
sense saber si son titulats del curs anterior. | en segon lloc, i més greu per a la
nostra analisi, no es diferencien els titulats amb el sistema anterior (FP2) dels
titulats amb el nou (CFGS). Les dades que ens poden aproximar a la relacié

entre graduats de FP i accés a la universitat son aquestes:

Taula 5.20: Relacié entre graduats de formacio professional i accés a la

universitat
Graduats Graduats Places assignades C/A+B
CGFS (a) FP2 (b) CFGS/FP2 (c)
1997-98 4.228 15.977 6.651 33%
1998-99 5.912 14.045 6.612 33%
1999-2000 7.780

El curs 1999-00 ja esta totalment extingida la formacio professional de
'LGE, i per tant, ja no queden graduats de FP2. Aqui s’obre una incognita
sobre si les places reservades per als estudiants que vénen de FP es
mantindran en termes absoluts o relatius. Si es mantenen en termes absoluts,

voldra dir que la immensa majoria de graduats en CFGS haurien d’anar a la
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universitat, i si es mantenen en termes relatius, voldra dir que la preséncia
d’estudiants universitaris amb itineraris previs de formacié professional es
reduira drasticament. En qualsevol cas, si considerem que la proporcio (C/A+B)
és constant al llarg dels anys i que no hi ha diferéncies significatives entre
CFGS i FP2 en la tendéncia que tenen d’anar a la universitat un cop han
acabat els estudis professionals, podem deduir que el potencial de demanda,
per dir-ho d’alguna manera, dels graduats de CFGS estara al voltant del 33%,

és a dir, un terg¢ dels estudiants que acaben continuen estudis a la universitat.

5.2.5 Diagrama de fluxos LOGSE

Finalment, després d’aquest laborids procés de calculs, suposicions i
hipotesis, podem reconstruir una generacio “tedrica” d’alumnes que acaben el
segon cicle de 'ensenyament secundari obligatori i els fluxos que s’estableixen
entre els diferents cicles de la secundaria postobligatofia fins arribar a la

universitat:
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Grafic 5.16: Diagrama de fluxos promocio teodrica (LOGSE)
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D’aquest diagrama de fluxos podem fer alguns comentaris d’interés del

que esta passant amb la circulacié dels alumnes pel sistema educatiu:

— Una quarta part de I'alumnat queda fora del sistema educatiu als 16 anys,
sense possibilitats de continuar. Els que vulguin reincorporar-s’hi hauran
d’'esperar a tenir 18 anys i experieéncia laboral per poder fer les proves
d’accés als CFGM (vegeu el capitol 7). Si al fracas en 'ESO hi afegim els
241 que no obtenen un titol superior, tenim que practicament la meitat de
'alumnat es queda per sota de la secundaria superior en termes de titols

amb valor de canvi en el mercat de treball.
— L’opcié majoritaria dels graduats de secundaria és continuar estudis al

batxillerat, un 85%. Aixo redueix l'opcié professional al 15%, si més no

immediatament després de graduar-se. Tornar a plantejar-se una opcio
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professionalitzadora pot ser plausible per al 36% dels que fracassen al

batxillerat.

— Un ter¢ de la generacié arriba a la universitat, la majoria a través de la via
propedeéutica del batxillerat i una petita part després d’haver passat per una
formacié professional de grau superior. L'opcio dels batxillers per la via
professionalitzadora de rapida insercié en el mercat de treball és molt feble,
només engresca el 16% dels batxillers, i segurament és perqué no han
entrat a la carrera universitaria desitjada (vegeu el capitol 7), i 'objectiu de

tornar a la universitat es compleix en alguns dels que acaben el CFGS.

— Prop d’un 20% de cada promocié té un titol professional, encara que un

10% més ha comencat un cicle formatiu perd no I'ha acabat.

5.2.6 Comparacioé amb altres territoris

No conec gaires estudis sobre els fluxos d’alumnat en el nou marc del
sistema educatiu i, per tant, no és facil fer comparacions amb altres estudis
realitzats a Catalunya o altres indrets. Una comparacié que té un cert interés és
entre allo que s’esperava que pogués passar i el que esta succeint realment.
Una de les previsions que es va fer abans de I'aplicacié de la reforma a I'etapa

secundaria mostrava aquests fluxos desitjables (COLOME, 1994):
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Grafic 5.17: Previsio del diagrama de fluxos d’estudiants després de 'ESO
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Obviament, els desitjos dels planificadors no tenen una traduccié en la

realitat conformada per les opcions d’alumnes i families i les practiques

educatives de professorat i centres educatius. Comparant amb els fluxos de

I'apartat anterior, cal posar en relleu tres grans questions:

— La primera és el percentatge d’abandd del sistema educatiu després de

'ensenyament obligatori. Sembla excessivament optimista pensar que
'abandé afecti el 20% de cada promocio, ja que esta més aviat en la franja
del 25-30%.

L'opciéo del batxillerat respecte als CFGM esta infravalorada. A les
previsions es calcula que, per cada alumne que es matricula al grau mitja, hi
ha dos alumnes que es matriculen al batxillerat. En realitat, aquesta
proporcio és d’un a tres, o d’'un a sis si tenim en compte només la primera
opcio, ja que un percentatge important d’alumnes que es matriculen al grau

mitja és perque han fracassat al batxilllerat.

Les opcions després del batxillerat tampoc no sén gaire encertades.
L’abandd del sistema educatiu no sembla que sigui tan considerable (no
s’especifica si és per motius de fracas o son alumnes amb el titol que no

segueixen estudiant) ni que el batxillerat sigui una etapa terminal. L’accés al
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grau superior esta sobrevalorat'®

i sobretot el que és absolutament inviable
és el 15% d’accés a la universitat, ja que s’acosta al 40% de cada

generacio.

Aquesta previsio es va fer pensant en la revaloritzacié de la formacio
professional, és a dir, en la sentida com a necessaria revolaritzacio de I'FP. Ara
bé, canviar les pautes socials i la consideracio de I'FP com a segona via per als
que no serveixen per estudiar no és tan facil, com veurem als capitols

seguents.

5.3 Recapitulacioé

Un cop arribats a aquest punt, la comparacié entre el que passava amb la
Llei general d’educacio, si més no a l'ultima etapa, i el que esta succeint ara
amb la LOGSE esdevé del tot necessaria i pertinent. Torno a insistir en les
precaucions que cal tenir en tota comparacié de sistemes educatius i que les
dades sobre els fluxos de la LOGSE sén precaries per forga. Malgrat aixo,
aquesta comparacié ens pot donar algunes idees per a la reflexié sobre
'esdevenidor de I'actual sistema, forga interessants, i més encara quan aquest
futur esta molt obert. Per aixd establiré, a partir de les dades elaborades en
aquest capitol, els elements de continuitat i els elements de canvi de la LOGSE
respecte 'LGE. | afegiré I'analisi d’alguns fendbmens que s’estan produint en la

fase de transicio d’'un sistema a l'altre.

'°| encara estava molt més sobrevalorada la previsié del Mapa Escolar de Catalunya, amb un
25% de titulats de batxillerat que haurien d’anar als CFGS (GAIRIN, 1999).
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5.3.1 Continuitat i canvi en els fluxos LGE-LOGSE

Com hem pogut veure als diagrames de fluxos, hi ha elements que sén
de continuitat i altres que sén de canvi. Malgrat el canvi sistémic, algunes
tendéncies de fons son persistents i busquen la manera d’adequar-se al nou

marc normatiu. Aquests elements de continuitat son els seguents:

— No varia gaire el contingent d’alumnes que queden exclosos del sistema
educatiu sense una titulacio minima. Amb I'LGE 294 alumnes de cada 1.000
surten sense el graduat ni el titol de FP1, ja que la majoria dels que
abandonen I'FP1 son els certificats, com veurem als estudis de cas. Amb la
LOGSE, els dos anys més d’escolaritat obligatoria donen 257 alumnes
sense la titulacié minima. Encara que é€s menor, és probable que els centres
siguin més generosos en l'avaluacié perqué una part dels que no serien
graduats son “recuperables” en la formacio professional, com veurem al

capitol 8.

— La quantitat d’alumnes que entren en la via professional a partir dels 16
anys (edat tedrica) és molt similar. Amb I'LGE, després de 2n de BUP o 2n
de FP1 entren 217 alumnes en la via professional, xifra propera als 203
matriculats als CFGM.

— Amb la LOGSE no augmenta significativament la quantitat total de titulats de
formacié professional que “produeix” el sistema. Si sumem els titulats de
grau mitja i els de grau superior, sén 181, pero la suma dels titulats de FP1 i
FP2 suposava 173; per tant, no hi ha una producci6é sensiblement superior

de la promoci6 d’alumnes.

— La base d’estudiants que entren al batxillerat s’ha ampliat, pero I'eficacia, és
a dir, la relacié entre els titulats i els que es matriculen a primer (una altra
manera de mesurar la relacio input/output), es manté igual: el 60% a 'LGE
(294/492) i el 59% a la LOGSE (376/632).
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Els elements de canvi més significatius son els seglents:

— Ha augmentat sensiblement la proporcid de la generaci6 que entra al

batxillerat."”” Amb el sistema LGE un 70% dels graduats escolars
continuaven estudis en el BUP (492/699). En canvi, aquest percentatge puja
al 85% amb el sistema LOGSE (632/743). Si fem la comparacié per edat
tedrica, la visualitzacié d’aquesta diferéncia impacta més. Als 16 anys, amb
el sistema anterior, 397 alumnes (sempre de cada 1.000) eren al batxillerat
(3r de BUP), i amb l'actual a primer de batxillerat en trobem 632. Per tant, la
produccio final de titols augmenta amb la LOGSE, 376 (i amb 'LGE 294). |
'augment de titols de batxiller fa augmentar I'entrada a la universitat (256
amb I'LGE, 316 amb la LOGSE).

En concordanga amb aquest punt, si augmenta la proporcié que va a
batxillerat, Ibgicament disminueix la proporcié de graduats que opten per la
via professional. Amb I'LGE practicament un 30% dels graduats escolars
optava per entrar a 'FP1 (203/699). En canvi, amb la LOGSE només ho fa

un 15% dels graduats en secundaria (111/743).

— A més, el rendiment o eficacia de la formacié professional ha baixat, ja que

amb I'LGE, set de cada deu alumnes que entraven a I'FP2 obtenien el titol
(155/217), i en canvi amb la LOGSE només son sis de cada deu els

alumnes que entren a un CFGM i obtenen el titol (126/203).

La comparacio entre el sistema LOGSE i el sistema LGE planteja

algunes reflexions pertinents a les nostres hipotesis. En primer lloc, queda clar

que el sistema educatiu ha avangat en la integracié dels escolars fins als 16

anys,”® perd ha augmentat I'externalitzacié del fracas de I'ensenyament

' Cal donar la raé a Marchesi en la seva hipotesi que en la mesura que augmenta I'escolaritat
obligatoria, augmenten els alumnes que van al batxillerat i els que 'acaben (MARCHESI, 1998).
D’altra banda, aquest és un fenomen europeu, el progressiu “desplacament académic”, és a dir,

un augment de les opcions académiques en detriment de les professionals que fins i tot ha

arribat a Alemanya, que ha tingut una crisi de matriculacié de I'opcié vocacional Hauptschulen

gGREEN, et al., 2001).

® De fet, ha convertit 'ensenyament mitja en el nivell modal o normal de I'escolaritzacié en
substitucié del nivell primari, cosa que va comencar amb I'aplicacié de I'LGE (CARABANA,
1988) i s’ha consolidat amb la LOGSE.



obligatori. Sembla com si a canvi d’'augmentar I'etapa obligatoria, el sistema fos
meés selectiu en I'etapa postobligatoria. En aquest sentit, la via professional ha
perdut, segons l'actual regulacio, la capacitat recuperadora del fracas escolar,
encara que aquesta capacitat ja era de per si mateixa reduida. La pregunta que
cal fer és: tindran les administracions i les institucions implicades en I'atencio al
fracas escolar capacitat d’atendre entre el 25% i el 30% de cada generacié en
programes externs a lI'escola (com era I'objectiu dels programes de garantia
social), o es pressionara perqué s’obri, per la via de les proves d’accés, la

connexid entre la no-graduacié i els CFGM?

La disminucié del batxillerat a dos anys deixa molt poca distancia entre
el final de I'etapa obligatoria i 'accés a la universitat. Es possible que aquest fet
indueixi a una major pressio als alumnes graduats a matricular-se al batxillerat.
Els tres anys de BUP i un de COU podrien ser un desincentiu per a aquells
alumnes amb un rendiment escolar suficient perd sense motivacio forta per als
estudis. D’altra banda, no sembla que hagi augmentat el fracas en el batxillerat
malgrat aquesta “compressio”. Una altra discussid, ja més subjectiva, és la
questié dels nivells, que ja veurem en els capitols seglents com ho viuen

alumnes i professors.

La formacio professional de grau superior, segurament la gran innovacio
de la LOGSE (més que innovacio, recuperacio i realitzacié d’'una vella idea de
'LGE), no esdevé una alternativa real a la universitat, ja que no ha fet disminuir
la quantitat d’alumnes que hi arriben. Es més, ha contribuit que augmenti, ja
que aproximadament un de cada cinc estudiants que es matriculen al CFGS
ingressen a la universitat amb la quota de FP. Aixo vol dir que, més que
alternativa, és una via secundaria d’accés a la universitat per a alumnes que
suspenen la selectivitat o als quals no toca la carrera que voldrien, com veurem

al capitol 7.

Una incertesa que envolta aquesta formacio professional de grau
superior €s saber qué passara quan s’acabin els titulats de COU i de FP2 que
durant els anys de transici6 han anat nodrint els cicles formatius. Es podra

mantenir una formacié professional de grau superior que només aculli una
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cinquena part dels batxillers? La resposta pot ser clara: obrir la possibilitat de

continuar estudis professionals als titulats de CFGM.

Totes aquestes consideracions parteixen d’'una visié macro, sistemica,
dels fluxos d’estudiants pels diferents nivells i cicles del sistema educatiu. Com
es concreta en I'ambit dels centres és I'objectiu del capitol seglent, i com ho
viuen a nivell micro estudiants i professors, quines estratégies elaboren quan
prenen decisions de continuar o de passar d’un nivell o un cicle a un altre, com
entendre millor, en definitiva, el que esta passant, sera I'objetiu dels capitols 7,
8,9i10.

5.3.2 Dubtes i reptes en la transicié de 'LGE a la LOGSE

Més enlla de les possibilitats de reproduir tendéncies o d’introduir canvis
significatius en la construccid dels fluxos educatius, hi ha un seguit de
fendmens que son transitoris i que afecten les promocions a les quals els ha
tocat el transit, dintre de les seves trajectories escolars, d’'un sistema a un altre.
L’analisi d’alguns d’aquests fenomens ens pot donar alguna pista més sobre el

futur del nou sistema educatiu.

El canvi més important ha estat passar d'un sistema d'’itineraris
academics i professionals paral-lels a un sistema d’itinerari académic amb
cicles professionalitzadors de sortida. Aixd ha donat lloc a un conjunt de
passarel-les i connexions entre titols de LGE i entrades a cicles formatius de
grau mitja i de grau superior. Pel que fa als CFGM, l'evolucié dels canals

d’accés mostra les tendéncies seguents:
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Taula 5.21: Evolucio de I'ingrés als CFGM segons titulacié d’accés

FP1 2nBUP ESO Altre Prova Repeteix  Altres No Total
CFGM d'accés curs situacions consta

1991-92 219 112 259 27 617
1992-93 307 157 313 82 859
1993-94 245 74 216 606 1.141
1994-95 317 98 373 709 1.497
1995-96 309 65 564 706 1.644
1996-97 975 167 1.320 1.034 3.496
1997-98 1.175 183 2.446 1.156 4.960
1998-99 4.832 482 5.175 261 1.967 12.717
1999- 3.901 1.099 8.928 610 1.143 1.176 1.140 1 17.998
2000

2000-01 1.182 852 13.743 915 1.877 1.955 863 21.387

Aquestes dades mostren, doncs, que el periode de transicido ha marcat la
implantacié dels cicles formatius. Fins al curs 2000-01 no arriba la primera
generacio ja totalment escolaritzada a 'ESO. Els cursos anteriors la preséncia
d’alumnes amb titulacions de I'antic sistema és molt abundant. La preséncia de
graduats de FP1 s’explica en part per la desaparicido de I'FP2, que deixa els

alumnes que acaben el primer grau només amb la possibilitat de fer un CFGM.

Taula 5.22: Evolucio dels graduats de FP1 i matricula a 1r de FP2

Graduats Matriculats 1r FP2 amb el
FP1 titol de FP1*
1996-97 15.484 1997-98 13.764
1997-98 10.207 1998-99 281
1998-99 7.517 1999-2000 -

1999-2000 -

* S’han exclos els que venien de BUP

L’augment tan important d’alumnes amb el titol de FP1 que fan un
CFGM de I'any 1997-98 al 1998-99 (es multiplica per quatre) es degut al fet que
s’extingueix I'FP2. Ara bé, si el percentatge dels que es matriculaven a FP2
respecte als que havien acabat FP1 era de gairebé el 90%, la relacié entre els
que acaben FP1 el 1997-98 i els que comencen un CFGM el 1998-99 és del
47% i del 52% per al curs segiient. Es a dir que probablement s’ha deixat de

cobrir una demanda potencial de graduats de FP1 de practicament el doble.
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Pel que fa als estudiants de segon de BUP, el creixement d’alumnes que
entren al CFGM coincideix amb I'extincio del 3r de BUP el curs 1998-99, i el
contingent més gran entra el curs seguent, la qual cosa ens fa suposar que sén
alumnes que han entrat a primer de batxillerat que pel motiu que sigui no se
n’han sortit i han reorientat el seu itinerari cap a la via professional curta.
Desgraciadament, aixd no pot ser més que una suposicio, ja que no tenim

dades que ens ho confirmin.

Taula 5.23: Evolucid dels matriculats de 2n de BUP i de 3r de BUP i 1r de
batxillerat LOGSE

2n BUP 3r BUP* 1r bat*
1996-97 35.356 1997-98 28.064 17.710
1997-98 23.958 1998-99 15 53.783
1998-99 18.777 1999-2000 - 47.052

1999-2000 -

* S’han restat els repetidors

Respecte els CFGS, tenim fendonems similars:

Taula 5.24: Evolucio de I'ingrés als CFGS segons titulacio d’accés

FP2 COU Batx. Altre Prova  Altres Dipl. Llic. Repeteix No Total

CFGS d'accés situacions curs consta
1991-92 264 583 138 66 1.051
1992-93 597 1.046 169 186 1.998
1993-94 426 1.011 290 1.192 2.919
1994-95 771 1.686 181 1.466 4.104
1995-96 968 1.774 260 1.660 4.662
1996-97 1.744 3.209 193 2.543 7.689
1997-98 2.381 3.552 439 1.533 7.905
1998-99 4.156 4.772 821 364 1.336 11.449
1999-2000 5.721 6.300 2.257 193 736 569 21 25 517 2 16.341
2000-01 6.537 4.680 5.943 359 1.157 457 40 30 841 20.044

Els efectes de I'extincié de I'antic sistema soén, logicament, més tardans.
Encara en el darrer curs del qual tenim dades el creixement de titulats de FP2
és important. Ara bé, aqui sembla que el fenomen que ha succeit és que s’han
allargat els anys d’escolaritzacio d’aquestes promocions de transicio. Si el

nombre de titulats de FP2 que accedeix a la universitat és del 30-35%, segons
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hem vist al capitol anterior, una part de I'alumnat que sortia al mercat de treball
ha continuat I'escolaritzacié als CFGS. D’alguna manera, per a aquests
alumnes el grau superior ha estat una oportunitat de preparar-se millor, de tenir

un altre titol, per enfrontar-se al mon laboral.

Taula 5.25: Evolucio dels graduats de FP2 i matricula a CFGS i universitat

Graduats Matriculats CFGS amb titol Matriculats universitat
FP2 de FP2 (FP2i CFGS)
1996-97 16.999 1997-98 2.381 6.017
1997-98 15.977 1998-99 4.156 6.494
1998-99 14.045 1999-2000 5.721 6.651
1999-2000 - 2000-01 6.537 6.612

Una cosa semblant passa amb els estudiants de COU. EI CFGS ha estat
una oportunitat de continuar estudiant, una autentica alternativa a la universitat
per a aquells que no han pogut o no han volgut anar-hi o que ho han provat i ho
han deixat cérrer per diferents motius. Tot i que no podem correlacionar els
graduats d’'un curs amb els matriculats del curs seglent, la comparacio en si

mateixa ja és prou significativa.

Taula 5.26: Evolucio dels graduats de COU i matricula a CFGS i universitat

Graduats Matriculats Matriculats

Cou CFGS universitat
1996-97 30.019 1997-98 3.5652 25.986
1997-98 27.978 1998-99 4,772 23.379
1998-99 25.389 1999-2000 6.300 20.769
1999-2000 - 4.680 1.429

Aqui la incognita sera, tal com deia abans, qué passara quan ja no
quedin titulats de FP2 i de COU disposats a continuar la seva formacié i el
CFGS quedi només com a cami dels nous batxillers. Les proves d’accés no
sembla que aixequin gaire interés (un residual 6% del total de nous
matricultats). Una via encara més testimonial perd que no estava prevista

inicialment (i de fet, no es recull a les estadistiques fins al curs 1999-00) és
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'entrada de titulats universitaris. Ja hem comentat abans la possibilitat de
reconduccié d’itineraris d’estudiants fracassats a la universitat, perd aquesta
realitat no queda registrada a les estadistiques. Si que s’hi registra si tenen un
titol, i encara que és un continget molt reduit (no arriba a I'1%), és interessant
veure que es poden obrir vies que el sistema no havia previst. La circulacié per
més d’un cicle de grau superior no sembla que tingui un pes important. Caldra
estar atents els cursos vinents, ja que é€s una orientacié (no quedar-se només
amb un titol de grau superior) que es comencga a donar en alguns instituts, com

veurem al capitol 8.
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