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La iniciativa del mestre, persona de cultura

Fa anys que hom es pregunta perqué es tan dificil que els
mitjans AV s'ntegrin a l'escola de manera normalitzada i
regular. Quan el video és un mitja habitual a 1la nostra
societat, 1l'escola , la majoria d'escoles no han assolit una
normalitzacié del mateix com a instrumemnt d'aprenentatge.
Molts professors mostren reticéncia o temor davant del
video (Ferrés, 1988). Quina és la dificultat o la causa que
impedeix aquesta normalitzacié ?

Fa uns anys podiem atribuir-ho fonamentalment a 1la
inexisténcia d'equips i aparells que esdevenien cars i no
totes 1les escoles podien tenir-ne. En els anys que es va
equipar les escoles estatals amb televisors, la majoria de
mestres no en tenien per al seu us doméstic i hom ha de
comprendre que rebés les emissions amb tanta sororesa el
mestre com els infants, per bé que ell conegués les matéries
que s'hi presentaven. No estava habituat a un ritme
d'explicacions i imatges, tot i que hi havia més elements de
classe magistral que de televisié. En els darrers anys, els
professors igual que els alumnes poden ésser usuaris d'uns
mitjans i tecnologies en la seva vida personal que no tenien
a disposicidé a l'entorn escolar.

En els cinc darrers anys, les coses han canviat radicalment.
La poblacié en general, llevat de casos d'extrema pobresa
econdmica que n'hi ha, pot disposar de televisid, de
radio-cassette i de video-enregistrador. Els mestres com a
ciutadans d'aquesta poblacié disposen d'aquests aparells.
Avui a les escoles també es disposa d'aparells perd el seu
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s no tendeix a normalitzar-se 1 els aparells sovint estan
infrautilitzats. L'explicacié de falta de mitjans ja no
serveix. Cada dia és més freqiient que els mitjans técnics
s'anticipin a les propostes de treball. Comenca a succeir a
bon nombre d'escoles que es diu. "I ara gque els tenim
(magnetroscopi, video-cambra, ordinadors, laboratori
d'idiomes), qué en fem?" Cal trobar una nova explicacié que
formulem tot seguit.

Solament pot normalitzar 1'uis dels mitjans de comunicacid el
mestre que sigui un consumidor habitual dels mitjans de
comunicacié, gque hagi integrat els mitjans en 1les seves
practiques culturals i en les seves activitats de 1lleure i
aixd no és encara massa habitual. La majoria de mestres
encaixa més aviat en comportament diferents, d'una banda els
mestres que no consumeixen comunicacié de masses que sén
cada vegada menys, de l'altra els mestres que consumeixen
comunicacié de masses de manera consumista sense integrar-la
en usos culturals.

Un sector encara extens de mestres, que tenen interessos
culturals i que han completat la seva formacid més enlld del
que els va oferir el sistema académic de la universitat o de
1'escola de magisteri desenvolupen practiques culturals
forca seleccionades i de qualitat. La lectura cobreix bon
nombre d'hores d'aquests mestres, d'altres segueixen el
cinema que s'estrena completant-lo amb algunes revisions a
la TV. D'altres assisteixen a concerts de misica,
especialment classica perd també de jazz o blues, i
adquireixen enregistraments o segueixen la musica que emet
la radio d'altres visiten exposicions i adquireixen revistes
d'art, d'imatge o de disseny. Alguns no es perden gaire
posades en escena d'obres dramatiques. D'altres aprofiten
les més extenses vacances per viatjar amb un programa
cultural intens determinats paisos o regions continentals.
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Per a tots aquests mestres interessats en tots aquests camps
i dedicats intensament a un o dos en particular, el consum
de radio i de televisié és molt selectiu, totalment
complementari.

En 1'extrem oposat, d'altres mestres o professors per als
quals el pas per l'escola de mestres o per la universitat va
ésser tan sols un requisit per accedir a un titol que els
permetia un exercici professional o més exactament laboral,
no hi ha massa temps dedicat als usos culturals descrits per
al grup anterior. Immersos en el mén actual desenvolupen
usos 1 consums sense una finalitat concreta i propia. Les
despeses econdomiques fonamentals es centraran en adquirir un
apartament o segona residéncia, practicar els esports que
estan en alca (esqui i windsurfing), disposar de tots els
aparells AV que ofereix el mercat (cadena musical potent,
video-magnetoscopi, video-cambra, televisor portatil,
walkman...). Aquests ciutadans troben poc temps per llegir i
de fet no compren llibres;:; els concerts de misica, el teatre
i la dansa no formen part de la seva agenda cultural com no
sigui que hagin estat ampliament anunciats als mitjans de
comunicacié. Un cert nombre d'hores es consumeixen en
televisié i video amb operacions d'enregistrament o
simplementseguint els programes de major audiéncia (excepcié
feta dels de Tele5* que no arriben als minims culturals).

Aquestes descripcions que intenten refletir els perfils més
generalitzats de mestres que hem pogut conéixer en plantejar
la necessitat d'incorporar els mitjans de comunicacid a
1l'escola sén les que sol haver-hi darrera de dos
posicionaments contraposats. Els primers, els mestres que
llegeixen , que viatgen, que desenvolupen una particular
cultura en qualsevol dels camps, reconeixen que no tenen
gaire temps per perdre veient 1la televisié 1 que aquest
mit ja poc pot aportar a l'educacié escolar. Els segons, els

mestres que disposen d'aparells audio-visuals i coneixen les
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seves possibilitats técniques es demostren entusiastes de
1'4is dels nous mitjans i tecnologies a 1'escola perd no
acostumen a pensar d'una manera integrada a l'activitat
escolar i a 1la cultura. Venen a fer una substitucié
d'activitats que generalment si l'han duta a la practica no
dura gaire temps i sén experiéncies que no superen mai els
dos cursos.

Si uns i altres mestres s'han trobat a la mateixa escola,
els assatjos dels segons plantejats sense profunditat
cultural i pedagdgica, han conduit als primers a

reafirmar-se en 1les seves posicions.

Els mitjans de comunicacié de masses per ells mateixos no
sén res, s6n mitjans, suport i forma de transmissi6 i
emmagatzematge. Uns mitjans de comunicacié que no connectin
amb la cultura, amb les cultures no poden reixir en la
situacié escolar ni entre els ciutadans cultes. Els
programes de mala cultura o incultura alimenten audiéncies
que tenen una vida forca tancada, passiva i
auto-reproductiva. Ningd pot defensar aquest programes com
no siguin, per interessos comercials les cadenes privades o
per interessos politics les cadenes publiques.

En un i altre grup de mestres hem constatat que es doéna
una nul-la o accidental atencié als programes gque més veuen
els alumnes i particularment a la programacié de tarda i
dissabtes infantil i juvenil. Aixd ens duu a plantejar els
usos professionals dels mitjans de comunicacié per part dels
mestres i professors. Ningul entendria que el metge ignorés
de manera total els productes farmacéutics del mercat;
l'espai televisiu al qual presta major atencié el pages
tothom sap que és la previsié del temps atmosféric i hom ho
entén sense cap explicacié; els gabinets de publicitat
s'interessen per saber quins sén els programes dque més
agréden a la poblacid atés que els déna informacid per a la
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seva activitat professional. Des del nostre punt de vista és
un error professional que els mestres i professors no
considerin integrant de 1la seva activitat professional
conéixer les activitats més habituals dels alumnes i els
programes o productes de mitjans de comunicacié més
consumits.

Aquesta és una explicacié fins ara no considerada. Els
mestres i professors desconeixen els programes que veuen els
alumnes a la televisid, la misica que escolten a la radio,
els comics que llegeixen i passen de ma en ma, les revistes
que fullegen o compren periddicament. Pocs mestres i
professors estan atents a programes de caracter documental
de la TV als quals poden orientar els alumnes per
determinats coneixements que de manera directa o indirecta
s'inclouen al programa escolar. Les revistes que llegeixen
els alumnes poden tenir poc contingut de coneixement perd
amb una intervencié escolar es podria motivar més atencid a
temes culturals com en el cas de les revistes de divulgacid
cientifica o dels suplements dels diaris que amb motiu
d'aniversaris o d'esdeveniments socials i culturals es
publiquen.

La consciéncia professional del professor o mestre l'hauria
d'obligar a estar al corrent d'aquestes gqliestions
independentment que 1l'Administracié Educativa ho inclogui en
la regulacié professional o els convenis laborals del sector
considerin el temps necessari de 1lliure disposicid com a
activitat clarament professional. Aquesta atencidé a alld que
més incideix en els alumnes per motivacions professionals és
el que pot atansar les posicions contraposades dels mestres
oberts a la cultura i indiferents a la comunicacié de masses
i els mestres oberts a 1la comunicacié de masses sense
accedir al consum cultural. Del gaudi cultural que pugui
sentir el mestre davant d'una exhibicié de danses d'arreu

dle mén, d'un espectacle de mim, d'un concert de musica
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barroca o de blues n'han de sorgir iniciatives de
comunicacié personal gque puguin enriquir 1les activitats
escolars 1 orientar els alumnes cap a nous usos culturals i
comunicatius en el temps de lleure.

No es ja una qiiestié de voluntarisme encara que l'explicacié
la trobem quan comprovem que hi ha mestres i professors que
gaudeixen de les activitats de cultura i comunicacidé i aixi
ho encomanen als seus alumnes. Perd no estd a l'abast
d'aquests mestres reconciliar l'escola com a institucié amb
la cultura i obrirla al fendmen comunicatiu. Aquesta és una
prioritat social que ha d'expressar la societat en conjunt.
No és facil esperar que la majoria, 1la totalitat dels
ensenyants, siguin veritables consumidors de cultura i
comunicacié mentre siguin retribuits amb baixos sous. Hi ha
una certa relacié entre el nivell econdmic i el consum
cultural que en el cas dels mestres i professors es pot
verificar. Els mestres que més despeses fan en cultura i
comunicacié sén els que tenen menys carregues familiars. Es
possible que els mestres assidus a practigues culturals
siguin els assistents de menor poder econodmic.

Els sous dels mestres sempre han estat baixos, perd mai hi
havia hagut una oferta cultural tan amplia i 1la cultura,
d'una manera o altra, val diners. No poden estar a l'alcada
de les necessitats d'avui mestres que anualment no
inverteixin una considerable quantitat en llibres, siguin de
caracter professional o de +tipus cultural. Arribats a 1990
no és concebible que el mestre no disposi dels aparells AV
gue disposen la majoria de ciutadans (televisid, video,
equip d‘'alta fidelitat) i dels que ja disposen un bon nombre
de ciutadans (compact-disc, ordinador, video-camera). No
hauria d'haver-hi cap mes que un professional de 1'educacié
no hagués gaudit de dues activitats culturals significatives
(teatre, concert musical, cinema, exposicié, viatge).
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Hem deixat de banda l'ordinador atés que és un aparell
ambigu. D'una banda forma part de les noves tecnologies i
dels mitjans de comunicacid perd de 1'altra és també un
intrument de resolucié cientifica, un instrument de suport
literari, un organitzador del treball intel-<lectual i la
resposta dels mestres és desigual. Es un instrument que tant
pot ésser apreciat pels mestres amb interessos culturals com
pels mestres prioritariament obgrts a la comunicacié.

No es tracta tant d'organitzar cursos especifics de formacid
del mestre en la utilitzacid dels mitjans de comunicacié de
masses com que sigui un consumidor actiu dels mitjans i dels
continguts de comunicacié. 8i es faciliten als mestres les
condicions per consumir cultura i comunicacié de manera
activa la seva capacitacié estard assegurada. El mestre que
dia a dia faci la seva practica cultural i comunicativa, que
tingui aparells, temps i pressupost per fer enregistraments,
per jugar i experimentar amb els nous aparells tecnolodgics
serd el mestre capacitat per a incorporar 1'educacié en
matéria de comunicacié amb inciciativa i carregada de
cultura i no en oposicié a ella.

La nostra conclusié parcial en aquest punt és clara. Els
mitjans de comunicacié en 1la practica educativa no poden
estar per sota dels usos que ja fan els alumnes en 1la seva
vida de lleure. El mestre ha d'ésser un usuari actiu dels
mitjans de comunicacié i un consumidor de cultura i aixd es
transferird en la seva capacitacié professional. 8i el
centre escolar disposa dels aparells necessaris i d'un
pressupost econdmic, 1la iniciativa pedagdgica dels mestre
estard totalment entroncada en el mén de cultura i
comunicacié on viu. A la base de tot estd 1la consideracié
social i salarial que es doni al mestre que condiciona de
bon tros el seu nivell i amplitud cultural i comunicativa.
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4 .6 .

MODEL D* INTERVENCIO
EDUCACTIO ESCOLAR -

COMUNICACTO DE MASSES

Estem donant els darrers tocs a una analisi de 1la situacié
escolar. Ens encarem en la realitat de la practica educativa
de forma fonamentalment descriptiva de manera que cadasci,
cada mestre i professor pugui analitzar 1la seva propia
situacié i disposar d'explicacions a determinades
insuficiéncies. També servird per formular una comunicacié
raonada que expliqui de manera coherent els encerts que hi
ha en 1la seva practica educativa i que poden formar

part d'un model alternatiu construit sobre el binomi
educacié escolar - comunicacié de masses que generi una
cultura personalitzada. Tres components de l'experiéncia
vital humana, tres processos que caracteritzen el projecte
humd de finals del segle XX: comunicacié de dimensié social,
educacié de dimensié personal i cultura de dimensid
epistemolodgica.

A través del procés educatiu i de manera molt directa
mitjancat la institucié escolar cal transferir a les noves
generacions la memodria cultural, semblantment com s'ha
transferit 1la memdria genética al nou organisme. Aixi, al
naddé se 1li ha donat l'heréncia genética i amb l'alletament,
durant el primer temps de vida, se 1i dona també satisfaccié
i immunitat. L'escola assumeix una funcié social paral-lela
donant als infants i joves un temps de satisfaccid personal
i les necessaries defenses culturals per encarar-se amb un
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mén on hi ha de tot i cal saber sel-leccionar. Sel-leccionar
vol dir no deixar-se dismunuir per la incultura, estar atent

a tota cultura i afeccionar-se a aquelles formes culturals

que contribueixin millor al propi desenvolupament personal.

El primer principi d‘'actuacié educativa intencional és
intervenir sobre 1l‘'educand en base a la seva capacitat, a
partir de 1la seva experiéncia i per millorar el seu
desenvolupament-aprenentatge. Es per aquest principi que hem
fet una descripcié dels usos 1 consums que fan infants i
joves dels mitjans de comunicacidé posant-ho en contrast amb
la practica educativa i la utilitzacié que en aquesta es fa
dels mitjans de comunicacié. El contrast és fort encara que
no ens sentim sorpresos. Desenvolupar un aprenentatge
significatiu amb aquesta ignorancia que 1'educacié escolar
fa de la comunicacié de masses sembla una temeritat. Perd,
si féssin dos mons que no tenen res a veure, si l'educacié
escolar no tingués punt de contacte amb la comunicacid de
masses, seria correcta wuna posicié de reprimir tota
manifestacid de 1l'alumne relacionada amb els mitjans de
comunicacié mentre estd en situacié escolar. De fet, és aixi
com funcionen molts adults en 1la seva vida 1laboral o
professional; mentre el planxista d'automdbil pot escoltar
l1a radio mentre treballa i la patronista pot £fins i tot
seguir els serials televisius, 1l'escriptor solament pot
suportar una misica classica suau i el bidleg investigador
necessita silenci absolut durant 1les seves observacions

microscodpiques.

Perd des d'un punt de vista conceptual, no es pot
desconnectar 1l'educacié de la comunicacié com tampoc es pot
considerar 1la comunicacié al marge de 1la cultura. La
formulacié d' Umberto Eco (1968: 34) respecte a que la
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cultura ha d'ésser necessariament estudiada com un fenomen
de comunicacié val idénticament per a l'educacié que també
ha d'ésser estudiada com a fendmen de comunicacié.
L'auto-educacidé és justament un dels objectius de 1'educacid
que inicalment comenca per hetero-educacié i que avui es
formula amb insisténcia: aprendre a aprendre" o bé "ensenyar
a aprendre". Mal cami es fa cap a aquesta autonomia
educativa si no es desenvolupa un model educatiu aplicable a
la wvida real, a la vida que hi ha fora de 1l'escola, avui

marcada didriament pel fenomen de la comunicacié de masses.

La segona formulacié d'Eco (:37) "tots els fenomens de
cultura poden convertir-se en objectes de comunicacié™ ens
déna peu a una aplicacié paral-lela: tots els fendmens de
cultura poden convertir-se en objectes o en nmateria
d'educaci6.

De les precedents afirmacions en resulten tots els
creuaments possibles. Cultura i educacié han d'esser
estudiades com a fendmen de comunicacié. Comunicacié i
educacié tenen un referents objectual comi en la cultura.
Educacié i comunicacié sén processos paral-lels,
interdependents, procesos que es solapen si no s'articulen.
El solapament és una articulacié descontrolada que no ens
podem permetre.

El mén escolar i la comunicacié de masses no poden coexistir
doncs aixé significa admetre plantejaments contradictoris.
Convé considerar si mitjancant un model integrador que
articuli la intervencié entre educacié escolar i comunicacié
de masses poden actuar en complementarietat enriquit-se
mituament. 8i deixem apuntalat un model d'intervencié
educacid escolar-comunicacié de masses amb suficient
solidesa tedrica, podrem després reprendre’'l per
desenvolupar-lo en la practica educativa.
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Des del punt de vista funcional, ja no cal insistir més. La
comunicacié de masses interfereix l'educacié escolar dels
nostres alumnes, infants i joves. Malgrat que pugui tenir
una dimensié de transferéncia positiva, avui és una
interferéncia per a la majoria d'alumnes. Els mestres i
professors constaten aquesta interferéncia, diuen que els
alumnes cada dia estan més dispersos, que ocupen moltes
hores en televisié, en misica de radio i en d'altres usos
que els aparten de les activitats escolars i particularment
d'aquelles activitats escolars que s'han de fer en temps no
escolar.

Davant la pregunta de si no seria convenient abordar els
continguts de televisié i d'altres en 1l'horari escolar, la
majoria de docents s'esborronen. ¢Com es pot fer aixd si ja
els falta temps per seguir els tan sobrecarregats programes
escolars? No hi ha temps per perdre parlant de continguts de
televisi6é, tampoc hi ha temps per desenfaixar els diaris
que arriben a l1l'escola sense que el mestre els hagi demanat
i romanen fent una pila, plens de pols.

El model que elaborem es fonamenta en una perspectiva
semidtica de la comunicacié, (Eco - Fabbri) en un enfoc
d'An3lisi Transaccional (Berne, Harris) 1 en una posicié
conscientitzadora i no ideologitzant de 1la intervencid
educativa (Freire). Tot es canalitza en un entorn d'educacié
activa que desemboca continuament en expressié. Seguim
considerant totalment valids els passos :
observacid-associacidé-expressié de la pedagogia de Decroly.
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Aportacidé de la perspectiva semidtica

Els conceptes de denotacidé i connotacid en el sentit que els
presenta Eco {(1968: 109-123) estan a la base. La comprensié
de la comunicacié ve inicialment determinada per dos eixos
de significacié. La denotacid és el que significa de manera
més elemental i alhora universal el referent. Per referent
pensem fonamentalment en la imatge atés que estem centrats
en les comunicacions A&udiovisuals perd sén igualment
referent el lexema de la paraula i els sons identificables.
La denotacié transmet la significacié més objectiva, de
caracter descriptiu i racional. Perd aquesta comunicacié sol
anar envoltada de connotacions gque corresponen a la vivéncia
personal i subjectiva {(intencionada o no)} del subjecte
emissor. Els elements connotatius de la comunicacié generen
en el receptor sensacions o vivéncies de caracter emotiu que
envolten o modifiquen la percepcicié dels elements
denotatius. La imatge té una funcid especialment connotativa
perqué sempre es presenta contextualitzada per altres
elements, per una determinada tonalitat de color o no color,
per un enquadrament o per una perspectiva. No cal ja parlar
de les deformacions de 1la imatge aconseguides per efectes
optics gracies a les perfeccionades tecnologies,
deformacions que poden connotar tota mena d'efectes des d'un
extrem al seu oposat {elegancia/ridiculesa,
bellesa/lletjor).

El concepte de connotacié estd estretament vinculat a la
semidtica a partir de la comunicacié icodnica perd cal veure
com la vella disciplina heretada dels classics, la retdrica,
no era altra cosa que la capacitat de modificar el
llenguatge oral denotatiu amb les connotacions d'afectacié
més diverses (tremendisme, solemnitat, dubitacié...). La



724 ' L'educacid escolar i els mitjams de comunicacid de masses

riquesa de matisos que pot aconseguir el llenguatge oral amb
simples variacions de tonalitat i també amb 1'ts de figures
del llenguatge i locucions expressives és infinita. Perd, en
la practica, hom distingeix perfectament 1les diferents
exposicions orals i sense massa aprenentatge especific es

poden endevinar les connotacions globals dina comunicacié.

En el cas de 1la comunicacié icénica, els elements
connotatius queden relativament encoberts i solament una
practica exercitada i una analisi de raé critica posen al
descobert aquests elements connotatius. Aixd té 1la seva
explicacié en el fet que 1la decodificacié iconica es
localitza a 1l'hemisferi cerebral dret, contrariament al
llenguatge verbal de caracter lineal. La imatge igual que la
misica, 1 els efectes sonors no codificats segueixen la via
sensorial sensitiva i exigeixen una operacié mental més
complexa per a ésser decodificats i convertits en
significacié.

Denotacié i connotacidé, tot i ésser diferents formes de
donar significat, poden intercanviar-se (Eco, 1968: 112).
Aixi, no hi ha gran diferéncia en rebre un missatge que es
desconeix (denotacié nul-la) perd que es pot intuir per
context connotatiu (connotacié imprecisa). Vegem-ho en un
exemple: encara que algdi no identifiqui un 1lémur per no
haver-lo vist mai, facilment 1'associara a una guineu o a un
simi per connotacions semblants i pot endevinar que ¢és un
mamifer que compta amb una gran perceptivitat olfactiva,
auditiva i visual.
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Aportacié de la perspectiva del "llenguatge total"”

Antoine Vallet ha plantejat el concepte del llenguatge
total que pugui integrar 1la paraula, 1l'audio-visual i els
mitjans de comunicacié de masses. Quan 1l'educacié es
planteja el problema de la llengua, de la imatge i de les
comunicacions de masses, es planteja un sol problema.

*Hom no pot pas parlar del framcés -o d'una llengua materma qualsevol, car el
problema ¢és universal, semse trobar-se necessiriament les ticmiques
dudio-visuals i els mitjams de masses... I si hom prem com a punt de parrida
1'dudio-visual o els witjams de masses, es troba els altres dos compoments.® {
Paurie-Roudiet i Vallet 1976t :16).

Aportacié de 1'Analisi Transaccional

Des d'una perspectiva psicoldgica, 1'Analisi Transaccional
aporta la conveniéncia d‘'establir un didleg basat en el
raonament. El mestre o professor s'ha de situar en el seu
rol d'adult, a 1l'estat psicoldgic de 1'Adult (A). S'ha
demostrat totalment inefica¢ actuar des de 1l'estat
psicoldgic del pare (P) i particularment des del pare critic
que censura i desaprova. La posicié de negar als infants
l'accés als mitjans de comunicacié, a part d'ésser imitil,
acostuma a fer-se des d'una dptica ideologitzant i
moralitzant preconcebuda. Els criteris de bo o dolent
solament es poden fonamentar en categories étiques i
aquestes han variat al llarg del temps i estan condicionades
a un entorn cultural que avui els mitjans de comunicacié han
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sobrepassat a bastament. No queda opcidé a cap fonamentalisme
étic i l'tnica sortida és que cada adult faci 1les seves
opcions. L'infant en dialeg amb l1'adult, podrd construir la
seva propia opcié.

Aquesta relacidé d'infant i adult no ha, necessariament,
d'ofegar el plaer lidic de l'infant que de manera dominant
posa en joc el seu estat psicoldgic de nen (N). Hi ha
ocasions de compartir el joc i el plaer de la comunicacid de
masses, de manera particular 1la televisié entre els més
petits, la misica entre els adolescents i joves, les
informacions diverses i a vegades frivoles de la radio o de
revistes entre les noies... També 1'adult, pare, mare o
mestre pot establir transaccions des de 1l'estadi psicolodgic
de (N) i expressar plaer, rebuig, por, entusiasme ... davant
determinats continguts de comunicacié de masses. 86n
experiéncies compartides que també fan créixer amb el cap
clar i el cor net.

Aportacié de la pedagogia de Paulo Freire

El didleg, la vivéncia en grup, les experiéncies
compartides, 1l'aprenentatge a partir del debat i de la
confrontacié d'opinions, una educacié no bancaria on al
costat del mestre animador tots saben, el cercle de cultura,
el clima de comunicacié, la reflexidé conscientitzadora, la
practica en la vida de cada dia, el desig de saber i
aprendre més... Totes unes formes d'accié educadora i
cultural sorgides per a oferir una alternativa valida als
grups de poblacié més marginats, als que no teneien
participacié en la vida social sén les que avui poden obrir
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cami en una societat de comunicacié de masses on grans grups
de poblacié estan quedant-se en una mena de subcultura a
causa d'un us totalment passiu i addicte als mitjans de
masses.

L'educacié bancaria, el mal ds del sistema d'educacié
general i obligatdéria ha conduit sovint a una educacié
massificadora. Els mitjans de comunicacié de masses han
agafat el relleu i, intencionalment o no, imposen uns models
de conducta gregaria, estereotipada. El1 didleg grupal i
l'experiéncia compartida sé6n una via d'intervencié, de
participacié sobre la proépia vida i cultura i a la llarga
sobre la mateixa oferta dels mitjans de comunicacié de
masses que haura de respondre a les demandes de comunicacié
cultural i lddica de millor qualitat.

L'aportaci6é de 1' Escola Activa

L'aportacié que més distingeix 1'Escola Activa de l‘'escola
anterior o tradicional 'es l'accent que es posa en
l'expressi6é 1 les activitats creatives. No es tracta de
repetir, no es tracta d'aprendre un saber passiu. S'ha
d'aprendre de manera activa i on 1l'activitat, activitat
total i per tant activitat intencional i intel-ligent, es
posa més clarament de manifest és en l'expressié.

Sovint s'ha mal entés 1l'expressié i la creativitat i s'ha
demanat als alumnes activitats creatives sense models
previs, sense activitats d'observacié i d'interioritzacié.
Aixd és la negacié de 1l'expressiéd, ¢és l'estereotipacié.
L'infant que no ha observat molt no tindra iniciativa per
dibuixar, 1l'infant que no ha 1llegit molt no fara textos
creatius, els infants que canten molt sén els que
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improvitzen tonades i cancgons. Decroly va formular clarament
els passos: observaci6é, associacié 1 expressié. Freinet
proposava el text 1lliure com una manifestacié expressiva
incontenible que havia estat activada pels passetjos al
camp, Dper les converses a classe, pel clima de comunicacié
de vivéncies i experiéncies. '

L'experiéncia dels mitjans de comunicacié de masses pot
donar moltes ocasions d'expressidé si hi ha hagut un treball
previ d'elaboraci6é. Els infants que avui expliquen al seu
text lliure (obligat pel mestre) que el diumenge varen
dinar, varen veure la tele i varen venir els cosins, ¢és a
dir, els estereotips del diumenge, poden tenir nous estimuls
si se'ls donen possibilitats de discutir, de rebutjar,
d'engrescar-se, de documentar-se sobre un tema i
presentar-lo a la classe.

L'experiéncia dels mitjans de comunicacidé pot ésser més rica
amb els aparells audio-visuals que es poden emprar a
voluntat i amb projectes personalitzats. Les revistes
escolars tenen molt cami per cérrer si fugen dels
estereotips convencionals, els muntatges radiables poden
emetre's per emissores de FM si tenen interés i gracia, els
muntatges adudio-visuals poden constituir projectes
d'aprenentatge interessants on no hi falta raonament i
llenguatge, 1'auto-observacidé oral, gestual i expressiva ha
de millorar molt amb 1'tis d'enregistraments de video, el
comic és una forma expressiva per a un grup més reduit
d'alumnes perd no ha d''ésser un subgénere si es nodreix de
continguts narratius, filosofics, psicoldgics o irdnics, els
muntatges de video reprocessant materials de TV amb
intervencions d'enregistrament directe poden activar 1la
comprensié dels mitjans de comunicacié dels alumnes i poden
recollir la participacié de la comunitat o barri.
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Tot aquest potencial expressiu no el donen els aparells
electroénics audio-visuals, solament el faciliten. E1
potencial expressiu es forja en treball previ de comprensié,
d'estudi i documentacid, de discussié, d'experiéncies
compartrides, de 1lectura, d'observacié del treball dels
altres (dels mitjans de comunicacié) descobrint-ne els usos
enriquidors. No hi pot faltar treball sistemdtic, assaig,
repeticid, aplicacié de técniques i procediments. Els
nostres alumnes han de recuperar la tossuderia esforcada
disminuint la impertinéncia superficial i facilona. 8Si no
s'hi ha invertit esforg¢ i constadncia no es possible reixir i
menys en les activitats d'expressié creativa. Els artistes
sempre estan trucats; darrera, encobertes hi ha moltes
hores, molts intents d'alld que hom troba magnific i
aparentment facil i els nostres alumnes han de saber-ho car
sembla que els mitjans de comunicacié els han fet creure que
1'éxit és cosa facil, que esforcarr-se ¢és avorrir-se. Els
nostres joves han de saber que 1'espontaneitat de 1l'anunci
que tant els agrada és un treball calculat, preparat,
assajat, repetit 1 rectificat fins a obtenir el resultat
final.

Del procés mitificador al procés

educador de la cultura de masses

La cultura de masses, per la seva produccié
industrialitzada, per la seva estereotipacidé en voler copsar
les audiéncies més amples possible, presenta unes
denotacions molt carregades de connotacions que encaminen el
subjecte a una comprensié molt reduida. Les expressions
resultants d'aquesta interioritzacié d'estereotips no sén

altra cosa que reproduccions estereotipades.
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PROCES MITIFICADOR DE LA CULTURA DE MASSES

PERCEPCIO SENSACIO REPRODUCCIO
denotativa connotativa estereotipada

— accepiocis mitica
- inexperidnela per ollanacié

l:] Accié m.c.m
@ Resposia massificada

{erdtic 28] Procés wmitificador de !8 culturs de masses.

La pobresa dels dibuixos dels infants més habituats a una
visi6 passiva de la televisid és manifesta. Els infants més
addictes als dibuixos d'éssers robdtics 1 mecanics que
empren el laser sén facilment identificables amb els seus
dibuixos. Quan canvia la moda de l'estereotip, canvien els
dibuixos atés que sén pura reproduccié.

Els alumnes més grans, que han de preparar alguna cosa per a
la festa de Nadal o de final de curs als dguals un mestre
superficial i gandul els deixa tota llibertat reproduiran un
concurs o un estereotip qualsevol.
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Tota la iniciativa de bon nombre d'alumnes d'ensenyament
secundari que han d'aplegar diners per a un viatge final
consisteix en convocar (ni tan sols organitzar) els companys
d'altres cursos a una discoteca de 1la localitat en dia de
poca assisténcia.

PROCES EDUCADOR DE LA COMUNICACIO DE MASSES
INTERVENCIO DE L'ESCOLA PER A UNA CULTURA PERSONALITZADORA

d'aduli
PERCEPCIO SENSACIO EXPRESSIO
denotativo connotativa creativo
= notural - personal — regles ~ idcniques

@ indorvencid esseior . .
= vivéncia

grupal

{erdafic 29) Procés educador de la comunicaecio de masses.

Un procés educador demana intervencid de 1l'adult. El
professor Fullat parla de 1la violéncia de 1'educacié.
L'adult forca 1l'educand, fins que l'educand es forca a si



732 ] L'educacid escolar i els mitjans de comunicacid de masses

mateix perqué decideix realitzar el seu potencial humd i
accepta les 1limitacions de viure en societat. Perd la
llibertat primitiva per guanyar en llibertat noética,
antropolodgica.

Els mitjans de comunicacié de masses 1 els seus continguts
esdevenen matéria d'educacid, pretext d'educacié. De fet
s'educa 1la persona a través de l'exercitacidé de diferents
aprenentatges, del desenvolupament de capacitats, de
1'adquisicié d'habits. Tot plegat déma 1'autonomia de ser,
de viure, d'entendre, de decidir qué agrada i qué no agrada.
No cal tenir els mateixos gustos que tothom, 1les opinions
més corrents. Hom es pot permetre d'estar en minoria siné,
de qué serveix la democracia? La llibertat dltima, 1la més
important, 1la que no pot prendre ningl, la que es pot negar
un mateix és la 1l1llibertat de pensar. Els mitjans de
comunicacié dogmatitzen perqué jo no tinc 1l'autonomia
suficient per pensar per mi mateix. Els continguts de
comunicacid® no han d'ésser cap determinisme, sén un pretext,
un reactiu que em permet reactualitzar les meves opinions.

El missatge rebut, un conjunt de percepcions totalment
embolicades de connotacions subjectives que sén les que 1li
donen l'atractiu i fan que el contingut sigui agradés,
interessant i que gratifiqui unes estones del viure. El
problema no és que sigui gratificant sindé que s'accepti
miticament, es mal-comprengui com dogmatic, determinant,
objectiu per no aplicar formes de processament i
contrastar-ho amb d'altres fonts comunicatives que puguin
aportar denotacions i connotacions diverses o coincidents.

En un procés educatiu, 1'adult (el mestre o professor), té
la funcié de desvetllar la raé critica, facilitar l'analisi,
ajudar a destriar els elements denotatius de les
connotacions que l'autor hi afegeix amb tota llibertat, 1la
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mateixa 1llibertat que cadascu té d'acceptar-les, de
discutir-les, de rebutjar-les. Desvetllar la raé critica no
és ideologitzar. Cal una intervencié d'adult (A), de 1l'adult
de 1'Analisi Transaccional i no serveix una intervencid de
pare (P) que déna normes, consignes, obligacions i
prohibicions. El didleg socratic, la pregunta constant i els
petits tocs d'ironia poden ésser les formes més adequades
per al desvetllament de la rad critica, la de cada infant.

Perd 1l'activitat d'analisi és una activitat clarament
intel+lectual que per a 1'adult ja habituat pot ésser
gratificant. Per a 1l'infant i jove és una exigéncia
d'esforg. Paral-lelament cal enriquir 1la intervencidé amb
l'experiéncia compartida, la vivéncia grupal que l'escola
pot oferir és quelcom importantissim per a infants i joves.
Si per alguna cosa encara interessa l‘'‘escola a infants i
joves en un temps que l'activitat escolar és tan "rotllo",
és perqué hi ha companys i amics. Als infants i joves els
agrada parlar, discutir, confrontar les seves idees i punts
de vista i aquesta activitat no és estéril, és una activacid
mental ben important per al desenvolupament personal. Els
debats, 1les confrontacions, 1les provocacions d'opinions i
reaccions sén generalment poc aprofitades a 1l'escola.

Encara es funciona en base a la norma, el punt de referéncia
és el dogma profa, la cieéncia. Les definicions, les
formulacions, les 1lleis s6n continguts importants del
programa. Les interpretacions, els somnis, les passions, els
ideals, les fantasies... no tenen valor a l'escola. Sort en
tenen els infants i joves que els mitjans de comunicacio
els en ofereixen en abundor. Perd cal salvar 1l'escisié, cal
discutir i viure junts aquestes experiéncies vicaries dels
mitjans de comunicacié: la pel-licula escabrosa, el nou disc
flipant, la passada del programa de TV... els estereotips

apareixeran com el calcamonia apareix al fregar. Es també
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ocasié de comunicar-se d'altres programes o continguts menys
coneguts perd que poden ésser gratificants i de contingut
menys estereotipat.

L'escola activa el procés educatiu. El procés educatiu és
una de les funcions socials. Activant 1'educacié, s'han
d'activar les funcions de comunicacié i cultura com les
pales d'una mateixa hélice.

fFGradtin-0803-Moedet-grasdte--per-—-onprosser--que-~+tihumd-~ha-de

despenvotuper-ecio-dren-proecessen-de-moenera-inteoegradasy
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Els mitjans de comunicacid com a institucidé social tampoc
poden ignorar la seva dimensidé cultural i educativa. Les
instituciona de cultura van descobrint que han de tenir
dimensidé comunicativa i dimensié educativa. Bona prova en
sén, per exemple,les activitats d'animacié de lectura o de
contes contats que organitzen algunes biblioteques o els
documentals audiovisuals que tenen els museus per situar els
visitants de manera atractiva al contingut exposat.

L'educacidé escolar té una fase intensa a la infantesa perd
el procés educatiu ha d'ésser intencioanlment permanent. La
comunicacié vincula a la societat perd al cultura és un
procés personalitzat. L'escola inicia el procés de
personalitzacié en la confianca que cada alumne esdevindra
capa¢ per aprendre autdnomamnet a partir de 1'entorn on viu
i de la multiplicitat d'estimuls comunicatius.

La intervencié, 1la discussié d'aquests continguts aportara,
sense especial esforg, iniciatives per a 1l'accié. En tot
cas, les activitats d'expressié creativa han de formar part
necessariament del projecte d'intervencié. Les activitats
d'expressi6é han d'impregnar 1les relacions internes entre
alumnes i han d'enriquir 1la comunicacié interna. De la
comunicacié de masses es va a la comunicacidé comunitaria i
grupal.

Aix®d té relacié amb el que podriem dir-ne el clima educatiu
de l'escola. Tant que s'ha estudiat 1'ambient a l'empresa i
la importadncia de 1les relacions personals. Als centres
escolars aix® no ha estat desenvolupat i és doblement
important, per l'eficadcia del centre en els seus objectius
d'aprenentatge i perqué és indiscutible que 1l'edat infantil
i juvenil és 1l'edat privilegiada per establir dinamiques
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col-lectives per entusiasmar-se per projectar ideals i
realitzar projectes "ben enrotllats". La seva necessitat
d'enrotllar-se és evident, i si no ho fa el centre escolar,
ho fan els mitjans de comunicacié de masses i la industria
cultural i de consum.

Aquesta intervencié es urgent i cada any que passa tenim la
recanca d'arribar tard. No sembla propi de 1'humd ésser
feli¢ de no fer res, d'estar passiu. No satisfd l'estada a
una presdé on, avui i cada dia més es tracta als presos amb
dignitat humana (tenen un menjar correcte, poden llegir i
sortir de 1la cel-la, passegen i poden fer esport); a la
presdé hi ha massa limitacions per a un projecte personal i
amb tot hi ha qui ha fet carrera professional superant
estudis universitaris. Avui tenim joves que detesten
l'escola i 1'abandonen per no fer res, per restar a casa o
al carrer sense cap projecte, ni petit ni gran. De fet
alguns adults, no tant joves, ja han donat un primer exemple
de negacié humana quan s'han acomodat a l'atur. Es just que
es garanteixi el subsidi d'atur perd és degradant que hom
s'hi acommodi, que tranquil amb la paga pugui vegetar sense
fer res dia rera dia, que no sigui ni capa¢ de fer alguna
cosa per voluntarisme, per donar un cop de ma. L'atur
consentit per un mateix és wuna regressié a un estadi
primitiu és retornar a la incultura sense recuperar
1'instint animal de conservacié.

A Califérnia, com recull Greenfield (1984), hi ha un grup
denominat Couch Potatoes que vé a ésser 'Patates de sofa'.
Afirmen obertament 1la seva voluntat de vegetar al sofa
davant del televisor. 86n persones que afirmen no voler
pensar, no volen respondre a res, ja prefereixen no sortir i
no els cal conrear amistats o llegir un llibre. Sé6n realment
persones que han dimitit de la seva capacitat cultural i
s'han reclés a la UTVI, és a dir a 1la Unitat de Tele
Vigilancia Intensiva, sense esperanca de vida cultural
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activa. 8Si bé és una posicid que a titel individual pot
tenir una circumstancia que ho justifica o que ho fa
compendre, quan es converteix en un fendmen col-lectiu
comporta una crisi social o fins i tot una regressié social
perillosa. Es possible que sigui una regressié irreversible
motiu pel qual convé prevenir abans que maldar per guarir.

Paral-lelament a 1l'activitat escolar s'ha de promoure
lfactivitat de lleure, les iniciatives personalitzadores del
lleure i les iniciatives agrupadores d'amics que poden anar
juns al cinema o a veure una exposicié. Aixd que els joves
ja fan per identitat generacional pot esdevenir una practica
de lleure i de cultura que l'escola pot incorporar en el
treball personalitzat i de petits grups.

Aquest procés educador de la comunicacié de masses
s'identifica obertament amb la cultura personalitzada. La
cultura personalitzada no s'oposa a la cultura de masses,
ben al contrari té poténcia per extreu-re'n iniciatives i
incorporar-les a la prépia practica. Es un procés educador
de la comunicacié de masses a la cultura personalitzada.






Referéncies bibliografigues

Referegncies documenttals



Bibliografia x1

Bibliografia citada
AGU%%E%A, J. de (1980): L2 educacidn por televisior. Un servicie desatendide. BUNSA. Panplona,

AJURIAGUERRA, J. de (1970): Nanual de psiquiatria infantil. Toray-Nasson. Barcelona, 1976.

AUSUBEL, D.P. (1976): Psicologia evolutiva. Un punto de vista cognoscitive. Trillas. México, 1989,

BALL. §. J. (1990): "La perspectiva micropolitica en el andlisis de las organizacionmes educativas”,
Actes del I Congrés Universitari d'Orgamitzacié FEscolar, Arees 1 Departaments de Didactica i
Organitzacid escolar de Catalunya. Editat per la Facultat de Lletres de la U.A.B. Bellaterra, 1990.

BARTOLOME, D. (1983): La prense en las aulas. ICCE. Madrid.

BERGER, G. (1963): L'homme aoderne et son éducation. Presses Universitaires de France. Paris, 1967.

BERGER, G (1983): "La imiciacién a los nmedios de comunicacidn de massas: un ejemplo suizo”.
Perspectivas, vol. XIII, n®2, 1943. Editat per la Unesco.

BRRNE, B. (1961): Tramsactional Analpsis in Psichotherapy. Grove Press. New York.
BERTOLINT P. i MANINT, M. (1988): I figli della TV. La Nuova italia. Scandici (Firenze).

BIDDLE, D. J. i ANDERSON, D, . ({1986)" “"Teoria, métodos, conocimiento e investigacién sobre la
ensefianza” a WITTROCK, M.C. (dir): La investigacion de la ensefanza I. Paidds-MEC. Barcelonma, 1989.

BRIGHOUSE, T. (1983): Un vislumbre del futuro: ;Qué clase de sociedad queremos? a GALTON M. i
NONN, B. Cambiar la escuela, cambiar el curriculum. Martinez Roca. Barcelona, 1986.

BUSQUETS 1 PRAT, J. (1987): ":Montajes audiovisuales? iCémo mo!" a Comunmicacidn y Pedagogia de
Primeras Noticias. Nia 77. Maig-juny 1987.

CARDUS,  S. (1983): “"Alquns elements de reflexio per tenir en compte em un nou plantejament del
cerriculun al Cicle Superior d'EGR". Butllets dels mestres. mim. 179. Departament d‘Ensenyament
de  1a Generalitat de Catalunya.

CEBRIAN HERREROS, M. ({1987): "El video educativo®. Ponéncia del II Congreso de Tecmologia Educativa.
Sociedad Bspafiola de Pedagogia. Madrid.

CHOMSKY, N. 1 HERMAN, E. S. (1988): Los guardiames de la libertad. Propaganda, desinformacidn y
consenso en los medios de comunicacion de massas. Critica. Barceloma, 1990.

CLANET, C., LATERRASSE, C. I VERGNAUD, G (19739: Dossier Wallon-Piaget. Gedisa. Barcelona, 1979.

COLL, C. (1986): ANarc curricular per 4 I'emsenyament obligatori. Departament d'Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya.

COLLANGE, Ch. (1985): Jo la teva mare. Altafulla. Barceloma, 1985.

CooMBS, Ph. H. (1974): Attacking Rural Poverty: How Nonformal Education Can Help. Johns Hopkins
University Press. Baltimore,

coogag,_dph. H. (1985): [La crisis mundial de la educacidn. Perspectivas actuales. Santillana.
adrid.

COOMBS, Ph. H. (1986): "El impacto del caabio social, econdnico 7y tecmoldgico em las nmecesidades
hunanas de aprendizaje”. Los objetivos de la educacidn ante la vida activa en la sociedad futura.
Docunentos de la 1 Semana Monografica. Fundacién Santillana. Madrid, 1987.

CORKILLE BRIGGGS, D. (1970): £l nifo feliz, Su clave psicoldgica. Gedisa. Barceloma, 1981.

CUBE, P. von (1988): "Exiqir, en vez de nimar". Ponéncies del Syaposion Internacional de Filosofia de
1'Educacid. Universitat Autonoma de Barcelona, 1988.

DAHL, A. G. (1983): "La iniciacién a la comumicacidn en un nmedio escolar®. Perspectivas, vol. XIII,
n®2, 1983. Bditat per la Unesco.



*2 Bscola Comunic*Activa: I'escola de la societat de masses telecomunicada

DARDER, P. 1 LOPEZ, J.A. (1985): Elements d'organitzacio 1 avaluacio del centre educatiu d'EGH. Rosa
Sensat/Bdicions 62. Barcelona.

DELVAL, J. {1983}: Crecer 1 pensar. La construccion del conoclaiento en la escuela. Lala. Barcelona.
DELVAL, J. : "La destruccién del conocimiento®. EI Pafs, 16.01.90.

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT (1981): Ordre 11.05.81 per la %ual es requlen els ensenyaments de Parvularl 1
Cicle Inicral d'Bducacao General Basica. D.0.6.C./08.07.81/

DEPARTAMENT D'ENSENTAMENT (1982): Ordre 16.08.62 8per la qual es requlen els ensenyanents del Cicle
¥itja d'Bducacio General Basica. 2.0.6.(./61.09.82/

DEPARTAMENT D'ENSENYAMENT G.C. (1990): "Resolucié de /25.05.90/ sobre organitzaclo 1 funcionament
dels centres docents". Full de dispesicions 1 actes admipistratius num. 335,

DEWEY, J. (1916): Democrdcia 1 escola. (Seleccio de textos pedagogics). Eumo. Vic, 1985,

DIASO%ALSS?gg%LLAHA (1983)s  Dicciomario de las Ciencias de la Educacion  (DCCE). Santillana.
adrid, .

DIAZ NOSTY, B. (1990): “Comunmicacion social 90: crecimiento de la oferta, crecimiento del negocio”.
Boletin de Fundesce, n® 111: 7-9. Noviembre 1990. Madrid.

DONATI, P.P. (1988): "Le radici culturaly e 1deologiche delle nouve tecmologie dell'inforaazione:
ovvero grl equivocl della 'societa’ relazionale™. I nuov: mit1 dell'informazione. Gutemberg 2000,
Pundazione Rui. Rosa, 1988,

BCO. U. (1965): Apocalipticos e integrados. Lumen. Barcelona, 1988.

BCO, U. {1968): La estructura ausente. Introduccidn a la semiotica. Lumen. Barceloma, 1972.

ECO, U. {1974): "El publico perjudica a la television? publicat a MORAGAS, M. d. led.} Sociologra de la
copunicacion de masas. ¥ol. ITI. Gustavo Gili. Barcelona, 1985.

BCO, U. 1 PABRI, P. ({1978) "Progetto di recerca sull'utilizzaciones dell'informaziones ambientale”,
Problems dell’informazione, n. 4, pgs. 555-597. (Citat per Wolf, 1990).

EINSTEIN, A. (1936}: Mis 1deas 1 opiniones. Anton Bosch. Barcelona, 1981.

EISNER, E. W. (1982): Procesos cognitivos y curriculus. Martinez Roca, Barcelona, 1987.

ELMANDIRA, ¥ (1986): “"Las necesidades de aprendizaje en un nundo cambiante”. Los objet1vos de
la educacion ante la vida activa enm la sociedad futura, Documentos de la I Semanma
Monografica. Pundacidn Santillana. Madrid, 1987.

PARNE, R. (1988): "Alt1 e bassy profily di un'infanzia (molto) televisiva®. I figlr della TV. La Nuova
Italia. Scandici {Pirenze).

FAURE, E. 1 comissi6é UNESCO (1972): Aprender a ser. Alianza Universidad. Madrid, 1973.

PAURIE-ROUDIER, A. 1 VALLET, A. (1976*): le langage total.Expériences 1nternationales d'éducation 4
la communication et aux aass media. Docuaents de comunicacid ) societat, num. 9. Unesco. Paris.

PENSTERMACHER, 6.D. (1986}: "Tres aspectos de la filosofia de la 1nvestigacidn sobre la enseflanza®, a
WITTROCK, M.C. ldir): [a 1mvestigacion de la ensefanza I. Paldos-MEC., Barcelona, 1949.

PRRNANDRZ BNGUITA, M.: La hora de la sociolequa. B! Pafs, 09.10.90.

FERRANDEZ, A. 1 SARRAMONA, J. (1977): ['educacid. Constamts 1 problematica actual. Ceac.
Barcelona, 1978.

* No s'especifica data de publicacidé. Pot ésser el 1976,



Bibliografia *3

PBRRES, J. (1988): Como integrar el wideo en la escuela. Ceac. Barcelona.
FONDAZIONE RUT (1988): I nuovi mit) dell'informazione. Gutemberg 2000. Roma, 1988.

FOR? FgUN?g;gOH (1976): Television and Children: Priorities for Research. The Ford Foundation. New
ork, .

FORSTENZER, T. R. (1983): “América del Norte, mafiana: los )dvemes entre el 1deal norteamericano y la
realidad®. La juventud de los afios ochenta. Unesco 1 Ediciones Sigueme. Salamanca.

FREUD, §. (1930): E! malestar en la cultura. Alianza. Madrid, 1973.
FROMM, E. (1955): Psicoandlisis de la sociedad contemporinea. Fondo de Cultura Econdmica. Madrid, 1981.
FULLAT, 0. (1982): Las finalidades educativas en tieapo de crisis. Hogar del Libro. Barcelona.

FUNDESCO (novembre 1990): "Comunicacion social 90: crecimiento de la oferta, crecimiento del negocio”.
Boletin de Fundesco, n? 111: 7-9.

GALI, A. (1928): La mesura objectiva del treball escolar, Material escolar 1 cientific §.A. Barcelona,
1928. (Reedicao de 1984 fefa per Eumo Bditorial, Vic {Osoma). Paginmes citades 103-108).

GARAUDY, R. (1979): Paraula d'home. Claret. Barcelona.

GARCIA GARRIDO, J. L. - FONTAK, P. (1979): Metamirfosis de la educacion. Pedagogla prospectiva. Luls
Vives. Zaragoza.

GAR%IA-R?MOS, L. A. I ROIZ TARRAGO, F. (1985): Inforadtica y educacion. Bdita L.A. Garcia-Ramos.
arcelona.

GENERALITAT DE CATALUNYA - D. G, DE JOVENTUT 1 CASAL, J. (1981): La joventut a Catalunpa. Servel
Central de Publicacions de la Generalitat de Catalunya. Barcelona, 1981.

GIL, E. 1 MENENDEZ, E. ({1985): Ocio 1 practicas culturales de los jdvenes. Informe Juventud en
Bspafia. Publicaciones de Juventud y Sociedad. $.A. Barcelona. Ministerlo de Cultura. Imstituto de la
Juventud,

GINER, S. (1987): EI destino de la libertad. Bspasa Calpe. Madrid.

GINER, S. (1985): Comunid, domini, 1mmovacid. Per una teoria de la cultura. Lala. Barceloma.

GOETZ, J. P. - LeCOMPTE, M.D. (1984): Btmografia y disefo cualitative en investigacidn educatlva.
Horata. Madrid, 1988.

GREENFIRLD, P. M. (1984): EI n1do p los medios de comunicacion. Morata. Madrid, 1985.
GUBERN, R. {1974): £l lenguaje de los cémics. Peninsula. Barcelona.

GUISAN, E. (1985): "Pilosofia analitica y educacidn®. Enrahonar.(Quaderns de f1lesofia 11. Departament
de Filosofia. Universitat Autonoma de Barcelona. Bellaterra.

GUTIERRRZ, F. (1972): EI lenguaje total. Humanitas. Buemos Alres.

HABERMAS, J. (1962): Historia y critica de la opinidy publica. Gustavo Gili. Barcelona, 1986.

HALLORAN, J. D. & JONES, M.(*1988): [earning about the Nedia. Media Education and Comunication
Research. UNESCO. Documents on Comaunication and Society, num. 16. ({La data de publicacid és
aproximada doncs no ve indicadal.

HARRIS, T. A. (1960): Yo estop biem, tii estds biren. Guia prdctica del andlisis conciliatorio,
Grijalbo. Barcelona 1973.

HENRIKSSON, B, {1983): "Suecia: dos visiones del porvenir™. La juventud de los afos ochenta. Unesco 1
Bdiciones Siqueme. Salamanca.

HITCHENS, H. {1984): "The United States: visual literacy. Media education. Unesco. Paris.
HODGE, B. 1 TRIPP, D. (1986): Los mifos y la television. Planeta. Barcelona, 1988.



x4 Bscola Comumic*Activa: 1'escola de la societat de masses telecomunicada

ICBM-Institut Catald d'Bstudis Mediterranis: Noves Tecnologies 1 Desafiament Sécio-Ecomomic. $1mpdsiup
Internacional. Bercelona, 1990.

JEFATURA DEL ESTADO, DECRETO de 22.02.62 (BOE 09.03.62) sobre agrupacién de Escuelas y Direcciones de
Grupo escolar. Reglamentos de Escuelas. Bditorial Bscuela Espafola. Madrid, 1971.

JOSEPH, Dymas. {1984): "Brazil: the press 1n school". Hedia education. Unesco. Paris.

KANT, E. 1 RINK (1803): Pedagogia. Akal. Barcelona, 1983,

KATZ, E., BLUMLER, J. G. 1 GUREVITCH, M. (1976): “Usos y gratificaciomes de la comunicacién de masas",
BUbllfat 3 ngéGAS, M. d. (ed.) Sociologia de la comunicacidn de masas. Vol. II. Gustavo Gill.
arcelona, .

KATZ, E., GUREVITCH, ¥. I HAAS, H. (1973): °On the Use of Mass Media for Importants Things" citat per
KATZ, E., BLUMLER, J. G. 1 GUREVITCH, M. {1976)

KOGAN, M. (1983}: "En defensa de la posicién intermedia: la escuela como imstitucion responsiva". a

LASSWELL, H. D. {1948): “Bstructura y fumcidén de la comunicacién en la sociedad”, publicat a MORAGAS,
M. d. (ed.) Sociologia de la comunicacion de masas. Fol. II. Gustavo Gili. Barcelona, 1985.

LASTREGO, €. I TESTA, P. (1990): Instruziom: per 1'use del televisore. Binaudi. Torine, 1990.

LAZARSFRLD, P. P. 1 MERTON, R. K. (1948): "Comunicacirén de masas, qustos populares y accién social
orqanizada”, gubllcat 3 MORMGAS, K. d. led.} Sociologia de 1la comunicacion de masas. Vol. II.
Gustavo Gili. Barcelona, 1985.

LAZARSFRLD, P. F. 1 XATZ, B. (1955} Persomal Influence. Citat per Satera, 6. {1976): "Las
1nvestigaciones sobre los efectos de los 'mass-media’, publicat a MORAGAS, M. d. l(ed.} Sociologia de
la comunicacion de masas. Vol. I. Gustavo G1li. Barceiona, 1985.

LES&BR,Y Gﬁ 8. {1974}: Chiidren and Television. Lessons froa CTW Sesame Street. Vintage. Randonm House.
ev York.

LEWIS, D. (1987): Su hijo puede ser un ganador. Como estimular su aprendizaje y desarrollar sus
habilidades aentales., Martinez Roca. Barcelona, 1988.

LIPOVETSRY, G. {1983): La ere del vacio. Ensayos sobre el individualismo comtempordneo. hnagrana.
Barcelona, 1986.

LORENZ, X. {1983}: Decadencia de lo humano, Plaza 1 Janés. Barcelona, 1985.
MACBRIDE, S. (1980): Ur solo munde, voces miltiples. Pondo de Cultura Econdémica. México/Unesco, Paris.

MACIA, C. (1986): La premss a 1'escola, Col. Eines de treball per a 1'ensenyasent del catala.
Generalitat de Catalunya. Departament d'Ensenyament.

MALLAS, S. (1979): Medios audiovisuales y pedagogia activa. CEAC. Barcelona.
MALLAS, §. {1985): Pideo y emsefanza. ICE. Universitat de Breclona.
MASTERMAN, L. (1980): Peaching about television. Macmillan. London, 1990.

MASTERMAN, L. (1982)}: “La educacidn en materia de comunicacion: problemas tedricos y posibilidades
concretas" a Perspectivas, vol XIII, n¢ 2, 1943. Editat per la Unesco.

MAYOR ZARAGOZA, F. (1987): Kadama siempre es tarde. Bspasa Calpe. Madrad, 1989.
M.E.C. (1979} Disefio Curriculer Base. Educacidn Primaria y Educaciin Secundaria. Madrid.

H.E.C. - R.T.V.E., Grupo de trabajo {1982): Educacidn 1 medios de comunicacidn. Servicio Publicaciones
MEC. Madrid.

MILES, M. B. 1 EKHOLM, M. (1983): "School 1mprovement at the school level®. Citat per Ron
Glatter. Actes del I Congrés Universitar: d'Organitzacid Escelar. Arees 1 Departasents de Didactica
igggrganltzac16 escolar de Catalunya. Editat per la Facultat de Lletres de la U.A.B. Bellaterra,



Bibliografia *5

MINRKINER, §. 1 NORDENSTRENG, K. (1983): "Finlandia: grandes planes, graves problemas" Perspectivas,
vol. XIII, n®2, 1983. Editat per la Unesco.

HOLES, A, {1989): “Creatividad e 1innovaclon en la socredad contemporanea®.  §imposio
"Innovaciones comunlcatilvas § cambio social®. Barceloma, /16.05.89/ orgamitzat per Comunicaclo 1
Aprenentatge COMAP,

MONCADA, A. (1985}: B! aburrimiento en la escuela. Plaza 1 Janés. Barcelona.

MORAGAS, M. de {ed.) (1985): Sociologia de la comunicacion de masas. Voluas I, II, III 1 IV.
Gustavo Gili. Barcelona.

MORAGAS, M. d. (1990): ‘“Delante de los negocios, detrds de los acontecimientos". Telos, n° 22,
Junio-agosto 1990, Madrid.

NOR?@?BS' 1 NINC, A. (1978): Lo informatizacidn de la sociedad. Fondo de Cultura Bconomica. México,

NUEVE Y MEDIO, Equipo (1986): *Los telemifios, hoy". Cuadernos de Pedagogia Nim. 137 (Haig 1986).
OCDE (1976}: Organizacion creativa del dabite escolar. Publicat per Anaya/2. Madrid, 1983.
PASTOR, E. 1 altres (1983): Andlisis Tramsaccional. Modelo y  aplicaciomes. CEAC. Barcelona, 1983.

PEREZ GOMEZ, A (1983): “Paradigmas contemporaneos de 1nvest1?ac16n diddctica™ a GIMENO SACRISTAN 1
PEREZ GOMEZ {ed1). La enmsefanmza: su teorla y su prictica. Akal. Madrid, 1986.

PIERRE, E. (1983): "Formando al joven telespectador: un experimento francés®. Perspectivas, vol. fIII,
n%2, 1983. Bditat per la Unesco.

PFEIFPER, A. Y GALVAN, J., editors {(1985): Informitica y escuela. Fundesco. Nadrid.
POSTMAN, K. {(1982): La desaparicid de la 1nfantesa. Bumo. Vic, 1990.

RAGHAVAN, G. N. 8. (1982): "Do mass media reach the masses? The Indian experience". Nedia education.
Unesco. Paris.

REUCHLIN, M. (1972): La orzentacidn escolar y profesional. O1kos-Tau. Barcelona.

REY, L. 1 MAQUINAY, A. (1984): Cimema a l'escola I 1 II. Grup de Cinema. Casal del mestre de Santa
Coloma de Gramanet.

RICHERI, G. {1984): EI umiverso telemdtico. Trabajo y cultura en el futuro immediato. Mitre. Barcelona.

RIGAL J. L. 1 HERCBEBGR, . (1981}: "Quelques exemples éclairants™. Socialisme et 1nformatiques. Club
Socialiste du Livre. Paris.

ROUSSEAG, J.d. (1762): Emilio o la educacidn. La Biblioteca. Buenos Aires (s/d edicid).
ROTGER, B. 1 ROQUE, J.M. (1982): Como leer Ia premsa escrita. Escuela Bspafiola. Madrid.
SAKAMOTO, T (1984): "Japan: television for young children". Nedia education. Unesco. Paris.
SANTOS GUBRRA, M. A. (1984): Imagen y educacidn. Anaya. Madrid.

SANVICENS, A. (1988): Prospectiva de 1'educacid 1 el Ssew curriculum. Fundacié Blanquerna.
Donenech, edicions 1 servels escolars. Barcelona.

SANVICENS, A. (1989): "Distinciones y relaciones entre publicidad, educacion g creac10n”. Conferéncia
del simposie "Innovaclones comunicativas y cambio social”, Barcelona, 1989 (sat. pol.)

SAPERAS, B. {1985): "Contribucidn ¥ anticipacién utépica. Contribuciones de la teoria critica de la
Escuela de Framkfurt a la Sociologia de 1a Comunicacion" publicat a MORAGAS, M. d. (ed.}.
Soc1ologia de la comunicacion de masas. Fol. I. Gustave Gili. Barcelona, 1985.

SAR%%;%NA, J. - FERRANDEZ, A. {1977): L'educacid. Constants 1 probleadtica actual. CBAC. Barcelona,

SARRAMONA, J. (1989): Fundamentos de educacidn. Ceac. Barcelona, 1939.



*6 Bscola Comunic*Activa: 1'escola de la societat de masses telecogunicada

SARRAMONA, J. (1990: Tecrologia educativa (Una valoracidn critica). CEAC. Barcelonma, 1990.
SARRAMONA J. (Ed.} {1988): Cosumicacidon y educacion. CEAC. Barcelona, 1988. ,
SA05§?6}A' 1 FERNANDEZ, V. (1986): "Catalunya: Aula Visual®. Cuadernos de Pedagogia Nia. 137 (Maig

SCHWARTZ, B. (1977): Hacia otra escuela. Narcea. Madrid, 1986,

SBRRA ESTRUCH, J. (1969): Cinema formatiu. Nova Terra. Barceloma, 1969.

SHULMAN, L. S. (1986): 'Paradlgnas % proqramas de investigacidn en el estudio de la ensefianza: una
Berspectlva contempporanea” a WITTROCK, . dir): La investigacidn de la ensefanza I. Paidds-MEC.
arcelona, 1989,

SENLLE, A. i altres (1983): Andlisis Tramsaccional. Modelo y  aplicaciones. CEAC. Barcelona, 1983.

SIH?¥éa4f. C. (1981): L'education e 1'informatisation de la société. Fayard. Paris. Citat per Richeri

STATERA, 6. (1976) "Las investigaciones sobre los efectos de los ‘'mass-media’, gublicat a
Hg%%GAS, M. d. {ed.) Sociologia de la comunicacidn de masas. Vol. I. Gustavo Gili. Barcelona,
SOUCHON, . (1984): "La educacion y los medios de comunicacién: perspectivas de colaboracion”. a

UNESCO: Sobre el futuro de la educacidn. Hacia el afo 2000. Narcea. Nadrid 1990,

TEIXIDO, M. (1986a): Joma Escolar 19: Anoia-Igqualada. Informe-valoracié de la situacio escolar.
Inédit. Arxiu Inspeccié d'Bducacid Basica de Barcelona.

TEIXIDO, M. (1986b): Districte escolar Barcelena I: Barri Gotic - La Ciutadella - La Barceloneta.
gnforfe - valoracid de la situacid escolar. 1Inédit. Arxiu Inspeccid d'Educacié Bisica de
arcelona.

TEIRIDO, M. (1987): “La educacién fremte a la comunicacion de massas y la cultura. Propuestas para
definir un nuevo modelo de institucién escolar* Bordon, n? 269. Sept-Oct 1987, Tomo XXXIX. Madrid.

TEIZIDO, M. (1987): "Nuevos proyectos con un viejo nodelo de escuela®, Primeras Noticias Nim. 79. Nov.
1947, pgs. 10-11).

TEIXIDO, KH.: "Cinco cuestiones clave para que la reforma de la ensefianza sea un éxito". Escuela
Expaﬁoja, 14,05 1 05.05 de 1988,

TEJEDOR, (1986) "La estadistica y los diferentes paradigmas de investigacion educativa”, Educar
Nia. 1 . 79-101. Revista de la Secci de Ciéncies de 1'Educaci6. Universitat Autdnmonma de
Barcelona. Be 1aterra

TIDOC-PROJECTE, Grup (1990): Escola I noves tecnmologies. Ceac. barcelona

TOURAINE, A. : “(Crisis de la cultura?®. EI Pais, 15.03.49.

TOFFLER, A. (1980) La tercera ola. Qrbis-Plaza Janés. Barcelona, 1985.

UNBSCO (1983). La juventud de los afos ochenta. Unesco i Bdiciones Siqueme. Salamanca.

UNESCO (1984): Media education. Publicat a carrec de la Unesco per 1'editor de 'Prospects'. $'ha editat
tanbé en francés. De moment, la revista 'Perspectivas' no ha editat la totalitat dels articles si bé
ja varen aparéixer algquns articles als voluas: XII, 1 i RIII, 2

UNESCO (1984a): Nedia education. Unesco. Paris.

UNESCO (1984b): Sobre el futuro de la educacidn. Hacia el afo 2000. Narcea. Madrid 1990.

UNESCO (1988%): Learning about the Nedia. Nedia Education and Comaunication Research. Docuaments en
Connunication and Society, n® 16. Unesco.

URIVAZO, R. I. (1984}: "Cuba: an introduction to radio broadcasting®. Nedia education. Unesco. Paris.



Bibliografia x7

VAZQUEZ, G., editor {1989): Los educadores y las mdquinas de ensefiar. Fundesco. Madrid.
WILLIAMS, L. V. (1983): Aprender con todo el cerebro. Martinez Roca. Barcelona, 1986,

VIGOTSKI, L. 8. (1934): Pensament I llenguatge. Bdicié de textos en catald per BUMO. Vic, 1988.
WOLP, X. {1990): Teorie delle comunicazioni di massa. Bompiani. Milamo.

W0ODS,P. (1986): La escuela por dentro. La etnografia en la investigacidn educativa. Paidés/M.E.C.
Barcelona, 1987.

WRIGHT, Ch. R. (1960): "Andlisis funciomal y comunicacién de masas® publicat a MORAGAS, M. d. (ed.)
Sociologia de la comunicacion de masas. Vol, II. Gustavo Gili. Barcelona, 1985.

SIRINACS, L1.M. (1975): Subjecte. Meditacid delirant a prop d'una font dita "Font de Fera Pau”.
Claret. Barcelona.

Informes

1/FAURE: Informe de la Comision Internacional para el Desarrollo de la Educacidn. UNESCO. ‘
FAU§§?3 B. 1 COMISSIO UNESCO (1972): Aprender a ser. La educacion del futuro. Alianza/Unesco. Madrid,

I/MACBRIDE: Informe de la Conisién Internacional sobre problemas de Comunicacion. UNESCO. B
MACBRIDE, &§. 1 COMISSIO UNESCO (1979): 0n solo mundo, voces miltiples. Comunicacidn e Informacion en
nuestro tieapo. Fondo de Cultura Econdmica/Unesco. Mexico/Paris, 1980.

I/RORA-HINC: Informe sobre la informatitzacid de la societat emcarregat pel President de 1la repiblica
Frangaise a 1'inspector general de finances, Simon Nora.

NOR?§82S. i MINC, . (1978): La Informatizacidn de la sociedad. Fondo de Cultura Econdmica. Madrid,

I/LAPORTE; Informe del 'Collége de Framce' sobre 1'ensenyament del futur emcarregat pel President de la
Repiblica Prangaise.

LAPORTE, Y. 1 COL-LABORADORS (1984): Propositions pour 1'ensenignement de 1'avenir. Paris 19§5.
{Document fotocopiat}.

TI/COOMBS: Informe del Consejo Imternaciomal para el desarrollo de la Educacidn, organisme d'estudi
independent que agle?a a experts diversos.

COO?%%B Ph. H. (1984): La crisis mundial de la educacidn. Perspectivas actuales. Santillana. Madrid,

EP/GRUP INTERNACIONAL: Estudi prospectiu per encarrec de la 20na, Conferéncia General de la Unesco
sobre el desenvoluganent de 1'educacio en els segiients 20 anys (1980-2000).

GRUP INTERNACIONAL (1%80-1981): Réflexion sur le dévelopement futur de 1'éducation. Btudes et documents
d'éducation, nim. 49. Unesco. Paris, 1984.

D/JONTIER: Declaracidé Mundial sobre Bducacié per a Tothoa adoBtada per la Conferéncia Mundial sobre

Educacio per a Tothom integrada per PNUD, UNESCO, UNICEF, Banc Mundial i Organitzacions
No-Governamentals. Joatien, Tallandia, 5 - 9 marg 1990,

Document fotocopiat en versid castellana provisional. 34 pigs. en A,

Hemerografia
Butlleti dels HKestres, ,Honogra'fjc-l (Febrer 1986): La Inforaitica a I'ensenyament. Departament
d'Bnsenyanent. Generalitat de Catalunya.

Cuadernos de Pedagogia Nim. 137 (Maig 1986): *Los telenifios, hoy" per Equipo "Nueve y Medio".
"Catalunya: Aula Visual® per Saura, A, I Fernandez, V.

Guix, Elesents d'Accid Educativa Nim. 136 (Febrer 1989): Telemdtica educativa. Serveis Pedagogics
§CCL. Barcelona.



*8 Bscola Comunic*Activa: 1'escola de la sccietat de masses telecomunicada

Prineras Noticias. Nin. 77 (Maig-juny 1987): ":Montajes audiovisuales? ;COmo no!" per Busquets i Prat,
J. al quadern de Comunicacidn y Pedagogia.

Primeras Noticias. Nim, 79 (Nov 1987): "Video en la educacidn: nuevos proyectos con un viejo modelo de
escuela”, per Teixidd, H. al quadern Comunicacidn y Pedagogia.

TeleProgrens Num. 1.102 (8-24 maig, 1987): Suplement TV3: 4-8,

RLSINA, J. (1989}: "Btica i calidad de vida*. £I Pafs, 01.11.49.
JACKSON, G. {1989): "Responsabilidad personal®. EI Pafs, 08.09.49.
Bl Pafs - Editorial: *Jévenes delingientes®. B/ Pais, 09.04.44.

El Pais - Bducacion / §: “John Katzman". EI Pais, 02.10.90.

Bl Pais - Quadern /4-5: "Del temps lljure i 1'avorriment. 'Flipar' 1 'amar penjat'. J.M. Pericgla.
El Pais, 07.04.88.

Bl Pais - Bducacidn / 8: John Katzman. EI Pafs, 02.10.90

Mediagratfia

"Teatre d'ombres” de Teatre la Boabeta. (Montserrat Tinté). Enregistrament a la série [Les arts
escéniques de 1'0bra Cultural de Caixa de Barcelona.







* IR

Universitat Aulonoma de Barcelona

Servei de Biblioteques
7 s

Sig. B
Ref 12500






	TMTP_Vol. 1_0738.pdf
	TMTP_Vol. 1_0739.pdf
	TMTP_Vol. 1_0740.pdf
	TMTP_Vol. 1_0741.pdf
	TMTP_Vol. 1_0742.pdf
	TMTP_Vol. 1_0743.pdf
	TMTP_Vol. 1_0744.pdf
	TMTP_Vol. 1_0745.pdf
	TMTP_Vol. 1_0746.pdf
	TMTP_Vol. 1_0747.pdf
	TMTP_Vol. 1_0748.pdf
	TMTP_Vol. 1_0749.pdf
	TMTP_Vol. 1_0750.pdf
	TMTP_Vol. 1_0751.pdf
	TMTP_Vol. 1_0752.pdf
	TMTP_Vol. 1_0753.pdf
	TMTP_Vol. 1_0754.pdf
	TMTP_Vol. 1_0755.pdf
	TMTP_Vol. 1_0756.pdf
	TMTP_Vol. 1_0757.pdf
	TMTP_Vol. 1_0758.pdf
	TMTP_Vol. 1_0759.pdf
	TMTP_Vol. 1_0760.pdf
	TMTP_Vol. 1_0761.pdf
	TMTP_Vol. 1_0762.pdf
	TMTP_Vol. 1_0763.pdf
	TMTP_Vol. 1_0764.pdf
	TMTP_Vol. 1_0765.pdf
	TMTP_Vol. 1_0766.pdf
	TMTP_Vol. 1_0767.pdf
	TMTP_Vol. 1_0768.pdf
	TMTP_Vol. 1_0769.pdf
	TMTP_Vol. 1_0770.pdf
	TMTP_Vol. 1_0771.pdf
	TMTP_Vol. 1_0772.pdf
	TMTP_Vol. 1_0773.pdf
	TMTP_Vol. 1_0774.pdf
	TMTP_Vol. 1_0775.pdf
	TMTP_Vol. 1_0776.pdf

