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A la meva mare






Fiel aNietzsche, a quien consideraba sabio como pocos,
Michel Foucault nunca crey6 que los lobos escondieran
corderosy, por lo tanto, afirmo rotundamente que las
relaciones de poder no desparecerian 'y que € horizonte de la
disolucion de lalucha de clases era un cuento de hadas.
Cuando su voz se alzaba contra el humanismo y quienesle
escuchaban quedaban descorazonados, afiadia que no habia
gue estar triste porque laluchano tuvierafinal, yaquelo
Unico triste de verdad era no combatir. A lalarga, su posicion
resultdé mucho mas optimista de lo que a primeravista
pudiéramos pensar, puesto que la finalizacion de cualquier
revuelta o movilizacién popular no logré nunca desanimarlo.
Sabia que, a dia siguiente, habia que continuar, que quizalos
gue ayer combatian por unaidea justa se convertirian mafiana
en aguellos a quien habia que combatir.

Maite Larrauri - Max (2000: 12-13)






Quiero dar lasgracias...

En primer lugar, a todas las personas que han sido entrevistadas, a profesores y alumnos del
IES Les Moreres que son |os protagonistas de las historias en este estudio de caso y que
me hicieron sentir como una mas en €l centro. Este trabajo no habria sido posible sin la
predisposiciény el cuidado de Ramon, el profesor de Educacio Visual i Plastica que me
facilito el acceso a sus clases, y la acogida que recibi por parte de los profesores de este
ingtituto y del grupo de alumnos de 3°C de ESO.

A mis compafieros en la Unidad de Arte y Educacion del Departamento de Dibujo de la
Facultad de Bellas Artes de la Universitat de Barcelona. A Maria Teresa Gil Ameijeiras,
catedratica del area de Didéactica de la Expresion Plastica. Al actual director del
Departamento de Dibujo, José Maria Barragan, que ha compartido sus experiencias en
innumer ables ocasiones conmigo, de forma intensa durante el periodo de mi beca de
formacion en la investigacion y la docencia, durante la puesta en marcha del itinerario de
Educacion Artistica. A mi compafieras en la Unidad de Arte y Educacion, Carla Padro,
Aida Sanchez de Serdio y Laura Trafi. Al catedrético de Estudios de la Cultura visual,
Fernando Hernandez, por hacerse responsable de mi proceso de formacion como profesora
e investigadora, y guiarme en la bisgueda de un lugar y de una identidad como intelectual
en la universidad, a través de este trabajo de tesis doctoral y en muchos otros encuentros.

A los estudiantes que cursaron la asignatura “ Curriculumy Escuela en la Educacién Artistica”
entre & curso 1996-1997 y 2000-2001 en la Facultad de Bellas Artes de la Universitat de
Barcelona. A los estudiantes del CAP con quienes Fernando Hernandez, José Maria
Barragan, Marta Ricart, Judit Vidiellay yo, hemos compartido a lo largo de estos afios
nuestro proyecto en torno a la construccién de una identidad docente y las incertidumbres
sobre €l futuro de la Educacion Artistica en la Ensefianza Secundaria Obligatoria. De
forma mas reciente, he podido explicar y debatir algunos de los temas que afectan a la
definicion del curriculum del érea en la etapa de Primaria e Infantil, en concreto, los
aspectos que tienen que ver con €l disefio y e desarrollo curricular, con |los estudiantes a
los que he impartido clases en las asignaturas de “ Didactica de las Artes Plésticas|.” y
“Educacio6 Visual i Plastica” de las diversas titulaciones de magisterio en la Facultad de
Ciencias de la Educacién de la Universitat Autonoma de Barcelona.



Al grupo de investigadores del Centre for Applied Research in Education (CARE) y formadores
de la School of education de la Universidad de East Anglia: John Elliott, Barry
MacDonald, Maggie Teggin, Les Tickle y Rob Walker. Quiero agradecer a Ivor Goodson,
investigador en CARE y en la Universidad de Rochester, que aceptara ser uno de mis
interlocutores alo largo del proceso de este trabajo de tesis doctoral. En especial, quiero
destacar sus aportaciones, conocidas por todos, en el campo de la historia del curriculumy
de las disciplinas escolares, y que compartiera conmigo su vision de como las relaciones de
poder median entre las identidades docentes, las decisiones en € aulay los curricula

nacionales.

Al Departamento de Didactica y Organizacion Educativa de la Facultad de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona, donde he Ilevado a cabo los cursos de doctorado, y en especial, a
la catedrética Juana Maria Sancho, por aceptar |a tutorizacién de un proyecto que
interrelaciona curriculumy Educacion Artistica, y también por mediar en mi formacion
como investigadora en el marco del grupo de investigacion consolidado (FINT), junto con
otros de sus miembros.

Al Departamento de Didactica de la Expresion Musical, Plastica'y Corporal y a la Unidad de
Didactica de las Artes Plasticas de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universitat Autonoma de Barcelona, porque durante el curso 2002-2003 ha facilitado las
condiciones para que pudiera terminar este trabajo de tesis doctoral. A Rosa Gratacds, que
ha confiado € relevo de su trabajo como formadora del profesorado a la gente joven con
proyectos e ideas. Y a Laura Trafi, con quien actualmente comparto la ardua tarea de
desarrollar una propuesta para la formacién inicial de maestros de Educacién Artistica
para las etapas de Educacion Infantil y Primaria, gracias por € camino que hemos
recorrido juntas desde la beca de colaboracién docente hasta el momento en que se termina
esta tesis.

A todos aquellos y aquellas que me han hecho pensar y sentir “ de otro modo” . A mi padrey a
mi madre, a mi hermano, a Miquel, a mis comparieras de la Bonnemaison, a Fernando, a
José Maria, a Judit y Laura, a Aymara, a Lauray Eric, y a Marta, por todos los aprendizajes
y deseos compartidos.

Finalmente, quiero agradecer a Joan de la copisteria, toda la dedicacién que ha puesto en la
edicion definitiva de esta tesis.



INDICE

Presentacion

Conjugando historias: la autobiografica, la académica, la del curriculum, la de 17
una reforma... la de esta investigacion
Mi itinerario como formadora e investigadora que me lleva a plantear una tesis en el
campo de estudios del curriculum
El lenguaje del campo como productor de formas de investigacion: el curriculum
como préactica discursiva
La representacion del problema y las finalidades de la investigacion: poder-saber y
subjetividad en el curriculum de EViP
La estructura organizativa de la tesis: una guia para comprender los capitulos que siguen

Capitulo 1.

Los estudios criticos del curriculum: politicas del conocimiento
y comunidades discursivas

La produccion y distribucion de los discursos académicos en el campo de estudios 41
del curriculum
LA qué se oponen los “criticos™? La historia de los discursos tradicionales y
tecnoldgicos en los estudios del curriculum
La regulacion social de la escolarizacion moderna: el curriculum como disciplina
Los primeros debates entre eficientistas y progresistas en los estudios del curriculum:
el control sobre el contenido y la toma de decisiones en la ensefianza
La tecnologizacién del curriculum que conduce a la proclamacion de su defuncion

Las practicas discursivas criticas del curriculum (I): las escuelas sociologicas 60
de la educacion
La sociologia de la educacion y el marxismo estructuralista en Francia como contexto
emergente para una sociologia critica del curriculum
La “Nueva Sociologia de la Educacion” (NSE) en Gran Bretafia: a medio camino entre
la sociologia del conocimiento y el curriculum como construccidn social



Las practicas discursivas criticas del curriculum (II): las comunidades de
investigacion educativa
La investigacion para el desarrollo del desarrollo del curriculum y del profesor en el
Centre for Applied Research in Education (CARE) de la Universidad de East
Anglia
La pedagogia critica radical en Estados Unidos: una vision politica en el analisis del
conocimiento y del curriculum
Los estudios historicos del curriculum: las narraciones de vida de los docentes como
testimonios del cambio curricular y la historia de las materias escolares

Capitulo II.

12

76

Entre Foucault y Bernstein: versiones del poder-saber y la
subjetividad en la investigacion educativa y del curriculum

La formacion de una mirada en torno al discurso, el poder y la subjetividad
Leer a M.F. a través de otros y otras para construir esta investigacion

La matriz poder-saber-subjetividad en la investigacion educativa. Recorriendo
con Popkewitz la produccion foucaultiana
La arqueogenealogia como reconstruccion de la produccion de regimenes de verdad en
las reformas educativas
La genealogia del poder frente a la teoria politica moderna. La productividad y los
efectos del poder
Poder y subjetividad: tecnologias del yo y constitucion de la experiencia del si mismo
en las practicas educativas

La relacion entre ordenes simbdlicos, relaciones sociales y estructuracion de la
experiencia. Dialogos e interrupciones entre Basil Bernstein y ML.F.
El discurso constituye al sujeto y lo localiza en la red de relaciones sociales del poder
Campos y reglas en la teoria del discurso pedagogico: el dispositivo como regulador
de poder, significado y conciencia
Investigando la estructura del discurso y la practica pedagogicos: aprendizaje,
subjetividad y visibilidad de las relaciones de poder en la escuela

Capitulo I11.

113

123

157

Itinerarios postestructurales en la investigacion del curriculum: poder,
subjetividad y reflexividad en una etnografia critica de la escuela

Poder, identidad y diferencia en el curriculum. Otras lecturas postestructuralistas
y feministas de ML.F.
La investigacion del curriculum en la escuela desde la critica postestructural: poder,
discurso y texto
Los discursos postestructuralistas feministas: el curriculum como productor de
subjetividad, relaciones de poder y de género

187



13

Formas de autoridad etnografica en la investigacion educativa: la
problematizacion del sujeto en la etnografia discursiva critica y feminista
La formacién de una identidad investigadora como “intelectual especifica” desde la
localizacion de multiples posicionalidades subjetivas
La produccién de narrativas investigadoras: de la autoridad etnografica basada en la
descripcidon como interpretacion de las culturas a la etnografia discursiva critica
La etnografia como un acto reflexivo, ético y politico: de una posiciéon como
investigadora naturalista a una relocalizacion como etndgrafa critica feminista de la
educacion

Etnografiar criticamente la escuela: conocimiento, relaciones de poder y
subjetividad en esta investigacion
La construccidn de un estudio de caso sobre el poder-saber y la subjetividad en el
curriculum
La textualizacion del trabajo de campo y el informe etnografico como productores de
una verdad en torno al curriculum

Capitulo V.

Arqueogenealogia del discurso curricular oficial: la historia de la
Educacio Visual i Plastica como “invento cultural”

La tarea de reconstruccion historica de las materias curriculares como
epistemologia social
El “mito de la prescripcion de la ensefianza” y la “invencion de la tradicion”

Las fases de la reforma educativa en Catalufia y Espafia: la creacion de la
necesidad de un curriculum nacional
El discurso socialdemdcrata de la educacion basado en la igualdad de oportunidades y
el contexto de experimentacion de la reforma en los centros
Desacuerdos y rupturas durante el debate sobre el proyecto de reforma. De las huelgas
de estudiantes y profesores a la burocratizacidn y el control sobre la ensefianza
Consideraciones sobre los sujetos y la cultura en el DCB: la paradoja de ensefiar la
materia y de aprender segun el constructivismo

De como la Educacio Visual i Plastica dejo de ser una maria para convertirse en
una materia mas del curriculum
Las tareas pioneras de definicion y ordenacion del saber del area de EViP: la
taxonomizacion de la Plastica realizada por Misericordia Arnavat
La empresa de disefiar documentos oficiales: los antecedentes del primer nivel de
concrecion de Educacio Visual i Plastica de la ESO
La jerarquizacion de los contenidos como estrategia para la legitimacion de un area de
conocimiento: “La Educacio Visual i Plastica tenia que ser muy importante y tener
mucho espacio...”
El conocimiento escolar “nuevo” de la Educacio Visual i Plastica y su relacidon con las
otras materias curriculares en la ESO

215

239

263

273

295



La red de distribucion del discurso curricular de EViPy sus grupos de interés

Roles y relaciones de los expertos en disefo curricular: la incidencia de “los pactos
con Madrid” en la redefinicion del area de EViP en Catalufia

La época de difusion del Area en los centros escolares de Catalufia y los cursos de
“formacion del basica del profesorado”

La confeccion de los segundos niveles de concrecion para la EViP de la ESO y la
continuidad del discurso oficial en el Bachillerato

Los grupos relacionados con la formacion inicial del profesorado en las Facultades de
Educacion y de Bellas Artes. Afinidades con el curriculum oficial de EViP'y
criticas

Capitulo V.

14

La construccion social del discurso curricular en el /ES Les Moreres:
el dispositivo del poder disciplinario en la ESO

La mediacion politica en la estructuracion del discurso pedagdogico-curricular de la
escuela
La fuerza de la clasificacion y el enmarcamiento produce dos tipos de curricula: las
diferencias entre el codigo de coleccidn y el codigo de integracion

El contexto de reproduccion del discurso curricular en la escuela: el poder de la
reforma como productora de identidades docentes
La historia de la reforma educativa en el centro piloto A.: el voluntarismo se vio
superado por los conflictos en el seno del colectivo docente
Las fases en la historia del /ES Les Moreres: aprender de la crisis e implicar a los
nuevos en el Proyecto Educativo de Centro

La recontextualizacion del discurso curricular del IES Les Moreres (I): la
clasificacion o interpretacion de los limites entre categorias del proyecto de escuela
La estructura del discurso curricular de la escuela: la distribucion del conocimiento y
del tiempo en el /ES Les Moreres
Priorizan la coordinacidn horizontal sobre la coordinacion vertical como una opcioén
que favorece la formacion del alumno
Las reuniones de nivel como un espacio de cohesion del grupo de docentes y de
recontextualizacion del discurso pedagdgico-curricular del centro

La recontextualizacion del discurso curricular del IES Les Moreres (11): el
enmarcamiento como regulador de la comunicacion entre profesores y alumnos
Las estrategias de totalizacion/individualizacion en el discurso regulador. La finalidad
del Proyecto Educativo de Centro es “formar a unas personas”

La accion tutorial como eje del discurso pedagogico del centro y herramienta para el
“examen” del alumnado

El discurso de instruccion y la distribucion de las materias escolares: el tiempo y el
espacio de aprendizaje en un Proyecto Curricular de Centro abierto

322

351

362

379

397



15

Capitulo VI.

Microfisica del poder en el aula de Educacio Visual i Plastica: saberes,
aprendizajes y vigilancia en la practica curricular

El anilisis del discurso de instruccién a partir de los modelos y cédigos de la 427
practica pedagogico-curricular
Las categorias de analisis de la practica de aula: discurso, espacio, tiempo, texto pedagogico y
evaluacion

La fijacion del discurso y los limites del saber en la practica pedagogico-curricular 435
del profesor de EViP
La Educacio Visual i Plastica como materia escolar en el Proyecto Curricular de
Centro del /ES Les Moreres: el lenguaje visual que media “entre la forma y la
expresion”
Conocimientos y destrezas implicados en la construccion del discurso curricular de
aula. La conexion entre los contenidos de EViP y la vida cotidiana de los
estudiantes
“Quién decide” sobre la seleccion, la secuencia y el ritmo de la instruccién en la
practica curricular de la EViP en tercer curso

La construccion del espacio y el tiempo escolares en la practica curricular de 470
instruccion en el aula de EViP
La constitucién del espacio pedagogico en el IES Les Moreres: los lugares de
ensefianza-aprendizaje de la Plastica
El desarrollo de las secuencias de instruccion es sélo conocido por el docente. El
tiempo es el marcador de las actividades que se pueden hacer

La relacion entre el discurso de instruccion y el discurso regulador: aprendizaje, 490
codigos y sujecion
Rutinizacion, repeticion y algoritmos en el contexto de aprendizaje del area de EViP.
Los alumnos se ejercitan haciendo actividades cerradas
La mediacion de las posicionalidades de clase en la orientacion hacia los significados
de los alumnos durante la evaluacion de textos legitimos

Capitulo VIL

El gobierno del uno/a mismo/a y del otro/a en la practica curricular de la
Educacio Visual i Plastica en el aula

El analisis del discurso regulador a través de la deconstruccion de las 519
politicas de identidad y diferencia en el curriculum
El estudio de la gubernamentalidad en la escuela. La accién de gobernarse uno/a
mismo/a y de gobernar a los/as demds en las practicas pedagdgico-curriculares



16

(In)Visibilidad de las estrategias de regulacion de las identidades en el aula: 526
la circulacion del poder y el control de la comunicacion pedagdgica
Control posicional.y aprendizaje de habitos. Las normas de utilizacion de los
materiales y los recursos en la clases de Educacio Visual i Plastica
Control personal y disciplinacion del yo. La autorregulacion de las subjetividades de
los alumnos de 3°C a través de la tutorias

Tecnologias del poder y del si mismo en la practica reguladora de aula en la 558
ESO
La normalizacién de los estudiantes (su encasillamiento y etiquetacidon): alumnos con
problemas de aprendizaje, con problemas de actitud, conflictivos...
La alquimia del curriculum: el poder pastoral en la construccion de una identidad
profesional docente y la individualizacion del alumno

Conclusiones

Relaciones de poder-saber y produccion de la subjetividad en el curriculum 585
de Educacio Visual i Plastica de 1a ESO
JPor qué este enunciado y no cualquier otro en su lugar? Continuidades y discontinuidades en
la historia de la EViP como “tradiciéon inventada”
Del cédigo curricular de coleccion al cddigo integrado: las formas organizativas de los
docentes como posibilitadoras del cambio en el /ES Les Moreres
Sintesis del analisis del discurso pedagdgico-curricular de la Educacio Visual i Plastica en el
aula de 3°C

Anexo

605

Referencias bibliograficas

653



Presentacion

Conjugando historias: la autobiogr afica, la académica, la del

curriculum, ladeunareforma... la de esta investigacién

En esta presentacion quiero destacar las multiples dimensiones que han influido en latoma
de decisiones en | os distintos momentos por |0s que ha pasado esta investigacion. Desde
esta perspectiva, es preciso ver el conjunto de este trabajo como el producto de lamirada
gue heido adoptando alo largo del mismo, donde han confluido: mis historias personalesy
profesional es como formadora e investigadora; las historias de los estudios del curriculumy
de lainvestigacion educativa; las historias de lareforma educativay del &reade Educacio
Visual i Plastica en Catalufia; las historias del discurso, el poder y la subjetividad que
proceden de lareinterpretacion de Foucault y Bernstein; las historias surgidas entre los
profesoresy los alumnos en un Instituto de Ensefianza Obligatoria durante el trabajo de
campo, etc. A continuacién explicaré como el cruce de estas historias hamediado en la
definicion del campo de estainvestigacion, en el lengugjey larepresentacion del problema
de estudio, y en €l guién de estatesis doctoral.

Mi itinerario como formadora einvestigadora que melleva a plantear unatesisen €

campo de estudios del curriculum

Para contar la historia gue me conduce a estatesis doctoral tengo que remontarme al

itinerario que he realizado como investigadoray formadora, desde que cursé el ultimo afio
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de carreraen la Facultad de Bellas Artes de la Universitat de Barcelona (1991-1992).
Entonces, en el marco del quinto curso de licenciatura, de formaexcepcional se manteniala
“Pedagogia’ como asignatura obligatoria en el antiguo plan de estudios. Paralelamente, los
estudiantes teniamos la oportunidad de hacer un Curso Experimental de Formacion Inicial
del Profesorado de Secundaria en Educacién Artistica, que tenia como objetivo principal
desarrollar un modelo paralaformacion inicial como alternativa alos Cursos de Aptitud
Pedagogica. Estamodalidad de CAP experimental se extinguio con la progresiva
implementacion del nuevo plan de estudios, aunque este curso continua existiendo
conectado alos nuevos estudios de Bellas Artes. De esta forma comienza mi historiacomo
investigadoray educadora, como alumna de un curso en el que Fernando Hernandez era el
formador de los futuros profesores. Ademas de las preguntas, debates, procesosy practicas
gue Fernando Hernandez generaba en | as clases de ese curso, recuerdo que otrade las cosas
que me apasiono fue lalectura de Ideologiay curriculo de Apple (1986). En los cursos
siguientes continué explorando larelacion entre curriculum, Educacion Artisticay
formacion docente, al incorporarme como observadora-participante en las clases tedricasy
como coordinadora de | as précticas de este CAP experimental (1992-1996). Fernando
Hernandez, ademés de animarme ainiciar el proceso de estainvestigacion del curriculumy
de convertirse en el director de estatesis, ha mediado en multiples ocasiones en mis
aprendizajes como educadora e investigadoraalo largo de este trayecto, que considero de
formacion. En estatesis se reflegjan a gunos de |os temas que hemos compartido alo largo
de mas de diez afios, debido a nuestra preocupacién comun por laformacion inicia del
profesorado del &reade Educacio Visual i Plastica de la Ensefianza Secundaria Obligatoria.

Por otra parte, unavez finalizada la carrera de Bellas Artes crei necesario adquirir un
bagaje como investigadora, para poder comprender |0s procesos de disefio y desarrollo del
curriculum en la Ensefianza Secundaria (viendo aspectos de fundamentacion tedricay
herramientas parael estudio, modelos de andlisis einterpretacion, etc.). Ladecision final de
centrar este trabajo en el campo del curriculum, con los profesores como protagonistas,
surgi6 de lectura de latesis doctoral de Juana Maria Sancho, publicada como libro en Los

profesoresy el curriculum (1990). Por otra parte, la participacidn de Juana Maria Sancho
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como profesora en los cursos de doctorado del programa“Innovacién curricular y
Formacién del profesorado” del Departamento de Didécticay Organizacion Educativa
(DOE) de la Facultad de Pedagogia de la Universitat de Barcelona, fue larazon principal
gue mellevo arealizar estos cursos en el bienio 1992-1994. Crei conveniente obtener una
formacion especifica como investigadora en el terreno de la educaciony este doctorado me
puso en contacto directo con las fuentes, perspectivas, metodologiasy trabajos de la
investigacion educativa. Asi, apesar de que lamayoriade referencias que me han permitido
construir el marco tedrico de este estudio no proceden directamente de esos cursos, en la
mayoria de casos se trata de lecturas y miradas que he podido compartir con investigadores
de este departamento, en especial, con los miembros del grupo de investigacién de calidad
“Formacion, Innovaciéon y Nuevas Tecnologias’, y también con investigadores de otras
universidades. Por estos motivos, debido amis aprendizajes como investigadora, y también
amis opciones como formadora, ésta es mas unainvestigacion del curriculum que un
trabajo de Educacion Artistica.* En esta linea, la concrecion de mi proyecto de tesis, me
permitié en 1995 iniciar unadiscusion con profesores de la Universidad Pedagdgica
Nacional de México, entorno al desarrollo del curriculumy la construccion de laidentidad

de los docentes a partir del andlisis de lareforma educativa en Espaiia.

Mi colaboracion con los profesores de la unidad de Arte y Educacion del Departamento de
Dibujo de la Facultad de Bellas Artes, en especial con Maria Teresa Gil, Fernando
Hernandez, José Maria Barragan y otras comparieras, seintensificd apartir del curso 1996-
1997, donde ademas me senti parte de un grupo. Durante cuatro afios tuve una beca de
formacion docente einvestigadora de la Universitat de Barcelona, paraimpartir clasesen la
licenciatura de Bellas Artes, participar en proyectos de investigacion y llevar a cabo el
trabajo de mi tesis doctoral. En estas condiciones como becaria, estuve dedicadaami tarea
como profesora de las asignaturas de “ Pedagogia del Arte” y de“ Curriculumy Escuelaen
la Educacion Artistica” .2 Ambas materias se implementaron con el nuevo plan de estudios
que seinicid en el curso 1996-1997, a partir de la puesta en marcha de un itinerario

! Los cursos de doctorado del programa de Educacion Artistica en la Facultad de Bellas Artes, empezaron dos
afios después, y debido a vinculo con sus profesores esta tesis también se ha beneficiado de ello.
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curricular de Educacion Artistica en la carrera de Bellas Artes (que entonces contaba con
cuatro asignaturas de primer ciclo y ocho asignaturas de segundo ciclo). De este modo, fue
preciso disefiar |as programaciones de estas asignaturas, desarrollar lostemasy conducir las
actividades de los diversos grupos, preparar materiales educativos parala docencia
universitaria, pasar evaluaciones, etc. Durante el primer afio de beca, llevé acabo el trabgjo
de campo de estatesis doctoral en el instituto |ES Les Moreres, unaactividad frenéticaque
simultaneaba con mi primer afio como docente en la universidad. A pesar delas
dificultades para desarrollar alavez mi tarea como investigadoray como docente, en la
historia de estatesis doctoral, durante estos afnos, han sido relevantes tanto |os aprendizajes
gue me ha proporcionado mi participacion en proyectos de investigacion, como mi trabajo
como profesora, especialmente en |os casos de la asignatura de “ Curriculum” y del CAP
experimental.

En el marco de esta beca, en 1999, efectué una estancia de seis semanas en el Centre for
Applied Research in Education (CARE) de la Universidad de East Anglia. Impulsada por
mi interés por aprender de |os procesos de investigacion en este centro, pionero en Europa,
me tracé dos obj etivos concretos rel acionados con este estudio: (a) presentar algunos
aspectos de mi tesis doctoral alos miembros de CARE, en una busqueda de interlocutores
que se prestaran adialogar con mi trabajo. Esta discusion serealizd con investigadores que
tienen trayectorias y perspectivas diversas, ya que inicialmente la estancia estaba prevista
para poder compartir mi trabajo con Ivor Goodson, que superviso una parte del mismo,
pero ademéas mantuve conversaciones con Barry MacDonald, Rob Walker y John Elliott, y
con Les Tickle de la School of Education; y, (b) documentarmey consultar labibliografia
gue me permitiria contextualizar unainvestigacion sobre el desarrollo del curriculum.
Debido al fécil acceso que tuve abibliotecasyy librerias también pude completar mis
referencias en torno ala Nueva de la Sociologia de la Educacion. En la historia de esta
tesis, este periodo esimportante porque en Norwich inicié el proceso de escritura de los

capitulos.

2 Esta asighatura inicial mente se denominé “ Teoriay desarrollo del curriculum en la Educacion Artistica’.
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Durante mi Ultimo afio de beca (2000-2001) realicé una sustitucion a Rosa Gratacos de la
Unidad de Didécticade las Artes Plasticas del Departamento de Didéctica de la Expresion
musical, Pl&sticay Corporal de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universitat
Autonoma de Barcelona. Al afio siguiente tuve que combinar dos contratos atiempo parcial
en ambas universidades, en el contexto de precarizacion que ha predominado en el trabajo
los profesores asociados con la LRU. Desde hace dos afios, estoy trabajando a tiempo
completo como profesora ayudante en la Universitat Autonoma de Barcelona, junto ami
colega L auraTrafi. Ambas tenemos un contrato que también esta considerado de formacion
en lainvestigacion y ladocenciay que surgio araiz de esa sustitucion. En laactualidad, soy
formadora del profesorado de Educacion Artistica paralas etapas de Educacion Infantil y
Primaria, donde continuo abordando aspectos relacionados con los estudios del curriculum
y ladidéctica. Durante el curso actual, en el marco de mi ayudantia, este Departamento, que
incentiva a sus profesores para que puedan finalizar sus tesis doctorales, procedid ala
rebaja de cuatro créditos en mi plan docente. En el curso 2002-2003, |as asignaturas que
imparto son “Didacticade las Artes Plasticas |” en lastitulaciones de Educacion Fisicay
Lenguas Extranjeras; “ Expresion y promocion participativa cultural” de Educacién Social;
y, “Practicum” de Educacién Infantil. En el proceso de mi adaptacion a este nuevo
contexto, paramis clases me hasido muy Util el andlisis que he realizado en estatesis
doctoral delas unidades didéacticas que Ramon, el profesor de Educacio Visual i Plastica de
3° de ESO protagonista de este estudio, Ilevé acabo en laprécticacurricular. Las
similitudes entre el contenido de lamateriadel profesor de ESO en mi investigaciéony de
las asignaturas en el contexto universitario de formacion inicial de maestros donde trabajo
actualmente, desde mi punto de vista, justifican latarea de reconstruccién y deconstruccion
del curriculum de Educaci¢6 Visual i Plastica desde |a perspectiva de las relaciones entre
poder-saber y subjetividad.

En definitiva, ademas del Instituto de Ensefianza Secundaria Les Moreres donde realicé el
trabajo de campo, |os contextos institucional es que estén presentes en el desarrollo de esta
investigacion son: laUnidad de Artey Educacion de la Facultad de Bellas Artes de la

Universitat de Barcelona donde me he formado como educadora e investigadora en el
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campo de la Educacion Artistica; el Departamento de Didécticay Organizacion Educativa
de la Facultad de Pedagogia de la Universitat de Barcelona, donde me especialicéen el
campo de lainvestigacion educativay del curriculum; y, laUnidad de Didacticade las
Artes Plasticas de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universitat Autonoma de
Barcelona, donde desarrollo en la actualidad mi tarea como formadora e investigadoray
donde proyecto lo que he aprendido araiz de esta tesis doctoral . A ladisciplinacion y la
individualizacion que suele desencadenar larealizacion de unatesis doctoral, hay que
sumar la descripcion mi itinerario como formadora e investigadora hasta el momento, que
permite visualizar las dificultades y la fragmentacion de este proceso. Desde mi punto de
vistaactual, setratade “unatesis de formacién”, en la que confluyen multiples situaciones,
circunstanciasy aprendizajes, algo que el/lalector/a advertira en diversas ocasiones alo
largo de estas paginas.

El lenguaje del campo como productor de formasdeinvestigacion: e curriculum

como practicadiscursiva

En esta seccion voy a clarificar aspectos relacionados con las principales
conceptualizaciones de este estudio, en concreto, l0s vincul os que estableceré entre
discurso y curriculum.* En primer lugar, quiero justificar y explicar latransformacion que
ha sufrido el titulo que constaba inicialmente en el proyecto detesis: El curriculum como
construccién social, cultural eideoldgica. Lasrelacionesentre saber y poder en el area de
“ Educacién Visual i Plastica” dela Ensefianza Secundaria Obligatoria. Loscambiosen el
titulo reflejan mi desplazamiento desde una lectura estructuralista modernista del
curriculum hasta la mirada postestructuralista postmodernista que recoge € titulo actual:
Discurso, poder y subjetividad en el curriculum. Una etnografia critica en el aula de

“ Educacio Visual i Plastica” dela ESO. En estalineade deconstruir los titul os de nuestros

trabajos de investigacion educativa, y de los titulos de capitul os, apartados y secciones,

3 En el contexto de mi tarea como formadora de maestros de Educacion Artistica para Infantil y Primariaen la
Universidad, e modelo a seguir es el de un “buen profesor” de Educacié Visual i Plastica de Educacion
Secundaria.
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Bernstein a introducir su capitulo sobre “La pedagogizacién del conocimiento: estudios

sobre larecontextualizacion” en Pedagogia, control simbdlico e identidad sostuvo lo

siguiente:
Lostitulos por derecho propio, merecen un estudio, no sélo como formas estéticas, sino
como significantes de lainteraccién de las posiciones en € campo intelectual. Asi, es posible
que, en los afios cincuenta, €l titulo de este capitulo hubiese sido: “Conocimiento y
socializacion: € caso de laeducacion”, con marcadas alusiones estructurales y funcionales-
En los afios setenta, un titulo més gjustado hubiera sido: “ Conocimiento y reproduccion
cultural”, con resonancias althusserianas. En los ochenta, quiz& hubiéramos propuesto: “La
construccion pedagogica de lamateria: unatecnologia’, una clara opcién de Foucault. Hoy
dia, en los noventa, no cabe duda de que €l titulo ganador seria: “Conocimientosy
subjetividades: una descripcién postmoderna’. Admito que el adoptado por mi parece una

especie de solucién de compromiso, quiza un intento de significar las ambigliedades
epi stemol 6gi cas contemporaneas (Bernstein, 1998: 69).

Més alladeladiscusion sobresi €l titulo de estatesis es de |os noventa o |os ochenta,
quiero explicitar lainfluencias que he recibido en su definicion,” que informainicialmente
delas categoriasy delimitaciones de este estudio. Entre las fuentes que han alimentado esta
investigacién educativa, hay diversostitulos, como los trabajos de: Jorge Larrosa. (1995)
Escuela, poder y subjetivacion; William F. Pinar. (1998). Curriculum. Toward New
Identities, Cleo H. Cherryholmes (1999). Poder y Critica. Investigaciones
postestructuralistas en educacion; Thomas S. Popkewitz y Marie Brennan (Comp.) (2000).
El desafio de Foucault. Discurso, conocimiento y poder en la educacion; y, Tomaz Tadeu
da Silva (2001). Espacios de identidad. Nuevas visiones sobre el curriculum. En segundo
lugar, esimportante destacar que decidi priorizar la nocién de discurso frente ala de saber
en €l titulo, debido a giro que dio estatesis, que empezo con laintencién de realizar una
arqueologia del saber oficial del areade Educaci6 Visual i Plasticay que se ha convertido
en unainvestigacion geneal 6gica donde se priorizael andlisisdel binomio poder-saber en el

desarrollo curricular de estamateria en lareforma educativa. Por Ultimo, es preciso explicar

* En e subapartado siguiente abordaré | as definiciones de poder-saber y subjetividad en la construccion del
Eroblemay lasfindidades delainvestigacion.

El titulo actual 1o decidi después de un vigje en tren con Ana Garay que estaba a punto de leer su tesis
doctoral titulada Poder y subjetividad. Un discurso vivo. Ademas de compartir una parte del marco tedrico de
nuestras tesis, de celebrar nuestras coincidencias foucaultianas y feministas, fue entonces cuando me percaté
que precisaba de un titulo que reflgjara claramente el cambio de mirada en los estudios del curriculum que de
hecho propongo.
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laopcion de“ etnografia critica’, una denominacion que gozade unatradicién en el campo
de laetnografia educativa (Simon y Dippo, 1986; Brodkey, 1987; Anderson, 1989; y
Quantz, 1992), de laque quiero enfatizar el estudio critico de las relaciones de poder en las
investigaciones en laescuela. Desde mi punto de vista, en estainvestigacion, laarticulacion
de una etnografia critica funcionaincluyendo las definiciones de etnografia discursiva,
geneal Ogica, reflexivay feminista, que como severaalo largo de este trabajo,

perfectamente podian haber aparecido en el subtitulo.

Por otro lado, mi intencidn de problematizar el campo de estudios del curriculum, desde la
perspectiva de relacionar poder-saber y subjetividad en el marco de los discursosy las
précticas curriculares, precisade algunas explicaciones en el contexto de esta presentacion.
En esta seccion voy adefinir tres de las conceptuali zaciones que conforman mi punto de
vistaen torno alatarea de reconstruccién de este campo de estudio y que funcionan como
introductorias del marco tedrico de estainvestigacion: discurso, formacion discursivay
précticadiscursiva. Lanocién de discur so, que hasido utilizada por distintos autores y
corrientes, se ha convertido en la actualidad en una de las categorias mas frecuentadas por
los investigadores de | as ciencias humanas y sociales. En una primera aproximacion,
podemos recuperar la comparacion que hace el estructuralista L évi-Strauss (1974), que
explica que | os discursos mantienen un cierto paralelismo con los mitos, consideracion que
sitlla a ambos un paso méas alla del nivel linglistico y lapalabra. Al igual que los mitos, los
discursos estdn compuestos por unidades especificas quelos caracterizan: “ el discurso tiene
sus unidades, susreglas, su ‘gramatica’ ; mas alla de la oracion, aunque estd compuesto
Unicamente de oraciones. (...) el discurso seriaunagran ‘oracion’ (cuyas unidades no serian
necesariamente oraciones), asi como la oracion, merced a ciertas especificaciones, esun

pequefio discurso” (Barthes en Frank, 1990: 112).°

Desde otravision del discurso cercanaalaanterior, Foucault nosdice en Laspalabrasy las
cosas, publicada por primeravez en 1966, que el discurso es ‘el orden simbdlico que

® Habermas es otro de | os autores que dibuja esta nocion, se refiere a discurso como a“las manifestaciones en
las que fundamos con razones pretensiones alavalidez” (Frank, 1990: 108).
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permite a todos |os miembros que fueron socializados bajo su autoridad hablar y obrar
juntos, 1o que nos hace suponer que siempre hay un orden del discurso pero que no
necesariamente uno solo paratodoslos discursos (Foucault, 1991). En este sentido, se
puede hablar del orden del discurso o de unaley interna o “urdimbre secreta’ quelo recorre
(Frank, 1990). En La arqueologia del saber, publicada en 1969, Foucault amplié esta
nocién, argumentando que el discur so “esté constituido por un nimero limitado de
enunciados paralos cuales puede definirse un conjunto de condiciones de existencia’
(1991b: 198). Para Foucault, un discurso es un conjunto de enunciados que dependen dela
misma formacién discur siva, es decir, se puede definir un discurso porque puede

establ ecerse unaregularidad entre un conjunto de enunciados, o lo que él denomina, €l
sistema de dispersion de los enunciados. De aqui se desprende una Ultimanocién, lade
préctica discursiva, que Foucault describe como: “un conjunto de reglas anénimas,
histéricas, siempre determinadas en el tiempo y el espacio que han definido en una época
dada, y paraun area social, econdémica, geogréfica o linguistica dada, las condiciones de
gjercicio de unafuncién enunciativa’ (1991b: 198). A pesar de que esta Ultima definicion
no clarificamucho su sentido, el discurso se convirtié en la clave de su teoria que abrio
camino alos posteriores usos del término como herramienta tetrica en el campo de las
ciencias sociales.” Siguiendo a Foucault, aunque sorteando |as definiciones ambiguas que
caracterizan a este autor que huye de las posiciones fijas del pensamiento moderno en

Occidente, podemos anotar que el discur so:

(a) Sesitiaentrelanocion empiricadel ordeny lavision delas teorias filosoficas,
entre lamirada codificaday el orden del conocimiento reflexivo, en un estadio
intermedio donde las interpretaciones del mundo derivan de su carécter especifico
delaculturay de laépoca (Frank, 1990);

(b) Estaformado por unas leyes que definen su objeto e inmerso en las relaciones de

control y exclusion, reguladoras de laidentidad (por € ejemplo, segin Foucault, en

"Uno de los textos que ha contribuido aello es“El orden del discurso”, laleccién que Foucault presentd en el
Collége de France en 1970, que junto con Las palabrasy las cosasy La arqueologia del saber, esuna
referencia paralos trabajos de investigacion que efectlian un andlisis arquegeneal 6gico en los distintos
campos del saber y las ciencias.
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el caso delapsiquiatria se hatrazado lalocura como discurso de larazédn sobre la
sinrazén);

(c) Rompe con &l enfoque esencialista del saber, con su capacidad de presentarse bajo
la apariencia de conocimiento verdadero Ultimo, y se perfilacomo un espacio en
construccion, relativo y situacional;

(d) Esun dominio practico limitado por sus reglas de formacion y sus condiciones de
existencia, finito, relacional, sometido a un constante proceso de transformacion
(Gabilondo, 1990); y por ultimo,

(e) No existe més allade él mismo, no hay sujeto exterior que le dé vida, no hay
libertad fueradel discurso (Gabilondo, 1990), asi como no se puede atribuir un

discurso a cada sujeto.

Lanocion de discurso se haextendido en el terreno delainvestigacidn contemporaneadela
mano de teorias como el postmodernismo, el postestructuralismoy el construccionismo
social. De estamanera, en laactualidad, la difuminacion de los limites de las disciplinas
académicas haido paralela ala constatacion de nuevos problemas de investigacién que
cruzan transversalmente &reas como la Historia, Educacion, Sociologia, Filosofiao
Psicologia, y en torno alos cuales se articulan “ otras’ miradas, tales como |os estudios
culturales, lasteorias postcoloniales o los feminismos. Lainvestigacion educativa como
espacio de mestizaje intelectual haincorporado |a contingencia epistemol 6gica de estas
nuevas miradas, tal como reflgjan las publicaciones recientes del campo, donde son
habituales |as referencias a las categorias de discurso y texto.? Desde este punto de vista,
siguiendo aBlock, considero que “vivir esleer textos, pero estar vivo esescribirlos. Leer es
el proceso por e cual larealidad es consumida; escribir esla misma produccion de esa
realidad” (1988: 23). Por otro lado, segun Pinar, Reynolds, Slattery y Taubman, el discurso
Se presenta como una conceptuali zacion rel evante para comprender el campo

contemporaneo del curriculum:

8 Larevistaque editan Stephen Ball y Ivor Goodson, haincorporado en su titulo la palabra discurso y puede
leerse ahora como Discourse. Sudiesin the Cultural Politics of Education. Otro indicador de laadopcion de
las miradas discursivas, son lostitulosy contenidos de los articulos que se incluyen en las diversas revistas
especializadas de investigacion educativa en los Ultimos afios.
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...es hecesario comprender el campo del curriculum como discurso, como texto y de forma
més sencilla pero profunda, como palabras e ideas. Por discurso entendemos una préctica
discursiva particular o unaformade articulacion que sigue ciertas reglas, através de las
cuales construye los mismos objetos que estudia. Cualquier disciplina o campo de estudio
puede ser tratado como un discurso y analizado como tal. Para hacerlo, esto requiere estudiar
el lenguaje del campo. Cierto, el campo del curriculum va sobre lo que pasa en | as escuelas,
pero se emplea sobre la existencia de las escuelas y esta comprendido por el lengugje que
ambosreflegjan y que determinalo que “existe en las escuelas’. Por eso comprender el campo
quiere decir que necesitamos prestar més atencion de cercaal lenguaje de | os estudiosos que
trabajan en e campo en uso (Pinar et al., 1995: 7).

Aungue alo largo de latesis, en especial en los primeros capitulos, iré delimitando cuales
son las aportaciones de las escuelas y grupos de investigacion para el estudio critico del
curriculum y cuéles son los referentes que me han permitido estudiarlo desde |a perspectiva
de las relaciones entre poder-saber y subjetividad, quiero avanzar aqui una definicion del
curriculum. De este modo, no puedo obviar que laforma que adopta esta investigacién del
curriculum, me localizaen el campo de produccion discursiva en la academia mediante un
tipo de lenguaje que genera/esta generado por lared de poder-saber. Tomar conciencia del
orden que esta presente en el discurso que una misma contribuye a perpetuar resulta una
tareadificil, y masalin si se tratade un trabajo de iniciacion en el dmbito académico, en el
que circula un dispositivo del poder especifico. Aunque quizés solo sea posible desvelar
este orden a posteriori, quiero precisar que la articulacién de mi vision en torno al
curriculum emerge como criticaaladefinicion oficial del curriculum gque se hainstalado en
nuestros discursos académicosy reformistas, en oposicién aaguellos que lo reducen asu
faceta como documento regulador de laescolarizacion o como simple planificacion del qué,
como, cuando y donde ensefiar/evaluar. En esta direccion, al igual que Cherryholmes,
reivindico que el estatus del campo de estudios del curriculum no depende de otras

disciplinas académicas, al igual que sus problemasy fuentes de estudio:

El curriculum no es derivativo de otras disciplinas académicas 0 aplicadas, como lo son
tantos subcampos de la educacion. La psicol ogia educativa, por €jemplo, hunde susraices en
lapsicologia, |os fundamentos sociales de la educacion en lahistoriay lasociologia, la
filosofia de la educacion en lafilosofia, e estudio de la politica educativa en laciencia
politica, y la administracion educativa en |os campos aplicados de |a administracion tanto
publica como privada. El curriculum afronta problemas singularmente educativos, del mismo
modo que |a ensefianza tiene sus propias tareas especiales de las que ocuparse. Pero la
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ensefianza se encuentra con la situacion concreta de laaulas, los alumnos, € contenido y los
docentes. Lastareas que afronta el curriculum son menos exigentes, a menos de un modo
inmediato (1999: 157).

En mi confrontacion con los discursos del curriculum que lo reducen a su funcion
prescriptivay tecnicista, para una primera aproximacion alas posiciones que constituyen
un mapainternacional de estudiosdel curriculum, que muestre lacomplejidad de procesos,
decisiones, teorias, politicasy précticas que tienen lugar en este terreno, me fue Gtil e libro
de Gimeno Sacristan, publicado en 1988, que lleva por titulo El curriculum una reflexion
sobrela practica. Enlalineade Goodson (1995 y 2000) y Cherryholmes (1999), uno delos
aspectos que sostendré en estatesis eslavision del campo de estudiosdel curriculum como
un territorio inestable y en disputa, porque lo que esta en juego precisamente es el debate
sobre las concepciones y decisiones que afectan a sus limitesy enunciados. También, alo
largo de latesis, iré contextualizando histéricay socialmente los discursos criticosy
postcriticos del curriculum en los que se fundamenta esta investigacion. Desde mi
perspectiva, se trata de un campo abierto, relacionado con lateoriay lapractica, no solo
con la planificacion de la ensefianza. Por este motivo quiero citar ladefinicion que
Cherryholmes (1999) recuperade Zais:. € curriculum es*“lo que los estudiantes tienen
oportunidad de aprender en la escuela”, tanto como “lo que no tienen oportunidad de
aprender” . Aceptar provisional mente esta definicion, gue mantiene una presencia
constante en mi trabajo, supone varias ventgjas: en primer lugar, permite continuar
reconociendo el curriculum como una guia paralaplanificacion y laevaluacion (incluidos
los resultados de aprendi zaj e buscados intencionadamente), aunque no de formaexclusiva;
en segundo lugar, las oportunidades de aprendizaj e deben rel acionarse también con lo que
los alumnos aprenden de la estructuray la organizacion escolar, ya que segin
Cherryholmes, la administracion escolar también forma parte del sistema de ensefianza;
ademas, se entiende que el aprendizaje de los/as alumnos/as estd mediado por los/as
profesores/as pero también por |o que aprenden de sus comparieros/as (dentro y fueradelas
clases); se pone el énfasis en los procesos de representacion, es decir, en lo que seincluyey
lo que no se incluye en términos de aprendizaje, conocimiento e identidad, asi los alumnos
también pueden aprender de |o que se excluye, subvirtiendo las précticas curriculares
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hegemonicas; por Ultimo, “evitael error de distinguir entre curriculum y ensefianza, antes
de definir curriculum” (Cherryholmes, 1999), y no supeditaladefinicion del curriculum
Unicamente a las necesi dades organi zativas de administradores escolares y docentes, sino
gue puede ser visto como un artefacto simbdlico que produce/esta producido por las
relaciones de poder-saber y subjetividad.

Larepresentacion del problemay lasfinalidades de lainvestigacién: poder-saber y
subjetividad en e curriculum de EViP®

El punto de partida de esta tesis se localiza en mi interés por abordar la historiade la
reformadel sistema educativo espafiol con laintencion derealizar una historiadel presente,
desde |la perspectiva de estudiar |os cambios que esta reforma ha provocado en la
escolarizacion através de una materia, desde lalecturadel curriculum como testimonio de
estas transformaciones (Goodson, 1995). Posteriormente, he desplazado mi analisis
centrado en la organizacién del conocimiento del area de Educacio Visual i Plastica hacia
lainterpretacién de las relaciones de poder-saber como productoras de identidad en el
contexto de estamateriay del discurso pedagdgico-curricular de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria. Por tanto, un primer objetivo de estainvestigacion eslacomprension dela
construccion del saber del area de Educacio Visual i Plastica dela ESO en lareforma
educativa, desde |a perspectivade que €l saber esproductor deunasrelacionesde
poder. Este fue el principal objetivo que me tracé en el proyecto de tesis doctoral y su
planteamiento se encuentra formulado “arqueol gicamente”.*° En la definicion de este
primer objetivo, también han mediado |as aportaciones de |os Nuevos Socidlogos de la
Educacién briténicos, en especial de Bernstein, quienes proponian el analisis de aquello que
se considera como saber escolar legitimo en el curriculum en los términos del privilegio de

® Me referiré sempre ala Educacié Visual i Plastica (EViP), que es ladenominacién que hastael momento se
le hadado a esta &rea de conocimiento en Catal ufia. He preferido mantener esta denominacion antes que
introducir laversién del MEC (que invierte los términos: Educacién Plasticay Visua), pararespetar € habla
delos participantes en el estudio (expertos, formadores, profesoresy alumnos).

1% En la comunicacion presentada en las 1. Jornadas de Historia de la Educacion Artistica, tracé mi intencion
dellevar a cabo una arqueologia de la Educacio Visual i Plagtica, véase Rifa (1994). Posteriormente, heido
incorporando otras dimensiones a este estudio, ampliando €l foco, perfilando la metodologiay € alcance dela
investigacion, algo que se encuentra publicado en Rifa(1996 y 2001) y Rifay Hernandez (1997).
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unas clases social es dominantes sobre otras dominadas, que no estan representadas en €.
De estaforma, encontré mi justificacién para estudiar la produccion de unas relaciones de
poder apartir de la seleccidn del conocimiento que serealizaen el dreade Educacio Visual
i Plastica, tanto en el nivel del discurso oficial como en las préacticas escolares, en la

siguiente cita de Foucault:

El saber académico, tal como esta distribuido en el sistema de ensefianza, implica
evidentemente una conformidad politica: en Historia (y en Educacion Artistica),™ se os pide
saber un determinado niimero de cosas 'y no otras -0 més bien un cierto nimero de cosas
constituyen el saber en su contenido y en sus normas. Dos g emplos. El saber oficial ha
representado siempre al poder politico como € centro de unalucha dentro de una clase social
(...); oincluso como & centro de unaluchaentre la aristocraciay la burguesia. En cuanto a
los movimientos populares, seles ha presentado como producidos por € hambre, los
impuestos, € paro; nunca como unaluchapor € poder, como si las masas pudiesen sofiar
con comer bien pero no con gjercer € poder. La historiade las luchas por el poder, y en
consecuencialas condiciones reales de su gjercicio y de su sostenimiento, sigue estando cas
totalmente oculta. El saber no entra en ello: no debe saberse. Otros ejemplos. € de un saber
obrero. Hay por una parte todo un saber técnico de los obreros que ha sido objeto de una
incesante extraccion, traslacion, transformacion por parte de los patronosy por parte delos
que constituyen “los cuadros técnicos’ del sistemaindustrial: con ladivision del trabajo, a
travésde ellay gracias aella, se constituye todo un mecanismo de apropiacion del saber, que
oculta, confiscay descalifica el saber obrero (Foucault, 1992b: 34-35).

Sin embargo, tal como severaalo largo de este trabajo, larelacion entre saber y poder que
me interesainvestigar esla que se propugnaaun nivel méas global, y no solo anivel delos
contenidos que configuran las disciplinas escolares. En lalinea de considerar |os discursos
curriculares como construcciones sociales, desde la perspectiva politica de romper con una
relacion unidireccional entre los sujetosy el curriculum -que no tan sdlo se apropian de €,
sino que lo renegocian y resignifican, participando en su produccién-, priorizaré unavision
de reciprocidad en |as relaciones saber-poder (poder-saber). De hecho, lostrabgjos de la
Nueva Sociologia de la Educacion briténicay de la sociologiadel curriculum
norteamericana, habian puesto de relieve que la seleccion de lo qué se considera como
saber escolar responde alos intereses ideol 6gicos de las clases sociales dominantes que
buscan imponer una hegemonia curricular. Sin embargo, entonces no estabatan claro el

proceso inverso, esdecir, que las disciplinas escolares y universitarias pudieran aprehender

™ El texto en cursivadel paréntesis es mio.
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de los procesos en |os que estédn inmersos | 0s sujetos que dan vida alas escuel as, de las
relaciones de poder entre profesoresy alumnos gque producen formas de regulacion social,
para constituir sus saberes. En definitiva, o que estaba enunciado en el proyecto de latesis
eragueibaaestudiar e saber como productor de relaciones de poder, y lo que he
descubierto durante estos afos, es que ésta es unatesis sobre el poder, que vadelas
relaciones de poder como productoras de saber. Ademas, alo largo de estainvestigacion
desarrollaré un andlisis de lareforma de la escolarizacion que contempla el poder como
productor delaidentidad social: “Dice Foucault que el poder estainmerso en los
sistemas dirigentes de orden, apropiacion y exclusion mediante |os que se construyen las
subjetividadesy se configuralavidasocial” (Popkewitz, 1994h: 43). Desde estamirada, €l
problema de | as rel aciones entre poder-saber se vuelve mas complejoy se abre aun juego
de reciprocidades, donde es posible localizar alos sujetos que estas interacciones entre

poder y saber contribuyen aformar:

Hay que admitir mas bien que el poder produce saber (y no simplemente favoreciéndolo
porque lo sirva o aplicandolo porque sea (til); que poder y saber se implican directamente el
uno al otro; que no existe relacion de poder sin una constitucion correlativa de un campo de
saber, ni de saber que no supongay no constituya a mismo tiempo unas relaciones de poder.
Estas relaciones de * poder-saber” no se pueden analizar apartir de un sujeto de
conocimiento que serialibre o no en relacion con el sistema de poder; sino que hay que
considerar, por lo contrario, que &l sujeto que conace, 10s objetos que conocer y las
modalidades de conocimiento son otros tantos efectos de esas impli caciones fundamental es
del poder-saber y de sus transformaciones histéricas. En suma, no eslaactividad del sujeto
de conocimiento lo que produciria un saber, (til o reacio a poder, sino que € poder-saber,
los procesos y las luchas que lo atraviesan y que lo constituyen, son los que determinan las
formas, asi como también los dominios posibles del conocimiento (Foucault, 1994: 34-35).

Estaexplicitacion de objetivos, que pone el énfasis en el estudio de las dindmicas de poder-
saber en el curriculum, junto con la puestaen marchadel &reade Educacio Visual i Plastica
apartir de lareformaeducativa, delimitan el foco principal de mi investigacion:

Problema-foco de lainvestigacion

Cdémo sedesarrollala produccion de subjetividades a través de las relaciones
de poder -saber en € curriculum de Educaci6 Visual i Plastica
en la Ensefianza Secundaria Obligatoria
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Ademés de destacar lareciprocidad productiva de las relaciones de poder-saber, desde una
perspectiva postestructuralista de lainvestigacion del curriculum gue implicaasumir la
inevitabilidad de las relaciones de poder y su dependencia de las practicas discursivas: “no
existe esa deseada situaci 6n de no-poder, ni tampoco su superacién dial éctica. Los métodos
existentes de poder deben ser cuestionadosy combatidos por |0 que son -métodos de poder-
y no acausade la posibilidad de instaurar una situacién de no-poder” (Silva, 1997: 289).
En este trabajo, desarrollaré |as diversas versiones del poder en lateoria foucaultiana (el
poder disciplinario, las tecnologias del poder, la gubernamentalidad) que aplicaré en los
capitulos de andlisis. Para empezar, en estaintroduccién tan solo quiero destacar laversion
del poder como regulacion social que esta presente en |os procesos de cambio en las
reformas educativas. Tal como sostiene Shutkin (2000), es preciso estudiar las préacticas de
regulacion social que sellevan a cabo anivel local, porque el poder no se puede
comprender a partir de la descripcion de un gje vertical de dominacion, sino analizando la
trama compleja de précticas através de las cuales se pone en circulacion. En definitiva, es
preciso deconstruir el conjunto de reglas, précticas, agencias, agentesy relaciones sociales
através delos cuales poder, saber y discurso se interrelacionan en las précticas escolares
(Bernstein,1993 y 1998)."

Desde esta perspectiva, no se puede estar ubicado fuera del poder, ya que las relaciones de
poder son intrinsecas atodas las préacticas, el poder estainserto en las practicas de la
escolarizacion, constituyéndolas. Sin embargo, si bien no podemos escapar de la accion del
poder, si 1o estudiamos podremos desafiar |as redes especificas de regulacion social
(Shutkin, 2000). Segun Gore, que interpreta las palabras del director del Centre Michel
Foucault en Paris, a estudiar |os mecanismos del poder se contrae una responsabilidad con
respecto alaformade gercer el poder, yaque se adquiere el compromiso de que es posible

gjercer el poder de un modo diferente. Citando a esta investigadora que vincula el estudio

12 Castilla, que ha llevado a cabo un andlisis de los modelos del poder en toda la obra de Foucaullt, afirmaque
s tuviera que elegir entre las distintas versiones que haidentificado, optaria por la definicidn siguiente: “ ¢l
poder son regulaciones de las formas de accion y costumbres consolidadas institucional mente, condensadas
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del poder con el campo de lainvestigacion educativay del curriculum: “Documentar las
técnicas de poder perfiladas(...), identificar qué parece esencial paralaempresapedagdgica
y qué se puede aterar, constituye mi propia contribucion al pensamiento acerca de cémo
los educadores pueden ejercer e poder de un modo diferente (Gore, 2000: 246).
Finalmente, |a mirada foucaultiana-bernsteiniana que adopto alo largo de latesisme
conducirdainterpretar laconstitucion de laexperienciadel si mismo atravésdel discursoy
el poder en e curriculum.®® Con este recorrido, se completan |as finalidades que persigo en

estatesisy que se resumen a continuacion:

Finalidades de este trabajo de investigacion

= Estudiar la construccion socio-historica del saber en el areade Educacio Visual i
Plastica del curriculum dela ESO, desde |a perspectiva de que el saber es productor de
unasrelaciones de poder;

= Comprender las formas de regulacion social en las précticas curriculares de las reformas
educativas desde lavision de lacirculacion del poder (entre profesoresy alumnos),
viendo lasrelaciones de poder como productoras de saber;

= Narrar los procesos de produccion de las subjetividades en la ESO que las interacciones
entre poder y saber en el curriculum contribuyen aformar, a partir de analizar el poder
como productor deidentidades socialesy de género.

ritualmente, y amenudo materializadas en formas arquitecténicas y formas cientifico-disciplinares. Aqui se
recoge lo esencial y més famoso de sus contribuciones, el vinculo entreracionalidad y poder” (1999: 19).
B3Seguin Castilla, a medida que avanzala produccion de su teorfa, en especial, apartir delaHistoria dela
sexualidad 1. La voluntad de saber: “Para Foucault € poder 10 estodo a estas alturas. Poder constituye esa
voluntad de saber o de verdad que produce esainversion cultural que condenaa sujeto moderno a perseguirse
asi mismo através de laverdad; poder estambién las técnicas que desde |a Edad Media sirven de apoyo alas
formas de investigacion cientifica actuales; poder ademéas es el dispositivo que se pone en juego y que
demuestralaintencion estratégica de un conjunto de discursos y préacticas; poder son esas formas de
regulacién, contral y clasificacidn analitica que caracterizan la formacion de saberesy relanzan esa misma
confesidn; poder es el sujeto moderno constituido en tanto que figura naturalizaday satisfecha por larazén”
(1999: 300).
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Teniendo en cuentalo que he planteado hasta el momento sobre el estudio de lasrelaciones
entre discurso, poder y subjetividad en el curriculum, quiero concluir citando a Popkewitz y
Brennan para quienes: “ el curriculum se convierte en parte de un campo discursivo a
travésdel cual se construyen los sujetos de la escolarizacion como individuos para
autorregularse, disciplinarsey reflexionar sobre si mismos como miembrosde una
comunidad/sociedad” (2000: 28). También amodo de sintesis, €l parrafo que seincluye a
continuacion nos indicala eficacia de las relaciones de poder y saber, o que distingue a

unoy aotro, y el papel quetienen los sujetosy el discurso en todo este proceso:

Si Foucault aproxima saber y poder, en unacasi fusion, paraél no son lamisma cosa. “Poder
y saber son dos lados de un mismo proceso” (Sheridan, 1981: 220). Lasrelaciones de fuerza
constituyen el poder, en cuanto que las relaciones de forma constituyen el saber; aungque
aquél tiene & primado sobre éste. El poder se daen unarelacion “fluctuante”, esto es, no se
refugia en unainstitucion, no se apoya en nada fuera de si mismo, ano ser en € propio
diagrama establecido por larelacion diferencial de fuerzas: por eso, € poder esfugaz,
evanescente, singular, puntual. El saber, bien a contrario, se establece y se sustenta en
materias/contenidos y se sustenta también en elementos formales que e son exteriores: luz y
lenguaje, miraday habla; por eso, e saber es aprensible, ensefiable, domesticable,
voluminoso. Poder y saber se entrecruzan en los sujetos, su producto concreto (Dreyfusy
Rabinow, 1983), y no en un universal. Aquello que opera ese entrecruzamiento en los
sujetos es el discurso, 0 sea, es“justamente en € discurso que vienen a articularse poder y
saber” (Foucault, 1993b: 95) (Veiga Neto, 1997: 36-37).

Laestructuraorganizativa delatesis: una guia para comprender los capitulos que

siguen

En esta seccion, quiero explicitar 10s aspectos que tienen que ver con la construccion de
estatesis doctoral como texto académico, por un lado, me referiré alas decisiones formales
y alas fuentes bibliogréficas empleadas, y por otro, alaorganizacion de latesis, asi como
al contenido de |os diversos capitul os que la componen. En este sentido, no he querido
agrupar los capitulos en diversas partes, yaque alo largo de latesis se apreciara que no hay
unavoluntad de separar entre fundamentacion tedrica, metodol ogia, recogida de los datos
mediante el trabajo de campo e interpretacién, aunque alo largo del texto se advierten las
distintas fases de lainvestigacion (que se explican en €l tercer capitulo). En cadauno delos

capitulos he intentado establecer vincul os entre teoriay préactica, desde la perspectivade
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problematizar constantemente aguello que estoy estudiando. Asi, aunque alo largo dela
tesis se puede ver una continuidad y se han trazado relaciones entre |os diversos capitul os,
en laformade escribir he intentado preservar una cierta autonomia en cada capitul o, donde
se explicitan las finalidades o cuestiones que se persiguen, las conceptualizaciones
principales, la organizacion propia dentro del capitulo, las aportaciones, etc.

El primer capitul o esta dedicado a unareconstruccion del campo de investigacion critica
del curriculum desde la perspectiva de las comunidades académicas que han contribuido a
su produccion, en concreto apartir de ver latrayectoria de |os estudios criticos del
curriculum y de lasociologiadel curriculum. Aunque el modo de citacion que predominaa
lolargo delatesis es el que propone la American Psychological Association (APA),
excepcionalmente en este primer capitul o, citaré en algunas ocasiones el titulo del articulo o
libro a que merefiero, aveces en las notas a pie de pagina para no sobrecargar el texto,
debido a que se trata de un capitulo con muchas fuentes documentales.** Cuando quiera
dejar constancia de laimportancia de un texto mencionaré el titulo y el afio dela
publicacién original, sin embargo, las citas sblo se acompariarén de lareferenciaal autor,
del afio delaedicion consultaday el nimero de pagina (entre paréntesis).™ Al final del
trabajo se hallalabibliografia con todos |os datos. L as revistas que he consultado han sido
seleccionadas en relacion alos diversos campos de saber que intervienen en este estudio:
(a) revistasdeteoriaeinvestigacion educativa: Educational Theory, Harvard Educational
Review y Revista de Educacion; publicaciones de estudios del curriculum: Journal of
Curriculum Sudies (JCS), Revista de Estudios del Curriculum (REC), Qurriculum,
CurriculumInquiry y Journal of Curriculum Theorizing (JCT); (c) publicaciones sobre
sociologia de la educacion: British Journal of Sociology of Education y Educaciony
Sociedad; y, (d) revistas de Educacion Artistica: Journal of Art & Design Education.

¥ Aunque en general la notas a pie de pagina servirén paraampliar, aclarar, confirmar, ejemplificar, sugerir,
etc. Como guia paralos aspectos formaes en la escritura de esta tesis me he basado en € texto: “Técnicasy
recursos paralaelaboracion de tesis doctorales’, elaborado en 1998 por e Dr. Joaquim Prats del
Departamento de Didacticade las Ciencias Sociaes dela Universitat de Barcelona.

15 Respecto alas citas dentro de las citas, en las ocasiones en que el autor citado hace referenciaa un texto que
yo también cito alo largo delatesis, heintentado equiparar |as fechas de las ediciones, para evitar
confusiones. Pero en lamayoria de casos, es preciso acudir ala publicacion mencionada para consultar las
referencias, que amenudo son abundantes.
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En el segundo capitulo se desarrollan las principal es conceptualizaciones de la
investigacion apartir del didlogo con las fuentes foucaultianas y bernsteinianas para definir
la construccién del problemay los interrogantes de este estudio en torno ala matriz poder-
saber-subjetividad. En este capitulo, ademas de recorrer la produccién foucaultiana a partir
delainterpretacion que Popkewitz hace paralainvestigacion educativa de estamatriz, y de
ver los niveles de lateoria de la estructuracion del discurso pedagogico en Bernstein,
también se resefian algunas investigaciones que han influido en el disefio de mi estudio. En
el capitulo tercero, continuaré con la exposicion de |os referentes desde la perspectiva
postestructuralista criticay feminista paralainvestigacion del discurso, €l poder y la
subjetividad en €l curriculum, y explicitaré el proceso de toma de decisiones que condujo a
laplanificacion y desarrollo de estainvestigacion etnogréfica criticaen la escuela. En este
capitulo, no se separan las dimensiones epistemol dgicas, metodol bgicasy politicas
implicadas en el disefio del estudio, ya que la etnografia no aparece como método sino
como unaformade investigacion que implicala construccién de unamirada en el campo

del curriculumy laescuela.

A partir del tercer capitulo, se haran mas evidentes las opciones formales en el estilo dela
narracion de latesis'™® y se establecen claves paraidentificar la escritura que procede del
trabajo de campo.’” Por tltimo, en el cuadro siguiente se plasma laestructuray |os aspectos

principal es que constituyen los cuatro capitulos de andlisis:

16 Sobre el uso del texto en negrita, cursivay subrayado: (1) las letras en negrita se usardn para destacar
aspectos relevantes de este trabgjo de investigacion, conceptualizaciones, afirmaciones o frases que tienen que
el valor de sintetizar el andlisis (o que no quiere decir que lo sustituyan); (2) las cursivas sdlo se utilizan
cuando en las citas de los autores se quiere resaltar algo del texto (en todos los casos si no seindicae
resaltado procede delacitaoriginal). También sirven para distinguir lavoz de lainvestigadoraen los
capitul os tercero, sexto y séptimo, para diferenciar las descripciones del diario de campo escritas en tercera
persong; v, (3) se haoptado por subrayar |as frases més relevantes de los datos de la investigacién etnogréfica.
17 Bl texto encapsulado en gris destaca las voces de los entrevistados (profesores y alumnos). El encapsulado
en blanco con borde negro, incluye |os segmentos de |as observaciones. Los fragmentos que se incorporan en
los capitulos de andlisis serefieren a: €l proceso de negociacion (NE); e periodo de toma de contacto con €
ingtituto (TC); las observaciones delas sesiones en el aula de Educacio Visual i Plastica (S); lastutorias
(TU); y, los documentos del centro (DO). Durante el primer trimestre del curso 1996-97 tuvo lugar la
negociacion y latoma de contacto. Cuando el fragmento corresponde ala narracion de una situacion de clase,
se especificael nimero de lasesion, por ggemplo, S3, que corresponde al tercer crédito (segundo trimestre del
curso). Si ademas se especifica un numero entre paréntesis, por g emplo, S2 (29), setrata de la segunda clase
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Estructura organizativa Sintesisy nociones clave
Capitulo 1V. Problematiza la Educacio6 Visual i Plastica como

Arqueogenealogia del discurso
curricular oficial: la historiadela
Educacié Visual i Plastica como “invento
cultural”

saber escolar mediante la reconstruccion del
contexto historico-social que conduceala
definicién del discurso curricular oficial, apartir de
detectar su régimen de verdad.

Episteme

Capitulo V.

L a construccion social del discurso
curricular en el IESLes Moreres. €
dispositivo del poder disciplinario en la
ESO

Interpretalared de relaciones de poder en €
contexto de recontextualizacion del discurso
curricular de centro, a partir de analizar la
organizacion de espacios, tiempos y aprendizajes
en un Instituto de Ensefianza Secundaria.

Dispositivo

Capitulo VI.

Microfisica del poder en €l aulade
Educacio Visual i Plastica: saberes,
aprendizajey vigilancia en la practica
curricular

Analizala seleccion del saber, la construccion del
espacio y del tiempo de ensefianzaen € discurso
curricular dela Educaci6 Visual i Plastica en una
clase de 3° de ESO, asi como larelacién entre
aprendizajesy regulaciones sociales.

Cddigo

Capitulo VII.

El gobierno de uno/a mismo/ay del
otro/aen lapracticacurricular dela
Educacié Visual i Plastica

Deconstruye las politicas de identidad y diferencia
en d discurso curricular de la Educaci6 Visual i
Plastica en el aulay también en las tutorias de 3°C,
apartir de ver el poder como productor de
subjetividad y alteridad.

Gubernamentalidad

del cuarto crédito (tercer trimestre del curso) o de la S29. La organizacidn de estos créditos se explicaen el
capitulo sexto. En la descripcion de las sesiones también se adjunta una letra que corresponde al criterio de
observacion apartir del cual se han tomado y se han organizado |os datos (estos criterios se especifican en el
tercer capitulo). En € caso delastutorias, que no han sido numeradas, se apunta lafecha como una
orientacion del momento del curso, por gjemplo, TU 20/03.
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Parafinalizar con esta presentacion, siguiendo a Arnaus (1991), quiero intentar responder a
lapregunta: ¢A quién vadirigidaestatesis? ¢Cudl eslaaudienciagque meimagino? A lo
largo de latesis no he querido perder de vista que a pesar de que setrata de una
investigacion que aborda cuestiones que afectan al &rea de Didactica de la Expresion
Pléstica (si tomamos como referenciael area de conocimiento universitaria) y a areade
Educacio Visual i Plastica (en la Ensefianza Secundaria Obligatoria), este trabagjo no va
dirigido exclusivamente alos agentes que conforman estas comunidades especificas. El
lector o lectoraque imagino, al que me dirijo, es aquél que se preocupa por €l curriculum
entendido como el proceso de toma de decisiones que tiene implicacionesen la
transformacion de | as relaciones entre poder-saber y subjetividad. Con este planteamiento
quiero abarcar distintas comunidades, entre |las que se encuentran, a veces trabajando
juntas, otras veces de forma separada: investigadores, formadores del profesorado,
reformadores, profesores de Primariay Secundaria, y estudiantes universitarios.™
Probablemente, la conceptualizacién y el marco tedrico de latesis puede dificultar su
lectura, pero desde mi punto de vista precisamos de un lenguaje especifico paraanalizar las

relaciones pedagdgicas en |as escuelas y en las aulas de forma compleja.*®

He preferido correr el riesgo de una ciertaintel ectualizacion del informe, si con esto puedo
hacer visible el curriculum como un proceso de construccién y deconstruccion que tiene
multiples dimensiones biogréaficas, politicas, epistemol dgicas, etc. En este sentido, Arnaus
(1995), siguiendo a Walker, también apunta que dependiendo de la“audiencia’ alaqueva
dirigidaun informe de investigacion, el formato de presentacion varia (por € emplo, Arnaus
en su trabajo opta por un estilo “narrativo” con un organizacion temporal de los
acontecimientos y un orden temporal basado en la adquisicion de los significados de la
investigadora). En su tesis doctoral, explica estainvestigadora que fue avanzando del

18 No he pensado en |os estudiantes de Secundaria como |ectores de esta tesis, aunque si en sus profesores.

19 En este recorrido, también he intentado huir tanto de |as versiones optimistas como de |as lecturas
catastrofistas que se han dado de lareforma educativay en concreto de la puestaen marchadelaESO. A lo
largo de latesis, se aprecia que no podemos apresurarnos a valorar 1os cambios que se imponen con un NUevo
sistema educativo, que propone transformaciones en el tipo de codigo curricular (en €l conocimiento, en los
aprendizajesy en las identidades escolares), en un proceso en € queintervienen distintos agentes
(administracion, profesores, dumnos, padres...).



39  Conjugando historias

contexto biogréfico ala practica pedagdgica hasta alcanzar €l contexto mas amplio. En mi
caso, lamatriz poder-saber-subjetividad se despliegay esté presente cruzando estos
distintos contextos. En la construccién narrativa de latesis he priorizado un discurso
analitico del curriculum y de los procesos de reforma de la escolarizacion mediante la
atencion ala configuracion del poder-saber y la subjetividad. El conjunto de capitulos de
andlisis comienza con laintencién de reconstruir y deconstruir los enunciados del
curriculum oficial de Educacio Visual i Plastica, para perturbar las relaciones jerarquicasy
evidenciar o cotidiano e intimo en |os procesos de disefio curricul ar que se producen desde
las admini straciones educativas. Después, prosigo con lanarracion del andlisisdel contexto
de las relaciones de poder-saber en la escuela para concluir con el andlisisdel discursoy la
produccion de poder-subjetividad en el aula. Desde mi punto de vista, abordar la
interpretacion criticade lapractica curricular de un profesor de Educacié Visual i Plastica
enlaESO, tal como se desarrollaen los dos ultimos capitul os, es una de las partes més
relevantes de este trabajo de investigacion (asi 1o demuestrala centralidad que adquiere la
préctica curricular en larecoleccién de los datos y laintensidad del trabajo de campo). Es
hacia el andlisis delos discursosy la préacticas pedagdgico-curricul ares de aula donde me
dirijoy deseo dirigirme en el futuro. De algunaforma, mi intencion es generar algunas
comprensiones en torno al curriculum de lareforma educativa de los noventa desde la
perspectiva de realizar una historia del presente o de nosotros/as mismos/as, que nos
permita aprender de ella.



CapituloI.

L os estudios criticos del curriculum:
politicas del conocimiento y comunidades discursivas

La produccion y distribucidn de los discur sos académicos en el campo

de estudios del curriculum

A pesar de que cada discurso estructuralmente niega
€l reconocimiento del otro, cada uno es en Ultima
instancia dependiente de laldgica del discurso que
querrianegar.

James A. Whitson (1991: 211)

Este capitulo recorre el campo de produccién, recontextualizacion y reproduccion de los
discursosy las practicas curriculares que emergen en la moderna escol arizacion de masas,
organizando y constituyendo el campo de los estudios del curriculum. Apoyadaen laidea
de quelos discursos curriculares se construyen y reconstruyen en el interior de las préacticas
educativas institucionales (que se desarrollan en escuelas, institutos, universidades, etc.),
[levaré a cabo una contextualizacion de los discursos curriculares y de los grupos que los
generan, desde una perspectiva historicay social. Teniendo en cuentalos objetivos de este
trabajo de investigacion, prestaré una especial atencién alos discursos curriculares criticos
y alas comunidades de docencia e investigacion que han focalizado en €l andlisisy el
desarrollo de précticas desde la perspectivadel curriculum como artefacto de produccion de

saber, relaciones de poder e identidad. Examinaré el proceso de produccién de las précticas
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discursivas criticas en el campo de los estudios del curriculum, atendiendo alas politicas
del conocimiento que lo conforman y alas comunidades que |o articulan en el &mbito

académico (analizando el papel de profesores, investigadores, expertos, etc.).

Tal como afirma Apple (1996b), lafinalidad de establecer el estado actual de un campo de
estudio no estareafacil. Esto sucede por varias razones. en primer lugar, porque examinar
un campo es en si mismo un acto de produccion cultural (Apple citando aNoblit y Pink,
1995); y, en segundo lugar, eigua mente importante porque “lo que realmente cuenta” en el
campo que pretendemos estudiar es una construccién.” Apple explicaque, por un lado,
como actividad social y cultural, cualquier campo en general abarca dinamicas intrincadas,
historias en parte sobrepuestas y multiples, y esta en constante movimiento. Por otro lado,
los limites académicos estan ellos mismos culturalmente producidos, y son, a menudo, €l
resultado de acciones politicas complejas, através de las cuales tenemos el poder de
imponer y de declarar qué es o qué no es materia de investigacion legitimada en un campo
de estudio. No hay que olvidar que en este proceso de construccidn y reconstruccion de un
campo de estudio, no sblo sereordenan los limitesy |os objetos de estudio académicos, a
partir de lareciprocidad productiva de | as rel aciones poder-saber, sino que también se

delimitan y constituyen las identidades académicas.

En estainvestigacion, utilizaré indistintamente la nocion del curriculum como discurso y
del curriculum como texto.? Desde este marco de investigacion que sostiene que larealidad
esdiscursivay constitutivade lo social, el curriculum como texto puede ser entendido en el
sentido amplio que “comprende las practicas sociaes y las instituciones, os productos
culturales, y por tanto cualquier cosa creada como resultado de la accion humana”
(McEwan, 1992: 64). Desde esta perspectiva, no voy a partir del curriculum como algo
dado, de sus definiciones universales, postulados o autoridades, sino que pretendo estudiar

como y por qué los estudios del curriculumy la sociologiadel curriculum lo han creado y

! Apple desarrolla estos argumentos en un texto donde realiza un estado de la cuestion de la sociologia de la
educacion en Estados Unidos.
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convertido en objeto de susteorias e investigaciones. L a finalidad que persigo en este
capitulo es: “ comprender que los campos de estudio, incluyendo éste, son
‘comunidades socio-culturales’, cuyas ‘ conver saciones sistematicasy formalizadas se
acumulan y cambian con € tiempo” (Pagano, 1981: 171-184). Aunque la precisién
cronol 6gica es importante para ubicar la emergencia de un discurso, mi intencién no es
explicar una historia coherente y consensuada del campo del curriculum como una
estrategia paralegitimarlo, sino deconstr uir lasrelaciones de poder-saber que median
en los planteamientos, practicasy grupos deinvestigacion que han formulado,

discutido y luchado en la construccién de los discur sos curriculares.

En este capitul o trataré de realizar una historiaintelectual del campo de estudios criticos del
curriculum, desde una perspectiva de sociologia de lasinstituciones del curriculum, enla
linea del trabajo realizado por Gore (1996), que considerd necesario generar unareflexion
sobre lasinteraccionesy contradicciones de | os discursos académicos de | as pedagogias
criticasy feministas, a pesar de estar localizada en el interior de los mismos. Al igual que
Gore, pienso que un trabajo de investigacion que se sitla en el marco de los estudios
criticos del curriculum, debe revisar, en primer lugar, cdmo las diversas comunidades
discursivas han contribuido a producir una“verdad” en torno al curriculum. Desde esta

perspectivadiscursiva:

Al desplazar €l hincapié del concepto de teoriaa discurso, la perspectiva postestructuralista
quiere destacar precisamente laimplicacion de las descripciones linglisticas de la“ realidad”
en su creacién. Una teoria supuestamente descubre y describe un objeto que tiene una
existenciaindependiente de lateoria. Un discurso, en cambio, produce su propio objeto: la
existencia del objeto es inseparable de latrama lingtiistica que supuestamente |o describe.
(-..) un discurso sobre el curriculum -lo que, en otra concepcion seria unateoria- no selimita
arepresentar una cosa que seria el “curriculum”, que existiria antes de ese discurso y que
estdali, alaesperade ser descubierto o descrito. Un discurso sobre € curriculum, incluso
cuando solo pretenda describirlo “tal como es’, 1o que hace es crear unaidea particular de
curriculum. La supuesta descripcion es, de hecho, una creacion. Desde e punto de vista del
concepto postestructuralista de discurso, la “teoria’ estaimplicada en un proceso circular:
describe como un descubrimiento algo que ellamisma cred. Primero creay después

2 En la presentacion ya avancé la definicion de discurso, por otra parte, en el capitulo tercero abordaréla
importancia de |as conceptuali zaciones de poder, discurso y texto en lainvestigacién del curriculum desde
una perspectiva postestructuralista critica.
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descubre, pero, por un artificio retérico, aquello que crea termina apareciendo como un
descubrimiento (Silva, 2001: 12-13).

En el recorrido que realizaré por una historiasocial del curriculum critico, me desmarcaré
de unainterpretacion historicalineal, que explicalos hechos en relacion auna acumulacion
defechasy datos. Asi, la historiade los estudios del curriculum es unahistoriano
harmonica, producto del conflicto, las rupturas, las discusionesyy las discontinuidades en
torno aun campo y un objeto de estudio. De igual modo, con esta aproximacion tampoco
pretendo obtener una version generalista que sea vélida para cualquier ocasion, sino que
focalizaré en aquell os aspectos que tienen relevancia parala definicidn del problemade mi
investigacion que se construye en el segundo capitulo. Por tanto, lo que se presentaa
continuacion, trata de una historialocal, parcia y dirigidade los estudios del curriculum.
En definitiva, trazaré una historia social de |os discursos criticos del curriculum, apartir de
tener en cuentalared de relaciones entre saberes y poderes que constituyen su produccion
académicay gue se hacen visibles através de | as publicaciones, losinvestigadores, las

leyes, los congresos, |as escuelas, |os informes, |os departamentos universitarios, etc.

Estudiar la produccion discursivaes estudiar e discurso, no sblo como institucion sociadl,
sino también como un sistema de accion entre fuerzas multiples, afectadas por el sistemade
relaciones sociales; es estudiar las relaciones sociales que surgen entre los grupos de

intel ectual es, académicos y profesional es que se enfrentan los unos alos otros por la
autonomiadiscursiva, en algunos casos, y por lahegemonia, € estatusy el poder, en otros.
Es, igualmente, establecer el espacio discursivo legitimo, lo que equivale addimitarloy a
fijar, sobre esta base, criterios de pertenencia o no pertenenciaa un discurso, formas propias
o impropias, legitimas e ilegitimas de discurso. Vincular la produccion discursivaalas
relaciones de poder ha significado repensar el discurso més aladelafilosofiadela
concienciay articularlo en lared de relaciones entre estructuras y practicas socialesen las
cuales se constituyen nuevas formas de accién comunicativa, nuevas formas de précticas
simbdlicas y nuevos tipos de discursos o “realidades discursivas’ (Diaz, 1994: 215).°

Lafecha elegida como punto de partida para una historia de | os discursos criticos del
curriculum, que constituyen las fuentes directas de esta investigacion, se ubicaen torno a
1970y sedesarrollaalo largo de casi tres décadas. La historia de |os estudios del
curriculum gue se narra a continuacion, que comienza afinales de la década de | os sesenta

y se extiende hasta finales de la década de |os noventa, pone de relieve las aportaciones que
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las comunidades vincul adas a | os discursos académicos criticos han arrojado al campo del
curriculum. En las paginas siguientes trataré de ilustrar cbmo la emer gencia delos
discursoscriticosen el campo del curriculum se desarrolla en un espacio donde

inter seccionan las contribuciones que han realizado la sociologia del curriculumy las
teoriasdel curriculum, que han resituado el papel que desempefiael conocimiento, €l
aprendizajey los sujetos pedagdgicos en laescuela. Estareconstruccion af ecta basicamente
al contexto anglosajén (Inglaterra, Estados Unidos, Canaday Australia), sin embargo,
como indicada Silva (2001), los cambios en | os discursos educativos en este periodo se
produjeron alavez en distintos paises.” Previamente a esta reconstruccion, quiero situar en

este apartado la historia de los estudios tradicionales y tecnol 6gicos del curriculum.

¢A quéseoponen los“criticos’ ? La historia delos discursostradicionalesy

tecnoldgicos en los estudios del curriculum

El nacimiento de |a“ escolarizacién de masas’ con su
exigenciade normalizar laensefianzay €l contenido
dd curriculum de acuerdo con los objetivos sociaesy
econdmicos, favoreci6 -y favorece- la generacion de
teorias “técnicas’ del curriculum, Unicostipos de
teoria curricular ensefiados ala mayoria de profesores:
teorias de ensefianzay aprendizaje, teorias de
“materias’ y teorias de desarrollo curricular...

José M. Barragan (1990: 130)

Lahistoria de los discursos criticos del curriculum debe narrarse a partir de la busqueda de

alternativas alos discursos tradicionales y tecnol dgicos, de hecho, se trata de discursos de

% Diaz desarrolla estos argumentos en un texto donde describe € campo intelectual de |a educacion.

* Establecer laterritorialidad de los discursos académicos no es mi tarea prioritaria, pero quiero sefialar que
paises como Brasil, México o Argentina también desarrollaron las bases de una perspectiva criticade la
educacion y del curriculum. Es relevante la contribucion de Freire con su Pedagogia del oprimido, publicada
en 1970. Aunque este autor no elabord especificamente unateoriadel curriculum, participd en la construccion
de un discurso critico del curriculum, como, por ejemplo, através del andlisis de la concepcion bancariade la
educacion. Por otro lado, en €l caso espafiol, las oportunidades para la formacion de una perspectiva critica se
dieron apartir de latraduccién de los principal es textos de las perspectivas anglosajonas de la sociologiade la
educaciony de lainvestigacion del curriculum, queiré anotando alo largo del capitulo. Por dltimo, en €
capitulo cuarto donde dedico una parte a andlisis del disefio curricular base, se constata que € periodo de
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oposicién, por o que empezaré por situar 10s aspectos més relevantes de |as perspectivas
tradicionalesy tecnol égicas frente alos cual es se rebelaron | os criticos. En su tratado sobre
los estudios del curriculum, Pinar et al. (1995) explican que Jackson es €l primer gran
estudioso en lacomprension del curriculum que relaciond las figuras més importantes del
discurso tradicional del campo vinculados a la Universidad de Chicago: Dewey, Bobbitt,
Tyler y Schwab. Asi, laUniversidad de Chicago, la mismaen la que Jackson ha
desarrollado sus trabajos, ha sido considerada como la cunade |os estudios del curriculum.
En uno delos primeros intentos por situar un mapa complejo de los temas, perspectivasy
metodol ogias en lainvestigacion del curriculum, Jackson coording, en 1992, lapublicacion
del extenso Handbook of Research on Curriculum. A Project of the American Educational
Resear ch Association. En su introduccion, este autor recoge cinco orientaciones de |0s
discursos curriculares publicos, que ya habian sido definidas previamente por Eisner y
Vallance (1974): (1) el proceso cognitivo o del curriculum centrado en las disciplinas
escolares; (2) la orientacion tecnol 6gica; (3) laauto-actualizadora; (4) la socio-
reconstruccionista; y, (5) laracionalista académica.® Otro historiador del campo, Kliebard
(1986), ha basado su historiadel curriculum en la detectacion de los grupos de interés que
lo componen, entre los que distingue a humanistas, desarrollistas, eficientistas socialesy
por ultimo, a reconstruccionistas sociales. Kliebard describe |os discursos que constituyen
el campo de estudios del curriculum durante laprimeramitad del siglo XX en Norteamérica

delasiguiente forma:

Los humanistas, cuyavisién del curriculum predominé en el pensamiento y lapréctica
educativaa comenzar e siglo XX, defendian el curriculum clésico y ladoctrinadelas
“disciplinas mentales’. Durante la primeramitad del siglo otros tres grupos se oponian alos
humanistas. Estaban los “evolucionistas’, como el psicélogo G. Stanley Hall, quien abogaba
por utilizar el estudio del nifio como medio paradesarrollar un curriculum més adecuado.
Habia un conjunto de personas que compartian € punto de vista“meliorista’ del socidlogo
Lester Frank Ward y consideraban el curriculum como un instrumento para enmendar las
desigual dades de |a sociedad moderna. Y habia también educadores que propugnaban la
doctrinade la eficiencia social y eran partidarios de un curriculum que socidizase ala
juventud en los roles de adulto trabgjador y ciudadano. No hubo -dice Kliebard- vencedor en

construccion de un discurso critico del curriculum en Espafia fue rapidamente sustituido por € dominio de
unaracionalidad técnicadel curriculum durante lareforma educativa

® En unarevision posterior, Vallance sustituiriala orientaci 6n auto-actualizadora por la orientacion del éxito
personal, y afiadiria otra tradicion que sostiene el curriculum parael compromiso personal.
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este combate. En cambio, 1o que apareci6 afinales de la década de 1950 fue un curriculum
que contenia elementos promovidos por cada uno de los grupos... (Franklin, 1991: 45).

Las aportaciones de Eisner y Vallance (1974), Kliebard (1986) y Jackson (1992b) son
gjercicios de ordenacion y clasificacion del campo del curriculum, a partir de sustrabajosy
fuentes, funcionando simultdneamente como una contribucion alalegitimacion de los
estudios del curriculum que es preciso contextualizar historica, social y politicamente.
Debido a esta consideracion de que todo trabajo de ordenacion y clasificacion del campo
contribuye ala produccién discursivade los estudios del curriculum, y alavez parte de
ella, esimportante sefidlar cudl esla posicion que adopto en estatesis doctoral. En este
sentido, la base parallevar a cabo nuestro recorrido historico-social se encuentraen
Understanding Curriculum, de William Pinar, William F. Reynolds, Patrick Slattery y
Peter M. Taubman (1995), un manual del campo de estudios del curriculum que apuesta por
unavision contemporanea de comprension del curriculum en oposicion alas visiones
desarrollistas del curriculum tradicional .’ Pinar y sus colaboradores, realizan su
reconstruccion del campo del curriculum bajo dos puntos de vista: primero, apartir de
resefiar criticamente los libros de texto sindpticos que el &rea ha producido; y en segundo
lugar, examinando loslogros definicionalesy profesionales dentro del campo, olo queeslo

mismo, viendo qué hacen los curricul aristas en cada momento historico.

En su investigacion, que abarca desde lavision del curriculum como texto historico hastala
contemporaneidad, Pinar et al. (1995) sittan varias etapas diferenciadas en €l campo delos
estudios del curriculum: (1) localizan unafaseinicial, que comprende un siglo de vida del

campo y que denominan etapa de “ Creacion y transformacion, 1828-1927”; (2) la segunda

fase eslaetapade “Crisis, transformacion y crisis, 1928-1969”; (3) en tercer lugar, estos

® Desde una herencia hermenéuitica, esta extensa publicacion de Pinar et al. (1995) recoge una cacofonia de
voces individuales y debe verse, segiin ellos mismos, como una sinfonia de Charles Ives. Esun libro sobre
titulos y sobre cdmo se construye el curriculum como objeto de estudio. En su revision de textos sindpticos
publicados durante €l periodo de 1920 a 1980, Pinar observa que tales textos revelan una preocupacion comin
por €l desarrollo del curriculum: durante los afios veinte, con el texto de Charters (1923). Curriculum
Construction; en lostreinta, Caswell y Campbell (1935).Curriculum Development; en los cuarenta, Tyler
(1949). Principios basicos del curriculum; en los cincuenta, Smith, Stanley y Shores (1957). Fundamental s of
Curriculum Devel opment; en los sesenta, Taba (1962), Curriculum Development: Theory and Practice
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autores se refieren a*“ Lareconceptualizacion del campo, 1970-19797; y, (4) describen una
etapa ulterior mas ecléctica en la que se agrupan |os “ Discursos contemporaneos del
curriculum, 1980-1994". En este apartado, abordaré brevemente las dos primeras fases,
como antecedentes de la historia del campo que se pretende trazar en este capitulo, la
historia de los estudios criticos del curriculum, que empieza en latercera de estas etapas.’
Sin embargo, adiferenciadel trabajo de estos autores, quiero escapar de una reconstruccion
lineal, centrada en los individuos, como la que llevan a cabo de Pinar et al. (1995), yaque
mi intencion es esclarecer y explicar el nexo de union en lahistoria de | as practicas
discursivas del curriculum: lavinculacion entre el curriculumy su funcion inicial de

regulacion o control de la ensefianza.
Laregulacion social dela escolarizacion moderna: el curriculum como disciplina

El sentido de orden o regulacion, ya estaba presente en la delimitacién original del término
curriculum-currere,® que e recorrido histérico-etimol 6gico de David Hamilton y Maria
Gibbons rastrea hasta sus fuentes primarias. En 1980, en un texto presentado en laAERA,
estos autores situaron el contexto de ladefinicion del curriculum en Leiden y Glasgow, en
lossiglos XVI'y XVI1I. Hamilton y Gibbons establecieron un paralelismo entre el sentido
quetenialadisciplinaen laprécticasocial calvinistay el sentido de orden del curriculum
en la educacion calvinista (Kemmis, 1988). Posteriormente, Hamilton ha continuado
subrayando |a complementacion de los términos “clase” y “curriculum” en lahistoriade la
escolarizacion de masas, un recorrido que él reconstruye mediante |0s contextos que
vinculan a estos dos conceptos. El parrafo siguiente ilustra estos hallazgos, alavez que
evidenciaque lahistoriadel término estaligadaalafinalidad de incrementar el control en

los procesos de instruccion:

[Titulo de latraduccion castellana: Elaboracion del curriculo]; y, en los setenta, Tanner y Tanner (1975).
Curriculum Development: Theory into Practice.

" El capitulo sexto que Contreras (1991) dedica en su libro alateoriadel curriculum, resume muchos de los
aspectos sobre la conceptualizacion y lainvestigacion del curriculum a partir de las fuentes tradicionales,
précticasy reconceptualistas que se narran a continuacién.

® En latin este término significaba“ pista circular de atletismo”, aunque a veces se traduce como “ pistade
carrerade carros’.
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...l término curriculum haciareferenciaal curso “multianual” total que seguia cada
estudiante, no a una unidad pedagdgica més corta. En el caso de Leiden, por ejemplo se
utilizaba en laformulacién: “ habiendo completado e ‘curriculum' de sus estudios’. En esta
medida, €l término “curriculum” parece haber confirmado laidea -yareflejada en laopcion
del término “ clase” - de que | os distintos el ementos de un curso educativo iban a ser tratados
como un todo unitario. Cualquier curso digno de ese nombreiba aincorporar “ disciplina”’
(un sentido de coherencia estructural) y “ordo” (un sentido de secuenciainterna). Por tanto,
al hablar de“ curriculum” posterior alareforma se indicaba una entidad educativa que
mostraba unatotalidad estructural y unaintegridad secuencial. Un “curriculum” no solo
debia ser “seguido”, sino que debiatambién ser “acabado”. La secuencia, laextensiény la
conclusion de los cursos medieval es habian estado plenamente abiertas ala negociacion
estudiantil (por ejemplo, en Bolonia) y/o al abuso del profesorado (por gjemplo, en Paris),
pero con laemergenciadel “curriculum” aumento el sentido de control en la ensefianzay en
el aprendizaje (Hamilton, 1991: 199).

Sin embargo, esimportante anotar, que la historia de |a escol arizacion de masas, 0 mejor
dicho el sentido de unainstruccion ala que tienen derecho todos los ciudadanos, es de
origen més reciente y debe conectarse con los logros de la Revolucién Francesa. Asi, no
debemos confundir la historia de la educacion de una élite con los procesos vinculados ala
moderna escolarizacion de masas. Por este motivo, algunos autores como Lundgren (1991),
sitlan laemergenciadel curriculum, como documento escrito que determinalainstruccién,
en el siglo XIX con laexpansion de la escolarizacion en los Estados modernos. La historia
del curriculum como artefacto de regulacion social serelacionaasi con laemergencia de
una escolarizacion obligatoria, publica, laicay gratuita paratodalapoblacion, que es
necesario controlar. En estalinea de comprensiones sobre la historiadel curriculum como
una historia paralela ala de la escolarizacion, es importante precisar, tal como explica

Goodson, que:

Si bien “clasey curriculum” entraron aformar parte del discurso educativo cuando la
ensefianza se transformo en una actividad de masas, “sistemade aulay disciplina escolar”
surgieron en lafase en que esa misma actividad de masas se convirtio en un sistema
subvencionado por el Estado. Y apesar de las numerosas formas alternativas para
conceptualizar y organizar e curriculum, el convencionalismo de la disciplinasigue
conservando su supremacia. En la era moderna nos enfrentamos esencial mente con €l
curriculum como disciplina (Goodson, 1995: 61).

En Occidente, las primeras leyes sobre |a escol arizacion elemental aparecieron afinales del

siglo X1X y se promulgaron de forma paralelaalasleyes de regulacion del trabajo infantil
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y aladelimitacion del papel delamujer en laindustria. En la historia de la escolarizacion
moderna europea, destaca el papel pionero de Francia, Prusiay Alemania, cuyos indices de
alfabetizacion y propuestas de escolarizacion nacional van ligados a unatemprana
desvinculacion del papel delaiglesiay alapotenciacion del sujeto moderno. Enla
préctica, algunos paises como Inglaterra desarrollaron tardiamente laregulacion de la
instruccion elemental obligatoria, aplazada hastala década de los cuarentadel siglo XX, y
en el caso de Esparia, |0s logros de una escol arizacion para todos se demoraron hasta los
anos setenta. Sin embargo, no voy atratar de reconstruir aqui lahistoriade la

escol arizacién moderna, sino que con estos datos me propongo recordar aL undgren (1991),
que sitiala emergenciade lafuncién del curriculum como documento regulador de la
formacion de los nifios y nifias, apartir de lanecesidad de establecer lasformasy los
contenidos de lainstruccién en |os espacios escolares, que afinalesdel siglo X1X aparecen
como sustitutorios de la formacién directa que hasta ese momento recibian en las fbricas.”
De estaforma, la historia de la moderna escol arizacion de masas también se desarrolla
simultaneamente alainvencion dela“infancia’.’® En definitiva, tanto e trabajo de
Hamilton (1991), como los de Lundgren (1991) y Kemmis (1988) relacionan la acepcion
inicial del término curriculum con un sentido de regulacion social de la educacion,
implicado en el proceso de formacion de las instituciones que resultan de las
transformaciones politicas, econdmicas, culturales, etc. de lamodernidad (de los procesos
de secularizacion eindustrializacion) y vinculado alaformacion de las subjetividades

modernas (del hombre libre'y autbnomo).

A pesar de que lahistoriadel término no se debe identificar con la historiadel curriculum
como campo académico, dado que la produccién del conocimiento de |os estudios del

curriculum es més reciente,™* como veremos, durante |os primeros afios de existencia del

° Esta orientaci6n que reconstruye la formacion de los Estados modernos en relacion alaindustrializacion,
deberia contrastarse con la historia de |os discursos religiosos popul ares sobre la escuel a, dos siglos antes.

19 para una historia detallada de la vision de lainfanciay la regulacion mediante las leyes que favorecen la
emergencia de la escolarizacion de masas en Espafia, véase Varela (1979).

! En @ capitulo que Barragan dedica en su tesis doctoral alasteorfas del curriculum, este autor efectda una
distincion entre las historias del “término”, € “campo de estudio” y la“ideageneral” (1990: 108). La
existencia de un cuerpo de estudios del curriculum es muy posterior alas primeraslocalizaciones del uso del
término en Europay Estados Unidos.
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campo, estos estudios legitimaron lavision del curriculum como artefacto de regulacion
socia de laescolarizacion. Tal como explican Appley King (1983), el campo de estudios
del curriculum tiene sus raices en el terreno del control social aprincipiosdel siglo XX en
Estados Unidos, interesandose por como las instituciones tienden a dar respuestaalas
regul aridades de las interacciones humanas. Para narrar la historiadel curriculum como
instrumento de control social, Appley King (1983) nos remiten al papel de laescuela
americanaen e siglo pasado, que gercié como inculcadora de valores, a contexto
dominante de laindustrializacion y a funcionalismo econdmico. Segun ellos, esta
coyuntura explicariala emergencia de un curriculum normativo que debia garantizar la

eficacia, paralo que se cred un “contexto uniformey estandarizado de aprendizaje”.

L osprimeros debates entre eficientistasy progresistas en los estudios del curriculum:

el control sobreel contenido y latoma de decisiones en la ensefianza

Retomando lavision de Appley King sobre el campo de estudios del curriculum, su
emergencia se puede ubicar a principios del siglo XX en Estados Unidos, con laaparicién
de las primeras publicaciones que abordan el curriculum como tema.* Otros autores como
Pinar y sus colaboradores (1995), ante la dificultad de sefialar lafecha del nacimiento del
curriculum como dmbito académico, se han inclinado por considerar como hecho
inaugurador del campo, la publicacion en 1828 del informe Y ale en Estados Unidos, que
bajo un discurso psicol ogista salié en defensadel curriculum clésico.'® También en el siglo
X1X, concretamente en 1860, se publico en Estados Unidos un texto de Spencer, que

2 Asi, @ curriculum puede definir situaciones, textos o decisiones tomadas alo largo delahistoriade la
educacion, aunque la historiade los estudios del curriculum sea reciente. Por ejemplo, Sancho (1990) explica
que la palabra curriculum parecia haberse puesto de “moda’ en Espafia repentinamente, aunque para algunos
ensefiantes designaba “ 1o que hemos venido haciendo siempre”. Ademés, Sancho también ilustraque la“idea
genera” del curriculum que serefiere alatoma de decisiones en la ensefianza ya estaba dispuesto en
Aristételes (Tanner y Tanner citados por Sancho, 1990) y en cambio, tenemos que referirnos al siglo XX para
congtatar laformacion del campo de estudios del curriculum y encontrar las primeras publicaciones.

B A findles del siglo XIX, Charles Eliot, presidente de la Universidad de Harvard, fue uno de los méximos
exponentes del retorno a curriculum clésico. En una época de comités'y de reorganizacion de la ensefianza
Elemental y Secundaria, las nociones clave fueron, por un lado, ladisciplina, y por otro, g ercer las cualidades
mentales de |os estudiantes, através de fomentar |as materias escolares como “muebles de lamente” (con un
énfasisen las Lenguas Clasicasy Modernas, especidmenteen € Latiny € Inglés, aunque también se
consideraban las Ciencias, las Mateméticasy laHistoria).
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articulaba el sentido de la educacion como preparacion paralavida, y en el que aparecia
unade las preguntas clave de los discursos tradicionales del curriculum: “¢Cuél esel
conocimiento de mayor valor?’. Segun Hamilton (1990), las consecuencias de las
aportaciones de Spencer a este campo, fueron entre otras: la adopcion de lavision del
curriculum que representa unasel eccion del conocimiento disponible, su determinacion con
referenciaalo secular y no alo espiritual, y finalmente laidea de la construccién del
curriculum y su distribucién como promotores del progreso social.** En latransicion al
siglo XX, el debate entre los herbartianos (interesados en explorar laindividualidad de las
materias escolares y susinterrelaciones através del concepto de cultural epoch)®y los
partidarios del curriculum centrado en el nifio, representados por Parker (influido por las
propuestas de Pestal 0zzi y Froebel), precedieron a debate que se abririaen el campo del
curriculumy que lo dominaria durante el primer cuarto de siglo.

El primer periodo de cien afios de vidadel campo del curriculum, que Pinar et al. (1995)
delimitan entre 1828 y 1927, se caracterizo por €l debate que mantenian dos grupos que
defendian diferentes enfoques del curriculum: por un lado, |os partidarios del curriculum
cientifico como constructor de la eficiencia social, representado por Bobbitt, Charters™® y
Snedden, con influencia de |as aportaciones de Thorndike desde |a psicol ogia experimental
y del taylorismo; y por otro, el movimiento de reforma progresista, encabezado por John
Dewey, John Mayer Ricey Lester Frank Ward. Una gran mayoria de autores (Kliebard,
1975, 1986; Giroux, Pennay Pinar, 1981; Jackson, 1992b) otorgan el acto fundacional de
los estudios del curriculum a Bobbitt con la publicacion en 1918 de The Curriculum, €l

texto de apertura que delimit6 el curriculum como objeto de estudio. Este autor dot6 de un

! Este debate tiene més ramificaciones, por eemplo, la propuesta de Spencer también sittiael sentido
utilitarista de la educacion escolar.

15 Seglin Baker e primer movimiento reformista de la escolarizacion pablica centrada en el desarrollo dela
“naturaleza’ del nifio se articul6 a partir de lateoria de la época cultura. Estateoriaeralarespuestaala
influencia de las teorias darwinistas d ambito socia y planteaba que “l0s nifios se desarrollaban en formas
que corrian paralelas alaevolucion de la‘ razahumana’ y que habia que observar € “desarrollo del nifio”
como “evolucién racia” (2000: 147).

18 En 1923, Charters publicd Curriculum Construction en e que ya seincluia una bibliografia para estudios
del curriculum (Sancho, 1990).
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marco tedrico al campo de estudios del curriculum al legitimar un discurso educativo

basado en el conocimiento cientifico y sostener su aplicacion social:

En conexion con e proceso de industrializacion y los movimientos inmigratorios, que
impulsaron la generalizacidn de la escolarizacion, hubo un impulso, por parte de las personas
vinculadas ala administracion de la educacion, pararacionalizar €l proceso de construccion,
desarrollo y evaluacion del curriculum. Las ideas de este grupo encontraron su maxima
expresion en el libro de Bobbitt, The Curriculum (1918). En esta obra, e curriculum se veia
como un proceso de racionalizacion de resultados educativos, cuidadosay rigurosamente
especificados y medidos. EI modelo institucional de esa concepcion fuelafébrica. Su
inspiracion “tedrica’ erala*“ organizacion cientificade trabajo”, de Taylor (Silva, 2001: 13).

Seguin Bobbitt, el curriculum venia a ser una serie de actividades o experiencias que €l
chico tiene que llevar atérmino, atendiendo a unos objetivos cientificamente determinados,
como preparacion paralavida adulta. Desde esta perspectiva, € curriculum es visto como
“la especificacion de objetivos, procedimientos y métodos parala obtencion de resultados
gue puedan ser medidos con precision” (Silva, 2001: 13). En 1926, este mismo autor
publicé How to Make a Curriculum, donde distingui6 nuevas éreas en las que deben
especificarse |os objetivos educativos y registré ciento sesenta objetivos fundamental es,
abarcando desde “la capacidad de usar el lenguaje en todas las formas requeridas para una
participacion adecuaday efectivaen lavidacomunitaria’ hastala*“ capacidad de mantener
los amigosy de corresponder alos mismos” (Bobbitt citado por Eisner, 1983). En palabras
de Pinar et al. (1995), el movimiento de la eficienciasocial de Bobbitt y el movimiento
progresista encabezado Dewey, tuvieron en comun que proponian el cambio social aungue
sus planteamientos revelasen formas, ideol ogiasy métodos completamente divergentes.

De agunamanera, durante estos afios, se definio lavision del curriculum como
planificacién, como organizacion de los contenidos y regulacion de la ensefianza, que se
veraluego extremada por su tecnologizacion apartir de los afios cuarenta, y también la
vision del curriculum como experiencia, liderada por Dewey. Estavision del curriculum
basada en |a experiencia debe verse como un discurso de contestacion al movimiento del
eficientismo social, aunque la definicion de la experiencia también estuviera presente
Bobbitt. Unos afios antes de la publicacion del libro de Bobbitt, en 1902, John Dewey habia
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publicado The Child and the Curriculum, donde sefidlabalafalsadualidad entre e nifioy el
curriculum, realizando unacriticaa curriculum clésico (centrado en larutinizacion, la
memorizacion y larecitacion) y donde proponia que la experienciadel nifio teniaque ser la
base del curriculum.” A las numerosas aportaciones de Dewey, difundidas en sus
publicaciones y practicadas en su laboratorio de aprendizaje,*® debemos afiadir las
aportaciones de Kilpatrick en 1918, en “ The Project Method”, como seguidor delafilosofia
deweyanay como articulador de una nuevaformade organizacion del curriculum. Dewey y
Kilpatrick, junto con otros autores como Rugg y Schumaker, democratizaron el curriculum
a reclamar al nifio como centro y alos docentes como constructores del mismo. En ese
contexto que marco € primer tercio del siglo XX, laNSSE (The National Society of Study
for Education) realizé en 1927 lamayor retrospectivade la historia de |os estudios
curriculares como declaracion del campo, que estuvo liderada por Harold Rugg. En su
anuario estuvieron representados todas | as orientaciones y tendencias, los eficientistasy los

progresistas, que dominaron los inicios de los estudios del curriculum.®®
L atecnologizacion del curriculum que conduce a la proclamacion de su defuncién
El segundo periodo que Pinar y sus colegas delimitan entre 1928 a 1969, también estuvo

marcado por las dimensiones contextuales, politicas y econdémicas, que mediaron en la

historiadel campo del curriculumy en el sentido de su orientacion publica. De estaforma,

¥ Aunque €l de Bobbitt esta considerado como el texto fundador y organizador del campo, este pequefio
documento de John Dewey ilustra el debate que caracterizd € inicio del siglo XX y problematiza el sentido
que ird adoptando la conceptualizacion del curriculum alo largo del mismo (Dewey, 1956). Otro dato
importante es que el primer curso sobre “evaluacion del curriculum” habia sido organizado por Dewey en el
afo académico 1885-86 (Sancho, 1990).

18 Entre sus publicaciones destacan en 1900, The School and Society, y en 1916, Democracia y educacion,
intervalo que abarca su trasado desde la Universidad de Chicago ala Columbia University (véase Dewey,
1956b y 1995). Por otro lado, Dewey es especia mente relevante en este trabajo por otros dos motivos: (&) por
lapublicacién de Art as Experience en € afio 1934, un texto que serd clave para comprender lavision dela
Educacion Artistica centrada en la expresion del nifio en su historia como materiaescolar; y, (b) en un terreno
més amplio, porque acufio el término Educational Sociology como alternativaala orientacion esencidistay
metafisica dominante en la pedagogia (Jérez Mir, 1990), que sosteniala sociologia como especididad de la
educacién. Cabe sefialar que € Journal of Educational Sociology se publicd por primeravez en 1927.

19 Nos referimos a The Twenty-Sixth Yearbook of The National Society of Sudy for Education (Part | and
Part I1). Esta organizacion, The National Society for the Study of Education, se habiafundado en 1909 a partir
de las diversas reconversiones que habia sufrido la organizacién herbartiana.
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laascendenciadel progresismo durante |os afios veinte y su expansion en lostreintaen
Norteamérica, se forjé en medio del crack econdmico de 1929. El a cance de este
movimiento se puede ver representado en dos sentidos: en lalucha de laProgressive
Education Association por larenovacién de la Educacion Secundaria® y en el proyecto de
cooperacién que seinicio entre las escuelas y las instituciones de formacion del
profesorado. Entre otras cuestiones, cabe destacar que en este periodo se establecio el
primer departamento universitario del campo: Department of Curriculum and Teaching,
concretamente en 1938, en el Teachers College dela Columbia University.

El eclecticismo domind los ultimos afios de la década de los treintaen el campo curricular,
como o gjemplifican las publicaciones de Caswell y Campbell (1935 y 1937). Por otro
lado, la preocupacion por la Segunda GuerraMundia gque erosiono €l progresismo, dio
paso en |os afos inmediatamente posteriores alarevision del movimiento de la educacion
paralaeficienciasocial como “auste social”. En 1947, la conferencia de la Universidad de
Chicago,? sefial 6 y autoriz6 | as posibilidades del campo sobre la propuesta de mejorade un
tipo de teoria curricular, mientras anunciaba | os planteamientos de Ralph Winfred Tyler y
lafuncionalidad del curriculum (Pinar et al., 1995). En 1949, Tyler publicd Principios
basicosdel curriculum, que constituye el texto masimportante del campo del curriculumen
muchos afios.? El método racional de Tyler se articul a partir de las cuestiones
fundamental es que tendrian que responderse al desarrollar cualquier curriculum o plan de
ensefianza: ¢Qué fines educativos deberian buscarse? ¢Qué experiencias educativas pueden
proporcionarse para que sea posible alcanzar estas metas? ¢COmo pueden ser estas

% | arenovacion de la Educacion Secundaria se dio através deimpulsar el Eight-Year Study. Segin Franklin
(1991), setrataba de un proyecto experimental liderado por la Progressive Education Association durante la
década de los treinta que queria promover lareformade las High Schools a partir de la propuesta del
curriculum progresista. En esainvestigacion se establecia una comparacion entre el rendimiento de alumnos
de escuelas de Secundaria que seguian € curriculum progresistay otras que seguian € curriculum
convencional, analizando las oportunidades de |os estudiantes para acceder alos Colleges universitarios.
Ademés, esimportante destacar que Ralph Tyler fue director del proyecto, 1o que le otorgaria un giro
conductistay un foco en la especificacién de |os objetivos educativos por parte de las escuel as. Finalmente,
los resultados de este proyecto, que se publicaron en €l contexto delall GuerraMundial, no tuvieron la
repercusién esperada.

2 |_as actas de esta conferencia se publicaron en 1950 bajo el titulo Toward Improved Curriculum Theory.
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experiencias al canzadas de forma efectiva? ¢Como podemos determinar que estas metas se
han alcanzado? En 1956, siguiendo laestelade Tyler, Bloom y sus colaboradores
publicaron la Taxonomia de | os objetivos de la educacion, otro de los textos claves del
curriculum racional. Entre las criticas que harecibido Tyler y el discurso tecnologizador de
la ensefianza, quiero citar las que haformulado Kemmis (1988), quien aunque sefiala un
cierto reduccionismo en el planteamiento de Tyler que conduce a unatecnologizacion del
curriculum, reconoce que algunas de las interpretacionesyy criticas de su obra han mermado
el reconocimiento de Tyler como estructurador discursivo del campo. Segliin Kemmis, alas
aportaciones del curriculum racional de Tyler, se sumoé el auge del conductismo y una
vision cientifica de | os tedricos-expertos que desplazo |a préctica educativa, dominando en
un contexto en que: “la época mccarthista sostuvo el pabell6n del nuevo conservadurismo
y encontrd su expresion en unavision tecnocrética de la sociedad, segun lacual la
educacion era un instrumento para el desarrollo delatecnocracia’ (Kemmis, 1988: 52-
63).% Por tltimo, paravalorar laimportancia que se otorgaba ala definicion delos
objetivos educativos como eje de | as decisiones en torno ala planificacion del curriculum,
Eisner explicaque:

Al final deladécada de los cuarentay durante los cincuenta, los especialistas en curriculo
empezaron a recordarnos de nuevo laimportancia de | os objetivos educativos especificos, y
comenzaron a proporcionar orientaciones para su formulacion. Los esquemas para construir
curricula desarrollados por Ralph Tyler y Virgil Herrick dieron de nuevo gran importanciaa
la especificacion de los objetivos. George Barton identifico criterios fil osoficos que se
podian usar parala seleccion de objetivos educativos en € dominio cognoscitivo; y en 1964,
Krathwohl, Bloom y Masia hicieron o mismo con el dominio afectivo (1983: 259).%

% Esta publicacion esta basada en |as notas de clase de su curso de Educacion n° 360 de la Universidad de
Chicago. Pinar et al. (1995) en relacion a impacto de esta publicacion, nosindican que tendrian que pasar dos
décadas antes de que se crearan las condiciones de emergencia de lareconceptuaizacion del campo.

2 K liebard ha sido uno de los autores que ha criticado e Rationale de Tyler, al revisarlo alos veinte afios de
lapublicacién de Principio basicos del curriculum. Parauna sintesis més reciente de este debate que interroga
las aportaciones de Tyler con relacion asu continuidad con Bobhitt/Dewey, €l behaviorismo, € predominio

de los objetivos, etc. véase Hlebowitsh (1998 y 1998b) y Kliebard (1998).

2 Eisner formula cuatro limitaciones de lateoriadel curriculum que focaliza en la especificacion de objetivos,
al cuestionar que: (1) lapredictibilidad de los resultados educativos no se puede establecer con “exactitud”;

(2) larelacion entre las formas en la materia afecta a la precision en cuanto a la especificacion de objetivos;

(3) se promueve una confusion entre la especificacion de los objetivos como criterios para emitir juiciosy su
uso como instrumentos de medicién; y, (4) no se distingue entre la“ exigencia de | 6gica de relacionar medios

y finesy las condiciones psicol dgicas Utiles parala construccion de curricula” (1983: 263).
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A partir de la Segunda Guerra Mundial, el campo de la educacién se consolidé como un
areadeintervencion del Estado protector, como yalo habiasido en €l siglo XIX. El
lanzamiento en 1957 del Sputnik, por parte de la antigua URSS, desencadend en Estados
Unidos unade las mayoresinversiones en lasinstituciones escol ares, |a educacion pasariaa
verse como inversion social que debia enmendar el adelanto de los soviéticos en la carrera
cientificay tecnolégica (Carr y Kemmis, 1988). Ademas, el asentamiento de una
perspectivatécnicadel curriculum, larevitalizacion del conductismo con Skinner y la
emergencia del cognitivismo positivista, estuvieron apoyados por el dominio de la
sociologia funcionalista que legitimaba el papel del Estado. Segun Popkewitz (1994b), la
profesionalizacion de lavida social y €l papel de lacienciaen laproduccién material y en
la.administracion, fueron los elementos fundamental es de la transformacion de esta
sociedad y estan en la base de |as reformas educativas desde finales de | os afios cincuenta.
De este modo, lainstitucionalizacion de las ciencias socia es como cuerpo de conocimiento
paralamejoradelavidasocial, apartir de la profesionalizacién de un saber y dela
definicion del rol de los investigadores sociales, fue productora de una nuevavision dela

relacion entre la escuelay la sociedad.

La década de | os sesenta se abri6 con la publicacién de El proceso de la educacion de
Jerome Bruner, que impulso el debate centrado en la estructura de las disciplinas que
dominarfalos distintos congresos de la época.”® Jerome Bruner situd a curriculum en
relacion alaimportanciade las disciplinas cientificas, al sostener que unabuena
identificacién de la estructura bésica de las disciplinas académicas favorece €l correcto

% |_aWoods Hole Conference, estuvo compuesta principalmente por psicélogos, cientificosy mateméticos,
siendo e congreso més destacado por el manifiesto que situaria el marco parael movimiento de reforma del
curriculum. La San José Sate Conference se llevé a cabo en 1963, sus actas las publicaron Ford y Pugno un
afio después con € titulo The Sructure of Knowledge and the Curriculum. Entre sustextos destaca el de
Joseph Schwab, titulado “ Structure of the Disciplines: Meanings and Significances’, donde se definen tres
problemas vinculados ala estructura de las disciplinas: la determinacion de los miembros 'y la organizacién de
las disciplinas, su identificacion particular y lainterrelacion entre ellas; laidentificacion de la estructura
particular y los limites de las disciplinas (substantive structure); y, el problema de la estructura sintéctica, que
incluye  tema delos canonesy lapruebas, y su aplicacion (Pinar et al., 1995:; 161). Las actas del
Simposium Fifth Annual Phi Delta Kappa, se publicaron también en 1964 bajo €l titulo Education and the
Sructure of the Knowledge, momento en que la orientacion de la estructura de las disciplinas se convirtio en
algo dado por sentado. Por otro lado, en un marco de debate en torno alas disciplinasy su revision desde una
perspectiva democratizadora, King y Brownell (1966) acotaron su visién como “comunidades de discurso”.
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aprendizaje de los estudiantes. En 1966, en su publicacion Hacia una teoria dela
instruccion, este autor enfatizariaademas el papel relevante del estudiante como conocedor
y del proceso de aprendizaje de | as disciplinas que conforman los problemas del
curriculum. La década de |os sesenta en Estados Unidos estuvo presididapor €l lideraje del
movimiento disciplinar de reformadel curriculum nacional, que beneficiariaalos saberes

cientificos, junto con el debate sobre lafinanciacion federal (Pinar et al., 1995):

Aqui actuaron poderosos discursos que se reforzaron mutuamente: Bruner se basaba en una
epistemol ogia empirista positivistay empirico-16gica, Bloom et al. en la psicologia educativa
(influida también por € empirismo I6gico), y Tyler en lagestion (y laeficiencia) cientifica
Dados |os imperativos politicos de una situacion internacional amenazadora, el discurso
estaba establecido, limitado y legitimado. Por unavariedad de razones, cada una poderosay
persuasiva a su modo, ensefiar la estructura de | as disciplinas se habia convertido, al menos
por & momento, en € significado trascendental para el campo del curriculum. Eso permitid
centrar el sistemay fijar los significados en la educacion. Al trabajar desde una estructura
disciplinar, todo se podia calcular, desde objetivos a evaluacion. Desde un punto de vista
retrospectivo, sin embargo, laidea de la estructura disciplinar se baso en buenamedidaen
unavisién positivista del conocimiento, cuyos apuntalamientos fil oséficos ya se habian
erosionado para entonces (Cherryholmes, 1999: 164-165).

En 1961 también destacd la caracterizacion de lateoria curricular por parte de Beauchamp,
que es el padre delavision del curriculum como documento escrito, y que situé como
aspectos fundamental es de esta teoria: (a) €l desarrolloy la seleccion de objetivosy
contenidos; (b) laaplicacion de lateoriaalapractica; (c) e traslado del conocimiento de
otras disciplinas alos problemas del curriculum; y, (d) el desarrollo de deliberaciones
tedricas sobre el curriculum. Un afio después, en 1962, Hilda Taba publicd Curriculum
Development: Theory and Practice, el principal texto sindptico que se utiliz6 en los cursos
sobre curriculum hasta principios de los setenta. Ademés de ser considerado un manual que
propone las bases tedricas para el desarrollo del curriculum, en él, Tabarevisaba el
racionalismo de Tyler, enfatizando laidea de proceso e interaccion deweyanas en la

planificacion del curriculum y evidenciaba las influencias de la orientacion disciplinar.
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El campo del curriculum vio anunciada su crisis en 1969 con la publicacion del articulo
“Un enfoque préctico como lenguaje parael curriculum” de Joseph Schwab,? curiosamente
através del que ha sido nombrado como €l tercer “gigante” del curriculum, junto con
Bobbitt y Tyler. En su articulo, Schwab denunciaba que: ‘(1) el campo del curriculum esta
moribundo, incapaz de presentar por si mismo métodosy principios para continuar su
trabajo y alablUsqueda desesperada de nuevos y més efectivos principiosy métodos; (2) el
campo del curriculum hallegado a este triste estado por su inveteraday no examinada
confianzaen lateoria...; y (3) se dard un renacimiento del campo del curriculum... sélo si el
grueso de sus energias se traslada de |o tedrico alo practico, alo casi practicoy alo
ecléctico’ (Schawb reproducido en Kemmis, 1988: 67). En sintesis, las evidencias
aportadas ilustran de forma escueta | as discontinuidades en la historia del campo de
estudios del curriculum, las definiciones, justificaciones, debates e intereses que han
dominado durante los primeros afos de su existenciay que abarcan casi tres cuartas partes
del siglo XX. El anuncio del estado moribundo del campo del curriculum, lejos de notificar
su defuncién inmediata, sirvio parasituar 1os problemas alos que deberian enfrentarse los
discursos criticos emergentes que crearan una ruptura con respecto alos discursos

tradicionales y tecnol6gicos del campo del curriculum:

Schwab piensa que esta crisis ha sido causada por la confianzadel campo en lo tedrico. La
teoria, dice, se ha utilizado para excluir cuestiones educativas (por giemplo, las teorias del
conocimiento y de la mente herbartianas y brunerianas dan una apariencia de generalidad,
pero dejan importantes cuestiones educativas précticas sin tratar. Lateoria se ha utilizado
también para excluir ladiscusion sobre historiay sobre palitica, derivando los objetivos
curriculares de sencillas teorias sobre la sociedad, como si tales objetivos pudieran tomarse
como aprobados por todos. L as teorias se han utilizado para definir |os procesos de
desarrollo y de aprendizaje como si no existiese una discusion fundamental sobre ellos.
También se han empleado para definir el conocimiento preciso paravivir en e mundo
moderno (para aceptar modas prevalentes, para desarrollar destrezas vocacional es aceptadas
0 para participar efectivamente en los grupos) como si no fuesen también objeto de debate
(Kemmis, 1988: 67-68).

A pesar dela proclamacion abiertadelacrisis en el campo de los estudios del curriculum,
quiero terminar este recorrido sefialando la productividad y 1a*“ eficaz” organizacién de los

temas y objetos de estudio del campo (véase en el apartado 1.1. del anexo un cuadro-

% Este texto esté traducido al castellano eincluido en Gimeno Sacristan y Peréz Gémez (1983).
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resumen de las publicacionesy autores citados hasta el momento). Para destacar la
efervescenciadel campo del curriculum durante este periodo, basta citar que en el
panorama de | as publicaciones periddicas entre 1931y 1969, la Review of Educational
Resear ch dedic no menos de trece nimeros a tema del curriculumy que afinales de los
anos sesenta empezaron su edicion una serie de revistas periodicas, como Curriculum
Theory Network, publicada desde 1968 por el Ontario Institute of Education de Canada,
que se convertiriaa partir de 1976 en Curriculum Inquiry (datos facilitados por Sancho,
1990). Por otro lado, a pesar de no compartir un marco comun ni de poder vislumbrar
claramente los limites ni la unicidad de unateoria curricular através de sustextos, durante
este periodo, se fueron consolidando los temas centrales que establecieron las bases de
lateoriacurricular. Asi, en el conjunto de las obras de los distintos estudiosos del
curriculum (Dewey, Bloom, Tyler, Taba...), se produce una definicion del objeto delos
estudios del curriculum que deben preocupar se por las decisiones que afectan a: los
objetivos educativos; las actividades de aprendizaje; la organizacion y la evaluacion
del aprendizaje; larelacion entrelos profesoresy losalumnos; los contenidos; y €l
entorno (Oliva Gil, 1996).

Las practicas discursivas criticas del curriculum (I): las escuelas

socioldgicas de la educacién

La sociologia de la educacion y € marxismo estructuralista en Francia como contexto

emer gente para una sociologia critica del curriculum

A partir de los afos sesenta, y en especial durante |os setenta, |la emergencia de una
sociologiacritica de la educacion en Francia, otorg6 un papel importante alainterpretacion
del conflictoy laideologiaen laeducacién, y cuestiond labuenaintencién del Estado enla
concepcion promocional de la educacion basada en unaigualdad de oportunidades natural

delos ciudadanos. La sociologia funcionalista, en gran medida, habia perpetuado la
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estratificacion de los sujetos y la escuela meritocrética, ya que su ge habiasido larelacion
entre educacion y empleo, garantizando un sistema educativo distribuidor de
cualificaciones y posiciones sociales.”” Paracomprender el giro que se produjo en lateoria
socioldgica, no podemos aislar el andlisis de las transformaciones que sufrio el campo del
curriculum, en esa época, de |os cambios que se sucedieron aun nivel mas amplio enla
investigacion educativa, ni olvidar que el impulso de lateoriacriticafue debido alas
dimensiones contextual es méas global es que la preceden, tanto histéricas como politicas,
sociales, econdmicas, culturales, etc.

Como sabemos, |la década de | os sesenta fue una década de grandes agitacionesy
transformaciones. L os movimientos de independencia de | as antiguas col onias europeas; las
protestas estudiantiles en Franciay otros paises; la continuacion del movimiento de los
derechos civiles en Estados Unidos; las protestas contrala guerradel Vietnam; los
movimientos contraculturales; el movimiento feminista; laliberacion sexual, son sélo
algunos de los importantes movimientos sociales y culturales que caracterizaron dichos afios.
No fue coincidencia que también en esa década aparecieran libros, ensayos, teorizaciones
gue pusieron en jague & pensamiento y la estructura educacional tradiciona (Silva, 2001
33).

En €l terreno de la sociologia del conocimiento, éste es el punto de partida de |os debates
que focalizaran en larelacion entre conocimiento y poder en la escuela, por este motivo,
sus aportaciones a unamirada criticadel curriculum van atratarse a continuacion. Karabel
y Halsey (1977) han Ilegado a escribir que ninguna sociologia ha superado ain, en
profundidad y amplitud de miras, el andlisis que Durkheim realiz6 en 1938 en Historia de
la educacion y de las doctrinas pedagogicas. La evolucion pedagdgica en Francia, dela
relacion entre la estructura social y los procesos de transmision educativa®® Sin embargo, a
partir de 1968, en este contexto marcado por los movimientos culturales y politicos que
afectaron a Occidente y como respuesta a una eterna crisis de la educacion institucional, se

%" Aqui no abordaré el abanico de tendencias de la sociologia funcionalista, tan slo valoro su alcance. Asi,
Alonso Hinojal (1991) ha descrito tres tipos de funcionalismo: €l tecno-econdmico, € reformistay € critico.
% Para una revision critica de la sociologia modernay contemporénea, véase la obra que Karabel y Halsey
publicaron en 1977 con € titulo Power and Ideology in Education, que recogialos Gltimos 50 afios de la
historiade ladisciplina. Estos autores agruparon como teorias vigentes: (1) lasteorias funcionalistas de la
educacién; (2) lateoriaecondmicade capital cultural; (3) € empirismo metodol 6gico (con especial
relevancia de los estudios empiricos de | as desigual dades educativas); (4) lasteorias del conflicto en
educacion; y, (5) latradicion interaccionista de lainvestigacion educativay el reto dela“Nueva' Sociologia
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sucedieron las transformaciones proyectadas en la comprensién de la escuel a, tal como
apunta Varela (1989) en un articulo que aborda los model os sociol 6gicos aplicados ala
educacion en Francia.®® En su exposicion, Varela distingue tres focos en la sociologiade la
educacion francesa. El primero de estos focos, apoyado en larelacion entre: escuelay
movilidad social, estuvo representado por el funcionalista Boudon desde un modelo
técnico-profesional y econdmico (Boudon, 1978 y 1983). Este autor sostenia que larenta
determinaba el éxito escolar y por tanto el nivel deinstruccion, siendo laigualdad de la
rentala que permitiriareducir las desigual dades en educacion.

En segundo lugar, oponiéndose alatradicion anterior y con un foco en el tridngulo escuela,
reproduccion y violencia simbdlica, Varela (1989) destaca a Pierre Bourdieu y Jean-
Claude Passeron, que desarrollaron sus trabajos sobre la educacién en el Centre de
Sociologie Européene de Paris. En lalinea de cambiar la mirada hacia la educacion
institucional, destaca lainvestigacion de Bourdieu y Passeron sobre el rendimiento de los
estudiantes universitarios franceses con relacion alos obstacul os culturales que se publico
en 1967, con el titulo Los estudiantesy la cultura. En 1970, estos autores publicaron su
texto principal, La reproduccion: Elementos para una teoria del sistema de ensefianza, en
el que describieron los mecanismos delateoriade lareproduccion, construidaatravésdela
relacion entre capital cultural y capital social. A partir de lateoria de lareproduccion, la
institucion escolar empezé averse como un lugar especifico en el que se gercelaviolencia
simbdlica destinada a perpetuar el poder mediante laincul cacion de representaciones de
legitimidad de un arbitrario cultural.

de la Educacién. En este trabajo tan solo nos ocuparemos del Gltimo grupo, la Nueva Sociologiade la
Educacion (véase Halsey y Karabel, 1977: 44-77).

% Ademés de |os model os sociol gicos, |a autora sostiene que latransformacion en lamirada que se proyecta
alaescuela se debe también a otrasinfluencias: a trabajo de los representantes del andlisisy la pedagogia
ingtitucional del Departamento de Ciencias de la Educacion de Vincennes (Lobrot, Ardoino, Lapassade, y
Grauer) y sus aportaciones en torno ala bioenergia, la dinamica de grupos, € potencial humanoy € andlisis
caracterial; a trabajo delos lacanianos en € &mbito de la psicoterapiainstituciond (Oury, Dolto, Mannoni);
y, aDeleuzey Guattari y su perspectiva antiedipoanay deseante, que permeabilizard en laescuela.

% \/olveré areferirme a Bourdieu en capitul os siguientes, como uno de | os autores que complementa el
andlisis de laescuelaque realizan Bernstein y Popkewitz.
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Con unainfluenciaeclécticade Marx, Weber, Parsonsy Durkheim, los trabgjosiniciales de
Bourdieu en torno al andlisis de la educacion desde una perspectiva de sociol ogia critica
tuvieron una posterior continuidad en otros ambitos como el Arte o los medios de
comunicacion, en unatrayectoria que no hara distincion entre sociologiade laeducacion y
sociologiadelacultura. Lateoriade lareproduccion de Bourdieu y Passeron, calificadapor
Varelacomo de una “ especie de sociologia de las practicas sociol6gicas’, harecibido
también diversas criticas, de entre las cuales quiero mencionar la que efectlia esta autora
quien indicague “ por su propia posicion aejada de las practicas materiaes, implicardun
lenguaje dificil, excesivamente cultural, demasiado marcado por su caracter
‘superestructural’” (Varela, 1989: 37). Sin embargo, como veremos més adel ante, lamirada
de Bourdieu y Passeron dot de una autonomiarelativa ala escuela, con ellos, la
comprension del fendmeno educativo se volvio mas complejay lainstitucién escolar dejé
de ser un simplereflejo de la sociedad. Halsey y Karabel (1977) apuntan que Bourdieu en
Francia, junto con Bernstein en Inglaterra (al que mereferiré en el siguiente subapartado),
fueron los primeros en ver el tema de la educabilidad como un problemade transmision

cultural socialmente controlada.

Por Ultimo, Varela (1989) sitia un tercer foco de la sociologia de la educacion francesaen
larelacion entre escuela y lucha de clases. Paralelamente a Bourdieu y Passeron, en 1970
Althusser habia publicado La ideologia y l0s aparatos ideol 6gicos del Estado: sobrela
reproduccion de las condiciones de la produccion. En este texto, a igual que haria
Poulantzas, Althusser introdujo unateoriadel Estado (ausente en losfuncionalismosy enla
teoria de lareproduccion cultural de Bourdieu y Passeron), incorporando una mediacion
entre las relaciones del poder econdmico de clasey laestructuray el contenido de la
educacion (Bonal, 1998: 97). Desde este punto de vista, la escuela es un aparato del Estado
gue se distingue de |os aparatos represivosy es transmisora de ideologia. En una
interpretacion reduccionista de Gramsci y rechazando lalinealidad de la relacion base-
superestructura marxistas, Althusser dio importancia ala dominacion ideol 6gica para
comprender lareproduccién de las condiciones de produccion y sostuvo gque laideologia

esta constituida por aquellas creencias que nos llevan a aceptar las estructuras sociales
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(capitalistas) existentes como buenasy deseables. Lareproduccion, que adquiere asi un
talante econémico, es vista como un proceso doble: como perpetuacion de las relaciones
sociales de produccion del capitalismo através de ensefiar |as posi ciones que ocupan |os
sujetos en lafuerzadel trabajo; y, como garantia de la subordinacion através de la
dominacién ideol 6gica. Lanocion de ideologia, que Althusser acabd sosteniendo como
préctica, fue el punto de partida de los andlisis de la sociologiadel conocimiento escolar y
puede verse como €l origen de una potencial historia social del curriculum que focalice en

lamediacion de las relaciones de clase en |as materias escol ares:

Laescuela actliaideol 6gicamente por medio del curriculum, ya seade formadirecta, através
de materias més susceptibles parainculcar las creencias explicitas sobre la deseabilidad de
las estructuras social es existentes, como Estudios Sociales, Historia, Geografia, por gemplo;
yaseade unaformaindirecta, através de disciplinas mas “técnicas’, como Cienciasy
Matematicas. Ademas de eso, laideologia actlia de manera diferenciadora: inclinaalas
personas de |as clases subordinadas ala sumision y alaobediencia, en tanto que las personas
de las clases dominantes aprenden a mandar y a controlar. Esta diferenciacién es garantizada
por |os mecanismos selectivos que hacen que los nifios de | as clases dominadas salgan de la
escuela antes de llegar a aquellos niveles donde se aprenden los habitos y habilidades
propios de |as clases dominantes (Silva, 2001: 37).

En este mismo contexto cabe destacar alos althusserianos Christian Baudelot y Roger
Establet que, en 1971, publicaron La escuela capitalista en Francia, un trabajo que se
enmarcé en unateoria de Estado donde predominaba el objetivismo de las estructuras, la
escuela como reflejo del orden superestructural y lareproduccion mecanicade las
relaciones sociales de produccion. La escuela se constituyo6 asi como un elemento de lucha
de clases, un instrumento de la dominacion de la burguesia sobre el proletariado, aunque
esta funcion aparezca enmascarada por |as representaciones ideol 6gicas que la propia
escuela vehicula (libertad, igualdad, gratuidad, neutralidad, unidad...). Segun su teoriade
las redes escolares, la diferenciacion del alumnado en el sistema de ensefianza francés se
producia através del acceso a una escuela que es homogénea, divididay divisora. En este
estudio, laideologia se sigui6 viendo como falsa conciencia (en oposicion alaciencia) y
como un conjunto de representaciones que abarcaba las préacticas de incul cacion. Baudel ot
y Establet que se habian declarado marxistas y materialistas historicos, sin embargo,
realizaron un trabajo basicamente estadistico, en el que manifestaban su teoria, pero no
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fueron capaces de elaborar una comprension de las contradicciones educativas de laescuela
en relacion alas clases sociales, ni de tener en cuentalavoz de educadoresy alumnos en
este proceso (Bonal, 1998).

En un contexto continuista de lasociologiafrancesa, en 1976, se publicd en Estados Unidos
La escuela en la América capitalista de Samuel Bowlesy Herbert Gintis, también desde
una perspectiva de estructuralismo marxista aplicada a andlisis de los sistemas educativos.
Lateoriadelacorrespondencia de Bowlesy Gintis se centr6 en explorar larelacion entre
escuelay produccion, mas alladel contenido de las materias escolares, y afirmé una
correlacion entre las relaciones sociales en €l aulay las relaciones sociales en €l lugar de
trabajo. El trabajo de Bowlesy Gintis dio pie alapolémicay se alzaron voces criticas ante
esta version de la reproduccién econdmica, procedentes de sus colegas americanos que la
caracterizaron como: (&) una perspectiva deterministay simplista (Giroux en Olson, 1981);
(b) carente de un andlisis cultural (Apple, 1978, 1979, 1980y 1986); (c) faltada de una
adecuada teoria de la agencia (Strike, 1989); y, (d) mecanicista (Giroux, 1983b). Giroux
explico que lateoria de la correspondencia de estos neomarxistas erainherente de una
“visién monolitica de ladominacion y de laindebida visién pasiva de |os seres humanos’
(Giroux citado por Whitty, 1985: 31). Se trataba de unateoria que se cefiia principalmente a
la dimensién econdmica de las sociedades capitalistas como determinante de las practicas
educativas, dejando en el aire la posibilidad de comprender lainstitucion escolar como un
espacio de conflicto o de resistencia, priorizando una dominacion de las clases sociales
privilegiadas (Whitty, 1985), que no aportaba unalecturadel cambio educativo, y que
reducialarelacion entre sociedad-escuelaa un vinculo simple, lineal o monocausal. Los
propios autores de este estudio, Bowlesy Gintis, revisaron criticamente sus aportaciones
pocos afios después, declarando que éstas carecian de una explicacién de ladinamica de

contradicciones en las rel aciones sociales.®

3 En su ensayo titulado “ Contradiction and Reproduction in Educational Theory”, publicado en Barton,
Meighan y Walker (1980).
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La*“Nueva Sociologia dela Educacién” (NSE) en Gran Bretafia: a medio camino

entrela sociologia del conocimientoy el curriculum como construccién social

La emergencia de una Nueva Sociologia de la Educacion (NSE) a finales de | os sesenta,
desencadend nuevas comprensiones del sistema escolar en Inglaterra, en torno a
conocimiento escolar y la produccion de desigual dades educativasy sociales, cuyo acance
con relacion al campo del curriculum intentaré exponer en esta seccion.* LaNSE surgio,
por una parte, como movimiento que se oponia ala sociologia empirica de la educacion,
que se concretaba en el andlisis de variables de entrada (el origen de clase social) y salida
(los resultados académicos de los alumnos), dejando sin explorar precisamente o que pasa
en medio; y, por otra, como alternativa alatradicion filosofica de la educacion en Gran
Bretafia, representada por Hirst y Peters que defendian una posicion racionalista del
curriculum, basada en el desarrollo del pensamiento conceptual (Silva, 2001). LaNSE
empezo ainteresarse por el problemade la estructuracion y la circulacion de los saberes
escolares en los sesentay se consolidd en los setenta, nutriéndose de fuentes tan diversas
como Durkheim, Marx, Weber, G.H. Mead y el interaccionismo simbdlico, la
fenomenologia social y la ethometodol ogia norteamericana, pero su gestacion fue debida

también a un contexto de cambio educativo mas amplio:

laaparicién de lasociologiadel curriculo afinales de los afios 60 se explica alin mejor por
un contexto general de transformacion o de innovaciones pedagdgicas en Gran Bretafia,
caracterizado en particular: @) por las demandasy propuestas tendentes aunamejorade la
formacion cientificay tecnolégicaen laescuela (cf. los trabgjos y proyectos de la Fundacion
Nuffield); b) por la prolongacion de la duracién mediade los estudios; €) por €l desarrollo de
escuelas secundarias polivalentes (las compr ehensive schools), destinadas a acoger alumnos
de niveles escolares y extracciones socia es mucho més diversificados que en € pasado; d)
por larenovacién de los contenidos y de los métodos de ensefianzatanto anivel primario
Como secundario; y €) por lacreacion en 1964 y el ulterior desarrollo de un organismo
oficia (subvencionado a partesiguaes por € Estado y por las autoridades educativas
locales), que desempefiaria después un importantisimo papel de impulsién, coordinaciény
regulacién de las innovaciones en materia de programas y medios de ensefianza, el Schools
Council (for Curriculum and Examinations) (Forquin, 1987: 9).

% Para una historia de la Nueva Sociologia de la Educacion, véase Whitty (1985) y Forquin (1987). El texto
de Whitty reconstruye el mapa de la sociologiadel curriculumy de los estudios del curriculum en el contexto
anglosgj6n, por este motivo, permite ver las conexiones entre este apartado y €l siguiente.
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Alonso Hinojal (1991) subraya que la emergencia de este nuevo enfoque tiene sus raices en
lacrisis educativay politicadel Reino Unido, hecha publica con los Black Papers afinales
de la década de | os sesenta, unos informes que contenian una fuerte criticaal estado del
sistema educativo britanicoy a papel delas ciencias sociales, por no considerar alapropia
institucion escolar como objeto de sus andlisis.® Ademés, segiin Bonal (1998), la
consolidacion de esta Nueva Sociologia de la Educacion fue | 6gica, dada la persistencia de
desigual dades educativas después de lareforma de la escuela comprensivaen 1965. Hal sey
y Karabel (1977) también recogen como g emplo la criticade Quentin Hoare ala politica
educativadel partido laborista britanico, realizada bajo la sospecha de que |a estrategia de
laigualdad educativa ponia su principal énfasis en la estructurade lareforma, pero “nunca
atacaba el centro vital del sistema, el curriculum, el contenido que se ensefiaba” (Hoare,
1965: 40). En otro lugar, Ford (1969) también denuncié que la escuela comprensiva

reproducialas vigjas diferencias de clase social bajo nuevas formas.

En 1969, Basil Bernstein instd, en un articulo titulado “ A cercadel curriculum”, a seguir
unanuevaviapara conceptualizar el curriculum escolar que dejara claro que no hay nada
intrinseco en como es usado el tiempo educacional, o en el estatus de unos contenidos con
relacion alos otros, y que enfatizara“la naturaleza social del sistema de preferencias desde
el cual emerge una constelacion denominada curriculum” (Bernstein, 1988b: 76).* Un afio
antes, Frank Musgrove habia hecho la primera aportacién publica ala discusion sobre €l

curriculum desde la sociologia, al preguntarse por la estabilidad y laresistenciaa cambio

% Hammersley y Hargreaves nos informan del acance de los Black Papers: “Los autores de los Black
Papers clamaban que, como resultado de un igualitarismo extendido y un progresismo naif, los estandares
estaban declinando y las escuelas estaban fallando paraservir ala sociedad, y en particular las necesidades de
laindustria. Mientras inicialmente tales visiones parecian ser un grito en e desierto, amediados de |os setenta
muchos de ellos fueron € comienzo paraformar |a base de un nuevo consenso en lo que vino a ser conocido
como the Great Debate” (1983: 2).

¥ Este texto (“On the curriculum” en laversién original) se ha reeditado posteriormente en e segundo
volumen de Clases, codigos y control. Como apuntes de su dilatada biografia académica, hay que decir que
Bernstein se habiaincorporado a Institute of Education de Londres en 1963. En la version en castellano del
texto, en lugar de “preferencias’ se hablade “opciones’. Los primeros trabgjos de Bernstein propiciaron que
lateoria del déficit cultura resultante del informe Coleman encontrara en lateoria de codigos bernsteiniana,
gue estaba en sus comienzos, sus bases para justificar la educacion compensatoria, 1o que provocd en
Bernstein laexplicitacién de su distanciamiento. Véase Bernstein (1961). “Social Classand Linguistic
Development: A Theory of Social Learning” y Bernstein (1970). “ Education Cannot Compensate for
Society”.
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enlos curriculacuando se cuestionan loslimites de las disciplinasy apuntando lanecesidad
de ver las materias escolares no sélo como sistemas intel ectual es, sino también como
sistemas sociales. Seglin Musgrove, las investigaciones que se efectuasen desde la

sociologiadel curriculum debian:

...examinar las materias en laescuelay lanacion en libertad como sistemas sociales
sostenidos por unared de trabajo de comunicaciin, dotaciones materiales e ideologias. En
una escuelay en un amplio conjunto de temas sociales estén las comunidades de personas,
compitiendo y colaborando unas con otras, definiendo y defendiendo sus limites, reclamando
alianzas desde sus miembrosy confiriendo sentido de identidad a partir de ellos... Cada
innovacion que parece ser esencialmente intelectual en su carécter puede ser Gtilmente
examinada como resultado de lainteraccién socia y la elaboracién de nuevosrolesen la
organizacion... (1968: 101).%

En ese mismo contexto, como sefiala Forquin (1987) aparecio otro articulo de Hoyle en
1969, titulado “How does a Curriculum Change?’, que se publico en el recién creado
Journal of Curriculum Studiesy que abri6 la puertaalasociologiadel curriculum en Gran
Bretafia.*® Por otro lado, |a revista Paedagogica Europaea, editada por John Eggleston y
dedicada alos curricula en Europa, también abordaba en ese mismo periodo la
problemética del cambio social y lainnovacion pedagogica. En concreto, en una
introduccion de larevista que realizé este sociélogo briténico, se planteabalarelacion entre
ideologiay curriculum, desde |a perspectiva de cuestionar |as decisiones que orientan las

materias curricularesy el papel delos agentes en el cambio educativo.®

Este renovado discurso de la sociologia de la educacién forjada a finales de | os sesenta,
tuvo su presentacion publicaen la Conferenciaanual de laBritish Sociological Association
de 1970, celebrada en Durham. Esta conferencia estuvo liderada por el grupo del Institute
of Education de la Universidad de Londres como institucion incubadorade laNSE (Halsey

% El texto de Musgrove “ The contribution of Sociology to the Study of the Curriculum” se publicé en el libro
de Kerr (1968). Changing the curriculum.

% Al igual que el texto de Musgrove sus referencias tedricas provenian de la sociol ogia norteamericana.

" En el nlimero 6 de esta publicacion periédica, Eggleston presenté |a cuestion de las variables ideol égicas
gue pueden subyacer en las decisiones en materias curricularesy e juego de oposiciones entre: (a) una
orientacion centrada en la conservacion del pasado y unadirigidaal cambio; (b) un racionalismo que priorice
las disciplinasy unaintegracion de los saberes en funcidn de las oportunidades y la demandas; (c) una
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y Karabel, 1977). En 1971 la publicacion del libro de Y oung titulado Knowledge and
Control: New Directionsfor the Sociology of Education,® oficializé el momento fundador
y actud de catalizador delaNSE. El proyecto central de la NSE fue expuesto por el propio
Y oung como una tentativa pararelacionar |os “ principios de seleccion y de organizacion
gue fundamentan los curricula con su marco institucional e interactivo en las escuelasy
aulasy con lamas ampliaestructurasocial” (Young, 1971b: 24). De estaforma, se abrid la
expectativa alarealizacion de investigaciones criticas en torno a campo del curriculum,
gue se ocuparian delos sistemas o instituciones educativas, |os ambitos de socializacion-
ideologia-control y la cultura escolar, sobre la base de una renovada sociologiade la

educacion.

Si revisamos sus aportaciones, vemos que la perspectiva de la Nueva Sociologiade la
Educacion se caracterizaba porque: (a) debia estar constantemente alimentada, informada e
iluminada en adelante por |as aportaciones criticas de la sociologia del conocimiento
(Young, 1971). Sus protagonistas trasladaron la vision de la construccion social dela
realidad (Berger y Luckman, 1967) al &nbito del conocimiento escolar, bajo el
reconocimiento de que el saber esta* construido” o “situado social e histéricamente”, con
relacion aun momento o0 a un contexto en particular; (b) centraba su interésen la
organizacion del conocimiento (bajo lalecturadel clasico Mannheim) para examinar €l
‘estudio de la culturaen laescuelacomo €l estudio de las relaciones sociales que
determinan que la escuela acepte como propio un significado (conocimiento, doctrina,
valor) y no otro, y que lo presente como verdadero y legitimo’ (Garcia, 1990); (c) se
abocaba al andlisis de los curricula existentes, desde |a perspectiva de que la seleccion del
conocimiento escolar no es natural sino unainvencion social o el resultado de un proceso
gue comprende conflictos y luchas en torno a qué conocimiento debe formar parte del

curriculum e incluso qué disciplinas |o constituyen (Silva, 2001); vy, (d) explorabala

concepcion “inicidtica’” o “contractuadista’ de laensefianza; y, (d) unavision “determinista-fatalista’ y una
“voluntaristal’.

% Este libro retine textos de Bernstein, Esland, Blum, Keddie, Bourdieu, Horton y Davies. Y oung introduce
los textos agrupados en Knowledge and Control y desarrolla su perspectivaen el capitulo “An Approach to
the Study of Curriculaas Socially Organised Knowledge’. Y oung habia finalizado su tesis para master en
1967 en la Universidad de Londres, con € titulo Towards a Sociological Approach to the curriculum.
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relacion entre la seleccion, la organizacion y ladisposicion del conocimiento escolar y los
principios de distribucion de los recursos econdmicosy socia es mas amplios, paraabordar,

en definitiva, las relaciones de poder implicadas en la construccién social del curriculum.

Antes de entrar avalorar més en profundidad la contribucion de laNSE alos discursos
criticos del curriculum, quiero aresefiar brevemente algunos capitul os de Knowledge and

Control,*

gue considero fundamental es para comprender este enfoque. L os textos de
Young y Bernstein (junto con el capitulo de Bourdieu), incluidos en esta publicaciéony que
han sido agrupados bajo |a etiqueta de estructuralistas, tenian en comin laintencion
manifiesta de Y oung (1971b) de realizar una sociologiadel curriculum inspiradaen Marx,
Weber y Durkheim. Con su propuesta, Y oung invitd allevar a cabo investigaciones para
examinar laconstruccion social delas materias o disciplinasen el curriculum escolar, como
conjuntos de significados compartidos. Este autor, siguiendo a Bernstein, propuso una
clasificacion para analizar la organizacién social del saber en los curricula, apartir de tres
gjes dimensionales: el grado de especializacion del curriculum, el de compartimentacion, y
el de estratificacion o jerarquizacion entre los saberes que lo constituyen. Y oung inst6 alos
sociélogos amirar el curriculum como una expresion de |os principios que gobiernan la
organizaciony la seleccion del conocimiento, apuntando que hasta el momento se habia
ignorado larelacion entre la estratificacion del conocimiento y ladistribucién de valoresy

recompensas en la sociedad (Halsey y Karabel, 1977).

El capitulo de Bernstein incluido en Knowledge and Control y que setitula“Acercadela
clasificaciony del marco del conocimiento educativo”, hasido sin dudauno delostextos clave
paracomprender el desarrollo las conceptualizacionesy lasinvestigacionesdelaNSE. En €,
ademas de avanzarnos |o que iba a ser su teoriade los codigos del saber escolar, este autor

delimité el foco y lamirada de esta Nueva Sociologia de la Educacion, a afirmar que:

Laformaen que una sociedad selecciong, clasifica, distribuye, transmitey evallia el
conocimiento educativo que considera ha de ser piblico, reflgjatanto la distribucion del

¥ Esimportante sefialar que no hay traduccion al castellano de este libro que se ha convertido en un texto
fundamental de la nueva sociologia de laeducacion y que es unaclarareferenciaen € ambito anglosgjon.



71 Los estudios criticos ddl curriculum

poder como |os principios de control socia. Desde este punto de vista, las diferenciasy €
cambio en laorganizacidn, transmisién y evaluacion del conocimiento deberian ser una
importante area de interés sociol égico (Bernstein, B., 1966, 1967; Davies, D. L., 1977,
1970b; Musgrave, 1968, Hoyle, 1969; Y oung, 1970) (Bernstein, 1971: 47).%

En ese capitulo, Bernstein ya se formulaba una pregunta que ha sido la clave de su trabajo y
que sirve de pilar paralareflexion en mi trabajo de investigacion: “ ¢De qué modo la
transmision formal del conocimiento educativo y delas sensibilidades evoca, mantieney
cambia lasformas de experiencia, identidad y relacion?” (Bernstein, 1988c: 81). Ese
mismo afio 1971, Basil Bernstein publico el primer volumen de su serie de teorias e
investigaciones que hatitulado Clases, codigosy control. Estudios sociol 6gicos para una
sociologia del lenguaje. En el capitul o siguiente dedicaré un apartado arevisar una parte de su
extensa obra, que ha sido determinante para estainvestigacion, en los términos de la
construccion de un marco tedrico que posibilite el andlisis de los procesos de trasmision en la
escuela. Whitty (1985) y Wexler (1987) gque reconstruyen laaparicion delaNSE y su relacion
con los estudios del curriculum, subrayan que la obra de Bernstein “ha sido fundamental para
los numerosos enfoques sociol gicos que podemos denominar en general como ‘teoriacritica
del curriculum'” (Sadovnik, 1992: 9).

Por otra parte, los textos de Eland y Keddie, incluidos en Knowledge and Control, estaban
mas inspirados en lafenomenol ogia socioldgicay el interaccionismo simbalico. Esland (1971)
destaco la existencia de una vision objetivista del conocimiento en los discursos tradicionales
del curriculum y la organizacién disciplinar, que ignoraba el proceso de construccién
intersubjetiva de significados através de lainteraccion en el aula. Este autor, que subray6 el
caracter de construccién social de los saberes en general y de los conocimientos escolares en
particular, apostaba por una sociol ogiainterpretativa que ayude a comprender |as visiones del
mundo, entre |las que se cuentan las visiones subjetivas de | os profesores rel ativas al os saberes.

Desde este punto de vista, |0s estudios sociol dgicos sobre la construccion de las materias

“0 Bernstein incorporé este texto también en el segundo volumen de Clases, codigosy control. Hacia una
teoria de las transmisiones educativas, publicado eninglésen 1975y traducido a castellano en 1988. Aungue
en lamayoriade casos, |as citas se toman de las traducciones a castellano, en esta ocasion ha sido tomada del
texto de Y oung por considerarse que la version espafiola no es exacta respecto lo que dice € autor en €l
original.
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escolares pueden significar paralos profesores unaviade sensibilizacion que permita“ abrir las
posibilidades humanas de crear nuevas estructuras de conocimiento y sus modos de
transmision” (Esland citado en Whitty, 1985: 2). Por Ultimo, es preciso nombrar el trabajo de
Keddie (1971), también incluido en Knowledge and Control, que desarroll6 su investigacion
sobre una base empirica, relacionando el conocimiento que se forman los profesores de sus
alumnos con las expectativas de clase social, que median en la produccion del éxitoy del

fracaso escolar.™

Seguin Gorbutt (1972), laemergencia del nuevo paradigmainterpretativo de la sociologia
de laeducacién no fue debidaal apoyo de un grupo de estudiosos, sino aque estaba siendo
ensefiado por un pequefio nimero de profesores en la universidad, algunos de |os cuales,
nos dice, estaban haciendo investigacion enmarcados en lateoria que proponian, como esel
caso de Bernstein que desarroll6 su trabajo en la Sociol ogical Research Unit del Institute of
Education de la Universidad de Londres.” De estaforma, la NSE se construyé sobre el
terreno de lainvestigacion y laformacion docente, no surgio de los departamentos de
sociologiaen las universidades, sino de losinstitutos o escuel as de educacion y formacion.
Entre los canales de distribucion del discurso dela NSE, cabe destacar 10s cursos del
Institute of Education de Londresy de laOpen University, que se convirtio en laplataforma
de divulgacion de esta perspectiva entre el publico académico através del curso de School
and Society a principios de los setenta, ademas de publicar sus materialesy otros libros de

lectura.®® Gorbutt (1972) destac6 que la NSE representa a un sujeto activo y unavision

*! El capitulo de Esland setitula“ Teaching and learning as the organisation of Knowledge” y e de Keddie
“Classroom Knowledge’. Ambos realizaron sus tesis para master en el Institute of Education dela
Universidad de Londres.

“2 Gorbutt, que pertenecia a Departamento de Educacion de la North East London Politechnic, constaté la
emergencia de este grupo en su articulo titulado “ The New Sociology of Education”.

* Basil Bernstein también impuls el primer programa para la obtencién del graduado superior en Sociologia
de la Educacion en 1963 parala Open University, unainstitucion que por su naturaleza tenia que ver con €
curriculumy la pedagogia. Ademas, anteriormente, Bernstein ya habia abordado en las clases de sus primeros
cursosen € Institute of Education de Londres, |ateoria de los codigos sociolinglisticos (Halsey y Karabel,
1977). Por otra parte, a principios de | os setentala Open University publico €l libro de Young, M.D.F. (1971).
Knowledge and Control; y, e manual de Cosin et al. (1971). School and Society. A Sociological Reader. A
mediados de |os setenta se percibe una reorientacién desde la fenomenol ogia al neomarxismo en el curso que
pasard a denominarse Schooling and Society. En los materiales consultados del Schooling and Society Course
delaOpen University constan como parte del equipo que los hadisefiado: Dale, Esand, Hammerdley,
MacDonad y Woods, entre otros. El curso estaba compuesto por seis blogues: |. Schooling and Capitalism;
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dindmicade la sociedad, en contraposicion ala sociologia normativa: el hombre construye
constantemente su mundo en ella, esta continuamente visto como el problemade
produccion de su realidad social, de construccion de sentido del mundo (se trata de un
proceso negociado y de socializacion reciproca). Asimismo, Gorbutt sugirio que esta
aproximacion tiene implicaciones significativas paratres areas de estudio: el conocimiento
educativo, las categorias de los educadoresy lainteraccion en el aula. En el siguiente

parrafo, vemos como Gorbutt ha constatado |as finalidades de |os trabajos de la NSE:

Si las definiciones predominantes de la educacion estaban sesgadas por la clase, también
estaban socialmente construidas (junto con € resto de realidades sociales), y por lo tanto
podian ser reconstruidas. Si como se argumentaba, larealidad era el producto dela
conciencia, luego los profesores podian ser conducidos hacia una concienciade la
significacion de sus presuncionesy de las actividades de lavida cotidianay asi cambiarlas de
forma que pudieran beneficiar alos alumnos de clase trabgjadora (Gorbutt, 1972). Esto fue
por lo tanto una propuesta préctica, asi como analiticaen la Nueva Sociologiade la
Educacién, igual como habia sido una orientacion politica en sus primeras manifestaciones
(Whitty, 1985: 15).

Antes de finalizar esta secciédn, quiero detenerme arevisar algunas de las criticas que ha
recibido laNSE, que nos permitirén sopesar las aportaciones de este grupo con relacién al
curriculum como construccién social. Entre las diversas criticas recibidas, quiero reflgjar
las que sefidlan que: () es dificil detectar las aportacionesy los cambios de la NSE con
respecto alasociologia clasicade la educacion (Sharp, 1988). La NSE tuvo ademas
problemas de |l egitimacién de su estatus ante la sociol ogia tradicional y |os departamentos,
debido a que no estaba basada en |as ciencias duras, sino en la etnometodologia
interpretativa, o que provoco lainseguridad y lavision de incompatibilidad del estudio del
curriculum por medios cientificos (Halsey y Karabel, 1977); (b) Bernstein y Y oung no nos
proporcionarian, como argumenta Sharp (1988), ninguna base para analizar el cambio
histérico en diferentes formaciones sociales, ni unarelacion clara de la culturacon las
dimensiones econdmicas, socialesy politicas, ya que se caracterizan por un pensamiento
liberal delasociedad. Como consecuenciade ello, “si bien la nueva perspectiva supo

criticar el tratamiento funcionalista de laescuelacomo ‘ cgjanegra’, no consiguié establ ecer

I1. The process of the Schooling; I11. Knowledge, Ideology and the Curriculum (unidades 14 y 15 preparadas
por Whitty); 1V. Processes of Selection; V. Culture and Class; VI. Alternatives.
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un acuerdo con respecto a una cuestion bésica: el nivel de autonomiade laescuelay delos
agentes sociales que en ella participan con respecto a las estructuras de poder y control
socia” (Bonal, 1998: 126); (c) susinvestigaciones partian de los curricula existentesy no
tenian como finalidad el desarrollo de propuestas curriculares alternativas. L os socidlogos
de laNSE focalizaron solo en la seleccion del conocimiento escolar pero no estudiaron
como éste se aprende en el aula, como tampoco |levaron sus planteamientos alas clases; y,
(d) los integrantes de la NSE no han sido capaces derealizar un autoandlisis con relaciéon a
su propiadisciplina, como una seleccion de conocimiento socialmente construida. Los
campos de conocimiento y lo