DEL ESTUDIO INTENSIVO: FASE POSTACTIVA

ESTUDIO INTENSIVO
B.2: FASE POST-ACTIVA DEL TALLER IV

La fase post-activa se desarrollé en base al siguiente esquema o diseno:

FASE POST- ACTIVA

Primer Analisis Segundo Analisis
Intracategorial por cada instrumento Intra e intercategorial entre los instrumentos
> Trabajo Final (TFPp) /\
» Entrevista (EPp) > TFPp > EPp

El primer nivel de analisis (intracategorial) de esta fase post-activa, se
desarroll6 indagando las categorias o unidades de sentido que emergieron de
cada uno de los dos instrumentos de recogida de informacion: el trabajo final
(TFPp) y la entrevista en profundidad (EPp). Uno y otro instrumento fueron
analizados - primeramente - por separado.

Posteriormente (segundo nivel de analisis) se busco la interpretacion
intercategorial que permitiera relacionar todas las categorias generadas a
partir de los trabajos finales y de las entrevistas de los profesores principiantes,
con el objeto de profundizar la red de relaciones entre las unidades de sentido

de la fase post activa.
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Justificacion del por qué de la inclusion de los profesores principiantes
para el estudio de la fase post- activa del Taller IV

Que las alumnas hayan desarrollado sus practicas pre-profesionales y
que promocionen el Taller IV no significa necesariamente que hayan
finalizado su carrera académica y que su graduacion sea inminente. En
algunos casos se adeuda la aprobacién de algunas asignaturas del 3° ciclo de
formacion y excepcionalmente de alguna materia del ciclo troncal. Ademas,
deben cumplir con el requisito de presentar y aprobar su Trabajo Final de
Profesorado en una instancia final de evaluacion que por lo general se demora
entre 6 a 12 meses en ser cumplimentada.

Dado el tiempo incierto de la presentacion y concrecidon de esta instancia
evaluativa por parte de las alumnas del caso, se tomd la decisién de hacer una
revision de todos los Trabajos Finales presentados por alumnos de
promociones anteriores cuyos ejemplares constan en la Hemeroteca de la
Facultad de Humanidades. Esta revision posibilit6 tener una mirada
panoramica de los informes realizados por los ahora profesores de Ciencias de
la Educacion, todos ellos formados con el Plan 1985.

Este paso permiti6 tomar la decisién de incorporar a los profesores
principiantes’ como eje de la fase post-activa, y en funcion de esta decision
seleccionar aquellos que —desde el momento de su aprobacién y graduacion
hasta la fecha- comprendieran un desarrollo profesional de entre 2 y tres afos.

De los 41 profesores en Ciencias de la Educacion graduados con el Plan
1985, desde 1990 a inicios de 2000, se seleccionaron 4 graduados, en base
a los siguientes criterios:

» Que su graduacion date de 1998
» Que se incorporen al grupo a indagar, varones y mujeres

» Que su permanencia en la carrera haya sido entre 5y 8 afios

! Se tomé en cuenta a Nias (en Fernandez Cruz;1994, 1998) quien considera al profesor principiante como aquel que
esta al inicio de su desarrollo profesional, en la fase de “preocupacion por sobrevivir” y luego, a partir del 2° afo, de
“busqueda de si mismo o identificacién”.
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» Que el titulo secundario sea diverso

» Que su procedencia de formacién previa y su experiencia laboral
hayan sido diversas: con y sin estudios superiores anteriores; con
y sin antecedentes de insercion laboral

Luego del analisis de los Trabajos Finales de los cuatro profesores
principiantes seleccionados, surgi6 la necesidad de profundizar la indagacién a
partir de entrevistas personales que permitieran ahondar con mayor riqueza en
datos que no emergian de los informes.

Es necesario destacar que entre la presentacion y aprobacion del Trabajo
Final y el desarrollo de las entrevistas hubo un periodo de aproximadamente
tres afos, de modo tal que esta fase post-activa pudo verse desde:

» una perspectiva pre-profesional, del momento previo inmediato de la
graduacion (en la que se hace una valoracion de la formacién y una
prospeccion del futuro profesional), con datos que emergieron de los
Trabajos Finales (TFPp)

» una perspectiva profesional, desarrollada a partir del 3° afio de la
graduacion, con datos que emergieron de las entrevistas en profundidad
(EPp)

El grupo de los 4 profesores principiantes seleccionados quedé conformado de

la siguiente manera:

EPp-1 EPp-2 EPp-3 EPp-4
Edad 28 (F) 26 (F) 33 (F) 30 (M)
Titulo Bachiller en Bachiller con Bachiller con Bachiller comun
Secundario Comunicaciones orientacion docente | orientacion docente-
= Sociales 1992 1985 1987
(afio egreso) 1990
Como intencion: -Profesorado en -Ciencias
Abogacia y/o EGB con orientacién | Economicas (1° afio
;2 _ | -Prof. Ciencias de la Ingenieria en Educacioén Rural incompleto)
Eleccion post Educacion Agronémica (completa: 1988)

secundario

-Prof. Ciencias de la
Educacién

-Maestra catequista
(completa)
- Ciencias de la
Educacion

-Ciencias Naturales
(1° afio incompleto)

-Profesorado EGB
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(completo)
-Prof. Ciencias de la
Educacién (1992)

Permanencia en 6 afios 5 afios 8 afios 6 afios
la carrera 1992-98 1993-98 1990-98 1992-98
Estudios 1) Licenciatura en 1) Licenciatura en 1) Licenciatura en 1) Licenciatura en

posteriores a la

Ciencias de la

Ciencias de la

Ciencias de la

Ciencias de la

graduacién en Educacion Educacién Educacién Educacién
Ciencias de la (incompleta) (completa) (incompleta) (incompleta)
L r 2) Especialidad en
Educacion Gestion Educativa
(incompleta)
Maestro EGB (1993,
Trayectoria -Profesora interina | -Rechaza -Maestra de EGB | hasta la fecha)
Laboral: en Polimodal ofrecimiento como (1988, hasta la | -Profesor suplente
Primeras -Secretaria del Profesora de fecha) de Polimodal,
. A Departamento de Polimodal en zona durante dos meses
experlenc_las de Postgrado de rural -Maestra catequista | -Integrante de un
trabajo Facultad Programa Nacional
Humanidades en la | -Capacitadora en de Reformas e
Universidad Programa de Inversiones en

-Profesora Adscripta

Formacion Docente

Sectores Educativos

en la Universidad en Informatica (1998 a 2000)
-Profesora  Auxiliar
en la Universidad | -Capacitadora en un | -Maestra EGB
: . | (por concurso), | Programa de -Maestro EGB
Trabaéo(ﬁctual. desde 2000 Informatica para | -Profesora suplente
0 -Coordinadora del un | Docentes de | en Nivel Polimodal, | -Capacitador

Centro de | Polimodal (como | (por dos meses) (circunstancial)
Innovacion adscripta)
Educativa (por
concurso)

Practicas pre- -EF: Participacién en | EF: En una | -EF: En una | EF: En un Aula

Profesionales Jornadas de | Institucion  Superior | Institucion ~ Superior | Satélite de EGB,
Reflexion sobre | de Formacion | de Formacion | dando clases a
“Violencia” a | Docente, dando | Docente, dando | alumnos adultos
docentes de una | clases en un moédulo | clases. EnF: En un Proyecto
institucion de EGB -EnF: En un | EnF:  Coordinando | Interdisciplinario, en
-EnF: Pasantia | Proyecto de | un Seminario-Taller | Iruya (perteneciente
rentada en una | Investigacion de capacitacion | a la coordinadora del
empresa privada en | perteneciente a la | para docentes | Taller IV
el area de Recursos | Coordinadora del | rurales, en Iruya

Humanos, a la que
se accede por
convocatoria y
seleccion.

taller 1V, en calidad
de “alumna
adscripta”.

(perteneciente a la
Coordinadora del

taller IV).
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2.3.2.- DEL ESTUDIO INTENSIVO
C.- FASE POST- ACTIVA

2.3.2.C. a. PRIMER NIVEL DE ANALISIS:
=> DEL TRABAJO FINAL DE LOS PROFESORES PRINCIPIANTES (TF)

El Taller IV culmina con la defensa del Trabajo Final del Profesorado,
cuya presentacion consta de dos informes, “los que contendran un resumen de
las actividades desarrolladas por el practicante, asi como la reflexion y el
analisis de su practica, profundizando un tema a su eleccidon que implique una
elaboracién conceptual del mismo. Por ultimo, el Trabajo Final se cierra con la
autoevaluacion del estudiante y su aporte critico a la carrera de Ciencias de la
Educacion” (Resolucion N° 396- 96 de la facultad de Humanidades de la
U.N.Sa)

El andlisis del Trabajo Final partié de la siguiente precaucion:

e como instrumento de evaluacion en la instancia final del Profesorado,
su presentacion podria correr el riesgo de constituirse en una
formalizacibn mas que de una narrativa o de una reflexion genuina
acerca de la practica y de la evaluacion de la propia trayectoria
académica de los futuros profesores

En ese sentido, se tuvo especial cuidado en la categorizacion de las

descripciones, aseveraciones y estimaciones realizadas por las alumnas en
un contexto de valoracidon, evaluacion y promocion por parte del equipo de
docentes del Taller IV.

A partir del analisis de los Trabajos Finales de los profesores

principiantes (TFPp) se fue desarrollando el sistema de categorias similar al

generado en las instancias anteriores de la investigacion. Esto es:



DEL ESTUDIO INTENSIVO: FASE POSTACTIVA

+ Cuestiones personales acerca de la eleccion de la carrera, en las que se
incluyé informacién relacionada con los motivos e intereses que los llevaron a
inscribirse en el Profesorado en Ciencias de la Educacion, la experiencia
laboral previa y actual, los motivos de reconfirmacién de la eleccion de carrera

y la autopercepcion de si mismos o autoconcepto.

% Conocimiento del contexto laboral de la profesion, que incluyé basicamente

la perspectiva laboral y la proyeccién personal de insercion profesional.

% Profesionalidad, que tuvo en cuenta aquellos datos relacionados con la

valoracion social de la profesion y el conocimiento profesional expectable

% Formacioén inicial o de grado, a partir de informacién sobre la valoraciéon que
los profesores principiantes realizaron sobre el plan de formacién, los talleres

en general y el taller IV en particular .

¢ Practicas pre-profesionales, en las que se incluyé la descripcion, valoracion,
expectativas y sentimientos generados por las practicas pre-profesionales

desarrolladas durante la formacion inicial.

El desarrollo y las relaciones que se pudieron establecer para cada una de

estas categorias o unidades de sentido, fueron las siguientes:

+ Cuestiones personales acerca de la eleccion de la carrera

En todos los casos, es de destacar la influencia familiar como fundante y
marcada en la decision de elegir la carrera de Ciencias de la Educacion, a lo
que se debe agregar la valoracion de la experiencia escolar previa del
secundario, en el area social, en uno de los casos. Padres, tias y hermanas
dedicados a la ensefianza, mas un ambiente familiar dedicado a la docencia en
general, son considerados por los mismos profesores principiantes como de

gran influencia a la hora de decidir la profesién, por ser una opcion familiar (por
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lo conocida) , valorada y compartida por la familia. En cuanto a los motivos, se
acompana la mencién del por qué de la eleccion de la carrera, con una pobreza
argumental que alude

» al “gusto” evidenciado por todos los profesores, respecto de las
humanidades, la educacion, la practica docente, los chicos, “dar clases”
y estar frente a los alumnos.

» la necesidad de profundizar la formacion terciaria previa (en el caso de
los dos graduados como Profesores en Ensefianza Primaria) y de
completar la formacion. Audn sigo viendo que la formacion me resulta
incompleta, sigo buscando por distintas razones, sigo buscando algo. No
lo completo. Y por eso decido entrar a Ciencias de la Educacion, para
poder completar mi formacién (EPp-3)

» la formacién humanistica en el secundario considerada como una
‘marca” que favorecidé la eleccion de la carrera universitaria (una
respuesta)

» la busqueda de satisfacer intereses socio-comunitarios y religiosos mas
que intelectuales: las cosas que busco no son necesariamente
remunerativas, sino que prima la ayuda al otro. Yo vi siempre la cuestion
socio-comunitaria mas que la parte intelectual (EPp 3).

» la posibilidad de tener una salida laboral inmediata y ser una carrera
corta y “conveniente” La vi como una carrera corta, me convenia el
turno nocturno porque me permitia trabajar a la mafiana (yo era
empleado de comercio y trabajaba a la mafiana y a la tarde).Epp-4

» dificultades econdmicas que impidieron la consecucion de otra carrera y
que “obligaron” a seguir Ciencias de la Educacion, o en su defecto el
Profesorado en primaria
Es necesario aclarar, que salvo una excepcion, los profesores

principiantes tomaron al profesorado en Ciencias de la Educacién como una

eleccion de segundo o tercer orden.
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Relacionando con los motivos de re-confirmacion de la carrera, todos
consideraron que volverian a elegir el Profesorado en Ciencias de la
Educacién, en una imposibilidad de ver-se en otra carrera o en otra profesion
que no sea la elegida. Pero a la vez, se animan a proyectar-se y ver-se en el
futuro con la posibilidad de inscribirse en carreras como Psicologia, Abogacia o
en la Licenciatura en Ciencias de la Educacion con orientacion en Tecnologia
Educativa o en Psicopedagogia Institucional. Aluden nuevamente al gusto por
la docencia y por la ensefnanza, al interés por la perspectiva que se abre a la
investigacion y a la capacitacion, y también al gusto por la capacidad critica y
relacional que posibilita la carrera en su formacion.

La eleccion de la carrera practicamente prescindié de una informacion
previa que sea fundamentada e intencionalmente “buscada”. Fueron los folletos
del Centro de Estudiantes y las imagenes docentes familiares las fuentes que
basicamente incidieron en la eleccion.

Al momento de la inscripcion en el Profesorado, es escasisima la
informacion sobre Ciencias de la Educacion que manifiestan haber tenido, por
lo que se puede afirmar que las primeras imagenes de la carrera estaban
asociadas con el “dar clases” en materias pedagdgicas o psicologicas en el
sistema educativo formal, con la adquisicion de herramientas para “mejorar la
ensefianza” o con la posibilidad de “fundar un colegio”.

En el caso de los dos profesores principiantes que se inscribieron en
Ciencias de la Educacion como una continuacion del Profesorado en Primaria
es necesario destacar que continuaron trabajado ininterrumpidamente hasta la
fecha como maestros de EGB y que consideran a éste como “el trabajo

estable”, aun cuando lo ejerzan - todavia hoy - en calidad de interinato.

+» Conocimiento del contexto laboral de la profesidn:
De los trabajos finales es verdaderamente escasa la alusién que los
ahora profesores principiantes realizaron en forma directa y explicita sobre

esta unidad de sentido.
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Pero vale la pena subrayar este hecho pues a partir de ello surgio el
interrogante de por qué éstos no mencionan ni anticipan su proyeccion
profesional en esta instancia de trabajo final, quedandose mas bien en una
valoracion retrospectiva de su formacion y de su trayectoria personal
académica, con una clara elusion de su perspectiva de inserciéon futura que
conlleve el reconocimiento de los contextos de insercion profesional.

De todos modos, la perspectiva avizorada se refiere mas bien al
panorama que en el momento de la redaccién del trabajo final se percibia y que
pudo sintetizarse en “la restriccion de insercion de los profesores en Ciencias

de la Educacion, en los ambitos formales sobre todo” (TFPp-2).

 Profesionalidad

La valoracion de la profesion atribuida al otro social permite percibirla -
desde los trabajos finales- como un quehacer desvalorizado, desprestigiado
(TFPp-1) vy restringido fundamentalmente a dar clases en el aula, en cualquier
nivel del sistema educativo (TFPp 4), con una demanda social reducida a un
pedido de recetas y respuestas generales, unicas , acabadas hacia nosotros
(TFPp-1).

Pero a esta valoracion atribuida a lo social se contrapone una valoracion
personal de la profesidn que permite percibirla en otras funciones y contextos,
aun cuando a la hora de describirlos lo hagan con ambigliedad. Entre las
funciones mencionadas esta la docencia y formacion de formadores, el
asesoramiento institucional, la elaboracion, disefio, planificacion y seguimiento
de proyectos, la formacion y consolidacion de grupos en el proceso de
reconocimiento y revalorizacion cultural, y la investigacion (TFPp-1,2,3,4)

Los contextos profesionales mencionados son: el sistema educativo en
todos sus niveles- tanto en lo urbano como en lo rural-; y diversas instituciones

y organizaciones no educativas (sin especificar).
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Respecto del conocimiento profesional, en los trabajos finales surge que
las destrezas profesionales “adquiridas” durante este periodo de socializacion
profesional previo a la graduacion, fueron:

» conocimientos metodolégico- técnicos: referidos a como ensefar e
intervenir didacticamente; a la seleccion de estrategias de
ensefianza; a la organizacion y planificacion de clases, reuniones,
talleres y otras actividades de docencia y de intervencion didactica.
(TFPp-1,2,4) y en general a todo el arsenal de saberes practicos
para poner en practica en situaciones concretas.(TFPp-2)

» conocimientos instrumentales: que se derivan de haber aprendido a
lo largo de la carrera y que estan relacionados a qué es el
aprendizaje, qué son los factores inconscientes de las relaciones
humanas, el conocimiento de los dispositivos pedagdgicos, saber qué
es el conocimiento (TFPp-1) conocimientos relacionales: sobre todo
aquellos referidos a grupos e instituciones (TFPp-1) que se
relacionan con la posibilidad de intervenir pedagdégicamente en una
dinamica de interaccion y comunicacion.

No se mencionan en esta instancia los conocimientos derivados de /o

actitudinal, percibiéndose una valoracion de los saberes profesionales
adquiridos durante las practicas pre-profesionales que resaltan los

conocimientos instrumentales y los técnico- metodolégicos.

+ Formacion inicial o de grado
En términos generales, la valoracion de la formacién que realizan los
profesores principiantes al momento de redactar sus trabajos finales, puede
analizarse
»desde una perspectiva positiva:
e formacion sdlida, sobre todo en lo relativo a la formacion tedrica y a la
posibilidad de adquisicion de una capacidad critica y analizadora de la

realidad en general, y de los contextos educativos en particular (TFPp-1)
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e la posibilidad general de haber adquirido las herramientas necesarias
para el desemperio de futuros roles (TFPp-4), como asi también la
posibilidad de una comprension de la complejidad del hecho educativo
(TFPp-2)

e |a acreditacion de un estatus social (TFPp-4)

» y desde una perspectiva negativa:

e formacibn vacia y ajena al campo de la investigacion (TFPp-1)

e formacion descontextualizada y carente de referentes empiricos (TFPp-
1).

e falta de reflexion sobre el propio aprendizaje y de experiencias
personales de  narracion (TFPp-1)

e demora de las practicas pre-profesionales en la instancia final de la
formacion inicial (TFPp- 3)

e focalizacion de la formaciéon en un pensamiento disyuntor, que separa la
teoria de la practica (TFPp-1), en una especie de fractura, de divorcio
que trae aparejada...una formacion a medias....” (TFPp-2), una distancia
inexorable entre teoria y practica (TFPp-4)

En esta valoracién se incluye el conocimiento del Plan 1985 como asi
también la estimacion que se hace de los talleres de la carrera en general y del
Taller IV en particular. De los talleres I, Il y lll hay una valoracion negativa
coincidente, por ser considerados como instancias y/o requisitos de la carrera
que en la mayoria de los casos no pasaban de ser una mera recabacion de
informacion o de descripcion del funcionamiento de otras instituciones (TFPp-
3)...pero sin ofrecer un sustancial contacto con la realidad (TFPp-2)

Del Taller 1V, la valoracion es altamente coincidente desde el momento que
se lo percibe como la instancia de socializacion profesional que permitio
cuestionar, reflexionar y aprender desaprendiendo, rompiendo por asi decirlo
con algunas estructuras arraigadas de pensamiento y de maneras de actuar
antes no puestas en tela de juicio (TFPp- 2), con la posibilidad de reflexionar y

cuestionar sobre el propio lugar, desemperio y funcion docente (TFPp-3)



DEL ESTUDIO INTENSIVO: FASE POSTACTIVA

¢ Practicas pre-profesionales:

De la totalidad de las practicas descriptas en los trabajos finales ( tanto
en ambitos formales como no formales) por los profesores principiantes, surge
que las intervenciones se realizaron en programas y proyectos personales y/o
institucionales pertenecientes a los profesores del equipo docente del Taller IV.
También es significativa la valoracion coincidente que los profesores
principiantes hacen de las practicas pre-profesionales desarrolladas en el
ambito no formal de la educacion, considerandolas una de las experiencias
mas valiosas y significativas ...disfrutadas a lo largo de la formacion de la
carrera (TFPp-1)

Mencionan como sentimientos generados por y a partir de estas
practicas pre-profesionales:

e dudas, temores, desconcierto, nervios, ansiedad (TFPp-1,2,3,4)

e animo de no abandonarlas, contencion e integracion personal (TFPp-1)

e la posibilidad de superar preconceptos, dicotomias incorporadas, miedos
infundados, actitudes prejuiciosas aprendidas atras (TFPp-1)

e posibilidad de descubrir, indagar y apropiarse de todas aquellas
dimensiones que se cruzan en un proceso de investigacion (TFPp-2)

e comodidad... dada la experiencia previa como maestra (TFPp-3)

e tener en cuenta la imprevisibilidad de las situaciones profesionales

(TFPp-3)

e comenzar a verse como un profesional...un desafio al protagonismo de
ser profesor... (TFPp-4)
e posibilidad de apertura de horizontes profesionales acordes con las

actuales expectativas laborales (TFPp-2)
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2.3.2.C.a.- PRIMER NIVEL DE ANALISIS

=> DE LAS ENTREVISTAS DE LOS PROFESORES PRINCIPIANTES

Luego del analisis de los Trabajos Finales de los cuatro profesores
principiantes seleccionados, surgi6 la necesidad de profundizar la indagacién a
partir de entrevistas personales que permitieran ahondar con mayor riqueza en
datos que no emergian de los informes.

Es necesario insistir con lo aclarado precedentemente, en el sentido de
destacar que entre la presentacion y aprobacion del Trabajo Final y el
desarrollo de las entrevistas hubo un periodo de aproximadamente tres afios.

De este modo la fase post-activa pudo verse desde:

» una perspectiva pre-profesional, del momento previo inmediato de la
graduacion (en la que se hace una valoracion de la formacidén y una
prospeccion del futuro profesional), con datos que emergieron de los
Trabajos Finales y que fueron considerados en el apartado anterior.

» una perspectiva profesional, desarrollada a partir del 3° afo de la
graduacion, con datos que emergieron de las entrevistas en
profundidad, y que a continuacién se presenta.

Los profesores principiantes fueron entrevistados en noviembre y
diciembre de 2001. Los topicos a indagar en las entrevistas en profundidad
fueron delineados con anticipacién, en un guién estrechamente correlacionado
con el de las entrevistas a las alumnas y que permiti6 ahondar en una serie de

cuestiones generativas de las siguientes unidades o categorias de analisis:

+ Cuestiones personales acerca de la elecciéon de carrera
« El campo disciplinar

++ Cuestiones del contexto laboral de la profesion

+ El desempenio y la trayectoria profesional

< Profesionalidad

+ Formacion inicial o de grado
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+ Practicas pre-profesionales

A continuacion se presenta el primer nivel analisis de contenido del

discurso de las entrevistas a los profesores principiantes:

+ Cuestiones personales acerca de la eleccion de carrera
En las entrevistas en profundidad realizadas a los profesores principiantes,

se puso especial énfasis en ahondar los motivos de eleccion que llevaron a

éstos a elegir ser profesores en Ciencias de la Educaciéon. Los motivos e

intereses mencionados se relacionan con:

» influencias familiares (padres, tias, hermanas que ya ejercian la docencia
por lo general en el nivel primario. ...en mi infancia y mi adolescencia fue
dandose muy naturalmente ésto de estar rodeada del trabajo docente.
EPp1; ...influenciada por lo que mi mama es docente, aunque ella es
maestra y no profesora...EPp2; ...quizé un antecedente sea el que mis
padres son docentes, EPp3;

» influencias escolares previas (haber cursado el bachillerato con orientacion
docente o0 en el area social ...El colegio, los afios que estudié en el IEM,
digamos que me marcaron en una fuerte formacion humanistica, EPp1;
EPp3)

» estudios precedentes de nivel terciario (Profesorado en EGB) a lo que se
agrega la intencion de profundizar la formacion previa (EPp3; EPp4)

» necesidades personales (gusto por la docencia y la ensefianza (EPp1,;
EPp2; EPp3; EPp4) y otras necesidades de tipo social y/o religiosa (EPp3)

» por avizorar una salida laboral pronta y segura (EPp3)

Salvo para uno, el resto de los profesores principiantes se refiere a la
eleccion del Profesorado en Ciencias de la Educaciéon como una decision de

segundo orden, devenida a posteriori de otras intenciones o de otros estudios
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previos. En todos, la alusién a las influencias familiares y al “gusto por los
nifos” o “gusto por la docencia” es recurrente.

Pero es de hacer notar que al momento de la inscripcion en el
profesorado no hay mencion alguna a la busqueda personal de datos
especificos sobre la carrera, lo que lleva a reflexionar sobre la precariedad de
la informacién disponible de base. Mas bien aluden a ideas e imagenes previas
que relacionan la carrera con la provision de herramientas para ser mejor
docente (EPp 2; EPp-3), o como la continuacion de los estudios terciarios
anteriores (EPp-3; EPp-4), o la preparacion para algo tan general como el
nombre mismo de las Ciencias de la Educacion: la educacion (EPp-1)

Como un modo de reconfirmar la eleccion de la carrera, todos los
profesores principiantes se refieren a las Ciencias de la Educacién como la
carrera con la cual hoy se sienten comprometidos, y en la que se consideran
implicados por poder desarrollar a través de su quehacer profesional su “fuerte
inclinacion y gusto por la ensefianza y por la docencia” (EPp-1; EPp-3) . Es
mas, todos ellos suponen que frente a la posibilidad de reeditar su eleccion,
volverian a elegir el Profesorado en Ciencias de la Educacion: si tuviera la
posibilidad de elegir, de volver atras y elegir, elegiria nuevamente Ciencias de
la Educacion (EPp-1); No me veo en otra cosa...volveria a elegirla (EPp-3);
Volveria a hacer lo mismo...(EPp-4)

En cuanto a la imagen profesional con la que se proyectan en el futuro, hay

dos puntos de vista diferentes:

e quien se percibe prospectivamente en la misma tarea en la que se viene
desempenando desde hace 13 anos: como docente de EGB (EPp-3) y
también con el deseo de “ampliar’ el campo a la docencia en el nivel
polimodal o superior.

e quienes se proyectan en el futuro percibiéndose en:

» la gestion y coordinacion de centros educativos o no educativos y

docencia universitaria (EPp-1)
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» la capacitacion profesional en nuevas tecnologias, en la

educacion a distancia y en proyectos de innovacion (EPp-2)

» la capacitacion y la formacion de formadores y la integracion en

proyectos educativos y socio- comunitarios (EPp-4)

Es de hacer notar que quienes conforman el grupo de profesores
que se proyectan en ambitos y funciones diferentes a las que tenian en
sus expectativas previas, manifiestan explicitamente no desear trabajar
en lo que consideran “practicas profesionales convencionales”, como la
docencia en los niveles de EGB y Polimodal, aun cuando la docencia

universitaria si se constituye en un campo expectable.

< El campo disciplinar
La vision del objeto de estudio de las Ciencias de la Educacion que hoy
analizan los profesores principiantes no es consensuada. Aprecian que el
objeto disciplinar es:
» un saber especifico, teérico- conceptual sobre el hecho
educativo
» procesos de ensefianza y aprendizaje que interactuan en una
situacion didactica
> el hombre en su proceso de ensefar y aprender
En las entrevistas se advierte un desconcierto consensuado en los
profesores principiantes, que reconocen que aun a dos o tres afos de haberse
graduado no pueden definir el objeto disciplinar. Justifican sus expresiones por
la especifica complejidad metodoldgica y también por la amplitud del contexto
en el que se inserta la educacion.
Emerge de las entrevistas otro elemento en esta categoria de analisis: la
definicion de su estatuto cientifico. Si bien el grupo general considera que las
Ciencias de la Educacién constituyen una ciencia, no estan seguros que lo sea

por su método o por la especificidad de su objeto.
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Hay quien afirma que es un conjunto de conocimientos cientificos en
permanente construccion, expresion que no fue espontanea sino inducida por
una serie de alternativas presentadas, dada la dificultad que presentaba uno de
los entrevistados en poder tomar posicion frente al corpus.

Incluso, en una de las opiniones, se percibe a las Ciencias de la
Educacién como conformada por una parte tedrica y una parte practica. La
parte tedrica se refiere a todo lo que tiene que ver con el hombre en su proceso
de ensenar y aprender, y con todas las disciplinas que nos permitan abordar
ese objeto de estudio, desde lo socioldgico, lo psicoldgico, pedagdgico, politico.
Y la parte practica con todas las estrategias que podemos emplear para llegar
a ese objeto. (EPp-3).

No sélo es el dato o respuesta dada lo importante para consignar, sino
también la actitud de renuencia y hasta de sorpresa con que se abordo esta
cuestion del campo disciplinar, dandose entidad como dato significativo aun

cuando haya sido una respuesta aislada o disonante.

« Cuestiones del contexto profesional

La opinidon convergente de los profesores principiantes respecto de la
perspectiva laboral que actualmente presenta la insercion profesional, es que al
profesor en Ciencias de la Educacién se le presenta hoy un panorama
sumamente limitado.

Coinciden en que el ambito formal de la educacion ofrece restricciones,
responsabilizando a la Ley Federal de Educacién como la principal causa de
que el profesor en Ciencias de la Educacion no tenga una insercién en el
sistema educativo. Afirman —consensuadamente- que las posibilidades
laborales actuales en educacién formal se reducen a:

e ensenanza en el aula

e coordinacion y/o gestion de centros

e integracién de servicios y/o gabinetes institucionales

e elaboracién y desarrollo de proyectos educativos
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También hay una coincidencia en advertir que las posibilidades
presentes y futuras de insercion laboral estan en el ambito no formal de la
educacion, considerandolo como el que tiene un futuro “mas promisorio” (EPp-
3), pudiendo insertarse en

e proyectos socio- comunitarios

e en asesoramiento a organizaciones y empresas

e en gestidn y/o coordinacion de centros no educativos

e capacitacion y formacion profesional

No en todos los profesores principiantes hay coincidencia entre las
expectativas profesionales correspondientes al momento de su inscripcion en la
carrera, con las expectativas personales que hoy tienen sobre la profesion y su
futura insercidn, aunque se puede afirmar que la vision actual y prospectiva es
mas amplia que la inicial. Podria suponerse que es asi porque en el transcurso
de la carrera se han ido familiarizando con otras imagenes y modelos

profesionales, y con nuevas funciones y contextos laborales.

+ El desempeiio y la trayectoria profesional

No todos los profesores principiantes han desarrollado su trayectoria del
mismo modo. Si bien ésta es una apreciacion obvia, dada la coyuntura que
contextualiza cada una de las experiencias, en base a las expectativas de
insercion, a las oportunidades, a la aceptacion de las exigencias y demandas, a
las necesidades y contingencias personales, a partir de las entrevistas se
advierten trayectorias propias y trayectorias comunes.

La insercion laboral realizada en el ambito formal de la educacién, en
funciones de docencia (en EGB, como continuacién de la experiencia laboral
precedente, en polimodal y en el nivel superior), es el itinerario comun a todos
los profesores principiantes, en una trayectoria profesional mas temprana o
mas tardia, pero que en todos los casos es desarrollada en calidad de

interinos o temporarios.
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Aparte de la docencia en los diferentes niveles del ambito formal, los
profesores principiantes tienen itinerarios propios, que devienen:

e de la busqueda intencional

e de las oportunidades ocasionales

En relacion al ejercicio  profesional desarrollado a partir de la
graduacion, todos los profesores principiantes consideran que éste les ha
proporcionado y les proporciona:

e una primera inseguridad por las “limitaciones iniciales”

e experiencias de satisfaccion por “sentir-se profesionales” y por

“haber-se probado” como tales

e promocion de aprendizaje y desarrollo de capacidades

e posibilidad de compatibilizar las expectativas previas con las

actuales

e posibilidad de tomar una actitud critica frente a la formacion inicial

e reconocimiento de ciertas limitaciones personales y de formacion

e entusiasmo por el desafio que implica

e temor frente a la incertidumbre de las demandas laborales y por el

futuro de su desarrollo profesional

Las formas y estrategias personales de estos profesores principiantes
para acceder al trabajo profesional muestran en tres de los casos, que la primer
busqueda se concentré6 en el ambito formal de la educacién, tanto a nivel
privado como publico: nivel de EGB, polimodal y superior no universitario, por
considerar que era la forma mas segura (EPp-3) y porque ahi donde yo me
imaginaba mi insercion, ahi buscaba (EPp-1)

El cuarto caso corresponde a una profesora principiante, que al
graduarse toma la decisién temporaria de no trabajar para disponer de todo su
tiempo y dedicacion para dedicarse a proseguir con la licenciatura en Ciencias
de la Educacion, llegando inclusive a rechazar una oportunidad de trabajo en

polimodal en una zona rural.
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La busqueda y acceso al ejercicio profesional fueron realizados a partir
de:
» presentacidon espontanea del curriculum vitae a diferentes
centros de todos los niveles del sistema educativo
» adscripcion ad-honorem a catedras universitarias
» por relaciones personales y/o de amistad con directivos de
centros
» por inscripcion en la Junta de Calificaciones del Ministerio
» por presentacion a llamado de inscripcion de interesados en la
docencia, en instituciones del ambito formal
» por concurso y presentacién de propuestas
Tanto la busqueda del primer espacio profesional, como la primera
insercion efectiva (temporal o interina) se corresponden, en el sentido de
concretarse en el ambito formal de la educacion, aun cuando a posteriori de la
primer experiencia haya otras incursiones personales que les permitan
insertarse en otros espacios alternativos a la docencia y al sistema educativo.
< Profesionalidad
Durante las entrevistas, los profesores principiantes consideraron una
serie de cuestiones que permitieron abarcar y profundizar esta unidad de
analisis. Quiza sea la apreciacion de los saberes constitutivos del conocimiento
profesional una de las subcategorias que surgieron con mas énfasis en el
tratamiento de la profesionalidad.
El conocimiento profesional del profesor en Ciencias de la Educacion
esta relacionado a:

» lo metodoldgico-técnico: saber manejar destrezas practicas en lo
pedagogico (EPp2,EPp3) y cuestiones didacticas, como
estrategias y técnicas de ensefanza, aun cuando no sepamos
especificamente un contenido de un area curricular especifica
(EPp-1)
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» lo tedrico- instrumental: sobre todo los proporcionados por las
materias del Profesorado: Estrategias y Taller IV, y también por la
Didactica...y materias como la Politica. (EPp-2)

» lo relacional: en relacion al conocimiento de que dispone el
profesor en Ciencias de la Educacién sobre el modo de actuar
frente a la participacion de los alumnos o de poder interpretar
ciertos conflictos en clase (EPp-3)

» lo actitudinal: en el que se remarca el alto sentido critico que
caracteriza al profesor en Ciencias de la Educacion...y la
necesidad de hacer algo constructivo con esa critica, pues la
capacidad critica se ha institucionalizado de tal modo que TODO
pasa por la critica.(EPp-3)

La coincidencia se situa fundamentalmente en los conocimientos
técnico- metodologicos, mencionandose el resto de los saberes en s6lo una
oportunidad por cada profesor principiante. Si bien la frecuencia no es el mejor
criterio en el andlisis cualitativo, es importante advertir que el conocimiento
profesional del profesor en Ciencias de la Educacion esta definido
fundamentalmente por los saberes y destrezas relacionados a lo técnico-
metodoldgico.

Consideran, de modo convergente, al profesor en Ciencias de la
Educacién como un profesional . Lo es en la medida que ejerce una serie de
funciones que le son propias.

La especificidad que le asignan a las funciones del profesor en
Ciencias de la Educacion estan referidas a su desempefio como:

» formador de docentes, de profesores y de formadores en general en
diferentes ambitos y contextos: sistema educativo, ONG, empresas y
organizaciones, equipos interdisciplinarios, y en la administracion
publica (EPp-1; EPp-2)

» asesoramiento pedagdgico, elaboracién y evaluacién de proyectos,

orientacion y tutoria, recuperacion de problemas de aprendizaje,



DEL ESTUDIO INTENSIVO: FASE POSTACTIVA

capacitacion y reconversion de recursos humanos (EPp-2 y EP-p3),

tanto en centros como en el ambito no formal de la educaciéon

Pero hay una afirmacion recurrente que se podria sintetizar asi: Es como

que no tenemos un campo propio, que podemos estar en todos lados y al

mismo tiempo en ningun lado (EPp-2) o decir somos mas que cualquier

profesor que solo da clases (EPp-1) o como que, respecto de otros profesores,

el de Ciencias de la Educacion puede hacer mas cosas (EPp-3)

La valoracion de la profesibn que estos profesores principiantes

atribuyen a “lo social” es consensuada en lo que respecta a:

>

*

la profesidn es poco conocida...hay una suerte de ideas difusas
respecto de nuestro quehacer y de lo que hacemos. (EPp-1)

hay una pre-concepcion general y una desvalorizacion social
respecto de la profesién en Ciencias de la Educacion, por la imagen
de ser profesionales dedicados a decir palabras bonitas, pero que en
el fondo no sabemos nada (EPp-2)

no hay un nucleo especial que permita identificar a la profesion y a
los profesionales en Ciencias de la Educaciéon (EPp-3), lo que hace
que no haya un reconocimiento social

quiza la valoracion y el respeto social recaiga en la formacion
universitaria, pero en general hay desconocimiento de lo que es y

hace el profesor en Ciencias de la Educaciéon (EPp-4)

« Formacioén inicial o de grado

Las apreciaciones acerca de la formacion inicial o de grado que

realizan los profesores principiantes a través de las entrevistas tienen

obviamente una vision retrospectiva. Sus estimaciones pueden ser

sintetizadas, desde una valoracién positiva, en la:

» posibilidad de haber desarrollado la capacidad de analizar criticamente

la complejidad de la realidad, como asi también de haber adquirido

“herramientas basicas”, como habitos de estudio, analisis critico de la
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informacion, ritmo de estudio...técnicas de trabajo intelectual y técnicas
grupales (EPp-4)
Desde una valoracion negativa consideran:

» que la formacion de grado proporciona una vision “light” acerca de las
incumbencias profesionales y de las posibilidades generales de
insercion laboral. Esta afirmacion evidencia lo que para los profesores
principiantes es una contradiccién: por un lado, se menciona a lo largo
de toda la carrera la amplitud del campo, la apertura de las posibles
inserciones en el ambito no formal, pero las practicas desarrolladas
durante toda la carrera y la representacion misma que tienen los
docentes de la insercion en un solo lugar posible (EPp-4), hacen que la
formacion se circunscriba a una perspectiva restringida de la profesion.

Salvo una de las profesoras principiantes (EPp-2), la totalidad de las

entrevistas consensuan que el periodo de aprendizaje profesional mas rico

y fundamental es el que se desarrolla a posteriori de la graduacion, en el

choque con la realidad laboral (EPp-3), que permite la autoformacion

posterior a la carrera (EPp-4), con el contacto directo con la experiencia

(EPp-1). Es necesario aclarar que justamente la profesora principiante que

se hace cargo de considerar a la formacion inicial como la instancia mas

importante en la configuracion del conocimiento profesional, es quien

todavia no ha tenido una insercién laboral efectiva.

< Practicas pre-profesionales

Al analizar sus propias practicas pre-profesionales previas a la
graduacion, los profesores principiantes valoran como las mas significativas y
sustantivas las desarrolladas en el ambito no formal de la educacién, por
haberles permitido entrever otras posibilidades de ejercicio profesional, aun
cuando en todos los casos manifiestan haber sentido que las limitaciones

personales y de formacién les obstaculizaba un mejor desempefio.
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Esta apreciacion de las practicas pre-profesionales desarrolladas en el
Taller IV de su formacion inicial o de grado tiene un consenso total, lo que
permite afirmar que la posibilidad de haber ensayado experiencias y practicas
en la educacion no formal, les posibilitd entrever nuevos escenarios, aun
cuando no hayan habido hasta el momento una vinculacion directa entre las
practicas pre-profesionales y las practicas actuales.

Pero en general, el sentimiento generado por estas practicas que ellos
mismos llaman no convencionales son muy valoradas y consideradas como

una marca de su futuro profesional.
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2.3.2.C.b.- SEGUNDO NIVEL DE ANALISIS DE LA FASE
POST- ACTIVA

Las categorias que emergieron en esta fase post activa, tanto en uno
como en otro instrumento e instancia de la investigacion, estuvieron referidas al

siguiente sistema:

TFPp-1998- Epp-2001-
Cuestiones personales acerca de la eleccion de Cuestiones personales acerca de la eleccién de
carrera carrera

El desempeno profesional

El campo disciplinar

Cuestiones del contexto laboral de la profesion Cuestiones del contexto laboral de la profesion
Profesionalidad Profesionalidad
Formacioén inicial o de grado Formacién inicial o de grado
Practicas pre-profesionales Practicas pre-profesionales

A continuacion del primer nivel de analisis en el que se indago todo lo
que fue emergiendo de cada una de las categorias por cada uno de los
instrumentos, se procedié a un segundo nivel de analisis con la intencién de
relacionar los datos significativos entre las unidades de sentido de ambos
instrumentos con sus consecuentes miradas pre-profesional y profesional.

Privilegiando las categorias que sirven de organizadoras para todas las

fases de la investigacion, se realizaron las siguientes relaciones:

« Cuestiones personales acerca de la eleccion de carrera

En esta categoria se tomd en cuenta la inclusiéon de todos los datos
relacionados con los motivos e intereses que los profesores principiantes
manifiestan en forma directa e indirecta y que se relacionan con la inscripcion a
la carrera, con la toma de decision de acceder al Profesorado, con su
experiencia laboral docente y con su trayectoria de trabajo previa, como asi
también datos acerca de la percepcidon de si mismos -—actual, retro y

prospectivo- y su anticipacion de futuro inmediato en la profesion.
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Tanto en los trabajos finales como durante las entrevistas, todos los
profesores principiantes explicitan como motivos de eleccion de la carrera en
Ciencias de la Educacion los siguientes:

» gqusto por las humanidades, la educacion, la practica docente, los
chicos, dar clases, estar frente a los alumnos

» influencias familiares muy cercanas: padres, tias, hermanas que
ya ejercian la docencia, por lo general en el nivel primario

» influencias escolares previas: haber cursado el bachillerato con
orientacion docente o0 en el area social, y que les permite
considerar que esta formacién precedente es una “marca” que
favorecié6 la eleccion

» posibilidad de tener una salida laboral inmediata

También son motivos, pero no compartidos por todos, los siguientes:

» estudios precedentes afines de nivel terciario

» necesidad de profundizar y completar la formacion superior no
universitaria previa, como es el caso de los dos profesores
graduados en el Profesorado de Ensefanza Primaria

» busqueda de satisfaccion de intereses socio-comunitarios y
religiosos, mas que intelectuales

» consideracion de que la carrera es corta y conveniente

» dificultades econdmicas que impidieron la consecucion de otra
carrera y que indujeron a elegir el Profesorado como una carrera
supletoria

Es necesario aclarar que salvo una excepcion, los profesores
principiantes tomaron al profesorado en Ciencias de la Educacién como una
eleccién de segundo o tercer orden, devenida a posteriori de otras intenciones
o de otros estudios previos.

En el andlisis entre uno y otro instrumento (Trabajos Finales y
entrevistas en profundidad) y en la relacion entre las perspectivas (pre-

profesional y profesional) , surge con fuerza que en la eleccion e inscripcion de
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la carrera los profesores principiantes prescindieron de informacion
fundamentada e intencionalmente “buscada”, lo que lleva a reflexionar sobre la
precariedad de la informacion disponible de base.

Aluden a ideas e imagenes profesionales previas que fortalecieron
expectativas sobre la carrera de Ciencias de la Educacién relacionadas con la
provision de herramientas para ser mejor docente, o la preparacion para algo
tan general como el nombre mismo de las Ciencias de la Educacion: la
educacion. Las primeras imagenes asociadas con la carrera que los profesores
principiantes recuerdan al momento de inscribirse estan asociadas con el “dar
clases” tanto en materias pedagogicas como psicolégicas en colegios
secundarios.

Al momento de reflexionar sobre su eleccion, todos los profesores
principiantes consideran que ésta fue una buena opcidén y que actualmente, a
tres anos de haberse graduado, volverian a elegirla a pesar de la incertidumbre
acerca de las condiciones de estabilidad laboral. Algunos lo harian porque:

» experimentan un sentimiento de compromiso con la profesién

> la practica profesional les ha reforzado su gusto inicial por la
docencia y la ensefianza

» les proporcioné las herramientas adquiridas durante la formacién
en relacién a la capacidad critica y relacional.

En general, ninguno se percibe fuera de la profesion elegida por lo que
es posible afirmar que frente a la posibilidad de reeditar su eleccion, volverian a
decidirse por el Profesorado en Ciencias de la Educacion.

Esta aseveracion no necesariamente permite ser considerada como una
afirmacioén de identidad profesional, en la que se perciba un compromiso y una
pertenencia a la cultura profesional. Mas bien permite reflexionar acerca de
otros sustratos argumentativos relacionados con la falta de elementos, de
informacion y de perspectivas que permitan proyectarse en otra actividad, con
la dificultad de ver-se y anticipar-se en otros espacios laborales ajenos a los

escenarios conocidos y familiares.
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Las imagenes profesionales proyectadas como anticipacion de futuro
permiten advertir dos puntos de vista diferentes:
» quien se percibe prospectivamente en la misma tarea en la que se
viene desempefiando desde hace 13 afos: como docente de
EGB. Pero también con el deseo de “ampliar” el campo a la
docencia en nivel polimodal o superior (0 sea, mantener sus
funciones pero desplazandolas a otros niveles del ambito de
educacion formal)
» quienes se proyectan en el futuro percibiéndose en:
e gestion y coordinacidén de centros educativos
e participacion, gestion y coordinacion en centros no
educativos
e docencia universitaria
e capacitacion profesional en nuevas tecnologias, en la
educacioén a distancia y en proyectos de innovacion
e capacitacién y formacion de formadores
Es de hacer notar que quienes conforman el grupo de profesores que se
proyectan en ambitos y funciones diferentes a las que tenian en sus
expectativas previas, manifiestan explicitamente no desear trabajar en lo que
consideran “practicas profesionales convencionales”, como la docencia en los
niveles de EGB y Polimodal, aun cuando la docencia universitaria si se

constituye en un campo expectable.

+ El desempeiio y la trayectoria profesional

En la trayectoria profesional de los profesores desarrollada a partir de la
graduacion en 1998, hay itinerarios comunes e itinerarios propios. Estos surgen
a partir de las entrevistas realizadas a los 3 afios de haberse graduado como
profesores en Ciencias de la Educacion, lo que permite tener una amplia

mirada y una reflexion acerca de la trayectoria profesional realizada.
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Lo que converge en el itinerario comun esta relacionado con la insercion
laboral realizada en el ambito formal de la educacion, en funciones de
docencia. Llama la atencién que todos los itinerarios profesionales coinciden
en la calidad de temporarios o de intineratos, aun cuando esta insercidén sea
una continuacion de la experiencia laboral docente previa que pueda datar de
mas de 10 afos de antigledad.

Los profesores principiantes, que aparte de la trayectoria comun en el
ambito formal tienen itinerarios propios, han conseguido concretar su insercién
laboral segun:

e busqueda intencional

e oportunidades ocasionales

En relacion al ejercicio  profesional desarrollado a partir de la
graduacion, todos los profesores principiantes consideran que éste les ha
proporcionado y les proporciona:

e una primera inseguridad por las “limitaciones iniciales”

e experiencias de satisfaccion por “sentir-se profesionales” y por

“haber-se probado” como tales

e promocion de aprendizaje y desarrollo de capacidades

e posibilidad de compatibilizar las expectativas previas con las

actuales

e posibilidad de tomar una actitud critica frente a la formacion inicial

e reconocimiento de ciertas limitaciones personales y de formacion

e entusiasmo por el desafio que implica

e temor frente a la incertidumbre de las demandas laborales y por el

futuro de su desarrollo profesional

Las formas y estrategias personales de estos profesores principiantes
para acceder al trabajo profesional muestran en tres de los cuatro casos, que la
primer busqueda se concentr6 en el ambito formal de la educacién, tanto a
nivel privado como publico: nivel de EGB, polimodal y superior no universitario,

por considerar que era la forma mas segura.
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El cuarto caso corresponde a una profesora principiante, que al
graduarse toma la decisién temporaria de no trabajar para disponer de todo su
tiempo y dedicacion y asi dedicarse a proseguir con la licenciatura en Ciencias
de la Educacion, llegando inclusive a rechazar una oportunidad de trabajo en
polimodal en una zona rural.

La busqueda y acceso al ejercicio profesional fueron realizados a partir
de:

» presentacion espontanea del curriculum vitae a diferentes
centros de todos los niveles del sistema educativo

» adscripcion ad-honorem a catedras universitarias

» por relaciones personales y/o de amistad con directivos de
centros

» por inscripcion en la Junta de Calificaciones del Ministerio

» por presentacion a llamado de inscripcion de interesados en la
docencia, en instituciones del ambito formal

» por concurso y presentacién de propuestas

Tanto la busqueda del primer espacio profesional, como la primera
insercion efectiva (temporal o interina) se corresponden, en el sentido de
concretarse en el ambito formal de la educacion, aun cuando a posteriori de la
primer experiencia haya otras incursiones personales que les permitan

insertarse en otros espacios alternativos a la docencia y al sistema educativo.

< El campo disciplinar

Las referencias sobre el objeto disciplinar y sobre el corpus cientifico de
las Ciencias de la Educacion son francamente pobres en esta fase post activa.
En sus trabajos finales, los profesores principiantes no hacen alusién directa
que permita inferir valoracion alguna al respecto. En las entrevistas, y desde
su perspectiva profesional, se advierte una consideracion acerca del campo
disciplinar que es confusa y que no es consensuada por todos los profesores

principiantes.
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La visién del objeto de estudio de las Ciencias de la Educacion es:

» un saber especifico, tedérico — conceptual sobre el hecho
educativo

» el hombre, en su proceso de ensefar y aprender

» los procesos de ensefianza y aprendizaje que interactuan en una
situacion didactica

En esta apreciacién reconocen que en general todavia no tienen en
claro cual es el objeto de las Ciencias de la Educacion, dada la complejidad
metodoldgica especifica de abordaje que se utiliza para su estudio, como asi
también dada la complejidad y amplitud del contexto en el que se inserta /a
educacion.

Tampoco hay precisién ni coincidencia en la definicion acerca del
estatuto cientifico de las Ciencias de la Educacion. Si bien la consideran una
ciencia, no estan seguros que lo sea por su método o por la especificidad de su
objeto, aun cuando hay quien afirma que es un conjunto de conocimientos en
permanente construccion. Incluso, en una de las opiniones, se percibe a las
Ciencias de la Educacion como conformada por una “parte teérica” y una “parte
practica”.

La “parte tedrica” se refiere a todo lo que tiene que ver con el hombre en
Su proceso de enseniar y aprendery con todas las disciplinas que nos permiten
abordar ese objeto de estudio, desde lo socioldgico, lo psicologico, pedagdgico,
politico, y la “parte practica” con todas las estrategias que podemos emplear
para llegar a ese objeto, concepcidn que permite asociar la “practica’ con lo
estratégico, con las destrezas instrumentales y técnicas; y la “teoria” con la
suma de conocimientos provenientes de otras disciplinas que aportan a “lo

pedagdgico”.

+ Cuestiones del contexto laboral de la profesion
La perspectiva laboral y las expectativas de insercién profesional

relacionadas con el conocimiento de las demandas, de los espacios y de las
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posibilidades profesionales emergen en esta fase post activa de un modo
diferente segun sea la mirada pre-profesional o profesional que hagan los
profesores principiantes.

Al momento de su graduacion, la alusion a esta problematica es
verdaderamente escasa. No hay demasiadas referencias explicitas respecto de
las posibilidades de insercion y de la anticipacion de los escenarios laborales
en los Trabajos Finales, lo que permitié plantearse el interrogante de por qué
los profesores principiantes no mencionan ni anticipan su proyeccion
profesional, quedandose mas bien en una valoracion retrospectiva de su
formacion y de su trayectoria personal académica, con una clara elusion de su
perspectiva de insercion futura. De los pocos datos que emergen, la
perspectiva avizorada se refiere al momento de la redaccién del trabajo final, es
decir al momento previo inmediato de la graduacion. De ella se habla como
restringida, sobre todo en el ambito formal de la educacion.

Pasados tres afos de la graduacion, y durante las entrevistas en
profundidad, las referencias son mas amplias y directas. Todos consensuan en
la consideracion de una perspectiva laboral limitada, y al igual que lo
manifestado en los trabajos finales, sefialan las reservas propias del ambito
formal, agregando que las posibilidades y las demandas del profesional en
Ciencias de la Educacion son cada vez mas escasas Yy reducidas. Todos los
profesores principiantes convergen en considerar que las posibilidades se
‘reducen” a:

» ensefanza en el aula

» coordinacién y gestion de centros educativos

» integracion de centros y/ o gabinetes institucionales
» elaboracion y desarrollo de proyectos educativos

Es importante destacar también, la coincidencia en advertir que las
posibilidades presentes y futuras de insercion laboral para el profesor en
Ciencias de la Educacién estan incuestionablemente en el ambito no formal de

la educacion, considerandolo como el que tiene un futuro “mas promisorio”,
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Las posibilidades que advierten en el ambito no formal de la educacion
son:
participacion en proyectos socio- comunitarios

asesoramiento en organizaciones y empresas

YV V V

gestion y/ o coordinacion de centros no educativos
» capacitacion y formacion profesional
Durante esta fase post activa, y sobre todo en la mirada profesional
realizada a posteriori de la graduacién, emergen con fuerza estas ideas:
= EI trabajo en el ambito no formal de la educaciéon depende del
esfuerzo personal, de las habilidades personales y de la creatividad de
cada profesional. Subyace en esta idea una concepcion individualista y
artesanal de la inventiva, del ingenio y del esfuerzo en el desarrollo
profesional.
= “Conseguir’ trabajo (en el ambito no formal y en cualquier funcion) y
mantenerse en él depende de uno mismo y de la capacidad de iniciativa
para buscarse e inventarse los espacios.
= En el ambito formal de la educacién, como ya estan “dadas” las
condiciones y los espacios laborales son restringidos, la insercion
profesional depende mas de la suerte y de lo ocasional. Esto permite
evidenciar que el eje subyacente de la idea es que lo posible es lo
“dado”.

+ Profesionalidad

La valoracién de la profesion que los profesores principiantes atribuyen
al “otro social” en esta fase post activa es totalmente consensuada, tanto desde
la mirada que hacen en el momento de su graduacién como cuando han
pasado tres afos de desempeno profesional. Se refieren a una profesion poco
conocida y reconocida socialmente, con una idea persistente de un quehacer

profesional que es difuso. Emergen las siguientes consideraciones:
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el quehacer profesional de Ciencias de la Educacién es visto
socialmente como un ejercicio desvalorizado y desprestigiado

el desempefio profesional esta restringido, desde la 6ptica “de los
otros” a dar clases en el aula.

la demanda social a la profesion se reduce a un pedido de
recetas y respuestas generales, unicas, acabadas.

se le atribuye al profesor en Ciencias de la Educacion una
imagen profesional asociada a la no experticia, en el sentido de
que esta formado en una ambigliedad que no le permite ser
especialista en nada.

no hay un nucleo especial que permita identificar a la profesion y
a los profesionales en Ciencias de la Educacién

quiza la escasa valoracidbn y respeto social recaiga en la

formacion universitaria del profesor

No obstante esta apreciacion atribuida a lo social, el profesor en

Ciencias de la Educacion es un profesional. Es una afirmacion consensuada,

que emerge de considerar las funciones que le son propias, y que se refieren a:

>

>

formacion de profesores y formadores en general en diferentes
ambitos y contextos: sistema educativo, ONG, empresas y
organizaciones, equipos interdisciplinarios y en la administracion
publica.

Asesoramiento  pedagogico, investigacion, elaboracidn vy
evaluacion de proyectos, orientacion y tutoria, recuperaciéon de
problemas de aprendizaje, capacitacion y reconversién de
recursos humanos, tanto en el ambito formal ( urbano y rural)

como no formal de la educacion.

No obstante esta consideracion de las funciones y contextos “propios”

del profesor en Ciencias de la Educacion, hay una afirmacién recurrente que se

podria sintetizar asi:
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= No tenemos un campo propio, podemos estar en todos lados y al
mismo tiempo en ningun lado, expresion ésta que alude directamente a la
problematica identitaria, ya que se infiere a partir de esta ambiguedad, de esta
multiple ubicuidad del rol, una confusion e indefinicidon acerca del campo propio,
tanto al interior como al exterior del mismo.

Para los profesores principiantes, el conocimiento profesional esta
referido a lo metodoldgico- técnico; lo tedrico- instrumental; lo actitudinal y lo
relacional. Al momento de la graduacion la referencia a este conocimiento
profesional evidencia el reconocimiento de que las practicas pre-profesionales
del Taller IV de la carrera constituyen la instancia de socializacion mas
importante, hasta el momento, en la adquisicién de las destrezas profesionales
y de los saberes adquiridos. Pero consideran que posiblemente sea el choque
con la realidad, la insercion profesional in situ y “en terreno” la instancia mas
significativa; percepcion e idea que prevalece, totalmente consensuada y
corroborada a los tres afos de la graduacion.

Para los profesores principiantes, el conocimiento profesional expectable
esta referido a:

» lo metodoldgico-técnico: saber manejar destrezas practicas en lo

pedagogico e intervenir en cuestiones didacticas, como
estrategias y técnicas de ensefanza, aun cuando no sepamos
especificamente un contenido de un area curricular especifica. Lo
definen incluso como el arsenal de saberes practicos para poner
en practica en situaciones concretas.

» lo tedrico-_instrumental: sobre todo los proporcionados por las

materias del Profesorado: Estrategias y Taller IV en particular, y
en general los que se derivan de lo aprendido a lo largo de la
carrera y que se refieren a conocimientos sobre Didactica,
Politica..., sobre los dispositivos pedagdgicos, el aprendizaje y

otros.
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» lo _relacional: que incluye el conocimiento de que dispone el
profesor en Ciencias de la Educacion sobre el modo de actuar
frente a la participacion de los alumnos o de poder interpretar
ciertos conflictos en clase y que en general estan referidos a
saber manejar y poder intervenir en una dinamica de interaccion y
comunicacion.

» lo actitudinal: en el que se remarca el alto sentido critico que
caracteriza al profesor en Ciencias de la Educacion...como un
conocimiento expectable y altamente valorado durante Ia

instancia de la formacion.

Es necesario destacar que la coincidencia se situa fundamentalmente en

subrayar el aspecto técnico- metodolégico como fundante del conocimiento

profesional del profesor, tanto desde la mirada hecha en el momento de la
graduacion como a tres afios del ejercicio profesional. En segundo y tercer

lugar destacan el conocimiento tedrico- instrumental y el relacional —

respectivamente- como componentes del conocimiento profesional, dejando de
lado la consideracion de lo actitudinal en la instancia a posteriori de la
graduacion.

Coexiste en esta mirada una concepcion del conocimiento profesional
expectable ligada tanto a una racionalidad practica como a una racionalidad
técnica’ en la que se valoriza no sélo la accién instrumental regida por reglas
técnicas basadas en el saber empirico, sino también la preocupacién por la
comprensiéon y aplicacion de ciertas rutinas profesionales, en las que estan

implicitas los propios procesos deliberativos.

LBl quehacer del profesor guiado por intereses técnicos, ha sido caracterizado por Grundy (1991; cit. en Kornblit, 1995)
como un trabajo de tipo “artesanal”, en el que se supone que las destrezas pueden llevar al docente a dominar su
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« Formacion inicial o de grado

En la valoracion de la formacion recibida, estan incluidas las

estimaciones y el conocimiento que se dice tener sobre el plan de estudios en

general, y sobre el 5° afio de la carrera, en particular del Taller IV.

En términos generales, de las apreciaciones acerca de la formacion

inicial o de grado se infieren valoraciones positivas y valoraciones negativas.

» desde una perspectiva positiva, por:

formacion sdlida, sobre todo en lo relativo a la formacion “tedrica”
posibilidad de haber desarrollado una capacidad critica y analizadora de
la realidad, de su complejidad en general, y de los contextos educativos
en particular

posibilidad de haber adquirido “herramientas basicas” para el
desempeno de futuros roles profesionales, como habitos de
estudio,...técnicas de trabajo intelectual y técnicas grupales

la acreditacion de un estatus social por la posesion de un titulo

universitario valorable.

» y desde una perspectiva negativa:

formacion “vacia” de contenidos

formacion ajena al campo de la investigacion

formacion descontextualizada y carente de referentes empiricos .

falta de reflexibn sobre el propio aprendizaje y de experiencias
personales “de  narracién”

suministradora de una vision “light” sobre las incumbencias
profesionales y sobre las posibilidades de insercion profesional

demora de las practicas pre-profesionales en la instancia final de la

formacion inicial

practica. Mientras que el interés practico es el que domina la actividad del docente, caracterizando su trabajo como
“profesional”, siendo la comprension y la interaccién los conceptos claves que se asocian con este interés practico
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o focalizacion de la formacion en un pensamiento disyuntor, que separa la
teoria de la practica, en una especie de fractura, de divorcio que trae
aparejada...una formacién a medias...., una distancia inexorable entre
teoria y practica.

Surge, a modo de reflexion, lo que para los profesores principiantes es una
contradiccion: por un lado se menciona a lo largo de toda la carrera la amplitud
del campo, la apertura ambigua y no definida de las posibles inserciones, pero
las practicas desarrolladas durante toda la formacion y la representacion misma
que tienen los docentes de la carrera sobre la inserciobn en un solo lugar
posible, hacen que la formacion se circunscriba a una perspectiva restringida
de la profesién, ausente de la insercion en ambitos no formales de la
educacion.

En las valoraciones de la formacién quedan incluidas las que se hacen
sobre las instancias de los talleres.

De los talleres I, Il y Il hay una valoracién negativa coincidente, por ser
considerados como instancias y/o requisitos de la carrera que ofrecen sélo un
acercamiento parcial a “la realidad”, circunscriptos a tareas como observacion,
descripcion o relevamiento de datos institucionales, pero sin practicas de
intervencidon que permitan anticipar los espacios laborales y los requerimientos
profesionales.

Emerge, no obstante, una idea recurrente que permite asociar:

e |a teoria, con las materias y asignaturas de la formacion inicial
e la practica, con los talleres cursados en la carrera

Del Taller IV hay una valoracién sustantiva, percibida tanto desde la mirada
previa a la graduaciéon como de la realizada a posteriori. En ese sentido, el
Taller IV es considerado en forma coincidente, como la instancia de
socializacion profesional que permitiéo aprender “desaprendiendo”, reflexionar y

cuestionar la formacion en general.

< Practicas pre-profesionales
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Al analizar las descripciones de las practicas pre-profesionales
realizadas durante el Taller IV por los alumnos proximos a graduarse, surgio el
interrogante acerca de si habia una relacion directa entre aquellas realizadas
durante la formacion y las desarrolladas durante la trayectoria profesional
posterior a la graduacion. La respuesta es negativa, desde el momento en que
no hay una continuacion directa entre una y otra, pero vale la pena preguntarse
si esta situacion se debe a una libre eleccién o mas bien a las oportunidades
del contexto laboral y a las posibilidades personales de cada uno de los
profesores principiantes.

Es necesario destacar que las practicas pre-profesionales desarrolladas
durante el Taller IV por los profesores principiantes, se inscriben en proyectos y
programas y/o institucionales pertenecientes a los mismos profesores del
equipo de Taller (intra o extra- institucionalmente)

Cuando los profesores principiantes reflexionan sobre estas practicas,
tanto desde la mirada pre- profesional como profesional, se evidencia una
valoracion consensuada acerca de la riqueza de experiencias provistas por
esta instancia. Pero a la hora de buscar una relevancia, son las practicas
desarrolladas en el ambito no formal de la educacion las que son apreciadas
como las mas significativas, valiosas y sustantivas.

La justificacion de esta valoracion esta en el hecho de considerar que /o
no formal esta directamente asociado con lo innovador, y que haber intervenido
en practicas no convencionales suponen una marca de su futuro profesional.
Esta es una aseveracion que emerge con fuerza y recurrencia.

Los sentimientos generados por y a partir de estas practicas pre-
profesionales emergen de los trabajos finales de estos profesores principiantes,
a partir de una reflexion retrospectiva que es muy reciente al desarrollo de
esas practicas. Mencionan:

» dudas, temores, desconcierto, nervios, ansiedad

» animo de no abandonarlas, contencion e integracién personal
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Y

la posibilidad de superar preconceptos, dicotomias incorporadas, miedos
infundados, actitudes prejuiciosas aprendidas atras

posibilidad de  descubrir, indagar y apropiarse de todas aquellas
dimensiones que se cruzan en un proceso de investigacion

comodidad... dada la experiencia previa como maestra

tener en cuenta la imprevisibilidad de las situaciones profesionales
comenzar a verse como un profesional...un desafio al protagonismo de ser
profesor...

posibilidad de apertura de horizontes profesionales acordes con las actuales
expectativas laborales

Estos son sentimientos personales compartidos durante el momento de

la graduacion, asociados a la satisfaccién de expectativas' acerca de las

practicas pre- profesionales, y que aluden a una sobrevaloracién de

anticipacion y asuncion de situaciones y funciones profesionales en terreno.

Al tercer afo de la graduacion, los sentimientos generados por las

practicas durante la formacién inicial adquieren un estatus de relevancia, pero

no se advierte una valoracion retrospectiva de tanto peso como en la mirada

pre- profesional.

! Se toma el concepto de expectativas segun el tratamiento que Estebaranz y Mingorance (1995: 397) hacen en
relacién a las practicas de ensefianza. Citando a Munné i Matamala (1989) las expectativas son predicciones
probabilisticas sobre lo que puede ocurrir, 0 sobre lo que uno puede hacer o aprender en base al conocimiento
disponible en relacién con las practicas
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2.3.2.C.c.- RESULTADOS DE LA FASE POST- ACTIVA
De de

principiantes, emergentes del trabajo o informe final y las entrevistas en

la relacion del analisis de datos los profesores

profundidad

La relacién entre los datos obtenidos y analizados de los trabajos o
informes finales correspondientes a la instancia previa de la graduacién y de
las entrevistas en profundidad desarrolladas durante el afo 2001, permite
apreciar la mirada pre- profesional y profesional de los ahora profesores
principiantes. Desde esa perspectiva, y dado el tiempo transcurrido entre una y
otra mirada, en esta relacion de resultados de la fase post- activa se
evidencia un sistema de representaciones en el que coexiste, por un lado la
permanencia de ciertas configuraciones de sentido, y por otro, atribuciones en
las que se advierten un viraje o una modificacién de esa persistencia.

A continuacién, y siguiendo con la misma modalidad de presentacion de
los resultados de las distintas fases, se presenta la siguiente sintesis en la que
se indican las representaciones emergentes en la primera columna; y en la
segunda, aquellas relaciones que permiten reconstruir, argumentar e
instrumentar las atribuciones de significado que los profesores principiantes

hacen respecto de su campo profesional.

REPRESENTACIONES EMERGENTES DE
LA FASE POST-ACTIVA

vEl gusto por las humanidades, Ila
educacion, los chicos, “dar clases”
constituyen motivos determinantes para
elegir la carrera de Ciencias de Ila
Educacioén

v’ La trayectoria personal y la influencia
familiar ligadas a la experiencia docente
de primaria, son determinantes en Ia
eleccion del Profesorado en Ciencias de la

RECONSTRUCCION DE LA FASE
POS-TACTIVA

Los profesores principiantes se inscribieron en el
Profesorado en Ciencias de la Educacién por
razones que evidencian una eleccidon basada en
motivos sustentados en una gran pobreza
argumental: “gusto”, influencia familiar, expectativas
iniciales basadas en una informaciéon previa
francamente superficial y precaria, asociada a
imagenes profesionales conocidas, familiares y no
cuestionadas.

Salvo una excepcion, los profesores principiantes
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Educacion.

v’Al momento de la eleccion, la carrera esta
asociada directamente al magisterio, lo que

conlleva ademds una expectativa de
insercion laboral inmediata.
vNo es necesario profundizar en

informaciones o datos, ni desarrollar una
actitud de busqueda de informacién previa
a la eleccion de la carrera pues en si,
Ciencias de la Educacion con su nombre
asocia imagenes claras ligadas a la
docencia y a la educacion.

vlLa carrera de Ciencias de la Educacion
satisface las expectativas personales
previas a la eleccion, tanto al momento de
graduarse como al momento de ejercer la
profesion. Es mas, es casi imposible ver-
se o percibir- se profesionalmente fuera de
ella.

vNo obstante, tanto desde la mirada pre-
profesional como profesional, no es
posible afirmar con precision cual es su
objeto disciplinar

vLas Ciencias de la Educacién se abocan
al estudio del hombre (en su proceso de
ensefar y aprender), al hecho educativo y a
los procesos de ensefnanza y aprendizaje.

vLa amplitud y la inespecificidad del objeto
es contradictoria con las practicas
acotadas y limitadas ( a “lo convencional” y
en escenarios de educaciéon formal) que se
ofrecen durante la formacion inicial.

vlLa profesibn es poco conocida y
reconocida socialmente.

vEl quehacer profesional de Ciencias de la
Educacion es visto socialmente como un
ejercicio desvalorizado, desprestigiado y
mal remunerado.

vDesde la éptica de “los otros sociales”, el
desempefio profesional del profesor en
Ciencias de la Educacién esta asociado a
“dar clases en el aula”

vINo hay un nucleo especial, un objeto
disciplinar ni una experticia que permita

eligen la carrera como una segunda alternativa, a
posteriori de haberse inscripto o graduado en
estudios superiores relacionados a la docencia.

En la decisiéon de ser profesores en Ciencias de la
Educacion hubo una adecuacién a las imagenes
previas, sin profundizacién ni intencion de
busqueda deliberada de datos. Las imagenes
previas se corresponden con las atribuidas al “otro
social” que asocian el profesorado en Ciencias de la
Educacion con el “dar clases” en el aula. Contribuye
a alimentar esta imagen el hecho de la experiencia
laboral previa y la trayectoria en docencia que
“marca” la eleccion.

Si bien en el inicio de la carrera las expectativas
profesionales se centraban en la practica de
docencia en el ambito formal, durante el transcurso
de la carrera los profesores principiantes ampliaron
considerablemente su vision de los escenarios y
contextos profesionales como asi también de las
funciones del profesor.

Al momento de graduarse evidencian conflictos en
la insercion laboral: el deseo es desempefiarse en
“practicas no convencionales” en ambitos no
formales de la educacién, pero las estrategias de
busqueda se abocan al ambito formal como “mas
seguro”’, en lo que ellos llaman “practicas
convencionales”, por ser consideradas como de
oferta muy restringida.

Incuestionablemente la posibilidad de inserciéon se
avizora (tanto en la mirada pre- profesional y
profesional) en el ambito no formal, como de “mas
futuro”. Esta afirmacion tiene un doble sentido, pues
no solo se alude a que los escenarios no formales
tienen mas posibilidades per se, por ser mas bien
inéditos, sino también porque permite que cada
profesional pueda ser el artifice de su propio
espacio laboral a partir de la propuesta de practicas
innovadoras.

El ambito no formal se asocia recurrentemente con
lo innovador, y por afadidura, se le atribuye un
valor de significatividad y valia que se vincula con /o
promisorio.

Las expectativas actuales (mirada profesional) de
insercion profesional no coinciden totalmente con
las expectativas que se tenian al momento de elegir
la carrera, y tampoco se corresponden con las
propias de la mirada pre- profesional.

Al inicio de la carrera la anticipacion profesional se
circunscribe a  “lo conocido” y esperado: “dar
clases” en la educacién formal.

Al graduarse, los escenarios, contextos y funciones
profesionales espectados se relacionan con
“practicas no convencionales” en el ambito no
formal de la educacion.

Al _3° afio de la graduacién, los profesores
principiantes se debaten entre lo deseado y lo
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definir y delimitar a la profesion.

vNo obstante, el profesor es
incuestionablemente ‘“un profesional”, en
funciones como: Ila formacion de
formadores en diferentes dmbitos y
contextos, el asesoramiento, la
investigacion, la participacion en proyectos
educativos y comunitarios, la orientacion y
tutoria, la capacitacion y reconversion de
recursos humanos y la recuperacion de
problemas de aprendizaje

vEl conocimiento profesional expectable
subraya los saberes y destrezas
relacionados con lo “técnico
metodoldgico”, tanto desde la mirada pre
profesional como profesional de Ilos
profesores principiantes.

v'La formacién inicial proporciona:
e Desde lo positivo: la “teoria” y
las herramientas bdsicas
(habitos de estudio, técnicas
grupales, capacidad critica y
estrategias metodolégicas)
e Desde lo negativo: una visién

contrapuesta entre teoria-
practica;, y entre forma-
contenido.

vDurante la formacién inicial, los talleres
s6lo se acercan parcialmente a “la
realidad”, en tareas de observacion,
descripciébn o relevamiento, pero sin
posibilidad de “intervenir operativamente”
con practicas significativas. No obstante,
los talleres se asocian a “la practica” y las
asignaturas a “la teoria”

vEl Taller IV es la instancia mas importante
de la formacidn inicial en el aprendizaje de
la rutina profesional

vEn la formacién inicial, las asignaturas
brindan la “teoria” y los talleres la
“practica”.

v’ La perspectiva laboral avizorada, tanto
al momento de la graduacion como durante
el ejercicio profesional es “restringida”y
“limitada”, con muy pocas posibilidades,
sobre todo si esta circunscripta al ambito
formal de la educacion.

posible, proyectandose laboralmente desde tres
puntos de vista diferentes: a) en las mismas
funciones y contextos que los desempefiados
actualmente (docencia en EGB, Polimodal o
Superior); b) en el ambito formal y no formal, en
funciones relacionadas con las “practicas no
convencionales”; ¢) en cualquier ambito y funcion
que se ofrezca como oportunidad y posibilidad
laboral.

Ya en la tercera instancia (correspondiente a la
mirada profesional) el criterio de realidad es
apabullante y tifie la proyeccion personal con la
incertidumbre y la desesperanza.

En relacion al ejercicio profesional desarrollado a
partir de la graduacion, todos los profesores
principiantes consideran que éste les ha
proporcionado y les proporciona: una primera
inseguridad por las “limitaciones iniciales”,
experiencias de satisfaccion por “sentir-se
profesionales” y por “haber-se probado” como tales,
promocion de aprendizaje y desarrollo de
capacidades, posibilidad de compatibilizar las
expectativas previas con las actuales, posibilidad de
tomar una actitud critica frente a la formacion
inicial, reconocimiento de ciertas limitaciones
personales y de formacion, entusiasmo por el
desafio que implica temor frente a la incertidumbre
de las demandas laborales y por el futuro de su
desarrollo profesional.

No hay una correspondencia directa entre las
practicas pre- profesionales desarrolladas durante
la formacion inicial y las desarrolladas durante la
trayectoria profesional.

Tanto desde la mirada pre- profesional como
profesional, las Ciencias de la Educacion, desde la
perspectiva disciplinar, no constituyen un campo
propio y delimitado dentro de las ciencias sociales
ni tampoco en el concierto de los otros
profesorados; por ende, el profesor en Ciencias de
la Educacién es contradictoriamente omnipresente
y ausente: puede estar en todos lados y al mismo
tiempo, en ninguno.

El perfil profesional se presenta difuminado, en
consonancia con la indefinicion del objeto y la
especificidad disciplinar. Los profesores
principiantes consideran, desde si mismos y desde
la mirada social, que a los profesores se les
atribuye una imagen asociada a la no experticia, en
el sentido de que esta formado en una ambigliedad
que no le permite ser especialista en nada.

Coexiste en los profesores principiantes una
concepcién del conocimiento profesional
expectable ligada tanto a una racionalidad practica
como a una racionalidad técnica en la que se
valoriza no sélo la accién instrumental regida por
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vINo obstante, como Ilos escenarios
formales son los mds conocidos, los que
ya estan “dados” y los mas familiares, los
profesores principiantes apuestan a una
insercion insatisfactoria pero “posible” en
la educacién formal, a partir de diferentes
funciones: “ensefanza en el aula”, gestion,
coordinacién y participacion en proyectos
educativos- institucionales.

vEl ambito no formal, en “practicas no
convencionales” (asesoramiento,
participacion en proyectos comunitarios,
gestion y coordinacién, capacitacion y
formacién profesional) es el que tiene
futuro “mds promisorio”, pero la insercion
laboral depende mas de la suerte y de lo
ocasional.

vEn el ambito no formal de la educacion,
conseguir trabajo depende del esfuerzo
individual, de las habilidades personales y
de la creatividad de cada profesor.

vEn la educacion no formal, la iniciativa
personal es fundamental para buscarse e
inventarse los espacios laborales.

vlLas prdcticas pre- profesionales, desde
un punto de vista retrospectivo y
evaluativo, proveen de una riqueza de
experiencias que relacionan al futuro
profesor con la imprevisibilidad, Ila
anticipacion de los roles profesionales y de
los escenarios futuros, el conocimiento del
contexto profesional, la provisién de
estrategias y la implicacion personal en la
tarea.

v" El ambito formal de la educacion es el
mas “seguro” para iniciar la busqueda de
trabajo, aun cuando su acceso es casi
imposible por la saturacidon que presenta.

reglas técnicas basadas en el saber empirico, sino
también la preocupacion por la comprension y
aplicacion de ciertas rutinas profesionales, en las
que estan implicitas los propios procesos
deliberativos. Los aspectos actitudinales del
conocimiento profesional no son considerados
desde la mirada profesional. No se evidencia una
consideraciéon, y mucho menos una ponderacion,
respecto del conocimiento sustantivo.

Desde la mirada pre- profesional, las practicas pre-
profesionales y el ultimo afio de la carrera son las
instancias fundamentales para la adquisicion del
conocimiento profesional. Desde la perspectiva
profesional, la practica en terreno es la instancia
mas significativa de la socializacion profesional.

La valoracion del plan de estudios con el que se
formaron, permite afirmar a los profesores
principiantes, y desde una mirada retrospectiva, que
la carrera ofrece: una formacion “vacia” de
contenidos; ajena al campo de la investigacion,
descontextualizada y carente de referentes
empiricos, falta de reflexion sobre el propio
aprendizaje, suministradora de una vision “light”
sobre las incumbencias profesionales y sobre las
posibilidades de insercion profesional, un divorcio
entre teoria y practica, y una demora de las
practicas pre-profesionales en la instancia final de
la formacién inicial.

Pero desde una critica positiva, valoran en forma
recurrente, la formacion “tedrica” que la carrera
brinda en las distintas asignaturas, el desarrollo de
la capacidad critica y de analisis y la adquisicion de
herramientas basicas como habitos de estudio,
técnicas grupales y técnicas de trabajo intelectual.

Surge, a modo de reflexion, lo que para los
profesores principiantes es una contradiccion: por
un lado se menciona a lo largo de toda la carrera la
amplitud del campo, la apertura ambigua y no
definida de las posibles inserciones, pero las
practicas desarrolladas durante toda la formacion y
la representacion misma que tienen los docentes de
la carrera sobre la insercibn en un solo lugar
posible, hacen que la formacién se circunscriba a
una perspectiva restringida de la profesién, ausente
de la insercion en ambitos no formales de la
educacion.




	Permanencia  en la carrera
	Estudios posteriores a la graduación en Ciencias�
	Trayectoria Laboral: Primeras  experiencias de trabajo
	Trabajo Actual: 2001
	2.3.2.C.b.-   SEGUNDO NIVEL DE  ANALISIS DE LA FASE
	POST- ACTIVA

