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IV - RESULTADOS FINALES DE LA INVESTIGACION

1. Resultados de la investigaciéon
2. Relacion de los resultados

3. Conclusiones

Este capitulo condensa el recorrido final de la investigacién, del que
se desprenden los resultados. Estos son presentados en forma de “cuadros
de situacién” en donde se aprecia la evolucion de los nudos de
representacion, organizados bajo un criterio principal: la preocupacion
temporal de la incidencia de las practicas pre- profesionales en la
configuracion y re- configuracion de las representaciones sobre el campo
profesional en Ciencias de la Educacion.

A posteriori, se condensa la relacion de los resultados que ofrece un
mas alto nivel de generalidad, a partir de la interrelacién e interpretacion de
los resultados precedentes y que permitird desprender las conclusiones, en
las que se ofrecen los hallazgos fundamentales de la investigacion, que se
constituyen en elementos para una posterior reconstruccion y revision del
ambito tedrico.

El campo profesional en Ciencias de la Educacion que emerge en la
ultima fase de la investigacion, queda perfilado segun las siguientes
categorias, muy relacionadas con los ambitos de analisis delimitados al
inicio del proceso de indagacion:

Cuestiones personales e identitarias

Contexto profesional

AMPO PROFESIONA Formacion inicial
EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION Conocimiento disciplinar

Profesionalidad

Cuadro N° 1
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1. RESULTADOS FINALES

El campo profesional de Ciencias de la Educacion desde las cuestiones personales e

identitarias

Momentos

Categoria

Antes de las
practicas pre-
profesionales

Durante las
practicas pre-
profesionales

Después de las
practicas pre-
profesionales

TRAMA
AUTORIZADA DEL
TALLER IV

Cuestiones
personales e
identitarias

vla carrera
universitaria en
general 'y Ciencias
de la Educacién en
particular,

constituye una
plataforma que
permite el ascenso y
el desarrollo
personal y
profesional

v El profesorado en
Ciencias de la
Educacioén, para las
alumnas que tienen
experiencia laboral
previa y otros
estudios en areas
afines a la docencia,
es el escalon que
afianza su posicion

en el trabajo en
primer lugar, y que
profundiza su
formacion, en

segundo lugar.

YAl momento del
ingreso, el
profesorado en
Ciencias de la
Educacion esta
fuertemente
asociado al

magisterio en donde
la figura del profesor
y del maestro
constituye una
asociacion difusa, lo
que conlleva una
expectativa de
insercién inmediata.

v Hay una
sinonimia de
funciones entre el
profesor en Ciencias
de la Educacion y el
maestro, de la que
dan cuenta tanto la
opinién personal y
la familiar como la
social.

vHaber elegido el
profesorado en
Ciencias de la
Educacién  permite
afianzar y ‘“legitimar”
la experiencia
laboral y la
formacién  docente
previa

vEl gusto por la
educacion y la
docencia es
determinante  para
elegir el Profesorado
de Ciencias de la
Educacion

vHay cuestiones
“sanguineas” y de
influencia familiar en
la docencia, que
son determinantes
en la elecciéon del
Profesorado

vLa carrera de
Ciencias de la
Educacién “atrae”
aun cuando la
imagen previa sea
ambigua y se
conozca muy poco
sobre ella

v Hay una
asociacion  directa
de funciones entre el
profesor en Ciencias
de la Educacion y el
maestro, atribuida a
la opinion familiar y
social en general, en
donde no se
reconocen las
fronteras de cada
ejercicio y alcance
profesional.

v'El gusto por las
humanidades, la
educacion, los
chicos, “dar clases”
constituyen motivos
determinantes para
reconfirmar la
eleccion de la
carrera de Ciencias
de la Educacion

vINo es necesario

profundizar en
informaciones o
datos, ni desarrollar
una actitud de
busqueda de

informacién previa a
la eleccion de Ila
carrera pues en si,
Ciencias de la
Educaciéon con su
nombre asocia
imagenes claras
ligadas a la docencia
y a la educacion.

vla carrera de
Ciencias de la
Educacién satisface
las expectativas
personales previas a
la eleccioén, tanto al
momento de
graduarse como al
momento de ejercer
la profesion. Es mas,
es casi imposible
ver- se o percibir- se
profesionalmente

fuera de ella. Se
siente una
implicacion en la
cultura  profesional
aun cuando no se
perciba con claridad
en qué consiste.

vEs “natural” elegir el
profesorado de
Ciencias de la
Educacién como una
carrera asociada a la
experiencia docente
previa en EGB: se da
por sentada la
relacién directa entre
el titulo de base, la
experiencia docente y
la eleccién definitiva.

vlia influencia
familiar, en la eleccién
de una carrera
asociada al
magisterio, es
privilegiada en

relacion a otros
factores o motivos de
eleccion.

vUna vez ‘“adentro”
del campo de Ilas
Ciencias de la
Educacién, la carrera
“atrapa”y “enamora”

vla profesion es
fuente de
satisfacciones, aun
mas que las
expectadas al

momento de elegir la
carrera.

vla carrera de
Ciencias de la
Educacion constituye
un elemento
especular, a partir del

cual es posible
sentirse
(singularmente)

“«

reflejado como “un
profesional” a gusto
con las expectativas y
las  necesidades 'y
exigencias del medio,
aun cuando este
medio sea hostil.
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El campo profesional en Ciencias de la Educacion desde la referencia al contexto socio-

profesional

Momentos

Categorias

Antes de las
practicas pre-
profesionales

Durante las
practicas pre-
profesionales

Después de las
practicas pre-
profesionales

TRAMA
AUTORIZADA DEL
TALLER IV

El contexto
socio-
profesional

v Ser profesor (y no
licenciado)  permite
tener mas
oportunidades de
insercioén laboral,
sobre todo en el
futuro inmediato.

v Si bien al inicio de

la carrera la
anticipacion de
insercibn es casi
segura e inmediata,
en el 5° afo el
Profesorado en
Ciencias de la
Educacion es
considerado una
carrera “sin salida
laboral” para el
ambito formal de la
educacion,

v Sélo siendo
creativo e innovador
en las practicas
profesionales y
recurriendo al ambito
no formal de la
educacion, habra
posibilidades de
insercion laboral.

v Hay un
“achicamiento”  del
campo  profesional
en Ciencias de la
Educacién, debido
fundamentalmente a
la reforma educativa
que ha restringido
los espacios de
insercion en el

ambito formal
vYLa actividad
profesional en

Ciencias de la
Educacién no esta
regulada, salvo en el
ejercicio de la
docencia.

vEl campo laboral
del  profesor en
Ciencias de la
Educacién esta
“amenazado”  por
causas externas e
internas al sistema
educativo

vEn educacion
formal: la
perspectiva es
incierta y cada
vez mas reducida

v'En educacién no
formal: la
perspectiva es mas
esperanzada, con
mas posibilidades de
trabajo.

v La insercién
laboral depende mas
de las oportunidades
coyunturales que de
la eleccion

deliberada de un
itinerario o de una
especializacion
profesional

vLa esperanza de

trabajo y de
insercién profesional
esta puesta
fundamentalmente
en el ambito no
formal de la
educacioén, el que es
visto como el
espacio propicio
para desarrollar
préacticas
profesionales no
convencionales e
innovadoras

vComo los
escenarios formales
son los mas
conocidos, los que
ya estan “dados” y
los mas familiares,
los profesores
principiantes
apuestan a
insercién
insatisfactoria  pero
‘posible”  en la
educacion formal, a
partir de diferentes
funciones

una

vEl  ambito no
formal, en ‘“practicas
no convencionales”
es el que tiene futuro
‘mas promisorio”,
pero la insercion
laboral: depende
mas de la suerte y
de lo ocasional.

vEn el ambito no
formal de la
educacion,
conseguir
depende del
esfuerzo individual,
de las habilidades
personales y de la
creatividad de cada
profesor.

trabajo

v" El ambito formal
de la educacion es el
mas “seguro” para
iniciar la busqueda
de trabajo, aun
cuando su acceso es
casi imposible por la

saturacion que
presenta.

vEl ejercicio
profesional del

profesor en Ciencias
de la Educacion no
esta regulado. Los
profesores no estan
nucleados en
ninguna asociacion
que  proteja su
profesion.

vEl gjercicio
profesional no tiene
requlacion en el
contexto argentino y
provincial, razén por
la cual el profesor
en Ciencias de la
Educacién esta
“desprotegido” y
siente  amenazado
su campo frente al
ejercicio de
profesionales de
areas afines

vla perspectiva
laboral  para los
futuros profesores en
Ciencias de la
Educacién esta
“cercenada” en el
ambito de educacién
formal.

vHay mejores
perspectivas de
futuro en la
educacion no formal,
por constituir este
ambito un espacio
inexplorado.

vPara cualquier
ambito, la insercion
laboral depende del
esfuerzo personal e
individual que
conlleve a generar
espacios propios,
con ingenio y
creatividad.

vINo hay espacios
laborales
establecidos,
permanentes: el
profesor en Ciencias
de la Educacion
debe ganarse su
espacio profesional
personalmente,
desde ‘“cada uno’,
generando las
propias posibilidades
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El campo profesional desde la perspectiva de la formacién inicial o de grado

Momentos

Categorias

Antes de las
practicas pre-
profesionales

Durante las
practicas pre-
profesionales

Después de las
practicas pre-
profesionales

TRAMA
AUTORIZADA
DEL TALLER IV

Valoracion de la

Formacion inicial

vlLa carrera, la
formacién inicial y la
profesion en general
estan “devaluadas’,
desde la imagen que
los docentes de la
carrera ofrecen a lo
largo de toda Ila
formacion.

v’ La mayoria de las
alumnas manifiesta
no conocer el plan
con el cual iniciaron

su carrera, lo que
lleva a afirmar que
actualmente una
gran cantidad de
alumnas estan
cursando y
terminando sus
estudios de
Profesorado con un
plan que
desconocen.

v’ El plan de
estudios 1985
prepara
“‘medianamente” a
los futuros
profesores para
satisfacer los nuevos
requerimientos

socio-laborales, para
la mayoria de las
alumnas. Pero hay
un grupo que afirma
que el plan no forma

satisfactoriamente.
vla valoracion
positiva de la

formacion inicial se
centra en la atencion
a la formacién critica
que aporta al
profesor y a la
satisfaccion de
ciertas necesidades
sociales, como los
‘proyectos sociales y
comunitarios”.

vla valoracién de

los aspectos
negativos de la
formacién inicial se
refieren a

falta de creatividad,
de actualizaciéon, de
flexibilidad, de
reflexion sobre la

¥ Los docentes de la

carrera ofrecen una
visibn muy negativa
de la profesion y del
ejercicio profesional
en las diferentes
asignaturas

v’ La frase que mas

resuena durante
toda la formacion
inicial, atribuida

directamente a los
mismos docentes de
la carrera, es:

"Esta profesion no
tiene salida laboral”

vHay una valoracién
consensuada acerca

de que Ilo mas
importante durante la
formacion es
aprender las
destrezas  técnicas
profesionales.

vLa formacion inicial
pone el acento en “lo
tedrico”,
descuidando y
postergando la
“practica”

vEn la carrera, las
asignaturas dan
cuenta de la “teoria”
y los Talleres de la
“practica’.

vlos talleres se
asocian a la accién y
a lo real, pero
verdaderamente y
desde el punto de

vista de su
funcionamiento, no
tienen una
valoracion
positivamente
consensuada.

vEl taller 1V tiene un
sitio privilegiado en
las expectativas y en

la valoracion:
constituyen la
posibilidad de
condensar el
aprendizaje del

conocimiento

v'La formacién inicial

proporciona:

. Desde lo
positivo: la
‘teoria” y las
herramientas

béasicas (habitos
de estudio,
técnicas
grupales,
capacidad
critica y
estrategias
metodolégicas)
. Desde lo
negativo:  una
vision
contrapuesta
entre teoria-
practica; y entre
forma-
contenido.

vDurante la
formacién inicial, los
talleres  so6lo  se
acercan

parcialmente a ‘la
realidad”, en tareas
de observacion,
descripcion o
relevamiento,  pero
sin  posibilidad de
‘intervenir

operativamente” con
practicas

significativas. No
obstante, los talleres

se asocian a ‘la
practica” y las
asignaturas a ‘la
teoria”

vEl Taller IV es la
instancia mas
importante de la
formacién inicial en
el aprendizaje de la
rutina profesional

vEn la formacion
inicial, las
asignaturas brindan
la “teoria” y los
talleres la “practica”.

vlas practicas pre-
profesionales, desde
un punto de vista
retrospectivo y
evaluativo, proveen
de una riqueza de

vEl plan de estudios
de la formacion
inicial no favorece la
constitucion de
profesionales
auténomos, con
poder de decision e
incidencia social, y
tampoco  satisface
los  requerimientos
sociales.

vla posibilidad de
revertir, en parte,
esta disrupcién entre
la formacién inicial y
las demandas
profesionales  esta
depositada en el
espacio de
formacién del 5° afio
del Profesorado.

vEl Taller IV es el
espacio formativo
privilegiado para la
iniciacion y el ensayo
pre- profesional, y
también la primera y
mas significativa
incursion en  los
escenarios  ‘reales”
de la practica pre-
profesional.

v'La carrera y el plan
de estudios no dan
respuestas a la
futura insercion
laboral de los
profesores en
formacion.
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propia practica y de
conocimientos de
“marketing”
profesional.

profesional.

vias expectativas
sobre las practicas
pre-  profesionales
coinciden con o
desempefiado y
aprendido a través
de ellas. Constituyen
un ensayo que
permite “probarse” a
si mismas en la
“accion” 'y en los
escenarios reales.

experiencias que
relacionan al futuro
profesor con la
imprevisibilidad, la
anticipacion de los
roles profesionales y

de los escenarios
futuros, el
conocimiento del

contexto profesional,
la provision de
estrategias 'y la
implicaciéon personal
en la tarea.
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El campo profesional en Ciencias de la Educacién desde la perspectiva del reconocimiento del

campo disciplinar

Momentos Antes de las Durante las Después de las TRAMA
| practicas pre- practicas pre- practicas pre- AUTORIZADA DEL
Categorias profesionales profesionales profesionales TALLER IV
Conocimiento del | ¥ Las Ciencias de la | vHay una vEIl objeto de
campo Educacién asociacion de la | vINo obstante, tanto | estudio de las
disciplinar constituyen, por | disciplina  con la | desde la mirada pre- | Ciencias de la
definicion carrera, lo que hace | profesional como Educacion es tan
consensuada, un | que sus respuestas | profesional, no es amplio, difuso y
conjunto de ciencias | aludan mas bien a | posible afirmar con complejo como “lo
(sociales y | cuéal es el objeto de | precision cual es su | social”: no obstante,
humanas), y también | estudio de la carrera | objeto disciplinar puede decirse que el
(pero en  menor |y de la profesion. objeto es “la
medida) una vLas Ciencias de la | educacién”  (como
interdisciplina, un | VEI objeto | Educacion se préactica social) y ‘la
cuerpo cientifico en | considerado abocan al estudio del | formacion”.

construccion 'y una
praxis.

vNo hay un
reconocimiento

univoco y claro del
objeto disciplinar: las
Ciencias de la
Educacién estudian
la educacion como
practica social en
forma general, pero
también los procesos

de ensefianza y
aprendizaje que
interactian en la
situacion  didactica,
el sujeto de la
educacion, la accion
y la practica

pedagégica y la
formacion.

unanimemente como
propio y especifico
de las Ciencias de la
Educacion es la
“ensefanza’, la
educacion y la
préactica docente.

vNo obstante
intentar denominar y
reconocer el objeto
disciplinar, éste es
visto como
inacabado, amplio y
difuso.

v'Prevalece la duda
respecto de si las
Ciencias de la
Educacién
constituyen una
ciencia o una praxis.
De hecho, no se
adjudica un estatuto
cientifico disciplinar

hombre (en su
proceso de ensefiar
y aprender), al hecho
educativo y a los
procesos de
ensefianza y
aprendizaje.

vlLa amplitud y la
inespecificidad del
objeto es
contradictoria con las
practicas acotadas y
limitadas ( a “lo
convencional” y en
escenarios de
educacion formal)
que se ofrecen
durante la formacién
inicial.

vINo hay un nucleo
especial, un objeto
disciplinar ~ ni una
experticia que
permita  definir y
delimitar a la
profesion.

vEl corpus cientifico
de las Ciencias de la

Educacién es
ambiguo y  con
contradicciones

internas: no  hay

consenso en afirmar

si constituye una
ciencia, una
disciplina, una
praxis, una

interdisciplina o un
cuerpo cientifico en
construccion.

vAlI objeto de
Ciencias de la
Educacion no es
necesario

explicitarlo.  Queda

sobreentendido a
partir de la amplitud

de su nomenclatura.

vEIl caracter
interdisciplinario 'y
abierto de las
ciencias de la
educacion implica el
riesgo de una
mixtura de ofras
disciplinas que
amenazan la unidad
del campo
disciplinar, llevando
implicita un alerta en
contra de la
fragmentaciéon y a
favor de
autonomizarse de
las “ ciencias
auxiliares”

constitutivas de las
Ciencias de la
Educacion.
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El campo profesional en Ciencias de la Educacién desde la perspectiva de la profesionalidad

Antes de las
practicas pre-
profesionales

Durante las
practicas pre-
profesionales

Después de las
practicas pre-
profesionales

TRAMA
AUTORIZADA DEL
TALLER IV

La

profesionalidad

YEl profesor en
Ciencias de la
Educacion, desde su
quehacer
profesional, carece
de especificidad.

vEl “saber
aprender” es una
disposicion
expectable del
conocimiento
profesional, que
alude a un
aprendizaje
inacabado sobre
todo de las
destrezas técnicas y
metodoldégicas.

vYlLas funciones
profesionales
posibles  para el
campo de las
Ciencias de la
Educacion, en el
ambito  formal, la
constituyen la

docencia y el
asesoramiento; y en
menor consideracion
la gestion y la

participacion,
elaboracion y
evaluacion en
proyectos y
programas
educativos.

¥La “docencia” es la
funcién  profesional
por excelencia del
profesor en Ciencias
de la Educacion,
tanto para el ambito

formal como  no
formal de la
educacion

vEl conocimiento
profesional
expectable del

profesor en Ciencias
de la Educacion esta
referido
preponderantemente
a las destrezas
técnico-
metodolbégicas que
se aprenden durante
la formacién inicial

vEn el ambito no
formal de la

YEl profesor en
Ciencias de la
Educacion es un

agente de cambio
social, un trabajador
social de la
ensefianza, un
cientifico, un teérico
y un intelectual

vlos profesores en

Ciencias de la
Educacién deben
prestar mucha

atencion a la forma
de presentaciéon de
los contenidos: la
“forma” condiciona al
contenido, agrega un
plus a JIlo que
queremos ensefiar o
generar como
aprendizajes

vEl conocimiento del

contenido esta
condicionado al
conocimiento de
“cémo ensefiar”.

vEIl conocimiento
sustantivo y experto
del  profesor en
Ciencias de la

Educacién esta mas
relacionado con Io
“técnico” que con los

saberes tedricos
acerca del
contenido.

vlas instituciones
en las que se
insertan
laboralmente los

profesores en CE,
tienen una opinién

de él, de su
quehacer y
funciones
profesionales
relacionadas con ‘lo
fabuloso”, con el

discurso vacio de
contenido y con la
falta de respaldo
cientifico.

v' La habilitacion
profesional
reconocida
unanimemente para
el profesor en

vla profesiéon es

poco conocida 'y
reconocida
socialmente.

vEl quehacer
profesional de
Ciencias de la

Educacién es visto
socialmente como un
efercicio
desvalorizado,
desprestigiado y mal
remunerado.

vDesde la optica de
‘los otros sociales”,
el desempefio
profesional del
profesor en Ciencias
de la Educacién esta
asociado a “dar
clases en el aula”

v'No obstante, el
profesor es
incuestionablemente
“un profesional”, en
funciones como: la
formacién de
formadores en
diferentes ambitos y
contextos, el
asesoramiento, la
investigacion, la
participacion en
proyectos educativos
y comunitarios, la
orientacion y tutoria,
la capacitacién y
reconversion de
recursos humanos y
la recuperacién de
problemas de
aprendizaje

vEl conocimiento
profesional
expectable subraya
los saberes y
destrezas
relacionados con lo
“técnico
metodolbgico”, tanto
desde la mirada pre
profesional como
profesional de los
profesores
principiantes,
ponderandolos por
encima de otros
conocimientos
expectables, incluso
del conocimiento

vEIl conocimiento
“del contenido” 'y
todos aquellos

conocimientos
relacionados con su
materia y con los
que sustentan
teéricamente su
accionar, tienen una
escasisima
consideracion en el
campo autorizado.

v’Autoreferencialmen
te, los profesores de
Ciencias de la
Educacion se
consideran a si
mismos como
profesionales

vINo obstante, no
todos los profesores
en Ciencias de la
Educacién son
considerados
“profesionales”.
Salvo por
prolongada
formacion inicial y su
permanente
actualizacion, la falta
de autonomia en la
toma de decisiones,
y la imposibilidad de
gestionar su propia

Su

practica, no les
permite una
consideracion
valorativa de su
profesionalidad.
vSegtin la

valoracion social y

en relacibn a las
demandas y
posibilidades del
macro- contexto, los
profesores en
Ciencias de la
Educacién no son
profesionales.

vlLa profesionalidad
del  profesor en
Ciencias de la
Educacién refleja un
“enmascaramiento”:
‘parece” un
profesional, pero no
lo es.

vla simulacion es
una caracteristica
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formal de la
educacion, el
profesor en Ciencias

de la Educacion
puede
desempenarse
fundamentalmente
en la elaboracion y
evaluacion de
proyectos y en
programas

educativos y socio-
comunitarios.

Ciencias de la
Educacién, tanto por
las alumnas como
por los docentes —
es la docencia.

sustantivo
profesional.

relativamente
constante en la
profesion docente: el
profesor “es como”
un mago, “‘como si”
portase
permanentemente
una mascara que lo
oculta y sélo muestra
lo aparente.

vEl  conocimiento
profesional es
situacional y
contextualizado: no
debe plantearse en
término de
competencias
prescriptas

vINo obstante, al

momento de
caracterizar el
conocimiento
profesional

expectable, la trama
autorizada privilegia
los saberes
relacionados con lo
“técnico-

metodolégico” y con
el conocimiento
didactico del
contenido, como las
destrezas

profesionales  mas
ponderadas en la
formacion.
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2. RELACION DE RESULTADOS

En la relacion de los resultados se intenta entretejer una serie de
proposiciones discursivas (Strauss, 1989, cit. en Gallart, 1999; Glaser y
Strauss, 1967), en base a la informacion arrojada y sintetizada en los
resultados desplegados anteriormente. En otras palabras, esta relacion se
constituye en el hilo argumental que permite situar, comprender e interpretar
la trama representacional que fuera plasmada en los esquemas
precedentes.

La relacion de los resultados a que dio lugar el laborioso proceso
investigativo, retoma la preocupacion acerca de los planteos iniciales- esto
es- la incidencia de las practicas pre- profesionales en la configuracion
de las representaciones de campo profesional en Ciencias de la

Educacion, segun:

% las cuestiones personales e identitarias de los profesores y

futuros profesores

=>» La eleccion en el ingreso a la carrera de Ciencias de la Educacion
esta basada en informaciones precarias y en datos muy pobres acerca del
plan de estudio, de las incumbencias profesionales y de la perspectiva de
insercion laboral- profesional en general, lo que lleva a suponer que el
proyecto profesional ha sido elegido —mayoritariamente- por causas fortuitas
o por motivos de “gusto e interés” muy primarios y simplificados. En el
momento del ingreso a la carrera no se perciben ni se manifiestan indicios
de procesos de “exploracion” o de busqueda de informacién que
complemente o amplien las anticipaciones, imagenes y datos

estereotipados.
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=>» Ciencias de la Educaciéon es una carrera elegida a posteriori de otras
inscripciones, y de otros estudios superiores completos o incompletos, lo
que la constituye en una decisién de segundo orden, tanto para las

alumnas como para los docentes del equipo y los profesores principiantes.

=>Las elecciones mas frecuentes en Ciencias de la Educacion se
corresponden con aquellas que adoptan la caracteristica forcluida, ya
categorizada por Marcia (1966; cit. en Casullo, 1996: 24 ) y que alude a la
asuncion de proyectos profesionales predeterminados que se asumen como

propios, con escasa informacion previa y con un estilo electivo dependiente.

=>» Indiscutiblemente, la eleccion de proseguir estudios en Ciencias de la
Educacion conlleva una continuidad en la linea y en la orientacion de los
estudios previos, tanto de nivel secundario como terciario. La experiencia
laboral previa en areas relativas a la docencia, esta muy relacionada con la
eleccion del Profesorado en Ciencias de la Educacion, y esa experiencia
‘marca” la continuidad de los estudios en una suerte de “eleccién por

inercia” que es vista como la opcion natural, sin mas consideraciones.

=>» Las representaciones sociales sobre la carrera y la profesién, previas al
ingreso al Profesorado en Ciencias de la Educacion, estan relacionadas con
la docencia, la educacion, la ensefianza, el magisterio, y en general con lo
‘pedagogico y lo psicologico”, sin una anticipacion ni descripcion de

funciones ni de contextos.

=>Si bien en el inicio de la carrera las expectativas profesionales se
centran en la practica de “dar clases” en el ambito formal, durante el
transcurso de la formacion inicial los futuros profesores amplian

considerablemente su visidn de los escenarios y contextos profesionales

' Se toma el “dar clases” como la tarea de la ensefianza que socialmente se asocia a la rutina que se centra en la
accion en el aula, a partir de la actuacion automatizada de experiencias acumuladas y de habilidades aprendidas
en las que pocas veces juega la disponibilidad de conocimiento fundamentado para desarrollar la ensefianza
(Montero, 2001)
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como asi también de las funciones del profesor.

= La anticipacion de la insercion profesional en el futuro inmediato que

hacen las alumnas antes y durante su ultimo afo de estudios, esta

fuertemente atravesada por la incertidumbre, no sélo de la que interpretan
que surge de los escenarios y condiciones laborales del contexto nacional y
regional, sino también de las dudas y temores que surgen a partir de su

propio desemperfio personal y profesional.

=>Se presentan imagenes profesionales relacionadas con lo magico, lo
ficcional y lo escénico cuando se alude a la funcidén docente del profesor de
Ciencias de la Educacién que permiten ser significadas desde los aportes
de Esteve (1994) y de Baudrillard (1988, cit. en Hargreaves,1994) sobre la
conformacién de las imagenes especulares, enmascaradoras y simuladoras
de la realidad. Estdn muy relacionadas también con la imagen de “lo
fabuloso y espectacular” atribuida a la opinion social, con la falta de
contenido y con el vacio del discurso pedagoégico que porta el graduado

en Ciencias de la Educacion.

< el conocimiento del contexto profesional que tienen Ios

profesores y futuros profesores.

= La insercién laboral anticipada por los alumnos en el momento del
ingreso a la formacion inicial se circunscribe a “dar clases” en el ambito
formal de la educacién, sobre todo en el nivel de EGB y Polimodal, en

calidad de una insercién casi inmediata a la graduacion.

= Contradictoriamente, al momento del inicio del 5° afo, la lectura que las
alumnas hacen de “lo social”, de lo institucional, de los profesores de la
carrera, y desde su propia apreciacion personal, les permite afirmar que el
Profesorado en Ciencias de la Educacion “es una carrera sin salida laboral”,

tanto actual como prospectivamente. La encrucijada en la que las alumnas
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situan la profesion y el quehacer profesional, durante el 5° afo pero antes
de las practicas pre- profesionales, vislumbra una mayor apertura en el

ambito no formal de la educacion y en practicas y funciones “no

convencionales” de insercion profesional.

= Existen diferencias en las anticipaciones entre el futuro inmediato y el
mediato. El futuro mediato y a largo plazo es visto con mas esperanza, y
sobre él se proyectan imagenes mas ricas y expectables referidas a
funciones y a contextos variados, en espacios propicios para el despliegue
de “practicas innovadoras e inexploradas”. Pero el futuro inmediato, que
exige el desafio de una implicacion inminente dados los plazos de una
graduacion proxima y de la necesidad de una insercion laboral precisa, es
visto desde “lo posible”, con caracteristicas muy restringidas.

En este futuro inmediato, las imagenes y las anticipaciones son pobres y
restrictivas, expresando dificultad en la proyeccion personal dentro del

campo profesional.

=» El ambito no formal de la educaciéon se asocia recurrentemente con /o
innovador, y por anadidura, se le atribuye un valor de significatividad y valia

que se vincula con /o promisorio.

= Al momento de graduarse, los profesores en Ciencias de la Educaciéon
evidencian conflictos en la insercién laboral, a partir del siguiente dilema:
el deseo es desempefarse en “practicas no convencionales” en ambitos no
formales de la educacion, pero las estrategias de busqueda se abocan al
ambito formal como “mas seguro”, en lo que ellos llaman “practicas
convencionales” por ser consideradas como de oferta muy restringida.

Incuestionablemente la posibilidad de insercion se avizora (tanto en la
mirada pre- profesional y profesional) en el ambito no formal, como de “mas
futuro”. Esta afirmacion tiene un doble sentido, pues no sélo se alude a que
los escenarios no formales tienen mas posibilidades per se, por ser mas

bien inéditos, sino también porque permite que cada profesional pueda ser
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el artifice de su propio espacio laboral a partir de la propuesta de practicas

innovadoras.

=>» Las expectativas actuales (mirada profesional) de insercion profesional
no coinciden totalmente con las expectativas que se tenian al momento de
elegir la carrera, y tampoco se corresponden con las propias de la mirada
pre- profesional que tienen los profesores principiantes. Al inicio de la
carrera la anticipacion profesional se circunscribe a “lo conocido” y
esperado: “dar clases” en la educacion formal.

Al graduarse, los escenarios, contextos y funciones profesionales
espectados se relacionan con “practicas no convencionales” en el ambito no
formal de la educacién. Al 3° afo de la graduacion, los profesores
principiantes se debaten entre lo deseado y lo posible, proyectandose
laboralmente desde tres puntos de vista diferentes: a) en las mismas
funciones y contextos que los desempefiados actualmente (docencia en
EGB, Polimodal o Superior); b) en el ambito formal y no formal, en funciones
relacionadas con las “practicas no convencionales”; c) en cualquier ambito y
funcién que se ofrezca como oportunidad y posibilidad laboral.

Ya en la tercera instancia (correspondiente a la mirada profesional) el
criterio de realidad es apabullante y tifie la proyeccion personal con la

incertidumbre y la desesperanza de los escenarios profesionales “posibles”

% la valoracion de la formacidn inicial de los profesores y

futuros profesores

=>» En el inicio del 5 ° afio y antes de las practicas pre- profesionales, las
alumnas depositan en el Taller IV del Profesorado las mayores
expectativas, de modo tal que le atribuyen la posibilidad de convertirlo en
el dispositivo de mayor impacto para el aprendizaje y el ensayo del
conocimiento profesional a lo largo de la formacion inicial, perspectiva

compartida por “la trama autorizada” del Taller.
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= Antes, durante y después de las practicas pre- profesionales, las
alumnas manifiestan tener apenas una informacién somera acerca del plan
de estudios con el que se estan formando o con el que se graduaron:
organizacion, perfil, alcances del titulo, incumbencias, estructura. Sin
embargo, de €l hay valoraciones positivas y negativas que plantean un
panorama contradictorio de apreciaciones, aunque el consenso radica en
asociar la formacién inicial con “un cumulo de teoria” divorciada de “la

realidad”.

=> A posteriori de la graduacion, tanto desde una mirada profesional como
pre- profesional retrospectiva, los profesores principiantes valuan la
formacion de grado como “vacia de contenido”, sin profundizacion del
conocimiento sustantivo, ajena a la investigacion, descontextualizada y
carente de referentes empiricos, con falta de reflexidbn sobre los propios
aprendizajes, suministradora de wuna visidbn ‘light” acerca de las
incumbencias profesionales y sobre las posibilidades de insercion
profesional, promotora del divorcio entre teoria y practica y responsable de
la demora de las practicas pre- profesionales en la instancia final de la

formacion de grado.

=>Pero desde una critica positiva, los profesores principiantes aprecian en
forma recurrente que de la formacioén “tedrica” que la carrera brinda en las
distintas asignaturas, puede rescatarse como muy valorable el desarrollo de
la capacidad critica y de analisis y la adquisicion de herramientas basicas

como habitos de estudio, técnicas grupales y técnicas de trabajo intelectual.

=>Surge, a modo de reflexidn, lo que para los profesores principiantes es
una contradiccion: por un lado se menciona a lo largo de toda la carrera la
“amplitud del campo profesional”, la apertura ambigua y no definida de las
posibles inserciones, pero las practicas desarrolladas durante toda la
formacion y la representacion misma que tienen los docentes de la carrera

sobre la inserciéon en solo un solo lugar posible, hacen que la formacién se
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circunscriba a una perspectiva restringida de la profesion, ausente de la

insercion en ambitos no formales de la educacion.

+ el reconocimiento del sustento disciplinar que tienen los

profesores y futuros profesores

=>» Al desconcierto sobre el objeto disciplinar que explicitan los actores del
caso, se le afiade la confusion sobre el objeto del quehacer profesional y de
la profesion. Ni uno ni otro objeto, ni disciplina ni profesion, pueden
reconocerse en si mismos (intrinsecamente), ni en relacion a otras areas y
quehaceres profesionales afines, consideracion sustentada por

categorizaciones compartidas por todos los actores del caso.

=> El temor a la confusion, invasion e invalidacion del objeto de las Ciencias
de la Educacién (Sanjurjo, 1977) esta estrechamente relacionado con la
advertencia de aquellas areas del conocimiento que, como la Psicologia, la
Sociologia y la Antropologia, lograron un mayor grado de reflexion y
produccion tedrica, de sistematizacion y de reconocimiento social,
atentatorio del objeto y del campo disciplinar propio de las Ciencias de la

Educacion.

% la consideracion de la profesionalidad que tienen Ios

profesores y futuros profesores

= Antes de las practicas pre- profesionales los alumnos creen que el
profesor en Ciencias de la Educacién es un profesional y un agente de
cambio social, por encima de otras consideraciones. Durante las practicas,
la consideracion se amplia considerandolo ademas un trabajador social, un
cientifico de la educacién, un tedrico y un intelectual, en base a “rasgos” o
“atributos” muy simples, con pobreza argumentativa que raya en lo

tautologico
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=2>E| profesor y su ejercicio profesional esta desprotegido. En forma
consensuada, los profesores principiantes y los docentes de la “trama
autorizada” manifiestan la necesidad de una resolucion corporativa para la
defensa del campo profesional y de los derechos laborales, que se
constituya en un nucleo identificador de la profesion, al modo de una
Asociacion o de un Colegio Profesional, con lo que pareciera que la
adhesion y pertenencia a la cultura profesional se proyecta “al exterior” mas

que “al interior” del campo.

2>La “trama autorizada” del Taller hace un reconocimiento de la
profesionalidad del profesor en Ciencias de la Educacion anclada en un
‘como si”, en la apariencia, promoviendo imagenes relacionadas con lo
ficcional y la simulacién. Quiza la desconfianza por el campo diluido, con
condiciones laborales precarizadas, con un objeto fragmentado, con una
imagen social desvalorizada permita a los docentes del equipo justificar la

aparicion de este rasgo con tanta recurrencia.

= En la trama autorizada del Taller IV coexisten dos concepciones acerca
de la profesionalidad. Por un lado, la profesionalidad desarrollada que
considera las destrezas profesionales derivadas de una reflexién entre
teoria y experiencia; y por otro una profesionalidad restringida, en la que el
conocimiento profesional se deriva fundamentalmente de las experiencias y
en la que la ensefianza es vista como una actividad intuitiva. (Hoyle, 1974,

cit. en Imbernon, 1994).
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3. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

Los hallazgos que se desprenden de /os resultados y de la relacion
de los resultados desarrollados anteriormente, permiten trazar las
conclusiones de esta investigacion.

En su redaccién se intentd responder a los planteamientos iniciales y
a las reflexiones contextuales y situacionales que se fueron abriendo a lo
largo del proceso, reconociendo que si bien los aportes son modestos,
fueron desentrafiados con honestidad a partir de una laboriosa artesania,
propia del bricoleur al que aluden Denzin y Lincoln (1994) cuando se
refieren al investigador cualitativo.

Asimismo, en la lectura de las conclusiones ha de tenerse en cuenta
que éstas intentan constituir una unidad comprensible y clara, que se
desprende del analisis de los resultados, y segun un recorrido ascendente,
de los avances de resultados de cada una de las fases pre, inter y
postactiva y de cada uno de los niveles de analisis desarrollados en los
capitulos anteriores.

No obstante, y dada la intencion y el compromiso de “elucidar,
completar y apoyar una posicion conceptual” (Rodriguez Gomez, 1996:
317), en su redaccion se intenta un gradual ascenso de lo particular a lo
abstracto, con un “desprendimiento” progresivo del referente empirico. A
ello se suma el distanciamiento temporal de los datos que permitio

reconstruirlos e interpretarlos, edificando asi las conclusiones.

El campo profesional en Ciencias de la Educacion que se perfila
a continuacion, advierte sobre la inscripcién, configuracién, cambios,
persistencia y resignificaciones de las representaciones que tienen
los alumnos, los profesores principiantes y los docentes del equipo de
taller, de modo que cada nucleo de sentido que a continuaciéon se

desarrolla, envuelve, interacciona y se imbrica intima y
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progresivamente en el préximo, mostrando un campo profesional

desde una triple existencia, a partir de las siguientes dimensiones::

3.1. Las Ciencias de la Educacion: un campo
amenazado y sin fronteras

3.2 La profesionalidad difuminada

Cuadro N° 2: El Campo profesional, articulado entre lo estructural y lo singular

Visto asi, el campo profesional de Ciencias de la Educacion
representado y compartido, se configura como una articulaciéon entre lo
singular y lo estructural, siendo la identidad profesional la inscripcién y la
actualizacion mas subjetiva de la internalizacion de la cultura profesional y
de la preocupacion por la legitimacion epistemoldgica del campo disciplinar.

Parafraseando a Bolivar (2001) -cuando se refiere a la narrativa
biografica- las representaciones sobre el campo profesional se
constituyen en un organizador privilegiado, al modo de una mediacion
entre la historia individual y la historia social, en donde “lo social se
constituye en lo personal y la singularidad de una historia personal puede
ser una via de acceso al conocimiento del sistema social en que esta

inmerso o ha vivido” (pp124)

3.1. Las Ciencias de la Educacién: un campo amenazado y sin

fronteras
La dificultad en precisar el objeto de estudio de las Ciencias de la

Educacion, como asi también de considerar su estatuto cientifico, lleva a
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reflexionar sobre una concepcidon disciplinar impregnada de una
fragmentacion y de una  pérdida de especificidad del objeto de
conocimiento, e inclusive advierte sobre una deslegitimacioén, por el hecho
de considerarla una ciencia “sumativa”’.

Esta representacion es compartida por todos los actores , en todos los
momentos: antes, durante y después de las practicas pre- profesionales,
incluso desde la mirada profesional de los profesores principiantes y de los
docentes del equipo.

Tanto desde la mirada pre- profesional como profesional, las Ciencias
de la Educacion no constituyen un campo propio y delimitado dentro de las
ciencias sociales ni tampoco en el concierto de los otros profesorados; por
ende, esta orfandad compartida acerca de un estatus disciplinar y de un
objeto que le sea propio y no compartido, permite “trasladar’ el desamparo
del campo disciplinar al campo de la profesion, y afirmar que el profesor en
Ciencias de la Educacion es contradictoriamente omnipresente y
ausente: puede estar en todos lados y al mismo tiempo, en ninguno.

Resulta dificil separar las dos caras de una misma moneda: disciplina y
profesién, y tal como afirma Toulmin (1977; cit. en Montero, 2001) “una de
las caracteristicas propias del proceso inacabado de constitucion de este
campo disciplinar reside en la fina trama que ha terminado por unir estas
dos dimensiones de manera que seria dificil sefalar los limites entre una y
otra” (pp 14)

Si la disciplina o la materia proporciona un sentido de seguridad en los
profesores principiantes (Lyons, 1981; cit. en Fernandez Cruz, 1999), en la
medida que su reconocimiento en el contexto profesional revierte en un
posicionamiento y en una seguridad que “ofrece una identidad al profesor”
(pp 192), cabe afirmar que la incertidumbre acerca del objeto y del estatuto
disciplinar de las Ciencias de la Educacién revierte en la profesionalidad y

en la identidad profesional del profesor.

' “Las Ciencias de la Educacion acogen una ingente cantidad de pequefas teorias carentes de una coherencia y
una deductibilidad internas. Esta apreciacion puede explicarse por la simple razén de que las ciencias de la
educacion han nacido al amparo de oftras ciencias auxiliares, pero no han integrado esas aportaciones
interdisciplinares en un esquema teérico propio” (Gimeno Sacristan, 1978: 158)
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3.2. La profesionalidad difuminada ( Los profesores en Ciencias de

la Educacion o “los especialistas en nada” )

El perfil profesional difuminado esta en estrecha consonancia con la
indefinicion del objeto y la especificidad disciplinar. Tanto los futuros
profesores como los profesores principiantes consideran, desde si mismos y
desde la mirada social, que al profesor en Ciencias de la Educacion se le
atribuye una imagen asociada a la no experticia, en el sentido de que esta
formado en una ambiguedad que no le permite ser especialista en nada.

Hay un escepticismo que se reproduce tanto en la mirada que las
alumnas hacen al principio de sus practicas pre- profesionales como la que
hacen durante su ejercicio: las condiciones externas del objeto profesional
se imponen a la percepcion de las exigencias internas. Esto es, que la
insercion profesional dependera mas bien de las oportunidades y de los
“huecos a llenar” que de sus condiciones personales, su titulo, su experticia
o su perfeccionamiento. No obstante, si hay alguna incidencia personal que
modifique el futuro, ésta se reduce a la iniciativa, la capacidad innovadora y
la creatividad personal para “inventar” espacios laborales.

Desde la mirada pre- profesional, las practicas pre- profesionales y el
ultimo ano de la formacién de grado son las instancias fundamentales para
la adquisicion del conocimiento profesional. Pero desde la perspectiva
profesional, la practica en terreno es la instancia mas significativa de la
socializacion profesional.

Durante las practicas pre- profesionales, se le adjudica a la
formacion inicial en general, y a los profesores de la carrera en particular, la
responsabilidad de contribuir a una apreciacién devaluada de la carrera y
del ejercicio profesional, tanto al interior como al exterior de lo institucional.

Quiza la poca referencia manifestada por los profesores, durante la

formacion inicial respecto de los marcos tedricos, las tendencias y la
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estructura interna de la disciplina, permita situar a la trama autorizada en el
“paradigma perdido” respecto del conocimiento sustantivo®.

Vinculado al conocimiento profesional expectable, se perfila en la “trama
autorizada” del Taller una coexistencia de estructuras de racionalidad que
subyacen a las practicas pedagodgicas: a) desde las inferencias que
emergen de lo declamativo, una racionalidad critica y constructivista en el
aprendizaje del conocimiento profesional; b) desde un andlisis indirecto, que
emerge a través de las voces de los alumnos y de los profesores que ya se
graduaron, la concepcién subyacente es mas bien técnica e instrumental.

En los profesores principiantes coexiste una concepcidn del
conocimiento profesional expectable ligado tanto a una racionalidad practica
como a una racionalidad técnica en el que se valoriza (declarativamente) no
solo la accion instrumental regida por reglas técnicas basadas en el saber
empirico, sino también la preocupacion por la comprension y aplicacion de
ciertas rutinas profesionales, en las que estan implicitas los propios
procesos deliberativos. No obstante, los aspectos actitudinales del
conocimiento profesional no son considerados desde la mirada profesional.

No se evidencia una consideracion ponderada respecto del
conocimiento sustantivo del profesor en Ciencias de la Educacion en
ninguna de las instancias de la formacién inicial y del proceso de
socializacion profesional.

Mientras en otros campo disciplinares, los profesores en formacién
tienden a hacer una consideracion “hipertréfica” del contenido de su
disciplina (Fernandez Pérez, 2000; Britzman 1991, cit en Marcelo, 1994) en
desmedro del conocimiento didactico del contenido y de su disponibilidad
actitudinal y relacional, en los sujetos del caso se percibe una actitud de
“trivializacion” del conocimiento sustantivo en aras de una ponderaciéon de

las destrezas técnico-metodoldgicas.

2 Fue Schulman (1986, cit. en Montero Mesa, 2001) quien denominé como “paradigma perdido” a la escasa
atencion que el papel del contenido tiene en la formacion del profesor, sobre todo en lo relativo al “contenido
sustantivo” (marcos tedricos, tendencias y estructuras internas disciplinares) y el “sintactico” (los medios para su
indagacion)
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3.3. Laidentidad profesional: la tension entre el deseo y la carencia

Antes de las practicas pre- profesionales no se percibe un sentimiento
claro de pertenencia y filiacion profesional, desde el momento que no se
reconoce una especificidad en el quehacer profesional, como tampoco un
reconocimiento univoco y claro del objeto disciplinar.

Esta representacion de campo profesional lleva a plantear una
amenaza significativa en la conformacién de la identidad profesional, que
no les permite — en el ultimo afio de la carrera- poder percibir una
“‘comunidad profesional” (Schulman, 1998, cit. en Fernandez Cruz, 1999) e
identificarse con ella, con dificultad en el reconocimiento de ciertas

e )

responsabilidades publicas compartidas y cierta “garantia” colectiva en la
cual inscribir las practicas profesionales individuales.

En ese sentido es dable reflexionar sobre una constitucién identitaria
propia del campo de las Ciencias de la Educacion, eminentemente
atravesada por una multiple carencia' que se infiere del caso:

a) de eleccion (ya sea porque es constitutiva de una segunda opcién, o
porque surge de un descarte, o porque emerge de un vacio a llenar
mediante compensaciones de diverso orden);

b) de informaciones previas a la toma de decision del ingreso, acerca de
la carrera, de sus alcances y exigencias

c) de percepcion de un objeto disciplinar especifico, al ingreso y a lo
largo de la formacién inicial

d) de reconocimiento social, percibido como una devaluacion especular

e) de anticipacion y expectativas de insercion laboral

f) de conocimiento sustantivo y de experticia profesional privativos del

profesor en Ciencias de la Educacién

" El proceso identitario, desde los aportes psicoanaliticos, se construye, “en la tension entre lo que quisiera ser, lo
que otros creen que es y lo que él cree que es” (Edelstein, 1999), en base a anteponer y negar imagenes, en
relacion a la carencia, el vacio, la falta, movilizando mediante la angustia el no sé, el no puedo.

El “vacio” es constitutivo de la identidad, tanto personal como profesional, y en ese sentido es interesante
reflexionar sobre los aportes de K. Gergen (1992) acerca del “yo” relacional, saturado, indeterminado, fragmentado
y multifrénico, propio de los escenarios socio-institucionales del postmodernismo, que colonizan y difuminan la
identidad, sin ejes que la sostengan.
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Durante el desarrollo de las practicas pre- profesionales se perciben
indicios de pertenencia y filiacién profesional.

Aun cuando no se reconoce una experticia que distinga al profesor en
Ciencias de la Educacion de otros profesionales o profesores de areas
sociales, ni pueda definirse cual es su conocimiento profesional ni qué
caracteriza a su conocimiento sustantivo, ni haya un reconocimiento del
objeto y del estatuto que pueda dar sustento a la disciplina, las futuras
profesoras acuden permanentemente a emociones y sentimientos (amor,
pasion, encanto) para reafirmar la identificacién con la carrera y la profesion,

pero esta filiacidn profesional no se “ancla” en el objeto de eleccion desde

aspectos mas cognitivos o racionales.

Hay sentimientos muy fuertes durante todo el cursado del profesorado
que hacen de vinculo con el objeto elegido, como el enamoramiento, la
pasion, el amor, la atraccion, el encanto y el sentimiento de completud que
les da la carrera.

Estos sentimientos, tal como son expresados por las alumnas, “remiten
a mecanismos sublimatorios y proyectivos mediante los cuales hacen una
derivacion en funcidon de objetos con alto valor social” (Casullo, 1996) que
llevan a “mejorar la sociedad” y a otras intenciones revestidas de altruismo
y filantropia (Gil, 1996).

La percepcion del si mismo profesional, durante las practicas pre-
profesionales, esta obstaculizada por el modo en como advierten la cultura
profesional colectiva a la que consideran como difusa y poco “contenedora”
del ethos profesional.

Los profesores principiantes aluden a un fuerte sentimiento de
implicacién personal en la profesion, “declamativo” de la pertenencia a la
cultura profesional, valorando tanto los aspectos emocionales como otras
razones de indole practica, ligadas fundamentalmente a mantener la
trayectoria laboral docente actual.

Entre los motivos personales que reconfirman su compromiso
profesional aluden a la necesidad de perfeccionamiento y mejoramiento de

la practica profesional para acceder a nuevos puestos de trabajo, como asi
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también del “gusto” personal por la problematica y objeto profesional. Sin
embargo. se advierte también en estos profesores principiantes, un anclaje
identificatorio con la cultura profesional mas relacionado con lo afectivo y lo
emocional que con lo cognitivo y argumentativo.

Con las practicas pre- profesionales y a posteriori de ellas emerge un
sentimiento de desproteccion profesional de los futuros profesores, de
los docentes del equipo y de los profesores principiantes (al que aluden
tanto en forma directa como indirecta) asociado con las dificultades de
definicion del objeto de estudio de las Ciencias de la Educacion. Quiza la
confusién, fragmentacion y ambiguedad que aprecian en el objeto
disciplinar, sumado a la estimacion de una demanda laboral cada vez mas
precarizada e incierta, les permita pensar que una organizacidon con marco
legal pueda servir de nucleo de identidad profesional.

Se le atribuye a la experiencia y al desemperio profesional el valor de
dispositivos reforzadores de identificacion con la comunidad
profesional.

Esta asignacién de sentido emerge con fuerza a partir de las practicas
pre- profesionales. Incluso puede afirmarse que, tanto el modo de acceso
(por concurso publico) al puesto de trabajo, como la pertenencia
institucional (en planta permanente o temporaria), refuerza el sentimiento de
un si mismo profesional colectivo’.

La insercidon laboral efectiva y la inclusién institucional (remunerada y
reconocida) ofrecen una “garantia” necesaria para el sentimiento de
pertenencia e inclusion a la cultura profesional. Esta afirmaciéon toma en
cuenta uno de los supuestos basicos indagados por Fernandez Cruz (1994),
en el sentido de que las historias personales de los profesores en general, y
la trayectoria y las experiencias laborales en particular, proporcionan el
marco biografico que hace inteligible el desarrollo profesional de los

docentes.

El si mismo profesional colectivo se va organizando y asegurando a partir del sistema de leyes y normas

reconocidas y aun escondidas en la cultura, el orden simbdlico y el orden imaginario. Ada Abraham (1993: 37)
incluso afirma que “hay una verdadera y consistente cultura profesional que condiciona a los individuos que
ejercen el rol profesional y de la cual las instituciones se constituyen en celosas guardianas”
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Francamente no se evidencian diferencias relevantes en los
diferentes nucleos representacionales de los actores respecto del
campo profesional en Ciencias de la Educacion, segun hayan pasado
por las distintas instancias: pre, inter y pos- activa del taller. Podria
advertirse inclusive una recurrencia y una persistencia que sostiene el
sistema de patrones o marcos, antes, durante y luego de haber
desarrollado las practicas de residencia.

Las practicas pre- profesionales no modificaron sustancialmente
las valoraciones, presunciones y conocimientos previos acerca del
campo profesional que habian construido las alumnas en su
trayectoria anterior al 5° ano (Barquin , 1993; cit. en Blanco, 1999),aun
cuando se perfilen ciertos cambios o virajes de perspectiva respecto
de las funciones profesionales o de la ampliacion de escenarios
profesionales.

Llama la atencion incluso, que a tres afnos de haberse graduado,
los profesores en Ciencias de la Educacion persistan con el
desconcierto que provoca situarse e implicarse en un campo
profesional que sigue manifestandose como difuso, incierto,
fragmentado y amenazado, en el que los limites borrosos de la
disciplina se confunden con los que advierten sobre el ejercicio y la
cultura profesional.

En ese sentido, emerge, aun en los profesores principiantes, una
dificultad en el delicado equilibrio entre su transaccion biografica y la
transaccion relacional (Dubar, 1992, cit. en Fernandez Cruz, 1999),
intimamente relacionada con la percepcion compartida por el grupo
profesional de pertenencia, de la legitimidad de las aspiraciones

personales.
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